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Capitulo I: Introduccién general al problema de investigacién y su abordaje tedrico-
metodologico

1.1. Introduccién

Teniendo en cuenta los estudios de Livingstone (1992), la Geografia ha evocado a lo
largo del tiempo distintas nociones de sentido comun por parte de la sociedad y en la
actualidad suelen distar mucho respecto del campo profesional de estudio. Estas
consideraciones de lo que ha sido la Geografia, constituyen para Livingstone (1992) las
tradiciones disciplinares. Con la irrupcion de la tradicion critica en la Geografia, se produjeron
procesos de revision de los contenidos de ensefianza en distintos paises (Busch, 2011). En
la Argentina, la reforma educativa de la década de 1990 significé la incorporacion de nuevos
enfoques disciplinares por parte de diferentes agentes del campo académico y de la politica
curricular, poniendo en cuestion las practicas pedagogicas de la formacién docente en
Geografia (Busch, 2011). Esto se tradujo en una fuerte desvalorizacion de los profesorados
y en complejos procesos de transformaciones y disputas en los enfoques promovidos por los

docentes de Geografia.

Considerando estos cambios en las tradiciones disciplinares del campo académico,
en los inicios de la modernidad la Geografia tenia que ver con nociones elementales de
nuestro planeta y debido a su caracter descriptivo, generalmente se la consideraba una
ciencia auxiliar de la Historia® (Capel 1977; 1984; 1989). A mediados del siglo XIX, la creaciéon
y consolidacion de la Geografia en la escuela jugd un rol importante en la institucionalizacion
y constitucion de una comunidad cientifica especializada en Europa. El triunfo en esta época
de la Geografia sobre otras ciencias naturales y sociales en relacion a su permanencia en la
ensefianza primaria y secundaria, se debi6 fundamentalmente a su funcion en la
conformacion de un sentimiento nacionalista al servicio de los intereses gubernamentales y
de la burguesia europea (Capel, 1977). Numerosos estudios en Argentina afirman también
gue la ensefianza de la Geografia cumplié un rol importante en la conformacion de estos
valores a través de su incorporacién como materia obligatoria en los origenes de la escuela

publica, y luego a partir de los distintos cambios implementados en los programas de la

! para Capel (1977), la geografia en ese entonces se relacionaba con textos que narraban las
caracteristicas de las tierras, costumbres y la organizacion social de los diversos paises, como asi
también la localizacién de toponimos para el uso de navegantes y astrGnomos.



escuela primaria y secundaria, como en los manuales de estudio (Escudé, 1989; Quintero
Palacios, 1991, 1995; Escolar, et al., 1995; Zusman, 1996).

Las investigaciones realizadas dentro del campo de la sociologia critica de la
educacion, resultaron pertinentes a la hora de analizar el funcionamiento de las instituciones
educativas y los modos en que las reformas repercuten en los enfoques de ensefianza. En
este sentido, la hegemonia ideoldgica de los grupos dominantes perpetla las desigualdades
sociales, culturales y econdmicas existentes a través de las instituciones educativas, las
perspectivas de ensefianza y el curriculum (Apple 1986, 1987, 1989; Giroux, 1992; Morrow y
Torres, 2002). Las reformas contemporaneas de la formacion del profesorado son una
consecuencia de las tensiones estructurales y de un conjunto de relaciones mas amplias que
constituyen nuevos mecanismos de control producto de la interdependencia de la economia
internacional y de las crisis culturales nacionales (Popkewitz, 1994). Asimismo, Popkewitz
(1994, p: 7) afiade que dichas reformas:

“forman parte de un sistema mas amplio de regulacioén social que tiene lugar en
el ambito de la ensefianza. Las reformas en la formacién del profesorado suponen
conjuntos complejos de interacciones entre y dentro de las instituciones sociales.
A su vez esas interacciones forman parte y ayudan a configurar las relaciones de
poder y las pautas de regulacion social que actian a través del Estado, la

universidad y las practicas utilizadas en las escuelas’.

Las primeras reformas en la educacién superior se desarrollaron en los paises
europeos entre las décadas de 1970 y 1980, consistiendo principalmente en acciones
tendientes a facilitar la movilidad entre estudiantes, el reconocimiento de las calificaciones y
periodos de estudio con fines académicos, como también acciones de cooperacién que se
tradujeron en diferentes programas comunitarios (Solanas, 2014). A partir de la Declaracién
de Bolonia en 19992, se inicié un proceso de renovacion y revision de la universidad, teniendo
como uno de sus principios la creacién del Espacio Europeo de Educacion Superior (E.E.E.S.)
(Montero Curiel, 2010). Entre los acuerdos basicos de esta declaracién se destaco la
implementacién de un sistema de titulaciones facilmente reconocibles y aceptables, basado
principalmente en dos ciclos (grado y postgrado) y un sistema comun de créditos (Montero
Curiel, 2010).

En lo que respecta a la formacién docente, se produjeron cambios en la duracién de

los estudios de acuerdo a la nueva regulacion de titulos universitarios y se modificé el modelo

2 La Declaracion de Bolonia fue un proceso iniciado en 1997 con el Convenio de Lisboa y corroborado
en 1998 con la Declaracion de Soborna (Montero Curiel, 2010).



de formacion en torno a las competencias profesionales que los futuros docentes debian
adquirir (Egido, 2011). Las principales transformaciones que derivaron en la ensefianza de la
Geografia como consecuencia de la creacién del E.E.E.S. tuvieron que ver con el curriculum
y la aplicaciéon de una metodologia activa basada en la percepcién de la realidad espacial, el
tratamiento de la informacion, la indagacién e investigacion, la explicacién multicausal, como

asi también la adquisicion y dominio del vocabulario especifico (Marrén Gaite, 2010).

Durante la década de 1990, las reformas educativas llevadas a cabo en casi toda
América Latina se inscribieron en los procesos de reforma estructural y transformacion del
Estado. Las politicas neoliberales se orientaron hacia la reduccién del tamafio del Estado
como asi también de su injerencia en la economia (Oliveira y Feldfeber, 2016). En este
contexto, la educacion superior era pensada como parte del “gasto compulsivo” del Estado y,
en consecuencia, debia transformarse (Villanueva, 2008). En relacién con la educacién
geogréfica, las reformas en la regién se habian basado en cambios de planes y programas
de estudio que, muchas veces, no fueron realizadas por especialistas en el area, promoviendo

los principios teéricos y metodolégicos mas clasicos (Gonzalez Pérez y Carreto Bernal, 2007).

En la Argentina, la reforma del sistema educativo de la década del 90 se llevé a cabo
a través de la Ley de Transferencia de 1991, la Ley Federal de Educacion de 1993 (en
adelante LFE) y la Ley de Educacién Superior de 1995 (Terigi, 2007). Los institutos de
formacion docente fueron transferidos a las provincias y a la Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires. Los cambios en materia de profesionalizacién docente también significaron nuevos
mecanismos de control y regulacion social establecidos por el Estado (Martinez, 1994;
Feldfeber, 1999; Feldfeber e Ivanier, 2003). En este contexto, distintos agentes del campo
intelectual intentaron incidir en la politica publica instalando sus tradiciones disciplinarias en
los espacios de ensefianza (Busch, 2011). Como sefialaron Davini y Birgin (1998), la
definicion de los cambios curriculares estuvo a cargo de especialistas que legitimaron su

saber, suponiendo la reproduccion de dichos conocimientos por parte de los docentes.

La Reforma Educativa gener6 profundas modificaciones en los propdésitos, contenidos
y enfoques que buscaron transformar las practicas de ensefianza de la Geografia, entrando
en “colision” con la formacién mas clasica de los docentes (Villa y Zenobi, 2004). Diferentes
investigaciones coincidieron en afirmar que en esta etapa fueron incorporados los enfoques
criticos (Villa'y Zenobi, 2004a; Fernandez Caso, 2006; Hollman, 2006; Busch, 2011; Hughes,
2013). Estos procesos expuestos muestran la relevancia del estudio de los cambios en las

tradiciones disciplinares en Geografia en la formacion docente en las ultimas décadas.
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Continuando con el andlisis de las tradiciones, los conflictos entre los diferentes
actores sociales que intervienen y sus reformulaciones ayudan a comprender el presente a
través del pasado, identificar el estado de la situacion de los procesos de reforma, como asi
también las argumentaciones, compromisos y acciones que se implementan en el ambito
educativo (Davini, 1995). Para poder llevar adelante el estudio sobre las tradiciones
disciplinares en Geografia en la formacion docente, se eligié el Departamento de Geografia
del ISP JVG ubicado en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, principalmente porque fue el
primer profesorado de Geografia en Argentina y por ser un importante referente de la
ensefianza en el nivel medio (Busch, 2010). En este sentido, se pudieron identificar
investigaciones y articulos que desarrollaron algunos aspectos de la Geografia en dicha
institucion (Escolar et al., 1995; Souto, 1993, 1996; Pena, 2005; De Luca, 2005; Busch, 2010,
2011; Bernieri, 2016), y también en la formacién de grado en Geografia en la UBA (Souto,
1993, 1996; Iut, 2005; Viglieca, 2011; Lus Bietti, 2022) pero no existen estudios sistematicos
sobre la formacién docente inicial en Geografia en el pais, y en el periodo post reforma de los

90 en particular.

Previamente al periodo seleccionado, con el advenimiento de la democracia en
Argentina se inici6 un proceso de renovacion y cambio en la carrera de licenciatura y
profesorado de Geografia de la de la UBA, se modificé el plan de estudios y junto al ingreso
de nuevos profesores y graduados se fue incorporando la geografia critica en numerosas
materias (Vigliecca, 2011). En este momento muchos miembros de la Sociedad Argentina de
Estudios Geograficos (en adelante GAA)? perdieron sus catedras dentro de la carrera a partir
de la estrategia de los nuevos concursos (Vigliecca, 2011). En la década del 80 y principios
de los 90, en el ISP JVG no se realizd ningan cambio en el plan de estudio (Busch, 2011) y
de acuerdo con una investigacion realizada por Quintero (2004) a partir del analisis de textos
escolares escritos en gran medida por docentes de la institucion, se pudo inferir que
predomin6 un enfoque hibrido que combinaba las tradiciones de la geografia regional y la

geopolitica clasicas.

Con la reforma de los 90 y la elaboracion de los Contenidos Basicos Comunes (en

adelante CBC)*, el lugar que ocupdé GAA como referente cientifico en la produccion del

3 Como se abordara en el capitulo 2, desde su creacion, GZAA tuvo un importante rol en la politica
educativa nacional, como asi también en la incorporacion y participacion de numerosos docentes del
INPS (Zusman, 1990).

4 La Reforma de los 90 modificé la politica curricular nacional a través de la elaboraciéon de lo que se
denomind contenidos basicos comunes (CBC), concertados en el Consejo Federal de Cultura y
Educacién (CFCyE) sobre los cuales las distintas jurisdicciones debian elaborar sus propios disefios
curriculares para todos los niveles, incluida la formacién docente (Marzoa et al., 2011). En lo que
respecta a la Ciudad de Buenos Aires, los cambios en la politica curricular impactaron de manera
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discurso pedagdgico fue disputado por nuevos actores de la Universidad de Buenos Aires
posdictatorial (Busch, 2011). En la conformacion de las areas de contenidos de ensefianza,
la Geografia fue incorporada a las ciencias sociales generando desacuerdos y fuertes
resistencias entre los docentes debido a la histoérica asociacion de la Geografia a las ciencias
naturales y a la idea de “ciencia puente” entre lo humano y lo natural (Villa y Zenobi, 2004a).
Por otro lado, los nuevos CBC en la formacién docente mostraron mayor claridad en relacion
a los enfoques promovidos y la produccion de un discurso pedagogico determinado
principalmente por profesionales de la UBA, que influy6 en las tradiciones disciplinares del
Departamento de Geografia del ISP JVG (Busch, 2011).

De acuerdo con Fernandez Caso (2007), en esta época hubo una ruptura con las
corrientes geogréficas que predominaron en la ensefianza de la Geografia, sumado también
a los grandes cambios en las propuestas editoriales cuya autoria correspondia a una nueva
generacion de geografos surgida principalmente de la Universidad de Buenos Aires post-
dictatorial y cuyos enfoques académicos respondian a la geografia critica. Segin Hollman
(2006), el proceso de reforma en la politica curricular se caracteriz6o por la discusion y disputa
en la redefinicion de los contenidos disciplinarios, en donde ninguna tradicion logré convertir

la totalidad de su propuesta en sinébnimo de una “verdadera geografia”.

Considerando las distintas nociones de sentido comun que todavia prevalecen en
algunos sectores de la sociedad en relacion a la Geografia, su ensefianza y las
conceptualizaciones realizadas en el marco de las tradiciones disciplinares, es que esta
investigacion busca comprender los cambios de enfoques en el curriculum de la formacién
docente, tomando como punto de partida la reforma de los 90. En relacién a todo lo expuesto,
creemos importante profundizar el estudio de las tradiciones disciplinares en Geografia, y en
la formacién docente en particular, a fin de dar cuenta de las tensiones suscitadas a partir de

dichos cambios en el Departamento de Geografia del ISP JVG.
1.2. Marco teérico

Teniendo en cuenta la formacién docente, Davini (1995) define a las tradiciones
disciplinares como configuraciones de pensamiento y accion que, construidas histéricamente,

se mantienen a lo largo del tiempo ya que se encuentran institucionalizadas e incorporadas a

“tangencial”, debido a que mas alla de la suscripcién a los diferentes acuerdos federales en educacion,
no se implementé textualmente (Villa y Zenobi, 2004b). Al no haber tenido la Ciudad una Ley de
Educacion que organizara la totalidad del sistema educativo, se continué con el nivel inicial, la
educacion primaria y secundaria (Villa y Zenobi, 2004b).
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las practicas y a la conciencia de los sujetos. A su vez, plantea que son producto de intereses
sociales, politicos y de pujas al interior de los grupos, instalandose en las imagenes sociales
de la docencia y en las practicas escolares (Davini, 1995). Los procesos de cambio que
tienden a emerger en momentos de insatisfaccion respecto de los avances de la escuela o
los procesos de cambio politico operan sobre las tradiciones de los docentes, generando

conflictos, reformulaciones y nuevas situaciones que deben ser analizadas (Davini, 1995).

Por otra parte, los estudios de Bernstein (1998) resultaron de gran importancia para
la presente investigacion. Partiendo de considerar las reglas subyacentes que operan en la
construcciéon social del discurso pedagdgico, los actores intervienen e impulsan diferentes
enfoques donde el dispositivo pedagdgico regula la comunicaciébn a través de reglas
distributivas, de contextualizacién y evaluadoras, que estan relacionadas entre si (Bernstein,
1998). Asimismo, las reglas de contextualizacion regulan su formacién y constituyen “un
principio recontextualizador que se apropia, recoloca, recentra y relaciona otros discursos
para establecer su propio orden” (Bernstein, 1998: 63). Este principio crea campos
recontextualizadores y agentes con funciones para crear un discurso pedagdgico especifico.
Luego, agregaba que:

“Podemos distinguir entre el campo recontextualizador oficial (CRO), creado y
dominado por el Estado y sus agentes y ministros seleccionados, y el campo
recontextualizador pedagdgico (CRP). Este ultimo esta compuesto por los pedagogos
de escuelas y centros universitarios y por los departamentos de ciencias de la
educaciodn, las revistas especializadas y las fundaciones privadas de investigacion. Si
el CRP puede producir algun efecto en el discurso pedagdégico con independencia del
CRO, habréa cierta autonomia y se produciran tensiones con respecto al discurso

pedagdgico y sus practicas, pero, si sélo existe el CRO, no habra autonomia’
(Bernstein, 1998: 63).

Desde el campo académico geografico, Livingstone (1992) conceptualiza a la tradicion
geografica como las distintas miradas que las personas han ido construyendo de la geografia
a lo largo del tiempo y que van cambiando junto al resto de la sociedad y los ambientes
cientificos en donde se han desarrollado. Del mismo modo, identific6 diez tipos de discursos
0 conversaciones que se van modificando segun el contexto, entrando en conflicto o
reforzandose mutuamente y resguardando cierto grado de pluralismo e integridad en cada

uno (Livingstone, 1992).

En cuanto al término de enfoque, el mismo seré utilizado como una forma de entender
a la disciplina a partir de ciertos elementos tedricos y metodolégicos que son compartidos por

las diferentes escuelas geogréficas (Vigliecca, 2011). A continuacion, se desarrollaran las
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principales caracteristicas de las tradiciones disciplinarias que han tenido influencia en la

formacion docente en Geografia del ISP JVG.

Las primeras representaciones geograficas de la Tierra, junto a las exhaustivas
descripciones de los pueblos y lugares del mundo conocidos desde Occidente pueden
remontarse a los esfuerzos realizados en la Grecia y Roma clasicas (Garcia Alvarez, 2006).
La incorporacién del término de region en Geografia se produjo desde el campo de la
Geologia a mediados del siglo XIX, entendiéndose como un espacio de rasgos geoldgicos
uniformes y dando lugar, de esta manera, al concepto de “region natural” (Ortega Valcarcel,
2000). Algunas décadas mas tarde, la expresion “geografia regional” aparecio en el contexto
de la institucionalizacién universitaria de la Geografia en algunos paises europeos,
generando un gran apogeo al amparo de algunos de sus principales maestros y teéricos como
Paul Vidal de la Blache en Francia, Alfred Hettner en Alemania o Richard Hartshorne en los
Estados Unidos (Garcia Alvarez, 2006).

Para entonces, la Geografia tomé esta representacion de la regién natural como un
aspecto clave debido a que se consideraba el espacio donde se sintetizaban las relaciones
entre el hombre y el medio, es decir, donde se combinaban diferentes elementos dando como
resultado una singularidad y un paisaje determinado, fundamento de la regién vidaliana
(Ortega Valcarcel, 2000). La formacion académica en Lenguas y en Historia de Vidal de la
Blache®, le permiti6 construir el concepto de regiéon desde las dimensiones humanas y
culturales, justificando la existencia de una Geografia independiente y alegando que trataba
sobre el estudio cientifico de los lugares (Unwin, 1992). Para Vidal de la Blache, el foco central
de la Geografia era la region, ya que permitia el estudio en conjunto de los fenébmenos
naturales y humanos y podia apreciarse como la expresion de esta interacciéon (Unwin, 1992).
Asimismo, la regién era comprendida como un producto histérico, lo que fortaleci6 el
desarrollo de la geografia humana (Moraes, 2006). En su obra colectiva, la “Geografia
Universal’, ejecutada junto a algunos de sus discipulos, se explicitaron los aspectos mas

importantes del concepto de regién, como por ejemplo, su existencia de hecho, su

5 Paul Vidal de La Blache (1845-1918), realizé su primaria en el Liceo Carlomagno, luego ingreso en
la Escuela Superior de Paris y mas tarde en la Escuela de Atenas, donde pudo realizar diferentes
viajes por el mar Mediterraneo. Se especializé en Historia primero, y después en Geografia. Dictd
diferentes cursos en la Facultad de Nancy, de Paris y de Sorbona, en esta Ultima donde se formaron y
recibieron los primeros gedégrafos regionales, muchos de los cuales continuaron impulsando la
Geografia en Francia y conformaron la Escuela Geografica Francesa. Uno de estos discipulos fue
Emmanuel de Martonne, fundador de la Unién Geografica Internacional. En 1891 cred la revista
“Annales de Géographie". Entre algunas de sus obras mas importantes se destacaron “Cuadro de la
Geografia de Francia®, “Principios de Geografia Humana”, “La Francia del Este” y “Geografia
Universal’.
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consideracion como escala de andlisis y también como unidad espacial dotada de

individualidad en relacion a las areas circundantes (Moraes, 2006).

El concepto de region elaborado por estos gedgrafos dio lugar al surgimiento de las
geografias regionales donde su abordaje de estudio se basé en la realizacién de monografias,
en las cuales se hacia un andlisis exhaustivo de un area enfocada, es decir, la
particularizacion de sus aspectos historicos y naturales (Moraes, 2006). Generalmente, se
adoptaba un modelo de exposicién en diferentes capitulos que tendia a seguir el siguiente
orden: "introduccién”, donde se localizaba el area de estudio y se utilizaba cartografia
nacional y continental, “las bases fisicas”, el “poblamiento”, “la estructura agraria”, “la
estructura urbana”, “la estructura industrial” y la "conclusion" (Moraes, 2006). Estos estudios
regionales propiciaron luego la aparicion de especializaciones como, por ejemplo, la
geografia agraria, la geografia urbana, la geografia industrial y la geografia de la poblacién

(Moraes, 2006).

Segun Nogué Font y Rufi (2001), en Grecia clasica se pudieron distinguir algunos
aspectos de lo que hoy conocemos como geografia politica relacionados al determinismo
ambiental: los efectos del clima y el territorio sobre la cultura y el gobierno de los pueblos.
Aristételes, por ejemplo, argumentaba que el caracter y el gobierno de los pueblos se definian
en relacién con el ambiente (Nogué Font y Rufi, 2001). Otros autores como Herddoto,
Estrab6n o Ptolomeo, encontraban en la geografia fisica el sustento que determinaba y
justificaba la organizacion de las sociedades (Nogué Font y Rufi, 2001). Asi, en sus escritos,
describian tierras y personas relacionando el clima y la fisiografia, ademas de proporcionar
informacion para el dominio territorial, fundamento de la geografia politica posterior (Nogué
Font y Rufi, 2001).

En el siglo XIX, la Geografia se habia convertido en gran medida en una ciencia al
servicio de los intereses imperialistas de los paises europeos debido, principalmente, a la
necesidad de contar con informacién sobre los territorios coloniales estimulando asi las
exploraciones y la creacién de instituciones como las sociedades geograficas®, dedicadas a
la investigacion de los territorios de ultramar (Capel, 2012). Esta consideracion de la
Geografia como subsidiaria del imperialismo, junto al militarismo y el racismo, permitié a

Livingstone (1992) definir a esta tradicion como “en servicio activo”. En este contexto, los

¢ Las primeras sociedades que se fundaron en Europa fueron: la Société de Géographie de Paris
(Sociedad Geogréfica de Paris) en 1821, la Gsellschaft fir Erdkunde zu Berlin (Sociedad Geografica
de Berlin) en 1828 y la Geographical Society de Londres (Sociedad Geogréfica de Londres) en 1830.
En los afios siguientes, el nimero de sociedades geograficas tuvo un gran crecimiento y muchas se
empezaron a organizar en las nuevas naciones americanas o en los territorios bajo el dominio directo
de Europa (Capel, 2012).
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geografos que formaban parte del campo disciplinar de la geografia humana se interesaron
por las acciones de los Estados-nacion, teniendo en cuenta, por ejemplo, las dimensiones
espaciales, la organizacion y las relaciones de poder al interior y entre los mismos (Castro,
2006). Con respecto a la geopolitica clasica, este campo de estudio se referia principalmente
a las doctrinas de accién practica promovidas por los intereses variables de los Estados-
nacion (Castro, 2006). Este enfoque tuvo un origen comudn con la geografia politica, a la vez
gue tomaba parte de sus elementos tedricos y terminologias pero no se constituyé como un

campo de conocimiento de largo alcance (Castro, 2006).

Para entonces, esta tradicion geografica se ocupaba casi exclusivamente de la “figura”
del Estado y se relacioné en gran parte a los aportes de Friedrich Ratzel” (Nogué Font, 2006).
En su obra “Geografia Politica" de 1897, identificaba el estudio de la estructura territorial del
Estado con la geografia politica. Fue influenciado por grandes pensadores como Humboldt y
Ritter, pero sobre todo por el darwinismo social, lo que le permiti6 desarrollar uno de los
conceptos principales de su geografia politica: el Lebensraum o espacio vital (Nogué Font,
2006). Representado como una proporcion de equilibrio entre una poblacién y los recursos
disponibles, el espacio vital definia las posibilidades de progresar de un Estado y sus
urgencias territoriales, justificando de alguna manera el expansionismo como un proceso
natural e inevitable de una sociedad que progresa (Moraes, 2006). Muchos de los discipulos
de Ratzel radicalizaron sus postulados y conformaron lo que luego se conoceria como la
“escuela determinista” en Geografia, basada principalmente en la idea de que ‘las
condiciones naturales determinan la Historia” o que “el hombre es producto del medio”,
simplificando las formulaciones de Ratzel en relacién a las influencias (Moraes, 2006).
Diferentes propuestas tomaron algunas de estas consideraciones ratzelianas y entendieron
a la geopolitica como una corriente destinada al estudio de la dominacién de los territorios
por parte de los Estados (Moraes, 2006). Otros autores desarrollaron sus teorias y técnicas
sobre la defensa, el mantenimiento y la conquista de territorios funcionales al imperialismo
(Moraes, 2006). Luego de la Segunda Guerra Mundial, el campo de estudio de la geopolitica

clasica fue rechazado por los gedgrafos de Estados Unidos y Gran Bretafia debido a sus

" Friedrich Ratzel (1844-1904) fue aprendiz de Farmacia, estudiante universitario de Zoologia en Jena
y de Etnografia en Munich. Ejercié como periodista del Kélnische Zeitung y de Die Grenzboten entre
1868 y 1875, lo que le permitio realizar viajes como corresponsal en Europa y en América del Norte,
los cuales hicieron que pudiera acopiar documentacion de diferentes espacios para su posterior tarea
de investigacion en Geografia (Lépez Trigal, 2011). En 1876 se volco a la docencia en la Escuela
Técnica de Munich y en 1886 tomé la catedra de Geografia en la Universidad de Leipzig. En el contexto
de la unificacion alemana y el Congreso de Berlin de 1885 donde se decidio6 el reparto de Africa entre
los paises europeos, escribié sus dos principales obras: Antropogeographie (Antropogeografia) en
1882, considerada como la obra que sistematizé y fund6 el campo de la geografia humana. Alli definié
a la Geografia como el estudio de la influencia de las condiciones naturales ejercen sobre la
humanidad. Y Politische Geographie (Geografia Politica) en 1897, donde proponia una teoria
geogréfica de los Estados (Moraes, 2006; L6pez Trigal, 2011).
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conexiones con el nazismo a partir de la influencia de la escuela del Estado “organico”

originada en Munich por el general Karl Haushofer® (Castro, 2006).

Durante la década de 1960 comenzaron a sentirse voces de insatisfaccion y
descontento social e intelectual en relaciéon con el positivismo en gran parte del mundo
occidental (anglosajén y francés), generando una profunda crisis en las ciencias sociales y la
consecuente proliferacion de movimientos criticos o “radicales” que se basaron en gran parte
en los aportes de la Escuela de Frankfurt (Capel, 2012). Fue en esos afios también que la
geografia clasica se encontraba en un momento de gran inestabilidad y se instalé un tiempo
de criticas, nuevas discusiones y caminos metodolégicos generando a su vez, nuevas
perspectivas. Una de las vertientes del movimiento de renovacién de la Geografia fue la
geografia critica®, denominada asi ya que surgié de la postura de sus autores frente a la
realidad y al orden establecido: la Geografia debia poder ser un instrumento para la
transformacién social y tener contenido politico, proponiendo una geografia militante que
luche por una sociedad mas justa (Moraes, 2006).

Esta tradicion tuvo un origen anglosajon y francés, donde distintos gedgrafos
publicaron revistas cientificas como “Antipode™® en Estados Unidos y “Herodote!'” en
Francia, generando el inicio del desarrollo de la perspectiva critica dentro de la Geografia.
De manera simultanea, en América Latina este movimiento comenzd6 teniendo en Brasil uno
de sus principales focos. En este contexto, la critica a las tradiciones dominantes en la
geografia latinoamericana y la idea de construccidon de una “nueva Geografia” fueron una
consecuencia de la discusion en torno al rol social y politico del gedgrafo (Hollman, 2006). La

preocupacion central en ese periodo residia en el escaso compromiso social y politico de la

8 Karl Haushofer (1869-1946) inici6 su carrera militar en la Escuela de Guerra de Baviera en 1887.
Fue luego oficial de artilleria y del Estado Mayor en 1896. En 1903 fue profesor en la Academia de
Guerra de Baviera y una década mas tarde dicté clases de Geografia en la Universidad de Munich.
Realiz6 la primera tesis doctoral en geografia politica y a partir de 1919 dejo el ejército para dedicarse
al estudio de la geopolitica. En su obra, conformada por escritos dispersos, intentd encontrar
argumentos geogréficos que justificaran el derecho de Alemania a dominar los territorios vecinos y
resarcirse de la derrota de la Primera Guerra Mundial (Lépez Trigal y Benito del Pozo, 1999).

9 Algunas de las obras mas relevantes en relacion a la Geografia Critica son: Lacoste (1977), George
(1966), Claval (1982), Gregory (1978), Santos (1990), Harvey (1973), entre otras.

10 | a revista “Antipode” fue fundada en 1969 por un grupo de estudiantes y profesores jovenes del
Departamento de Geografia de la Universidad de Clark. La revista fue concebida como promotora de
una Geografia alternativa a la que dominaba la academia de entonces, y preocupada por los problemas
regionales y locales. En 1974, la revista exploro en el campo del marxismo y estimul6 investigaciones
y contribuciones en los paises del tercer mundo, como asi también fue incorporando nuevos temas
como la economia politica urbana, los problemas ecolégicos y de vivienda, la planificacion, entre otros
(Mattson, 1978).

11 La revista “Herodote” fue publicada por primera vez en 1976 por la editorial Francois Maspero y
buscé constituirse como una revista de Geografia y geopolitica desde una perspectiva critica (Lacoste,
2011). Fue dirigida por Yves Lacoste, quién profundizé alli los planteamientos formulados en su obra
“La Geografia, un arma para la guerra”.
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disciplina frente a las problematicas estructurales de América Latina (Hollman, 2006). Los
Encuentros Latinoamericanos de la Nueva Geografia realizados en 1973 en Salto (Uruguay)
y en 1974 en Neuquén (Argentina), fueron sefialados como claves en el surgimiento de la
Geografia Critica en la region (Quintero et al., 2009), aunque luego fueron interrumpidos por

las dictaduras militares en ambos paises (Cicalese, 2009).

Los nuevos geodgrafos criticos tenian en comdn la accion politica, militante y
comprometida con la transformacion de la realidad a partir de la reflexion de las relaciones
espaciales con el fin de mejorarlas (Berg, 2010). La tradicion critica no se redujo soélo al
andlisis marxista, sino que también fue incluyendo nuevas lineas tedricas y agrupando
distintos “enfoques geograficos progresistas de izquierdas” (Berg, 2010 p: 618), como por
ejemplo, corrientes relacionadas al anarquismo, feminismo, marxismo, estudios ambientales,
postcolonialistas, teoria queer y postestructuralismo, entre otras (Gintrac, 2013). Como
veremos mas adelante, esta tradicion tuvo su influencia en las nuevas geografias regionales

y la nueva geografia politica.

En este sentido, las innovaciones conceptuales y metodolégicas procedentes de los
enfoques criticos permitieron una renovacion de la tradicién de la geografia politica en cuanto
a la nocion de espacio politico y la consideracion en su analisis de nuevos conceptos y
procesos (Nogué Font, 2006). La incorporacién de tematicas como el género o la construccion
de visiones politicas de las relaciones socioespaciales que tomaran en consideracion a los
grupos minaoritarios o subalternos (Nogué Font, 2006), nos permitié establecer vinculos entre
la nueva geografia politica y el enfoque de la geografia de género. Por otro lado, las nuevas
propuestas que siguieron como los enfoques de la geoecondmica y la geopolitica critica
posibilitaron un cierto “aggiornamiento” de la geopolitica al considerar las circunstancias
actuales del mundo internacional y las preocupaciones sociales en distintas escalas de

andlisis, dejando de lado las caracteristicas militares y geoestratégicas (Castro, 2006).

En lo que respecta a la tradicion de la geografia regional, entre las décadas de 1970
y 1980 se comenzaron a implementar cambios en los perfiles tedricos, metodolégicos y
tematicos, buscando tomar distancia de lineamientos “clasicos” que habian caracterizado a
esta tradicién geogréafica (Garcia Alvarez, 2006). De rasgos eminentemente generales, los
estudios regionales mostraban indiscutiblemente una pluralidad de elementos que
permitieron hablar entonces de “nuevas geografias regionales”, aunque con un impacto mas
limitado fuera del contexto anglosajon y francés, conviviendo con otras aproximaciones
regionales (Garcia Alvarez, 2006). Como afirma Livingstone (1992), la Geografia entendida

como “un ritual de regionalizacion”, constituyod una tradicion que todavia forma parte del
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trabajo realizado dentro del campo académico. Estas “nuevas geografias regionales” se

expondran con mayor profundidad en el capitulo 3.

Tres gedgrafos criticos se destacan por su lugar de referencia en el proceso que

estudiamos: Milton Santos, Edward Soja y David Harvey.

Milton Santos!? en su libro “Por una Geografia nueva” (1990), reflexioné sobre el
devenir de la ciencia geografica, sus cambios y momentos de crisis, como asi también sobre
la concepcion del espacio. Tomando distancia de las tradiciones mas clésicas de la
Geografia, argument6 que el espacio es histérico y producido por la sociedad a partir de
instrumentos y técnicas de trabajo con un objetivo definido, modificando “la naturaleza
primera” y creando el espacio como “naturaleza segunda”. Asimismo, el espacio es
transformado permanentemente a partir de la intervencién social y opera en una multiplicidad
de escalas, como la escala mundial y local (Santos, 1990). Para Santos (1990), esta “Nueva
Geografia”, debe dejar de ser un instrumento al servicio de la dominacién y reformularse hacia

“una ciencia del hombre”, que busque a partir del estudio y la accion, su propia liberacion.

La figura de David Harvey®® sobresalié en los estudios tematicos dedicados a las
ciudades (Moraes, 2006). Uno de sus primeros libros, “Urbanismo y desigualdades sociales”,
constituyd una critica a las teorias liberales sobre la ciudad y una lectura marxista sobre la
valorizacién del suelo urbano, analizando el uso del suelo a la luz de los conceptos de valor
de uso y valor de cambio (Moraes, 2006). Como afirma Vega (2004), la obra de David Harvey
constituye al dia de hoy una importante contribucion al enriqguecimiento de la Geografia, como
asi también una “toma de conciencia de las desigualdades sociales y su papel en la

configuracién del espacio, del compromiso social de un gedgrafo, en la transformacion de la

12 Milton Santos (1926-2001), fue un importante gedgrafo y abogado brasilefio. Estudié Derecho en
la Universidad Federal de Bahia y se doctord en Geografia por la Universidad de La Salle en 1958. En
1964 se exilié en Francia, viajé por otros paises de Europa y América y ocup6 distintos cargos en un
gran namero de universidades. A finales de la década de 1970, regresé a Brasil donde retomo su
actividad académica y se hizo cargo de la catedra de Geografia Humana en la Universidad de Sao
Paulo. Actualmente es considerado como uno de los responsables de la renovacion de la Geografia,
tanto en Brasil como a nivel internacional, ubicando a la disciplina dentro del campo de las Ciencias
Sociales, y colaborando en la construccion de una teoria geogréfica desde la periferia (Zusman, 2002).
13 David Harvey naci6 en 1935 en Gran Bretafia, y accedi6 a los estudios universitarios de Geografia
en el Saint John’s College de la Universidad de Cambridge. Su tesis doctoral sobre el condado de
Kent, defendida en la misma universidad en 1961, tuvo un formato y un contenido descriptivo y clasico
(Albet y Benach, 2019). Entre 1961 y 1969 Harvey fue profesor en el Departamento de Geografia de
la Universidad de Bristol, epicentro por entonces de la geografia neopositivista, donde publicé
“Explanation in Geography”, una obra producto de los cursos impartidos sobre método geografico y
técnicas estadisticas, entre otros (Albet y Benach, 2019). Al trasladarse en 1969 a Estados Unidos
para impartir clases en la Universidad Johns Hopkins y ante el contexto de revueltas en las calles tras
el asesinato de Martin Luther King, sumado a la incapacidad explicativa y transformadora del
positivismo imperante, comenzd su acercamiento a la teoria marxista con relacién al urbanismo y el
desarrollo geografico desigual (Albet y Benach, 2019).
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sociedad” (Vega, 2004 p: 137). Su critica al funcionamiento del capital financiero y su
incidencia en los procesos sociales y espaciales, junto a su preocupacion por el
funcionamiento del sistema de produccion capitalista lo llevé a profundas reflexiones tedricas
y a una militancia comprometida en la busqueda de propuestas de accién alternativas (Vega,
2004).

Por lo que refiere a Edward Soja4, reelaboré el concepto de “triada espacial” de Henry
Lefebvre en “trialéctica espacial’, 1o que constituy6 un aporte al pensamiento critico desde la
perspectiva posmoderna (Equipo de la Asociacion Americana de Gedgrafos, 2016). Esta
concepcion de la “trialéctica espacial”, se refiere a una ruptura entre el dualismo de los dos
primeros espacios: el espacio percibido, constitutivo del objeto de estudio de la Geografia de
los ultimos dos siglos y referido al mundo fisico; y el espacio concebido, mas relacionado con
lo subjetivo, con la imaginacion y con la simbologia (Soja, 1997). El tercer espacio, el espacio
vivido, esta conectado con la historia, es el equivalente al “tiempo vivido”, el cual esta
modelado y dominado por la opresion ejercida desde la politica y la cultura (Soja, 1997).
Segun Soja (1997), esta nueva concepcion espacial junto a las perspectivas desde la historia
y desde lo social, pueden constituirse en estudios que permitan llevar adelante acciones

tendientes a generar resistencias y procesos emancipatorios en la sociedad.

Por ultimo, el enfoque de la geografia de género y de las sexualidades fue surgiendo
en las Ultimas décadas a partir de la consolidacion de los estudios de género dentro de la
Geografia internacional, primeramente en los paises anglosajones y luego en los paises
latinos (Garcia Ramoén, 2006). Desde su consolidacion ha sido atravesada e influenciada por
diferentes marcos de referencia (como el marxismo, el feminismo, la perspectiva de género,
el postestructuralismo, el poscolonialismo y/o la teoria queer) y su adjetivacion ha ido
cambiando a lo largo del tiempo (geografia feminista, geografia de género, geografia del
género, geografia de las sexualidades, entre otras) e incluso muchas de estas
denominaciones se encuentran superpuestas (Guberman, 2015). Este enfoque sera

abordado dentro de la nueva geografia politica en el capitulo 4.

14 Edward Soja (1940-2015), fue un reconocido gedgrafo e investigador estadounidense. Estudié en
la Universidad de Siracusa donde se sinti¢ atraido por los estudios de Africa Oriental, viajando a Kenia
para estudiar su planificacion urbana y presentando su tesis doctoral sobre “La geografia de la
modernizacion en Kenia: Un analisis espacial del cambio social, econdmico y politico” en 1967 (Equipo
de la Asociacion Americana de Gedgrafos, 2016). Luego, ejercid6 como profesor asistente en la
Universidad Northwestern, donde continud sus estudios en geografia politica de la modernizacién y en
Africa. En 1972, ingres6 como profesor en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Universidad
de California en Los Angeles y desarroll6 el resto de su carrera orientandose hacia la investigacion de
la reestructuracion urbana de Los Angeles y el estudio critico de las ciudades y las regiones,
interesandose, entre otras cuestiones, por la espacialidad de la vida social (Equipo de la Asociacion
Americana de Geoégrafos, 2016).
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Segun las autoras Sabaté Martinez, Rodriguez Moya y Diaz Mufioz (1995), la
reinterpretacion de la Geografia desde la perspectiva de género, radica en la idea de que “el
espacio no es neutro desde el punto de vista del género, lo cual implica la necesidad de
incorporar las diferencias sociales entre hombres y mujeres y las diferencias territoriales en
las relaciones de género” (p: 18). Este nuevo enfoque dentro de la Geografia fue permeando
en algunas de las corrientes tedricas y metodolégicas imperantes durante las décadas del 60
y 70, como en la geografia del bienestar, la geografia cultural y la geografia critica (Sabaté
Martinez, et al. 1995). Esta Gltima, junto a la influencia del feminismo socialista y la adopcion
del marco tedrico marxista en la geografia de género, permitié incorporar la interpretacion de
los roles de género en relacion a los modos de produccion, junto con la posicion econdémica
y social de las mujeres en la sociedad capitalista (Sabaté Martinez, et al. 1995). Los primeros
estudios en incorporar el marxismo al analisis del género en Geografia fueron publicados por
Pat Burnett, Alison Hayford, Suzanne Mackenzie y Linda McDowell (Sabaté Martinez, et al.
1995).

Durante la década del 1990, el posmodernismo, el poscolonialismo y el “giro cultural”
generaron muchas de las discusiones tedricas actuales como la introduccién del tema de la
sexualidad y su estudio en la constitucion de los espacios geogréficos dio lugar a la geografia
de las sexualidades (Garcia Ramoén, 2006). La teoria queer® impacté fuertemente en este
enfoque y algunos trabajos se basaron en la idea de que la sexualidad se construye a través
de procesos culturales y materiales como una categoria social fluida (Garcia Ramén, 2006).
Los estudios en esta linea versaron principalmente sobre los lugares y las sexualidades

disidentes (Garcia Ramén, 2006).
1.3. Objetivos y preguntas de investigacion

El objetivo general de esta investigacion fue analizar los cambios en las tradiciones
disciplinares en la formacion docente en Geografia en el Instituto Superior del Profesorado
“Dr. Joaquin V. Gonzalez” a partir de la incorporacién de enfoques criticos en la reforma

curricular de la década de 1990.

Los objetivos especificos fueron:

15 |os estudios queer surgieron en Estados Unidos en la década del “80 cuestionando la sexualidad
dominante y la reproduccién de las categorias binarias y excluyentes como las de hombre/mujer,
heterosexualidad/homosexualidad. Se interesa especialmente en las cuestiones relacionadas a la
administraciéon y el control del género, articulando con la idea de que los cuerpos poseen una
significacién politica: son campo de batalla y el lugar donde suelen inscribirse las marcas del poder
(Sierra Gonzalez, 2009).
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= Caracterizar distintas tradiciones disciplinares en la formacion docente en Geografia
en el ISP JVG para el periodo 1993- actualidad.

= Distinguir periodos a partir de la ponderaciéon del grado de influencia de distintas
tradiciones disciplinares en la formacién docente en Geografia en el ISP JVG.

= Identificar y analizar conflictos que se hayan suscitado entre los distintos actores a

partir de los cambios en las tradiciones disciplinares en Geografia en el ISP JVG.
Las preguntas de investigacién fueron:

= ¢ Cuales eran las tradiciones disciplinarias preponderantes en la carrera de Geografia
a inicios de la reforma de la década del 90?

= ¢ Cudles fueron las repercusiones en las tradiciones disciplinares de la institucion a
partir de los cambios implementados en la politica curricular de la reforma de la
década del 907

=  ¢Qué docentes promovieron distintas tradiciones disciplinares en la institucion en
concordancia con las acciones llevadas a cabo por los actores del campo
recontextualizador oficial?

= ¢Qué relacién existe entre los docentes del profesorado y otras instituciones

geograficas referentes en el discurso pedagdgico?
1.4. Metodologia

La investigacion se propuso desde un enfoque metodologico cualitativo. Como
relataron Sautu et al. (2010) y Sampieri et al. (2010), este tipo de investigacion tiene en cuenta
la comprension de las perspectivas de los docentes y estudiantes acerca de los fendmenos
gue los rodean, la profundizaciéon de sus experiencias, opiniones y significados, es decir, la
forma en que perciben su realidad, considerada a su vez, mdltiple y subjetiva. La propuesta
de analisis pretendi6 acercarse al problema de estudio desde la complejidad y la constitucién
de las practicas sociales, lo que Achilli (1994) llamé una “légica compleja/dialéctica”, que
concibe al mundo de lo social como complejo, contradictorio y en permanente movimiento.
En este sentido, fue necesario relacionar los distintos niveles (estructurales, institucionales y

cotidianos) y érdenes de mediaciones sociales (experiencias y significaciones de los sujetos).

El disefio de trabajo se formul6 desde un abordaje analitico-descriptivo en el campo
de la formacion docente con el fin de analizar las transformaciones en las tradiciones
disciplinares de la carrera de Geografia en el ISP JVG. A lo largo del desarrollo de la
investigacion, analizamos la construccion histérica de las tradiciones dentro del
Departamento de Geografia, junto a los primeros indicios en la renovacion de los enfoques

preponderantes hacia finales de la década del 70 y los 80. Esto fue posible gracias a la
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revision de los pocos documentos Y libros que preserva el archivo histérico del ISP JVG, el
acceso a otras fuentes primarias tomadas de otras instituciones, como asi también entrevistas
realizadas a diferentes docentes. Como parte de este trabajo, se buscé registrar las
relaciones con otros actores e instituciones del campo académico geografico y educativo que

operaron en el campo recontextualizador.

Se tomd como punto de partida el proceso de reforma curricular iniciado en 1993 vy
se pudieron establecer dos grandes periodos teniendo en cuenta el grado de influencia de las
tradiciones disciplinares en Geografia dentro del instituto. Los mismos estuvieron
diferenciados principalmente por la aprobacién y entrada en vigencia del nuevo disefio

curricular de la carrera en 2005 y presentaron las siguientes caracteristicas:

» En el periodo 1993-2005: junto con la predominancia de los enfoques clasicos de la
geografia regional y geopolitica, relacionados a instituciones como GZAAYy el Instituto
Geografico Militar (en adelante IGM), se constituy6 un grupo de docentes que adhirié
a algunos aspectos de las innovaciones en el campo recontextualizador y desplegé
una serie de acciones que tendieron a la promocién de enfoques criticos en la carrera

del profesorado en Geografia.

= El periodo 2005-actualidad: progresivamente, nuevos enfoques -la nueva geografia
regional y la nueva geografia politica- acrecentaron su participacion en el curriculum
de la carrera, mientras que los enfoques clasicos perdieron importancia, aunque

lograron instalar ciertas continuidades en los contenidos.

Inspirado en los planteos de Achili (2010) con respecto a la perspectiva interpretativa,
nuestro interés estuvo puesto en la posibilidad de describir, comprender y analizar la
construccion de las tradiciones disciplinares en Geografia, encontrar singularidades y
caracterizar recurrencias con el propdsito de dar cuenta de las heterogeneidades y
complejidades, mas que construir una imagen de integraciones armoénicamente

consensuadas entre los diferentes actores y que no se ajustara a la realidad.
La estrategia metodolégica contempl6 dos etapas:

= Una primera de tipo exploratoria, en donde se entrevisto a estudiantes y egresados
de la carrera, como asi también se analiz0 la totalidad de los planes de estudio de
1971, 2005 y 2015 (GAA, 1980; ISP JVG, 2005; ISP JVG, 2015) y los programas de
las materias con una periodicidad quinquenal, con el fin de seleccionar un conjunto de
materias cuyo analisis en profundidad sea relevante para el problema de

investigacion.
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= En una segunda etapa de profundizacion se entrevist6 a docentes, directores del
Departamento de la carrera y a la primera coordinadora de los planes de estudio,
como asi también se analizaron en profundidad los programas de diferentes materias
dentro del campo de la formacion especifica. Contemplamos materias que tenian un
recorte territorial (como “Territorios I: América Latina y Anglosajona”, “Territorios |lI:
Europa’, “Territorios Ill: Asia”, “Territorios 1V: Africa’, “Geografia de la Republica
Argentina I: procesos ambientales”, “Geografia de la Republica Argentina Il: procesos
sociales y economicos” y “Geografia de la Republica Argentina lll: analisis regional”),
materias que abordaban tematicas diversas (como “Geografia Politica”, “Informacion
Geografica I”, “Informacioén Geogréfica II”, “Posicionamiento espacial y Geomatico”,
“Teledeteccion Geografica”, “Geografia Urbana y Rural”, “Introduccién a la Geografia”,
“Geografia Social”, “Epistemologia e Historia de la Geografia”, “Seminario de
Investigacion en Geografia”, “Dinamica de los Procesos Climaticos”, “Ciencias de la
Tierra I”, “Ciencias de la Tierra II” y “Ecologia y Biogeografia”) y las correspondientes
a la practica docente (“Ensenanza de la Geografia | y Construccion de la Practica

Docente”, y “Ensefianza de la Geografia Il y Residencia”).

Tomando en cuenta la recoleccion de la informacion, las fuentes documentales de la
investigacion fueron los planes de estudio de 1971, 2005 y 2015; los programas de todas las
materias disciplinares y las correspondientes a la ensefianza de la Geografia; manuales de
texto y otros libros, articulos y documentos institucionales o de céatedra elaborados por los

docentes de la institucion.

Con respecto a las entrevistas, segin Merlinsky (2006) deben conectar practicas y
significados, permitiendo captar la informacion del entrevistado pero también los discursos
gue remiten a otros significados que no pueden ser considerados hechos puros o simples, ya
gue estdn mediados por la construcciébn que hacen los propios sujetos en base a su
experiencia. La entrevista también tiende a recolectar testimonios sobre el pasado recordado
por el entrevistado, buscando “desenterrar de la memoria de las personas partes de su vida
y de sus experiencias que tienen marcados contenidos emocionales” (Sautu, 1999 p: 43). Las
entrevistas fueron semiestructuradas y se realizaron a 30 docentes, de los cuales podemos
destacar: egresados del instituto, que trabajaron o estan trabajando en la actualidad en el
Departamento de Geografia, directores departamentales, una coordinadora del plan de
estudio y otras autoridades. Las preguntas fueron abiertas a fin de que los entrevistados
pudieran expresar sus opiniones, matizar sus respuestas o incluso desviarse del guion inicial
cuando se abordaron temas emergentes que hayan sido considerados necesarios de

explorar.
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Las entrevistas fueron seleccionadas en base a dos criterios. El primero de ellos fue
bajo la técnica de “bola de nieve”, es decir, en base a entrevistas que permitieron llevar a
otras entrevistas y el segundo a partir de periodos y seleccion de docentes de diferentes
materias hasta completar la muestra o la representatividad. Se realizaron dos cuestionarios
distintos, uno para las entrevistas a docentes egresados del Departamento de Geografia del
ISP JVG en la etapa exploratoria y otro para los docentes que habian o estaban trabajando
en la institucion en la etapa de profundizacion. Las entrevistas comenzaron a realizarse de
manera presencial pero debido al aislamiento social, preventivo y obligatorio dictado por el
Estado Nacional de la Republica Argentina en el contexto de la emergencia sanitaria por el

virus COVID-19, se continuaron mayoritariamente utilizando plataformas virtuales.

Considerando que los actores sociales cambian de enfoques y posicionamientos a lo
largo del tiempo (Busch, 2011) es que nos referimos a cada docente a partir del rol que ocup6
dentro de la institucién, distinguiendo entre aquellos que tenian a su cargo diferentes materias
dentro del campo geografico y de ensefianza, como asi también quienes cumplieron
funciones como Directores del Departamento y Coordinadores del plan de estudio. Con el fin
de preservar el anonimato y evitar la identificacion de los entrevistados y otros docentes que
formaron parte del periodo de tiempo analizado en el desarrollo de la investigacion, se utilizd
la mencién a la primera o Unica materia a su cargo junto al afio de ingreso a la instituciéon. En
caso de no haber dispuesto de dicha informacion debido a su ausencia en el archivo histérico
del ISP JVG, se mencionara la materia o una de las materias a cargo del docente, seguido
de la sigla s/f (sin fecha). A lo largo de la tesis, sostendremos la interpretacién segin la cual
la constituciébn de dos grupos de docentes, y los conflictos y las negociaciones que se
suscitaron entre ellos, resultan claves para comprender las transformaciones de las

tradiciones disciplinarias en la institucion en las ultimas décadas:

= Grupo 1: esta integrado por docentes egresados del ISP JVG y de la Universidad
de Buenos Aires que hacia mediados de la década de 1990 comenzaron a promover
los enfoques de la nueva geografia regional y la nueva geografia politica,
implementando cambios dentro de sus catedras y participando en el proceso de

reforma de los planes de estudio.

= Grupo 2: integrado mayoritariamente por docentes egresados del ISP JVG que se
opusieron a la incorporacion de enfoques criticos disciplinares en el discurso
pedagdgico a partir de la reforma educativa de 1990 y que continuaron sosteniendo
los enfoques mas clasicos asociados a la geografia regional clasica y el

nacionalismo territorial de la geopolitica clasica.
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Figura N° 1: Cuadro de entrevistados

N° Entrevistado Posicién dentro del Departamento de Geografia Fecha de

del ISP JVG realizacion
1 Paula Preece Egresada de la institucion. 12/02/2019
2 Sol Damatto Egresada de la institucion. 15/02/2019
3 Romina Biga Egresada de la institucion. 11/04/2019
4 Paula Barboza Egresada de la institucién. 30/05/2020
5 Maria Cristina Alvarez Egresada de la institucion. 9/06/2020
6 Laura Correa Egresada de la institucion. 9/06/2020
7 Cecilia Camarfio Egresada de la institucion. 11/06/2020
8 Roberto Damin Egresado y docente de la institucién. 9/09/2020
9 Andrea Galante Docente de la institucion. 13/09/2020
10 | Omar Tobio Docente de la institucion. 29/09/2020
11 | Sergio Cubilla Egresado y docente de la institucién. 7/10/2020
12 | Magdalena Moreno Docente de la institucién. 23/10/2020
13 | Raquel Papalardo Egresada y docente de la institucion. 24/10/2020
14 | Raquel Barrera de Egresada y docente de la institucién. 29/10/2020

Mesiano
15 | Ménica Rodriguez Egresada y docente de la institucion. 5/11/2020
Larribou

16 | Maria del Carmen Munilla | Egresada y docente de la institucion. 9/11/2020
17 | Germéan Maidana Egresado y docente de la institucion. 17/11/2020
18 [ Marcela Fernandez Docente de la institucién. 1/12/2020
19 | Franco Del Fabbro Egresado y docente de la institucion. 4/12/2020
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20 | Héctor Pena Egresado y docente de la institucion. 5/12/2020
21 | Laura Pitetti Egresada y docente de la institucion. 10/12/2020
22 | Patricio Alvarez Egresado y docente de la institucion. 18/02/2020

23 | Maria Amalia Andina Egresada y docente de la institucion. 4/02/2021
24 | Ivan Carnaccini Se encuentra terminando actualmente la carrera. 21/04/2021
25 | Graciela Cacace Egresada y docente de la institucion. 22/04/2021
26 | Luciana Bosoer Egresada y docente de la institucion. 29/04/2021
27 | Osvaldo Nestiero Egresado y docente de la institucion. 21/05/2021
28 | Roberto Migliorini Docente de la institucion. 3/06/2021
29 | Francisco Velasco Docente de la institucion 17/06/2021
30 | Carlos Lépez Egresado y docente de la institucion. 11/04/2023

Fuente: elaboracion propia

Figura 2: Cuadro de menciones y abreviaciones de los docentes

Oriental Il: Asia 1993

Mencioén del docente Abreviacion
Profesora de Geografia Regional del Hemisferio Profesora de GRHOIII: Europa
Oriental I1I: Europa 1991 1991
Profesora de Geografia Regional del Hemisferio Profesora de GRHOII: Asia 1993

Profesor de Geografia Regional del Hemisferio Profesor de GRHOI: Africa y
Oriental I: Africa y Oceania 1993 Oceania 1993
Profesora de Geografia Econémica Mundial 1967 Profesora de GEM 1967
Profesora de Seminario de Geografia 1985 Profesora de SG 1985
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Profesor de Metodologia y Practica de la Ensefianza
1986

Profesor de MyPE 1986

Profesora de Ecologia y Biogeografia 1974

Profesora de EyB 1974

Profesor de Cartografia | 1991

Profesor de Cl 1991

Profesora de Geografia Urbana y Rural 1995

Profesora de GUyR 1995

Profesora de Geografia Humana | 1984

Profesora de GHI 1984

Profesora de Geografia Urbana y Rural (s/f)

Profesora de GUyR s/f

Profesor de Geografia Politica 2008

Profesor de GP 2008

Profesor de Geografia Fisica Il 1986

Profesor de GF 1986

Profesora de Fotointerpretacion Geografica 1986

Profesora de FG 1986

Profesora de Geografia Fisica | 1994

Profesora de GFI 1994

procesos sociales y econdmicos 2010

Profesor de Geografia de la Republica Argentina Il:

Profesor de GRAII 2010

Profesor de Trabajo de Campo | 2010

Profesor de TCI 2010

Profesor de Trabajo de Campo Il 2017

Profesor de TCIl 2017

Profesora de Geografia Fisica de la Republica
Argentina 1993

Profesora de GFRA 1993

Profesor de Geografia Fisica Il 2005

Profesor de GFIl 2005
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Profesora de Geografia Humana y Econémica de la

Republica Argentina (s/f)

Profesora de GHYERA s/f

Profesora de Geografia Humana y Econémica de la

Republica Argentina 2008

Profesora de GHyERA 2008

Profesor de Geografia Econdmica Mundial 2018

Profesor de GEM 2018

Profesora de Geografia de la Poblacion 2008

Profesora de G. de la P. 2008

Profesor de Dindmica de la Superficie Terrestre Il
2009

Profesor de DSTII 2009

Profesora de Geografia Urbana y Rural 2012

Profesora de GUyR 2012

Profesor de Informacién Geogréfica | 2014

Profesor de IGI 2014

Profesora de Geografia de Africa y Oceania:
Espacios y Sociedades 2012

Profesora de GAyO:EyS 2012

Fuente: elaboracién propia
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Capitulo Il: La construccion historica de las tradiciones disciplinares en el
Departamento de Geografia (1904-1993)

En el presente capitulo se plantea la historia de las tradiciones disciplinares
predominantes en el Departamento de Geografia del ISP JVG desde su fundacién en 1904

hasta la reforma educativa de principios de la década de 1990.

Se abordaron tres momentos diferentes con el propdsito de analizar los cambios en
las tradiciones disciplinares, los actores que intervinieron en el campo recontextualizador y
las relaciones entre los docentes de la carrera y otras instituciones relevantes en la
construccion del discurso pedagdgico. El primero, asociado a una geografia naturalista y a la
geopolitica clasica promovida por los primeros docentes contratados por el Estado Nacional
junto a la posterior creacion de GZAA y la creciente influencia que tuvo la Sociedad en el
Departamento de Geografia del INPS, como asi también del IGM en algunas materias y en
la cartografia utilizada. Un segundo momento caracterizado por distintas concepciones
vinculadas a la nocién de regién, la disputa ideol6gica entre los profesores Federico Daus y
Ana Palese de Torres y las diferencias en cuanto a sus pertenencias dentro del ambito
cientifico institucional y extraacadémico. Por otra parte, el IGM habia empezado a controlar
la representacién del territorio argentino, como asi también las publicaciones de distintos
manuales de texto realizadas en parte por los docentes del instituto, influyendo en la
continuidad del enfoque de la geopolitica clasica. Por ultimo, un momento donde siguieron
siendo predominantes los enfoques clasicos de la geografia regional y la geopolitica, aunque
se dieron los primeros indicios de la promocién de un enfoque alternativo. Asimismo, el
profesorado continu6 manteniendo vinculo con las instituciones mas conservadoras e

imperantes en el campo recontextualizador en Geografia, como GAEAy el IGM.

El relato se construy6 en base a investigaciones previas y al andlisis de algunas
fuentes primarias, como documentos histéricos de la institucién, libros elaborados por
diferentes docentes que formaron parte del plantel del Departamento de Geografia, y

entrevistas a docentes que cursaron sus estudios desde la década de 1950.

2.1. Laregion natural y los contenidos nacionalistas

A principios del siglo XX, no existia en la Argentina ningun instituto o facultad que se
encargara especificamente de la formacion docente para la escuela secundaria y la

preparacion del personal que prestaba servicios en los Colegios Nacionales hasta ese
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momento era muy heterogénea (Keiper, 1916). En 1904, el presidente Manuel Quintana y el
ministro de Justicia e Instrucciéon Publica Joaquin Victor Gonzalez?®, firmaron el decreto de
fundacion del Instituto Nacional del Profesorado Secundariol’ (en adelante INPS) (Pinkasz,
1992), con el objetivo de crear un establecimiento que comprendiese la practica de la
ensefianza, como asi también la formacion filoséfica y pedagogica (Keiper, 1916). Teniendo
en cuenta su organizacion interna, el instituto se dividi6 en diez Departamentos con
independencia de accion, libertad y gobierno propio, en donde se encontraba el de “Geografia
y Geologia” (Keiper, 1916). Como afirma Souto (1993), la creacién de una carrera
especializada e identificada como “geografica” respondié a una intervencion estatal directa

en la estructura del nivel superior de ensefianza.

ElI INPS se diferencié de otros profesorados debido a su caracter inicial de “Seminario
Pedagdgico”, el cual consistia en un espacio de formacién pedagdgica de graduados
universitarios que deseaban ejercer como docentes en el nivel medio (Pinkasz, 1992). Hasta
aquel momento, quienes ejercian dicho rol eran magistrados, profesionales e intelectuales sin
formacion docente especifica y, por consiguiente, sin acreditacion, pero con un alto
reconocimiento publico en su area de desempefio (Birgin y Pineau, 2015). Con la finalidad de
solucionar el déficit de docentes con formacién pedagdgica en el nivel medio y replicando la
experiencia alemana, el Estado decidié contratar a un conjunto de especialistas que fueron
elegidos mediante un concurso realizado por el Ministerio de Instruccién Publica de Prusia
(Serrao, 2017).

Para entonces, su primer rector, Wilhelm Keiper!®, enfatiz6 la necesidad de crear un

profesorado secundario profesional y cientifico, considerando que el plan de estudio de la

16 Joaquin V. Gonzélez (1863-1923) naci6 en Nonogasta, provincia de La Rioja y cursé sus estudios
de abogacia en la Universidad de Cérdoba. Fue gobernador de su provincia natal, diputado y senador,
como asi también ministro del Interior en la segunda presidencia de Julio A. Roca y de Justicia e
Instruccion Publica durante la presidencia de Manuel Quintana. Fue también profesor de ensefianza
secundaria y universitaria y fundé en 1905 la Universidad de La Plata (Teran, 2008).

L a institucion fue cambiando sus nombres a lo largo del tiempo. En 1959, por Decreto N° 10466/59
“Frondizi- Mac Kay”, paso a llamarse Instituto Superior del Profesorado (ISP). En 1965, por Decreto N°
6112 “lllia-Alcanada Aramburu” se agrego el calificativo “Nacional”, quedando como Instituto Nacional
Superior del Profesorado (INSP). En 1974, a partir de la Resolucion N° 234, firmada por el entonces
Ministro de Cultura y Educacién, Oscar lvanissevich, se incorporé el nombre “Dr. Joaquin V. Gonzalez”.
Finalmente, en 1994 y luego de la Ley de transferencia N° 24.049/91, el instituto pas6 a depender de
la entonces Municipalidad de Buenos Aires, hoy Ciudad Auténoma de Buenos Aires, cambiando su
denominacion a la que tiene actualmente: Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez".
En la presente investigacion se respetaran los nombres que tuvo la institucién a lo largo del tiempo.

18 wilhelm Keiper (1868-1962), vivi6 en Pommern, en el estado de Renania-Palatinado, Alemania.
Estudi6 Filosofia, Pedagogia, latin, Historia y Geografia, doctorandose en Berlin en 1892. Hacia 1904
viaj6 a la Argentina contratado por el Estado Nacional para hacerse cargo del rectorado del INPS hasta
1917. Trabaj6é luego como redactor, asesor en asuntos culturales y educativos en la embajada de
Alemania y como contacto mas importante entre la cancilleria y las escuelas exteriores alemanas en
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escuela secundaria debia contener las materias relacionadas con la educacién patriotica,
entre ellas: el idioma nacional, Geografia, Historia e Instruccion Civica (Gagliano, 2016).
Segun Keiper, la Argentina no habia podido constituir su identidad nacional, por lo que una
de las finalidades principales de la escuela debia ser precisamente dicha construccion

colectiva (Gagliano, 2016).

En este contexto, la Geografia era identificada como una ciencia natural y su funcién
educativa se asociaba a la comprension de la nacién y a la construccién de los sentimientos
patriéticos (Escolar et al., 1995). El enfoque de la geopolitica clasica solia estar presente
dentro del discurso geografico, vinculado al nacionalismo territorial y a la idea de que la
Argentina habia sido el principal perjudicado por el desmembramiento de la unidad del
Virreinato del Rio de la Plata, y que por lo tanto era el heredero legitimo de aquellos territorios
(Cicalese, 2009). Desde una perspectiva positivista y naturalista, Joaquin V. Gonzalez
sostenia que la importancia de la Geografia radicaba en que era una ciencia que sintetizaba
las disciplinas sociales y naturales, permitiendo dar cuenta de leyes histéricas a partir de
explicaciones naturales (Escolar et al., 1995). En este sentido, los intentos de Joaquin V.
Gonzalez por jerarquizar académicamente a la Geografia se fundamentaban en la
importancia que le otorgaba en la explicacion cientifica de los fundamentos materiales de la

nacionalidad argentina (Escolar et al., 1995).

Asimismo, Wilhelm Keiper fue considerado uno de los primeros precursores de los
estudios cientificos en Geografia (Rodriguez Esteban, 1991). Como afirma Gagliano (2016 p:
126), Keiper “sostuvo la necesidad de construir un curriculo centrado en la jerarquia racional
de las ciencias, organizadas en leyes, reglas y métodos rigurosos de experimentacion y
contrastacion”. Los especialistas alemanes contratados por el Ministerio de Instruccion

Publica en ese entonces y que acreditaron estudios en una Geografia de tipo naturalista,

Argentina. Entre 1922 y 1931 dirigié el colegio Goethe Schule en Buenos Aires. En 1938 regresé a
Alemania donde continud con una importante actividad editorial (Bindernagel, 2018).
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como Paul Gierth? y Franz Kihn?, fueron los primeros docentes del Departamento de
Geografia del INPS? (Villar, 1995; Souto, 1996).

Para aquel momento, comenzaron a evidenciarse tensiones por la legitimacion de la
docencia para el nivel medio entre los universitarios que promovian la tradicion academicista
y la formacién pedagdgica de los profesores graduados del INPS (Davini, 1995). En relacién
a la Universidad de Buenos Aires, la FFyL s6lo contaba con las catedras de “Geografia
Politica” y “Geografia Fisica” dentro de la carrera de Historia, con un discurso orientado hacia
la valorizacién y el reconocimiento del territorio nacional desde un punto de vista histoérico y
econdémico (Souto, 1996). En ese contexto, se iba consolidando una fuerte disputa entre
ambas instituciones en relacion a los derechos de sus estudiantes en la provision de cargos
en la ensefianza media que duré varias décadas (Buchbinder, 1997). Entre 1906 y 1908, el
INPS fue anexado a la facultad. El debate, por entonces, cuestionaba si la funcién de las
universidades tenia que estar orientada hacia la investigacion, la formacion de las elites

dirigentes o la formacién de profesores (Buchbinder, 1997).

Como vimos, hacia principios del siglo XX los intereses del Estado argentino en
relacién con el saber disciplinar estuvieron orientados a la construcciéon de un discurso
cientifico sobre el territorio que fundamentara la unidad nacional y la justificacion de la
preexistencia natural del territorio argentino como base de la nacionalidad estatal (Souto,
1993). Esto llevo a la gradual jerarquizacion de la materia Geografia dentro del nivel medio
y a la promocion de estudios geograficos tendientes a proveer un acabado conocimiento del
territorio nacional (Souto, 1993). Entre ellos, se destacé la produccién de la cartografia oficial

del Estado a cargo del IGM, creado también en 1904, en coincidencia con el sostenimiento

19 No se encontré informacion disponible sobre la biografia de Paul Gierth.

20 Frankz Kiihn (s/f -1942), naci6 en Alemania y cursé sus estudios teniendo a grandes maestros en
el desarrollo cientifico de la Geografia, como fueron F. von Richthofen, Alb Penk y José Partsch.
Complemento su formacion en Pedagogia y Metodologia para la ensefianza secundaria (Rohmeder,
1947). En 1906 fue contratado por el Estado argentino para organizar el Departamento de Geografia
en el recientemente creado INPS, como también cubrir otras &reas técnicas de la administracion
estatal, como la Escuela Superior de Guerra y Servicio de Minas y Geologia (Quintero, 2002). A su
vez, entre 1912 y 1915, fue enviado a varias misiones especiales de relevamiento geogréfico por el
pais (Quintero, 2002). En 1917, el Gobierno argentino no prorrogé los contratos contraidos con los
profesores venidos de afuera, por lo que pronto pasé a formar parte de la Facultad de Humanidades,
en la Universidad del Litoral, también recientemente creada para entonces. Entre 1920 y 1926 se hizo
cargo alli de la catedra de Geografia y del Instituto Geogréafico (Rohmeder, 1947). En su vuelta a
Alemania, comenzo6 a trabajar como profesor honorario en la Universidad de Kiel y en el Instituto de
Economia Mundial. Como resultado de sus estudios de la Geografia argentina, sus obras maés
conocidas fueron “Fundamentos de la fisiografia argentina”, “Culturogeografia” y “Analisis geografico
de la economia argentina”. En 1939 y luego de jubilarse, se retira a vivir a la ciudad de Stuttgart, donde
muere unos afios mas tarde como consecuencia de un ataque aéreo en el contexto de la Segunda
Guerra Mundial (Rohmeder, 1947).

21 Otro profesor incorporado en el Departamento de Geografia hasta 1913 fue Carlos von Liicken en
Geografia Matematica y Astrondmica.
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del proyecto politico-territorial en torno a la conquista efectiva de los territorios indigenas de
la Patagonia y del Gran Chaco (Lois, 2004). En este contexto, desde la carrera del
profesorado en Geografia del INPS se organizaron las salidas educativas al IGM en el marco
de la materia “Trabajos Practicos”, y las primeras obras que formaron parte de la biblioteca

del Departamento de Geografia fueron elaboradas por esta institucion (Kihn, 1916).

Entre 1904 y 1908 Paul Gierth estuvo a cargo del Departamento de Geografia y
elaboré el primer plan de estudio; después de su renuncia y retorno a Alemania en 1909 lo
continud en sus tareas Franz Kihn (Kihn, 1916). En aquel entonces confecciond un nuevo
plan que tenia una duracion de 4 afios y estaba conformado por 10 materias: "Introduccion al
estudio de la Geografia, Meteorologia, Climatologia y Oceanografia"; "Geologia General y
Morfologia"; "Geografia de América del Sud"; "Geografia Astronémica"; "Trabajos Practicos";
"Biogeografia y Antropogeografia"; "Geografia de Europa"; "Topografia, Cartografia y Dibujo";
"Problemas de la Geografia comparada" y "Metodologia y Practica de la ensefianza" (Kuhn,
1916).

Teniendo en cuenta el andlisis de Bernieri (2016), los docentes que elaboraron los
primeros tres planes de estudio del instituto (1904, 1909 y 1926, éste ultimo modificado en
1932) buscaron de dotar de cientificidad a la Geografia recurriendo especialmente al método
de las ciencias naturales, como asi también al fin patri6tico y el caracter nacionalizador de los
contenidos geograficos de esta época. En el programa de la materia “Geografia de
Sudamérica y de la Republica Argentina” a cargo de Franz Kiihn desde 1909, se incluyeron
contenidos que pudieron relacionarse con la geopolitica clasica. Segun Quintero (2004), los
contenidos que se relacionan con este enfoque tienen que ver con los vinculos entre los
territorios y los Estados, el determinismo natural y las caracteristicas de los Estados teniendo
en cuenta su forma y posicién dentro de los mapas. Algunos ejemplos enunciados en el
programa fueron: "Situacion de Sudamérica en el globo"; "Division politica"; "Orden de los
paises: 1°, segun extension territorial; 2°, segin niumero de poblacion; 3°, segin densidad
media de la poblacion; 4°, segun el poder politico y econémico"; “Influencia del medio
geografico sobre el desarrollo de la Republica Argentina en el sentido antropogeografico”; “El
hombre y el suelo argentino: explotacion”; “Las Provincias y Territorios Nacionales”;
“Regiones favorecidas por la naturaleza”; “La Argentina en el mercado europeo” y "La posicion
de la Republica Argentina dentro de América Latina". También se pudieron apreciar
contenidos ligados a la construccion nacional del Estado argentino como “La inmigracion y
sus problemas” y “La instruccién publica y el analfabetismo”. Otros contenidos relacionados
al enfoque de la geopolitica clasica en su vertiente ratzeliana se encontraban presentes en la

catedra de "Antropogeografia” y se vinculaban con aspectos como "los Estados; su extension
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e importancia”, " situacion geografica y politica", "divisién interna de los Estados", "colonias o

esferas de intereses econdémicos y politicos", entre otros.

Segun Quintero (2004), la presencia de académicos alemanes en este tipo de
instituciones permitioé difundir una geografia fisica de sesgo positivista que buscaba analizar
la naturaleza del territorio nacional a partir de las grandes diferencias geoldgicas-morfolégicas
conocidas habitualmente como “regiones naturales”. El itinerario analitico del enfoque de la
fisiografia alemana de Franz Kiihn se iniciaba con la descripcion de las estructuras geoldgicas
para luego continuar con el clima, la flora y la fauna (Benedetti y Salizzi, 2016). Su obra de
regionalizacién de la Argentina establecia once regiones: Pampa oriental o humeda, Chaco,
Misiones, Mesopotamia argentina, Pampa occidental seca o Region del Monte, las sierras
Pampeanas, Macizo de la Puna y sus cordones marginales, la cordillera real, la cordillera
Patagonica, la Patagonia y Tierra del Fuego (Benedetti y Salizzi, 2016). Este enfoque estuvo
presente en el disefio y fundamentacion del plan de estudio realizado por Franz Kihn:

“Los estudios en el Departamento empiezan (...), por cursos que abarcan partes
esenciales de la Geografia general; ellos tienen el objeto de hacer conocer a los
alumnos la Litésfera, Hidrésfera y Atmaosfera, con sus fenébmenos y relaciones. Estos
conocimientos, como los facilita el estudio de la Morfologia y Geologia general, de la
Oceanografia y Climatologia, respectivamente, deben formar la base indispensable
para los estudios especiales sobre el continente sudamericano y el territorio argentino,
en particular, en el segundo afio, que lejos de la mera descripcion doctrinal se ocupan
con la interpretacion y explicacion de la individualidad geografica de esas comarcas,
tocando a los grandes problemas de las relaciones sudamericanas con el resto del
mundo, sean geoldgicas, bioldégicas o antropoldgicas y tratando el continente desde
el punto de vista genético, para poder distinguir las diferentes regiones, que le

componen, y sus rasgos caracteristicos” (Kuhn, 1916 p: 243-244)

Estos elementos positivistas de la geografia fisica también se reconocieron en el
primer viaje de estudios del Departamento de Geografia en 1914 que constd de un recorrido
por las costas de la Patagonia argentina hasta Punta Arenas. El objetivo habia sido la
construccion de conocimientos practicos sobre las relaciones causales de los fendmenos
naturales dentro de la region a fin de complementar los conocimientos teéricos, basandose

en la intuicion, observacion y en la recoleccién de distintos materiales (Kihn, 1916).
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Algunos afios mas tarde, como se mencionoé en el capitulo 1, un grupo de naturalistas,
gedlogos, cartdgrafos, profesores de Geografia y antropdlogos fundaron GAA?? en 1922
(Zusman, 1996; 2001; Curto et al., 2008) con la finalidad de poder desarrollar el campo
cientifico geografico y su ensefianza a nivel nacional. En lo que respecta a esto ultimo, GAEA
buscé formar parte del disefio de los programas oficiales, como asi también de la elaboracién
de nuevos textos de ensefianza y en la instruccion de profesores (Cicalese, 2007; 2009). Con
el acercamiento de los primeros docentes del INPS, la sociedad pudo influir en los enfoques
predominantes dentro del Departamento de Geografia. Entre las actividades de GAA, por
ese entonces, estuvo la divulgacion de los estudios sobre las caracteristicas del territorio
argentino y de ensefianza a cargo de diferentes cientificos que contribuyeron a generar
conocimientos nacionalistas y una vision civilizatoria de la Argentina en coincidencia con los
objetivos politicos del Estado nacional (Zusman, 2001). De esta manera, la primera presidenta
de la sociedad, Elina Gonzalez Acha de Correa Morales?, se interesé por proponer la difusion
de un proyecto educativo basado en el naturalismo cientificista, los valores nacionales y la
construccion colectiva de la patria que se vieron luego reflejados en los diferentes cambios

en los planes de estudio de la escuela secundaria (Zusman, 2001).

En 1926, GAA participé de la reforma curricular realizada por Antonio Sagarna
durante el gobierno de Marcelo T. de Alvear, donde introdujo el primer concepto sistematico
de “region” en los programas de Geografia para la escuela (Quintero, 2002). La nocion de
“region natural®*, ya venia circulando en el &mbito académico y habia sido utilizada en las

obras de Enrique Delachaux?® y Franz Kuihn (Quintero, 2002). Corroborando esta idea sobre

22 |_a primera sociedad geografica con patrocinio privado fue el Instituto Geografico Argentino (IGA),
fundada en 1879 por Estanislao Zeballos (1854-1923), y cuyos fines tuvieron que ver con ‘la
exploracion y el descubrimiento del territorio”, tuvo que ser disuelta en 1930 a causa de los problemas
politicos y econdmicos que atravesaba la Argentina por entonces. La otra sociedad anterior a G/AEA
fue la Sociedad Geografica Argentina (SGA), fundada por Ramon Lista en 1881 a causa de su
desacuerdo con el funcionamiento del IGA, pero se disolvidé en 1879 debido a su repentina muerte en
un viaje de exploracion al Chaco saltefio (Curto, et al, 2008).

23 Elina Gonzélez Acha de Correa Morales (1861-1942), nacié en Chivilcoy en el marco de una familia
patricia ilustrada (Zusman, 2001) y se gradué de maestra en la Escuela Normal de Profesoras de la
Capital, hoy Escuela Superior N°1 “Presidente Roque Saenz Pena” (Curto y Lascano, 2017). Con la
creacion de G/AA, ocup6 el cargo de presidenta y entre sus preocupaciones principales en relacién a
la ensefianza de la Geografia, estuvo la de fomentar los cambios curriculares propios del perfil que
promovia la sociedad por entonces (Zusman, 1996). El proyecto epistemoldgico que llevd adelante se
basoé en la orientacidn cientifico-positivista de las Ciencias Naturales, en las ideas nacionalistas propias
de la época y en su formacion pedagégica normalista (Zusman, 1996).

24 E] concepto de region natural se enmarcaba en fisiografia anglosajona y alemana, entendiéndose
como el resultado de la combinacion de factores geoldgicos y climaticos. No tenia relacion con los
limites politico-administrativos, sino que era el resultado de la subdivisién del territorio en unidades
naturales (Quintero, 2002).

25 Enrique Delachaux (1864-1908), nacié en Neuchéatel, Suiza. Estudi6 en la Escuela de Dibujo y
Matematicas en la ciudad de Iverdom, y luego realiz6 diferentes cursos de la Sorbonne y del Museo
de Historia Natural de Paris. Se nacionaliz6 en Argentina en 1888 y se hizo cargo de la seccién de
Geografia en el Museo de La Plata. Fue designado en 1904 como profesor de la catedra de “Geografia
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la importancia de la region natural, en 1927 ingres6 como profesor de las catedras de
“Geografia de América” y “Geografia Fisica” del INPS el geélogo Pablo Groeber?®, miembro
también de G/AEA (Stipanicic, 1964). En uno de sus libros elaborado para estudiantes de
ensefianza superior (Groeber, 1938), se presentaba un capitulo destinado a la geologia

regional, dividiendo al territorio argentino en provincias y diferentes estructuras geoldgicas.

En 1926 se volvié a modificar el plan de estudio del Departamento de Geografia del
INPS y la materia “Geografia de Sudamérica y de la Republica Argentina” cambié a
“Geografia de América” y se crearon dos materias destinadas al estudio de Argentina,
incrementando de esta manera su carga horaria: “Geografia Fisica Argentina” en tercer afio,
relacionada mas a un enfoque fisiografico, y “Geografia Politica y Econémica Argentina”, en
cuarto afio, con mayor peso en el enfoque de la geopolitica clasica. Con algunos cambios,

estos espacios curriculares se mantuvieron a lo largo del tiempo dentro de la carrera.
2.2. La geografia regional clasicay el discurso geopolitico en los libros escolares

Una década mas tarde, el Ministerio de Justicia e Instruccion Publica reformul6 los
programas de estudio de geografia argentina para la escuela secundaria, instaurando
principalmente la idea de que las regiones (“naturales”) debian servir también como divisiones
significativas para comprender la geografia humana (Quintero, 2002). Los profesores
Fortunato Cichero?’ y Eugenio Corbet France?® publicaron por entonces el primer libro escolar
realizado por egresados del Instituto referido a la geografia de Africa y de Asia y a sus
regiones naturales. Estos cambios en los programas de estudio mostraban el debate dentro
del campo de la Geografia profesional (Quintero, 2002), incluso al interior del INPS, debido a

la presencia de docentes que defendian la concepcién de “regiones geograficas”. Como

Fisica” en la FFyL de la Universidad de Buenos Aires, y luego en la Universidad de La Plata, donde
también fue Director de la Escuela de Geografia y Dibujo (Revista del Museo de la Plata, 1908). Antes
de morir, realizé un mapa de las regiones naturales de la Republica Argentina, haciéndolas coincidir
con la division politica de entonces (Delachaux, 1908).

%6 pablo Groeber (1885-1964), naci6 en la ciudad de Estramburgo, Alemania, donde cursé sus
primeros estudios y continud su formacion en las universidades de Munich y Gottingen, donde se
doctoré en Ciencias Naturales (Stipanicic, 1964). En 1911 llegé a la Argentina a instancias del Dr. Juan
Keidel, jefe de la Seccion de Geologia de lo que actualmente es el Servicio Geoldgico Nacional, donde
ocupo diferentes cargos (Stipanicic, 1964). A lo largo de su actuacién docente universitaria, numerosos
geodlogos argentinos fueron sus discipulos y dirigi6 numerosas de sus tesis doctorales, entre ellas, la
de la profesora Paulina Quarleri. Su produccion cientifica fue muy amplia y se destac6 sobre todo por
sus aportes en la geologia argentina, principalmente en lo referido a la evolucion de los Andes (Leanza
y Ramos, 2011) y en la geografia fisica, relacionado con su actuacion en G/AA (Grondona, 1965).

27 Fortunato Cichero (1891-1964), egres6 como profesor en Geografia del INPS en 1925. Fue docente
del Colegio Nacional Bartolomé Mitre y del INPS donde también fue Director del Departamento de
Geografia, sucediendo a Manuel Haurigot. Tuvo a su cargo las catedras de “Cartografia” y
“Metodologia y Practica de la Ensefanza de la Geografia”.

28 Segun la informacion disponible, Eugenio Corbet France fue uno de los primeros egresados que
tuvo la carrera de Geografia en el INPS en 1909. Trabajé como docente en el Colegio Nacional
Bartolomé Mitre y también en el instituto donde fue Director del Departamento.
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sefiala Souto (1996), esta década estuvo marcada por la disputa dentro de GAA entre los
“cientificos sistematicos”, que insistian en la determinacion de “regiones naturales”, y un
importante grupo de docentes del INPS, nucleados principalmente en la figura de Federico
Daus?®, quienes buscaban a través del concepto de “regiones geograficas™° la determinacion
del campo cientifico-geografico y su legitimidad en las practicas. Segun Quintero (1996 p: 67
y 68), Daus actuo en este contexto “como un mediador entre el discurso geografico escolar y
la Geografia cientifica institucional” y fue quien pudo incorporar en la reforma de los
programas de estudio de 1936 “ciertos elementos afines a la Escuela Regional Francesa”. En
un articulo de la época, Daus escribia en relacion con la orientacion de la ensefianza de la

Geografia que:

“una regién geografica es aquella que, a las luces de los elementos que integran
nuestra ciencia, se presenta poseyendo una individualidad propia; es decir, que por
su geomorfologia, su clima, su drenaje, vegetacion y aspecto humano, constituye,

dentro de limites determinados, una unidad geogréafica. (...) (Daus: 1935 p: 90).

Otra perspectiva ofrece al gedgrafo y especialmente al profesor de geografia, los
estudios de esta ciencia si se coloca en el plano de orientacién de la geografia
regional. Hemos querido (...) dar por entendido que geografia regional es, dentro de
cierto orden de consideraciones, el estudio cientifico de tales regiones. Es una
modalidad de la geografia corografica, mas propicia a los estudios realmente
originales, y que permite una indole de investigaciones absolutamente propias” (Daus,
1935 p: 94)

29 Federico Daus (1901-1988), curso6 sus estudios en el INPS, donde obtuvo el titulo de profesor de
Geografia e Historia en 1922 (Souto, 1996), siendo particularmente influenciado por las concepciones
fisiograficas y naturalistas de Franz Kilhn y Juan Keidel, que lo llevaron hacia una geografia clasica
francesa pero con una influencia menos historicista (Quintero, 1996). Ingresé a GAA en 1925 de la
mano de su fundadora, Elina Gonzalez Acha de Correa Morales y de Romualdo Ardissone (Curto y
Lascano, 2013). Fue profesor del INPS y jurado recurrente en los concursos de dicha institucion,
contribuyendo también en la formacion de docentes a través de obras destinadas a los profesorados,
y en la ensefianza a través de libros de amplia difusién destinados a los estudiantes de colegios
secundarios (Cicalese, 2009). También ocupé el cargo de Secretario General del Comité Nacional de
Geografia y fue docente universitario, por lo que puede considerarse que su desenvolvimiento en
dichos ambitos, fueron claves para la institucionalizacion de la carrera de Geografia en la FFyL de la
UBA (Souto, 1996).

30 Reelaborado por los discipulos de Vidal de la Blache, el concepto de “regién geografica” fue
introducido en nuestro pais en la década de 1930. Este hecho gener6 fuertes disputas al interior de
GAA, oponiéndose al concepto hasta entonces aceptado de “regiéon natural”. En este sentido, es
importante recordar que la geografia regional se consolidé en Europa hacia finales del siglo XIX bajo
dos variantes: la primera, llamada fisiogréafica, desarrollada en los medios anglosajones, se volcoé al
estudio de regionalizaciones naturales a escala planetaria y nacional. La segunda (geografia humana),
iniciada en Francia, “busco en las regiones la expresion material de las relaciones que se establecen
entre un grupo humano y una parte del territorio nacional diferenciada por los “dones” de su geografia”
(Quintero, 2002: 17).
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Para entonces se llevé a cabo la primera normativa juridica sobre la construccién de
la imagen territorial del Estado, estableciendo que los mapas que tuviesen los limites
internacionales dentro de los manuales escolares debian contar con la aprobacion de la
Direccién General del IGM (Lois, 2004). En la década siguiente se ampli6 la restriccién sobre
las publicaciones cartograficas, se editaron nuevos mapas escolares en convenio con el
Consejo Nacional de Educacion y, finalmente, se prohibieron todas aquellas publicaciones
gue no cumpliesen con lo establecido en relacion a la representacion del territorio nacional
(Lois, 2004). En esta época, los manuales de Geografia que abordaban el estudio de la
Republica Argentina, muchos de ellos escritos por docentes del INPS, comenzaban con una
caracterizacion de la extension del territorio, la forma, limites y la posicion relativa en un mapa
gue representaba el territorio del Estado (Quintero, 2004). Mé&s tarde se incorporaron las islas
Malvinas e islas Oceéanicas (Sandwich del Sur y Georgias del Sur) y en algunos textos se
sumaban las “islas en litigio” o “islas continentales” (ubicadas en el canal de Beagle: Picton,
Nueva y Lennox) y el sector antartico pretendido por la Argentina (Quintero, 2004). Como se
podré apreciar mas adelante, en el profesorado se solia estudiar al territorio hacional como

un conjunto de regiones naturales que conformaban el espacio estatal.

Mientras se llevaron adelante estos cambios en relacién con la imagen territorial del
Estado por el IGM, en 1943 se realizé el Primer Campamento de Estudios Geograficos de
Profesores y Alumnos del INPS en la region cordillerana comprendida entre el lago Lacar y
el cerro Tronador en la provincia de Rio Negro (Primer Campamento de Estudios Geograéficos,
1944). En el viaje se buscé combinar la formacion docente con el conocimiento del territorio
y la Profesora Ana Palese Torres® estuvo a cargo de los estudios de geografia fisica (Curto
y Lascano, 2017). Los resultados fueron plasmados en dos volimenes que incluyeron todos
los aspectos fisicos y humanos de la region (Primer Campamento de Estudios Geograficos,
1944) y otra publicacion sobre el rio Limay encarado como monografia de caracter regional

y orientacion vidaliana (Curto y Lascano, 2017).

31 Ana Palese de Torres (1900-1967), naci6 en el municipio de Gemona de Friuli, en la provincia de
Udine, al noroeste de Italia. Luego de emigrar a la Argentina, realiz6 el magisterio e ingresé al INPS
obteniendo en 1926 el titulo de Profesora Secundaria con Especialidad en Geografia. Lleg6 a ocupar
las catedras de “Geografia Fisica”, “Seminario de la Ciencia Geografica’, “Geomorfologia” y
“Metodologia y Practica de la Ensefianza” (Curto y Lascano, 2017). En 1954 fue jubilada de oficio y
reemplazada por Federico Daus, aunque vuelve a sus catedras en 1956. En 1960 sucedi6 en la
Direccidén del Departamento de Geografia a Lorenzo Dagnino Pastore, transformandose en la primera
mujer en ocupar dicho cargo, en el cual permanecio hasta su fallecimiento (Curto y Lascano, 2017).
También fue directora de la Seccién de Geografia en el Instituto Geogréafico Militar, socia de GAEA y
en 1962 ingreso a la Academia Argentina de Geografia -hoy la Academia Nacional de Geografia- (Curto
y Lescano, 2017).
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A partir de 1946, durante el primer gobierno peronista, se crearon las primeras
carreras universitarias en Geografia®?, institucionalizandose de esta manera dentro del campo
cientifico de las ciencias humanas (lut, 2005). En aquel momento, se volvieron a modificar los
programas de estudio de Geografia en la escuela secundaria, se incorporaron las “regiones
geograficas argentinas” promovidas por Federico Daus (Quintero, 1996) y se justifico
“cientificamente” la idea de la unidad territorial nacional desde el punto de vista geografico
(Souto, 1996). El enfoque dausiano habia sido producto de la integracion de la fisiografia
alemana de base natural (Barsky, 2000a) y la geografia regional francesa (Barsky, 2000;
Zusman y Lus Bietti, 2017). Al mismo tiempo, Daus ingresé al INPS en las catedras de
“Seminario de la Ciencia Geografica” y de “Geografia Fisica Il (Geomorfologia)”
(Roccatagliata, 1990) y en 1949 asume la presidencia de GZA junto al decanato de la FFyL
de la UBA.

Luego del derrocamiento de Juan Domingo Perdn en 1955, la nueva junta militar inicié
un proceso de “desperonizacion” de las instituciones académicas en el que se impulsaron
cesantias masivas hacia los profesores comprometidos con el gobierno depuesto (Neiburg,
1998). En este contexto, Federico Daus tuvo que dejar sus catedras en el INPS y Ana Palese
de Torres volvio al profesorado luego de estar dos afios jubilada de oficio. Como afirman
Curto y Lascano (2017), en el plano ideoldgico, las diferencias entre ambos docentes se
dieron principalmente respecto a su posicion frente al peronismo. Fue por entonces también
que Ana Palese de Torres participé junto con las profesoras Maria Reneé Cura® y Efi

Ossoinak de Sarrailh® del grupo de trabajo destinado a la elaboracién de la primera

32 Las cuatro primeras carreras de Geografia se crearon en las universidades nacionales de Tucuman,
Buenos Aires, La Plata y Cuyo. Luego, se iran sumando otras, confluyendo en 17 carreras de Geografia
en todo el pais, 3 doctorados y 6 institutos de investigacion.

33 Maria Renée Cura (1927-2007), naci6 en Chivilcoy, fue maestra normal y luego cursé sus estudios
en el INPS recibiéndose de profesora en Geografia en 1950. Fue docente en diferentes escuelas
secundarias, en el nivel terciario y universitario. En 1982 fundé la revista “India eterna y actual”, con el
fin de promover diferentes aspectos de la historia y cultura hindd, como asi también la creacién de la
Fundacién “Nivicke”, destinada a la difusion de autores hindues. En 1984, fue condecorada por el
Gobierno de la India con la distincion Padma Shri, una de las mas importantes que se otorga a personas
civiles. En el periodo posdictadura fue convocada por el Ministerio de Educacién y Justicia de la Nacion
para llevar adelante una reforma curricular de la escuela primaria. Fue amiga intima de Victoria
Ocampo, con quién participd activamente en la revista “Sur”. En el INSP JVG tuvo a su cargo las
catedras de “Geografia Humana 1", “Geografia Humana II”, “Geografia Urbana y Rural”’ y “Geografia
Socioldgica”.

34 Efi Emilia Rosa Ossoinak de Sarrailh (1923-2013) se egres6 en 1944 del INPS con el titulo de
Profesora en la Especialidad en Geografia, donde también realizé las adscripciones a las catedras de
“Geografia Econdmica mundial y Argentina” y “Antropologia”. Se perfecciond en “Planificacion y
Metodologia Educacional” como en “Ciencias Agrarias”. Tuvo a su cargo numerosas catedras en
diferentes universidades, y en lo que respecta al INPS, fue profesora de las catedras de “Metodologia,
Observacion y Practica de la Ensefianza”, de “Geografia Econdmica General”’ y de “Geografia Humana
y Econdmica de la Republica Argentina”, como asi también fue Directora del Departamento entre 1981
y 1986, y Vicerrectora de la institucion. Fue una socia activa de GAA por muchos afios y de la ANG,
donde fue presidenta en el periodo de 2003-2006 (Pena, 2014; Barrera de Mesiano, 2014).
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enciclopedia académica de Geografia en Argentina. Luego de su expulsién de la universidad
durante el peronismo, Francisco de Aparicio® llevé adelante este proyecto que dio como
resultado la elaboracién de “La Argentina. Suma de Geografia™®, publicada entre 1958 y 1962
(Cicalese, 2008; Iut, 2005; Montes, 2012, 2014). La direccion de este grupo de trabajo
desarrollé también un proceso de renovacion de la tradicion regional, estableciendo vinculos
con las ciencias sociales e incorporando un perfil profesional extraacadémico en la

Universidad de Buenos Aires (lut, 2005), en el periodo post-peronista.

Mientras, otros docentes del Instituto se mantuvieron ajenos a este proceso de
cambios, continuaron promoviendo el enfoque mas clasico de la geografia regional y
comenzaron a nuclearse en la recientemente creada Universidad del Salvador®” (Busch,
2011). También promovieron contenidos relacionados con la geopolitica clasica en el
desarrollo de sus materias en la formacién docente, y a través de la redaccién de manuales
para la escuela secundaria. En ellos se mostraba un temprano interés por la relacion entre el
Estado y el territorio (Benedetti, 2011), como asi también se empleaba un discurso racista y
etnocéntrico (Quintero, 2004; Parra, 2015). El concepto de raza aplicado a los grupos
humanos ya no era utilizado en los manuales de ciencias naturales, pero si era comun
encontrarlo en los textos de Geografia (Quintero, 2004). El uso tradicional de la categoria de
raza aludia a un conjunto de caracteres inscritos en la informacion genética de los miembros
de un grupo que se expresaban en rasgos fisicos o culturales (Quintero, 2004). A partir de la
década de 1960, los libros escolares de Lorenzo® y José Maria Dagnino Pastore® (1971)

3% Francisco de Aparacio murié en el afio 1951, por lo que Horacio Difrieri, asumié la direccion y llevo
a término la obra. Fue publicada con la coautoria de ambos como “directores” (lut, 2005).

% «“La Argentina. Suma de Geografia”, fue una enciclopedia que alcanzé nueve tomos que
paulatinamente se lanzaron a la venta en forma unitaria a lo largo de 4 afios (Cicalese, 2018).

37 Entre los profesores de la institucion que ocuparon cargos en la Universidad del Salvador, se
encontraban Federico Daus y Mario Grondona

38 |Lorenzo Dagnino Pastore (1896- 1993) se egres6 como ingeniero en la Universidad de Buenos
Aires y se dedicO a temas de urbanismo, aunque incursioné en otras areas como el periodismo, la
literatura y la Geografia. Dentro del campo de la ensefianza fue profesor en escuelas secundarias
dictando materias como Matemética, Geografia, Cartografia y Cosmografia (S/ autor, 2015). En el nivel
superior se desempefido como profesor de “Geografia Econdémica”, “Politica y Estadistica” y “Geografia
Econdmica Argentina”, ademas de ser también director de la carrera (por lo menos desde la década
del "50 hasta 1960) y rector en el INPS (desde 1960 hasta 1964). En la universidad fue profesor en la
catedra de “Geografia Econémica”, en la Facultad de Ciencias Econdmicas de la UBA (S/autor, 2015)
Fue también miembro fundador y presidié como presidente la Academia Nacional de Geografia entre
los afios 1965 y 1984.

%9 José Maria Dagnino Pastore (1933-actualidad) fue hijo de Lorenzo Dagnino Pastore. Es contador
publico y Doctor en Ciencias Econémicas por la Universidad Nacional de La Plata. Realiz6 sus estudios
de posgrado en Estados Unidos obteniendo una Maestria en Economia en la Universidad de California
y un Doctorado en Economia en la Universidad de Harvard. Fue profesor de las Facultades de Ciencias
Econdmicas de la Universidad Buenos Aires, Catolica Argentina y de la Universidad Nacional de La
Plata. También del ISP y de la Escuela Normal de Profesores N° 1. Fue Ministro de Economia de la
Provincia de Buenos Aires (1966-1968) y Ministro de Economia de la Nacién en dos periodos y bajo
dictaduras militares (1969-1970 y 1982). Es miembro y presidio la Academia Nacional de Economia,
entre otras instituciones.
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evidenciaban el discurso racista a partir de la idea de la supremacia de la raza blanca sobre

los demas grupos poblacionales:

“Incuestionablemente la mejor dotada, fisica y espiritualmente, la raza blanca, fue
penetrando todas las civilizaciones, difundiendo sus caracteres de una manera tan
acentuada que hoy es dificil no hallar a individuos de la misma en todas las latitudes
y en todas las longitudes habitadas del planeta, asumiendo donde quiera funciones
superiores dentro de la actividad regional.

Es la raza blanca la que llevé los ferrocarriles, los vapores, las ciencias y las artes, a
los pueblos mas distantes y aun a aquellos que por apogeo a la tradicién se
mantuvieron largamente en un aislamiento en el campo material y espiritual” (p: 183)
(...

“En su mayor parte los habitantes autdctonos de Africa estan alejados de toda
aspiracion superior. La cultura es realmente inferior, y cabe expresar que viven en sus
comarcas interiores, pueblos de civilizacion rudimentaria, muchos de ellos en tribus y
clanes” (p: 307).

En estos textos, ademas eran recurrentes las asociaciones entre raza, condiciones
naturales y desarrollo econémico para abordar el estudio de los continentes y de Argentina.

Siguiendo con Lorenzo y José Dagnino Pastore (1971, p: 313):

“Tiene Africa, fuera de sus vastas extensiones desérticas, comarcas excelentemente
dotadas por la naturaleza: ostenta la exuberancia de los trépicos. Pero es,
precisamente, esa situacion geografica que le brinda los bienes naturales con una
abundancia maravillosa, es, tal vez, la causa primordial de su precaria evolucion.

La exuberancia tropical no estimula la labor del hombre, que encuentra facil y variada
alimentacion en el aprovechamiento de los vegetales que se desarrollan
espontaneamente. (...)

El individuo continuara sujeto al medio y al habito, trabajando con desgano y sin el
acicate del hombre de las regiones menos dotadas, donde la lucha por la
supervivencia exige perentoriamente renovada actividad para asegurar la vida” (p:
313).

En la década de 1960, la profesora Ana Palese de Torres, quien habia sido Directora
de la Seccién de Geografia en el IGM y ocupaba entonces el cargo de Directora del

Departamento del Instituto, escribié también un libro destinado a estudiantes avanzados del
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profesorado que recuperaba aspectos referidos a la ensefianza de la Geografia (Curto y
Lascano, 2017). En su libro sostuvo el enfoque de la geopolitica clasica, aunque sin
contenidos racistas, y destacé la importancia de los diferentes tipos de mapas como material
didactico debido al principio de localizacion y al patriotismo, al igual que resaltaba el rol del

IGM en la confeccion de la cartografia (Palese de Torres, 1967, p: 76, 77y 78):.

“Desde las primeras clases de Geografia se tendera a hacer conocer e interpretar el
mapa. (...) La lectura del mapa debe ser motivo permanente de interpretacion y
reconocimiento por parte del alumno, que debera distinguir los mapas fisicos,
politicos, historicos, etc. (...)

Los mapas parciales son también sumamente Utiles, sobre todo cuando se estudian
los aspectos politicos y corograficos de los continentes. Todas las escuelas deberan
poseer los mapas de los paises mas importantes y es verdaderamente patriético tener
buenos mapas murales de nuestro pais. El Instituto Geografico Militar y otras
instituciones -como la Direccion de Minas y Geologia- han publicado cartas
geograficas de contenido destacado, tanto por la precision de sus detalles
topograficos como por su colorido y su escala. En ausencia de éstos, el mapa pizarra
no debe faltar. Si el profesor no cuenta con estos materiales tendra que conformarse

con el dibujo que espontaneamente pueda realizarse en el pizarrén”

Los articulos publicados por reconocidos docentes de la instituciéon, ademas de la
geopolitica clasica, dieron cuenta de la influencia del enfoque de la geografia regional
vidaliana (Busch, 2010). Por ejemplo, Mario Grondona“’, quien asumié como Director del
Departamento luego de la muerte de Ana Palese de Torres, expresé en el Simposio Argentino

para la ensefianza de la Geografia en el ciclo medio organizado por GAA, que:

“Este progreso en la determinacion del verdadero objeto de nuestra disciplina, se logro
sobre todo por la obra de Vidal de la Blache, inspirador de una escuela geografica en
Francia; mediante minuciosas investigaciones de campo y de gabinete, €l y sus
discipulos establecieron el caracter espacial que posee cada area de la superficie

terrestre como resultado de la estrecha relacion Tierra-hombre, y llegaron a la

40 Mario Grondona (1917-1981), curso sus estudios en el profesorado recibiéndose en el afio 1939.
En 1947 ingres6 como docente y ocupd las catedras de “Geografia Argentina”, “Biogeografia”,
“Geografia de Ameérica” y “Geografia de Africa", como asi también el cargo de Director del
Departamento desde 1967 hasta 1981. Se desempefié en la FFyL de la UBA, en el Colegio Nacional
de Buenos Aires y en la Escuela Superior Carlos Pellegrini. Fue miembro de GZAA y ocup6 importantes
cargos en su Comisioén Directiva, como asi también participé de numerosos encuentros especializados
gue realizaba la sociedad (Pena, 2017).
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distincién de la “region geografica” por medio de descripciones e interpretaciones de

caracter sintético” (Grondona, 1969: p: 14y 15).

A modo de cierre de este apartado, podemos decir que la tradicién regional estuvo
presente desde la creacion del Departamento de Geografia. Al principio se vinculé con la
fisiografia alemana sostenida por Franz Kiihn y luego se integré al enfoque de la geografia
regional vidaliana a través del concepto de “region geografica” promovido por Federico Daus.
En este contexto, GAA influyé en las reformas de los contenidos curriculares en el nivel
medio, en la elaboracion de libros escolares y en los cambios en los planes de estudio del
profesorado sosteniendo este enfoque de la geografia regional clasica. El analisis de los
manuales elaborados por los profesores del Instituto, mostré también la presencia de la
geopolitica clasica asociado a un discurso racista y muchas veces conectando las
condiciones naturales al desarrollo econdémico de las diferentes sociedades. Este enfoque
solia estar relacionado al de la geografia regional, principalmente a partir de la descripcion de
las condiciones fisicas de los territorios y sus regiones. Asimismo, la participacion de Ana
Palese de Torres y otras docentes del Instituto en la elaboracién de “La Argentina. Suma de
Geografia” mostraba una heterogeneidad en las posiciones politicas y epistemoldégicas al

interior de la carrera.

2.3. El auge de los enfoques clasicos y los primeros indicios de la renovacién de la
Geografia

Este dltimo periodo se inici6 con el proceso de reforma del plan de estudios del
Departamento de Geografia en 1971, donde se modificé su organizacién pasando de afios
de estudio a materias, divididas en aquellas que eran propias de Geografia y otro grupo de

materias comunes a todos los profesorados de la institucion.

En el marco del “Simposio sobre la Ensefianza de la Geografia” organizado por GAEA
algunos afios mas tarde, se publicé un articulo referido al Departamento de Geografia del
instituto y al plan de 1971, donde se mencionaba a un grupo de materias denominado
"Geografia Regional”, y que en el plan anterior no estaban presentes con este rétulo. Las
mismas fueron: “Geografia Regional del Hemisferio Occidental (América y Antartida)",
"Geografia Regional del Hemisferio Oriental | (Africa y Oceania)", "Geografia Regional del
Hemisferio Oriental Il (Asia)", "Geografia Regional del Hemisferio Oriental Il (Europa)",
“Geografia Fisica de la Republica Argentina", "Geografia Humana y Econdmica de la

Republica Argentina" y "Geografia Regional de la Republica Argentina". Asimismo, en dicho

41 para profundizar sobre la organizacion del plan de estudio de 1971, ver figura N° 10 del anexo.
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articulo se especificd que el enfoque regional habia sido considerado en la elaboracion del

plan de estudio:

«La Geografia es una ciencia unitaria, con objetivos y contenidos propios, y aplica
métodos de ensefianza e investigacion que le son exclusivos, y que difieren de los
gue caracterizan a otras disciplinas. Su método es la observacién directa e indirecta,
para llegar luego a la interpretacion. El profesor de Geografia debe poder describir,
analizar y explicar las conexiones existentes entre los distintos fenémenos fisicos y
hechos humanos que se presentan dentro de un determinado espacio de la superficie
terrestre. Esta explicacion puede ser hecha en base a un criterio sistematico, o bien a
un criterio regional. Ambos criterios aparecen contemplados en el plan de estudio que
actualmente rige en el Departamento de Geografia del Instituto Nacional Superior del
Profesorado “Joaquin V. Gonzalez”» (GAA, 1980 p: 38).

En marzo de 1976, las Fuerzas Armadas organizaron un golpe de Estado con el lema
de “la lucha contra la subversion”, buscando poder sentar las bases para un profundo y nuevo
modelo de pais basado, principalmente, en el fin de la protecciéon estatal a la economia
nacional (Adamovsky, 2012). En este contexto, cobré fuerza el discurso geopolitico con base
en el nacionalismo territorial de finales del siglo XIX y la idea del territorio como generador de
cohesiéon social y como “cortina de humo” frente al avance del modelo neoliberal y el
terrorismo de Estado (Zusman y Lus Bietti, 2017). La geopolitica fue empleada por los
militares tomando la doctrina de la seguridad nacional y la “metafora organica” del Estado
para determinar “espacios contaminados” que debian ser “purificados” por el bien de la nacién
(Castro, 2006). A su vez, el gobierno militar llevé adelante una politica exterior conflictiva,
especialmente con Chile por el canal de Beagle en 1978 y luego a través de la guerra con

Gran Bretafia por las islas Malvinas en 1982 (Cicalese, 2009).

En el INSP JVG, para entonces, se modific6 la composicién de la conduccién
institucional luego de la jubilacion de la rectora Aida Barbagelata, y fue Alberto Lépez Raffo*?
-profesor del Departamento de Geografia- quién pasé a ocupar dicho cargo (Serrao, 2018).
El Proceso de Reorganizacion Nacional implementado por los militares supuso una fuerte
represion —se prohibieron los partidos y manifestaciones politicas, se censuro a la prensa- y

un plan sistematico de secuestro, tortura y “desaparicion” de miles de personas (Adamovsky,

42 Alberto Lopez Raffo (s.f.), cursé sus estudios en el profesorado recibiéndose en 1940, donde luego
tomé el cargo de secretario y las catedras de “Geografia Matematica” y “Geografia Humana I”. Fue
rector en el periodo de 1976 hasta su jubilacion en 1984. Se cas6 con Elida Aleman, profesora
egresada también del instituto en 1946 y junto con quién escribi6 libros de texto para el nivel medio,
los cuales tuvieron mucha difusién. Fue miembro de GZAA, donde ejercio el cargo de vocal suplente y
formd parte del Circulo de Profesores de Geografia.
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2012). La idea del “Joaquin isla”, tomada de distintas entrevistas y estudios realizados
anteriormente dejé ver, por un lado, la sensacion de “refugio” para estudiantes y docentes
perseguidos en otras casas de estudio pero, por otro, los rumores sobre la presencia de
agentes encubiertos en las aulas (Serrao, 2018). En este sentido, los estudios de Buchbinder
(2005) y Buchbinder y Marquina (2008) confirmaron la disminucion de la matricula en las
universidades publicas mas grandes del pais frente al crecimiento de la matricula del sector

privado universitario y del ambito de la ensefianza superior no universitaria.

En cuanto al enfoque regional, los profesores entrevistados que cursaron durante la
dictadura recordaron que el abordaje de los continentes se relacionaba con un ordenamiento
de los contenidos en donde se primaban las condiciones naturales y que, en menor medida,
se trabajaban cuestiones que tenian que ver con la sociedad. Teniendo en cuenta a Méndez
y Molinero (1984), la regionalizacion del mundo en continentes y paises se combinaba con la
incorporacion de algunas regiones naturales presentes, por ejemplo, en la obra de Vidal de
la Blache y en numerosas enciclopedias de teméatica similar y que constituian verdaderos
“catalogos” de paises. De igual manera, la ensefianza de la Geografia tomé el mismo método
de abordaje para caracterizar regiones y paises, basado en una serie de apartados sucesivos
gue tendia a seguir de manera esquematica el siguiente orden: medio fisico; historia,
poblacion y poblamiento; actividades econdmicas y subdivisiones regionales (Méndez vy
Molinero, 1984). La geografia universal jug6 un papel importante en la identificacion dentro
del discurso educativo con la descripcién, la memoria, con cierto grado de enciclopedismo y
poco interés por los problemas sociales (Méndez y Molinero, 1984). En palabras de las

profesoras que cursaron en aquella época:

“Y lo que yo te quiero decir es que yo cursé la Geografia en el profesorado, los
continentes se veian de una manera totalmente diferente. Vos pensa que era mas
bien un aprendizaje memoristico, mecéanico, esta educacion bancaria que dice Freire,
gue vos tenias un docente y un alumno que uno ensefiaba y el otro era un receptaculo
de contenidos. Por supuesto que la parte humana, o sea, la mirada desde el punto de
vista humano, social, fodo eso no existia (...). Pero en todos los demas continentes,
era una mirada absolutamente positivista digamos, es decir, no habia una formacién
integral en cuanto a la postura de la construccidon del conocimiento y, ademas, la
formulacion de las clases, de los programas y todo era totalmente diferente. Yo tengo
los apuntes de aquellas catedras de América, por ejemplo, que la daba un profesor

gque era un capo, que se llamaba Mario Grondona, que era un genio, pero
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lamentablemente no tenia la mirada que hoy podemos tener en los libros de Geografia

de Europa que nos llegan por ejemplo de Francia o de Espafia™:.

“Mi profesor de Asia fue el profesor Irurzun*, tenia un enfoque enciclopedista como
todos en ese momento. Yo estudié a finales de la década del 70 en el Joaquin,
entonces, primero se analizaban las bases geoldgicas, después las formas de relieve,
después venian los climas, después venian los rios y por ultimo venia la vida, vegetal,
animal y al final de todo, que por ahi en los apuntes eran las Ultimas 5 hojas, qué
pasaba con la poblacién. Pero en ese entonces, vuelvo a decirte, con un enfoque
enciclopedista, la poblacién era la cantidad de habitantes que habia en cada pais.
Viene ahora a mi memoria, yo cuando estudié, como alumna del profesorado en Asia,
no me habia enterado, o no habia aprendido mejor dicho, o por ahi no me lo habian
ensefiado, todos los cambios que habia habido en China, la revolucién de Mao es de
la década del 50, y yo estuve estudiando a fines de la década del 70, en el 78 cursé
Asia, digo, habian pasado ya varios afios, y esa situacion, digamos, no sélo las
reformas agrarias, el control de la natalidad, el nivel de alfabetismo que se logré con
Mao, no fue un saber para ponerlo en tensién para aprenderlo, entonces habia una
manera diferente de ensefiar™.

Como se menciond anteriormente, durante la década del 70 el enfoque de la geografia
regional clasica se enlaz6 mas fuertemente al de la geopolitica dentro del Departamento de
Geografia, como asi también en los manuales de texto escritos por los docentes del Instituto.
Los socios de GAA se llamaron a cumplir un rol en la formacion, difusion y creacion de la
“conciencia territorial” a través de tematicas a investigar, publicaciones, encuentros,

declaraciones y conferencias (Cicalese, 2009).

43 Entrevista a la profesora de Geografia Regional del Hemisferio Oriental Ill: Europa 1991 [en adelante
profesora de GRHOIII: Europa 1991].

44 Jorge Félix Irurzun y Ortiz de Elguea (1921-2010), se egresé como profesor en Geografia de la
institucién en 1952. Trabaj6é en numerosos institutos de formacion docente como: el Lincoln, Pio XII,
Héctor J. Medici, Verbo Divino y en el ISP JVG, como asi también en la Universidad de Buenos Aires,
Nacional de Sur, Nacional de La Pampa y Nacional de Lomas de Zamora. Fue socio de G/EA,
cumpliendo con distintas funciones y la sociedad lo distinguié con el premio “Consagracién a la
Geografia 2002 (Pena, 2010). En el instituto tuvo a su cargo las materias de “Geografia Econdémica I”
y “Geografia Regional del Hemisferio Oriental Il: Asia” hasta su jubilacion en 1992.

45 Entrevista a la profesora de Geografia del Hemisferio Oriental 1l: Asia 1993 [en adelante profesora
de GRHII: Asia 1993].
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En este sentido, diferentes profesores que dieron clase en el INSP y fueron miembros
de GAA como Federico Daus, Raul Rey Balmaceda?®, Alfredo Rampa*’ y Horacio Lorenzini*®,
fueron mencionados por Quintero (2004) cémo gedgrafos que promovieron concepciones
nacionalistas del territorio y de la frontera a través de sus libros en el sistema escolar. El
temario describia, de manera casi idéntica en todos los casos, la extension, la forma, los
limites, las fronteras y la posicion relativa del territorio estatal (Quintero, 2004). Algunos
docentes trataban en sus manuales los diferentes limites que encerraban al territorio nacional,
las fronteras como zonas criticas y los conflictos limitrofes con los paises vecinos,
considerados muchas veces como adversarios o una amenaza (Quintero, 2004). La Argentina
era presentada como un pais acechado por la expansion de otros, como perdedor de grandes
extensiones territoriales y con un destino de grandeza frustrado debido a la falta de
patriotismo de las elites gobernantes y errores en las gestiones diploméaticas (Quintero, 2004).
Las concepciones naturalistas sobre el territorio argentino determinaron la adicion de piezas
al mapa politico de la Argentina, que se articuld6 con politicas de ocupacion efectiva o
simbodlica por parte del Estado y la penetracién del discurso territorial en la curricula escolar
y con el soporte legislativo que garantizaba esta nueva silueta del mapa por parte de la

“‘comunidad imaginada” (Lois, 2014).

Pero a pesar de este predominio en los enfoques mas clasicos de la Geografia dentro
del profesorado, muchos de los docentes entrevistados coincidieron en afirmar que el Unico
antecedente de un enfoque més renovado en esta época habia sido promovido por la

profesora Maria Reneé Cura. El profesor de “Geografia Regional del Hemisferio Oriental I:

46 Raul Rey Balmaceda (1930-1998), se egres6 en 1956 como profesor y licenciado en Historia y
Geografia, y como doctor en 1962. Ingres6 muy tempranamente a GAA desempefiando distintos
cargos. Fue investigador del CONICET hasta 1975, profesor de numerosas catedras universitarias y
miembro de varias instituciones cientificas y nacionales. Sus obras versaron los temas referidos
principalmente a las cuestiones limitrofes, problemas de frontera y litigios con los paises vecinos
(Cicalese, 2009). En la década del '70, fue profesor de “Historia de la Geografia” y “Seminario de
Geografia” en el INSP JVG (Bertone de Daguerre, 2001).

47 Alfredo Rampa (1917-1981), curso6 sus estudios en el INPS recibiéndose en 1940. Fue autor de
numerosos textos escolares, se desempefi6 como director del Departamento de Ensefianza
Secundaria y Técnica de la Editorial Kapeluz, director del Departamento Didactico de AZ Editora y
dirigio la traduccion de varios libros de Geografia al castellano. Fue vicepresidente del Circulo de
Profesores de Geografia, miembro de GAA y del Instituto Panamericano de Geografia e Historia (Rey
Balmaceda, 1981).

48 Horacio N. Lorenzini (1932-1999), se egres6 de profesor en Geografia en el ISP en 1961. En el
afo 1978 fue becado para realizar un curso de Geografia Aplicada en Quito, Ecuador, organizado por
el Centro Panamericano de Estudios e Investigaciones Geogréficas (CEPEIGE), dependiente del
Instituto Panamericano de Geografia e Historia (IPGH) (Irurzun, 1999). Entre 1975 y 1992 fue docente
de la instituciéon en las catedras de “Geografia Fisica de la Republica Argentina” y “Seminario de
Geografia” y Director del Departamento de Geografia entre 1986 y 1990. También ejerci6 como
docente en otros institutos de formaciéon docente y universidades. Se dedicé a la investigacion
geografica a través de su actividad en GAA, donde publicé varios articulos y manuales de texto para
la escuela secundaria (Irurzun, 1999).
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Africa y Oceania” 1993 [en adelante profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993] recordaba

al respecto:

«Era como mi referente académico, una profesora que en aquellos tiempos, cuando
yo era alumno en plena dictadura se manejaba con libertad de céatedra, era muy
respetada y tenia un enfoque social y politico (...). Ella daba “Geografia Humana 1”,
gue hoy se llama “Introduccién a la Geografia”(...), daba “Geografia Humana I1” que
hoy se llama “Geografia Politica” y “Geografia Socioldgica” que hoy es “Geografia
Social”. (...) En esa época todavia no se hablaba de las geografias radicales, pero
Maria Reneé tenia un enfoque claramente humanista. Y abordd la cuestion de
Palestina con Israel en “Geografia Politica”, para lo cual nuestro marco de referencia
era muy reducido, trabajaba estudios de caso, ella era especialista en Asia y en

particular en India».

Con la vuelta a la democracia no se establecieron cambios en el plan de estudio de la
carrera y luego de que la profesora Efi Ossoinak de Sarrailh dejara su cargo como Directora
del Departamento de Geografia en 1986, el mismo fue ocupado por el profesor Horacio
Lorenzini. Como ya se menciond, fue coautor de diferentes libros de Geografia para el nivel
medio con un enfoque de la geopolitica clasica, pero también de la geografia regional clasica,
definiendo a la Geografia como “la ciencia que estudia la superficie terrestre actual en su
caracter de morada del hombre” (Lorenzini et al., 1989 p: 2). Luego, en el mismo libro, se
especificaba que el estudio de la superficie terrestre podia realizarse desde la perspectiva de

la geografia general, es decir, el estudio por separado de cada uno de sus elementos, dividida

49 Es profesor en Geografia egresado del INSP JVG en 1979, licenciado en Ensefianza de la Geografia
(Universidad CAECE), psicélogo social y Especialista en Educacién en Ambiente para el Desarrollo
Sustentable (Universidad Nacional de Comahue). Fue autor de textos para el nivel primario, secundario
y de actualizacién permanente de docentes. Fue capacitador docente en el Ministerio de Educacion de
la Nacion en el Plan Social Educativo, en Educaciéon Rural y en el area de Multiculturalidad y
Bilingliismo. En la Ciudad de Buenos Aires se desempefié como capacitador en el Centro Educativo
de Pedagogia de Anticipacion (CEPA) y en el nivel medio de la escuela publica de la ciudad de Buenos
Aires. En el ISP JVG tuvo a su cargo en el Departamento de Geografia las siguientes catedras:
“Geografia Regional del Hemisferio Oriental I: Africa y Oceania” (plan 1971), después “Geografia de
Africa y Oceania: Espacios y Sociedades” (plan 2005) y actualmente “Territorios VI: Africa y Oceania”
(plan 2015); “Geografia Regional del Hemisferio Occidental: América y Antartida” (plan 1971), después
“Geografia de América y Antartida: Espacios y Sociedades” (plan 2006) y actualmente “Territorios I:
América Latina y América Anglosajona” (plan 2015); “Metodologia especial y observacion” (plan 1971),
después “Didactica Especifica | para Nivel Medio y Superior y Trabajo de Campo IlI” (plan 2005) y
actualmente “Ensefianza de la Geografia | y Construccién de la Practica Docente” (plan 2015);
“Metodologia y Practica de la Ensefianza” (plan 1971), después “Didactica Especifica Il para Nivel
Medio y Superior y Residencia” (plan 2005) y actualmente “Residencia Pedagdgica” (plan 2015) y
“Geografia Regional de la Republica Argentina” (plan 1971), actualmente “Geografia de la Republica
Argentina lll: andlisis regional” (planes 2005 y 2015).
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a su vez en geografia fisica, geografia biol6gica y geografia humana (Lorenzini et al., 1989).

Pero también podia emprenderse desde la geografia regional, definida como:

‘la rama de la geografia que estudia, simultaneamente, los elementos de interés

geogréafico que componen la superficie terrestre.

Estos elementos de interés geografico, tanto naturales (montanas, rios, bosques...)
como humanos (ciudades, cultivos...) proporcionan a cada lugar de la superficie

terrestre un aspecto, apariencia o fisonomia propia, que se denomina paisaje.

En consecuencia, es valido manifestar que la geografia estudia cientificamente al

paisaje” (Lorenzini et al., 1989 p: 4).

La menciébn que hacia Lorenzini del paisaje como una herramienta del estudio
cientifico en Geografia y sus rasgos singulares fueron aspectos desarrollados por los
discipulos de la escuela vidaliana francesa para delimitar y describir las regiones geogréficas
(Souto, 2011). Otro elemento analizado en este y otros libros de la época, fue la perspectiva
de la geografia general y de la geografia regional, la cual guardaba similitud con la
organizacion del plan de estudio vigente en el profesorado. Los dos primeros afios de la
carrera contenian las materias que estudiaban “por separado” los elementos que constituian
la superficie terrestre, y los dos ultimos afios, las materias que abordaban “en simultaneo

estos elementos” y que eran los continentes y las correspondientes al estudio de Argentina.

Estos libros contenian también el abordaje esquematico de la geografia regional
clasica descrito por Méndez y Molinero (1994), en donde el estudio de los continentes era
abordado desde distintos tipos de regionalizaciones. Por ejemplo, teniendo en cuenta sélo
los aspectos fisicos (relieve, clima e hidrogeografia), integrando los aspectos fisicos junto a
los humanos (caracteristicas de la poblacion y actividades econdmicas) o desde el punto de
vista del “caracter historico y poblacional” de los continentes (Lorenzini et al., 1989, 1990,
1991). Las ediciones de los 80 habian incorporado méas contenidos relacionados a los
aspectos de la poblacion, la historia y la economia, plasmando lo que Méndez y Molinero
(1994) definieron como la sistematizacion del método de analisis utilizado para caracterizar
paises y regiones (medio fisico; historia, poblaciéon y poblamiento; actividades econémicas;

subdivisiones regionales/comarcas).

Hacia finales de la década del 80, las nuevas generaciones de docentes egresados
del Instituto promovieron también el enfoque de la geografia regional clasica. En un libro
escrito por entonces, la Geografia era definida como la ciencia que estudiaba: “la distribucién

sobre la superficie terrestre de fendmenos fisicos, bioldgicos, sociales y econémicos. La
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interrelacion de estos fenbmenos se da en el espacio geografico, cuya apariencia visible es
el paisaje” (Damin et al., 1988 p: 7). De manera similar a los libros de Lorenzini y otros
docentes del profesorado, se planteaba primero el abordaje de contenidos desde la geografia
general, y luego desde la geografia regional. Hacia el final del libro habia un blogue tematico
gue correspondia a la regionalizacion del continente asiatico y africano, desde el punto de
vista de “la interaccién de elementos fisicos y humanos: el relieve, el clima, la poblacion, las
actividades econémicas, etcétera” (Damin et al., 1988 p: 231). Sin embargo, a diferencia de
buena parte de quienes los habian formado, esta nueva generacién de docentes excluyo
aquellos contenidos orientados a difundir el enfoque de la geopolitica clasica. Por ejemplo,
otros libros escolares escritos en esta época por Efi Ossoinak de Sarrailh, la profesora de
“Geografia Econdémica Mundial” 1967°° [en adelante profesora de GEM 1967] y Elsa
Somoza®!, mostraban este enfoque mucho mas radicalizado que el identificado durante la

dictadura civico-militar.

A comienzos de la década de 1990 y luego de que Efi Ossoinak de Sarrailh, la
profesora de GEM 1967, y Elsa Somoza dejaran sus catedras en la institucién, escribieron un
libro “tedrico practico” volcando su experiencia personal sobre el enfoque de la ensefianza de
la Geografia en relacion a la escuela y los estudiantes (Sarrailh et al., 1991). En lo referido a
las representaciones cartogréficas en el secundario, presentaban una serie de consejos para
los docentes que permitié considerar ciertos vinculos entre la cartografia y el enfoque de la
geografia regional clasica. Por ejemplo, el mapa planisferio servia como recurso para mostrar
las formas de los continentes pero también para aplicar otros conceptos y comparaciones,
como la posicién de las regiones en cuanto a sus climas y biomas. Asimismo, expresaban
gue la presentacion del planisferio y del globo terragueo de manera permanente lograba que,
en aquellos momentos que no estuviesen, los estudiantes igualmente los percibieran sin ser

consientes:

%0 Se egreso en 1955 de profesora en Geografia por el INPS. En el afio 1967 ingresa como profesora
de la institucion para cubrir una suplencia de la profesora Efi Ossoinak de Sarrailh en “Geografia
Econdémica Mundial’. Entre los afios 1968 y 1970 realizé una adscripcion a la catedra de “Geografia
de Africa” con el profesor Mario Grondona en la misma institucién. En 1972 comenzé a trabajar en el
Ministerio de Educacién de la Nacién, en lo que fueron los nuevos lineamientos curriculares en Ciencias
Sociales para la escuela primaria. Luego dicté cursos de Metodologia de la Ensefianza de las Ciencias
Sociales para maestras normales. En el instituto tuvo a su cargo las catedras de “Geografia Regional
del Hemisferio Oriental I: Africa y Oceania”, “Geografia Econémica II” y “Metodologia especial y
observacion”. Formé parte del Circulo de Profesores, donde fue tesorera y estuvo a cargo de la
comisioén de viajes. Sucedid a Horacio Lorenzini en la direccion del Departamento en 1990, hasta su
jubilacién en 1991. Sigui6 sus actividades como socia de GZAA hasta 1999. Escribié numerosos libros
para la escuela primaria y secundaria, principalmente junto a otras profesoras de la institucion como
Efi Ossoinak de Sarrailh, Elsa Somoza y Susana Molfino de Takahashi.

51 Elsa Somoza, se egres6é en 1970 de profesora en Geografia por el INSP. Se desempefié en la
institucion en la catedra de “Metodologia Especial y Observaciéon” por menos durante la década del ‘80
hasta 1991 y fue jefa del Departamento de Geografia del Colegio San Andrés, en Olivos, provincia de
Buenos Aires.
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«La presentacion definitiva del planisferio, sujeto a las deformaciones propias de toda
proyeccion, tiene que ser tarea del profesor de primer afio. El docente se debe
proponer aportar todas las pruebas sugerentes de la imposibilidad de llevar la esfera
al plano y brindar todas las muestras posibles de los recursos cartograficos que el
hombre cre6 para conversar lo mas acertadamente posible la forma de las masas
continentales.

Una vez lograda esa nocion, a la que se debe llegar gradualmente para decantar el
conocimiento y asimilacién en el tiempo “marcado” por el alumno y no por el profesor,
la recepcion de otras ensefianzas como husos horarios, rotacion, traslacion, posicion
comparativa de las regiones en cuanto a diferencias climéticas y biomas, ser4 mas
facil, porque existira el concepto ya formado de posicion relativa de los puntos
terrestres en sentido de las coordenadas.

La exhibicion del globo terrdqueo en las clases de primer afio debe ser constante.
Aunque un determinado dia o momento no se utilice, su forma y presencia obra

subliminalmente» (Sarrailh et al., 1991 p: 47).

En consonancia con lo anterior, los docentes a cargo de las materias de “Geografia
Regional” solian pedir en sus clases la realizacion de numerosos trabajos practicos que tenian
gue ver con la confeccibn de mapas y distintas proyecciones cartograficas en grandes

laminas. Una de las profesoras entrevistadas recordé al respecto:

“os trabajos practicos, de cada una de las regionales, eran hacer mapas, asi que
haciamos mapas como si hosotros fuésemos los cartégrafos, asi que le haciamos las
curvas de nivel, todo en ese papel que parece de calcar, pero que tiene mejor calidad.
Muchisimos trabajos practicos eran. A veces los mapas eran como mapas murales,
como los que usamos ahora, bueno, también lo repetiamos en papel de plano y
repetiamos todo el mapa, como el que usamos para dar clases actualmente. Asi que

si, eso era trabajo practico. Si no tenias eso, no podias presentarte al final”.

Como afirm6 Busch (2011), la preponderancia del discurso geopolitico en el INSP JVG
en esta época se expresod también en la invitacién a estudiantes de la carrera a concurrir a
las Semanas de la Geografia organizadas por GAA y a charlas sobre problemas limitrofes

desarrolladas en el IGM. En la entrevista realizada a esta misma profesora, también
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rememord otras convocatorias a instancias de formacion, como asi también la relacién

existente con GAA y la Academia Nacional de Geografia (en adelante ANG)®2:

“Si, nosotros recibiamos muchas invitaciones y fuimos a GZAA, que era el Circulo de
Profesores de Geografia de aca, de la Republica Argentina. Y también a la Academia
Nacional de Geografia, donde actualmente esta el Instituto Geogréfico, ahi sobre la
avenida Cabildo. Y a GAA, ibamos a cursos y seminarios, a charlas que daban.
Entonces teniamos varias profesoras que nos invitaban, por ejemplo, Paolina

Quarleri®®, Elsa Somoza y Efi Sarrailh”

Para concluir este capitulo y recuperando lo expresado en este Ultimo apartado, las
entrevistas a docentes egresados sefialaron que hacia finales de los 70 y principios de los
80, al menos una profesora promovia un enfoque alternativo y asociado mas a problematicas
sociales. Hacia el periodo en el que inicia la investigacion, los docentes del Departamento de
Geografia del Instituto promovian preponderantemente enfoques clasicos de la geografia
regional y de la geopolitica. Esto se pudo relacionar en parte a la presencia de docentes como
Efi Ossoinak de Sarrailh y la profesora de GEM (1967), quienes formaban parte de GAEA 'y
eran referentes de la disciplina en el discurso pedagdgico debido a su participacion en
diferentes reformas curriculares. Entre los enfoques mas clasicos identificamos algunos
vinculos, como por ejemplo, la realizacidon de mapas de distintas regiones o las concepciones
nacionalistas identificadas en los manuales de texto en relacién al territorio argentino y su
forma de representacion o la consideracion de los territorios de las islas Malvinas y Antartida

como parte de la regién de la Patagonia.

52 L.a Academia Nacional de Geografia (ANG) se cred en 1956, aunque logré su legalizacion muchos
afios después, con un decreto presidencial. Al principio, fue muy resistida por algunos integrantes de
G/A, quienes bloquearon su aceptacion como academia oficial (Cicalese, 2012a). En su carta
fundacional, se define a la Geografia como un “campo de conocimiento heterogéneo” y se refiere a
ésta como “ciencias geograficas”, aludiendo tanto a las Ciencias Naturales, como a las Humanas. Por
otra parte, se impuso en su estatuto la antiquisima tradicion de las academias de ciencias referida a la
exclusividad de sus integrantes, limitandose so6lo a cuarenta miembros notables rigurosamente
seleccionados por sus pares (Cicalese, 2012b). Con el tiempo, referentes y docentes del Departamento
de Geografia del instituto ocuparon importantes cargos, como asi también se comenzé a incursionar
en tematicas propias de la educacion geografica.

53 Paulina Quarleri (1930-1999), fue maestra, profesora de Geografia, licenciada en Geologia y
doctora en Ciencias Naturales (con orientacion en Geologia). Fue profesora en el INSP JVG en las
catedras de “Geologia”, “Geografia Fisica II” y “Fotointerpretacion Geografica” hasta su jubilacion en
1986. También dicto clases en la Facultad de Filosofia y Letras y en la Facultad de Ciencias Exactas
de la Universidad de Buenos Aires. Fue consultora de la Direccién Nacional de Ingenieros, socia de
GAEA y de la ANG. Ha dictado numerosos cursos y se dedicd especialmente a escribir libros de
Geografia para la escuela secundaria (Ossoinak de Sarrailh, 1999).
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Capitulo lll: Lareforma educativa nacional y los cambios en la geografia regional

Como se abordd en el capitulo anterior, hacia principios de la década del 90 las
tradiciones disciplinares con mayor influencia dentro del Departamento de Geografia del ISP
JVG habian sido la geografia regional clasica y la geopolitica clasica, promovidas por
docentes que formaban parte de GAA. El plan de estudio vigente tenia varias materias de
“Geografia Regional” y los libros de texto elaborados por profesores de la institucion también
habian incorporado dicho enfoque. Del mismo modo, las entrevistas realizadas a docentes
egresados que cursaron la carrera en esta época, junto con el andlisis en profundidad de los
programas de estudio, reforzaron esta idea.

En este capitulo se analizaran las repercusiones en la tradicion regional del
profesorado de Geografia a partir de la reforma educativa desarrollada por el Ministerio de
Cultura y Educacion de la Nacién. Mientras ocurrian las disputas en el campo
recontextualizador por la produccién del discurso pedagogico en Geografia, dentro del
Departamento de Geografia se empez6 a constituir un grupo de docentes que estaban
dispuestos a incorporar en sus practicas algunos de los contenidos y estrategias promovidos
por profesionales de la UBA en el campo recontextualizador. Asi, comenzaron a implementar
las primeras propuestas que fueron la génesis del enfoque de la nueva geografia regional.
Por otra parte, el impacto de la reforma a nivel jurisdiccional y la oposicién a ésta por parte
de muchos de los docentes del Instituto fueron el fundamento de la conformacion del Grupo
2. Los nuevos CBC, los libros de texto elaborados por docentes de la FFyL de la UBA, junto
a las capacitaciones dictadas por instituciones como CePA, influirian también en los cambios

de enfoques dentro del Departamento de Geografia del ISP JVG.

Teniendo en cuenta la ponderacion del grado de influencia en los cambios de la
tradicion regional, el presente capitulo se divide en dos periodos principales: de 1993-2005 y
2005-actualidad. Como enunciamos en el primer capitulo, mientras que en el primer periodo
predominé el Grupo 2; en el segundo los profesores del Grupo 1 fueron acrecentando su
poder en la institucion, y por lo tanto los nuevos enfoques se difundieron en buena parte de
las materias. El punto de clivaje estuvo dado por el cambio en la direccion del Departamento
gue habilité la entrada en vigencia de un nuevo plan de estudios. En la primera etapa se
abordarén las disputas por el discurso pedagégico generadas entre los distintos actores a
partir de la reforma educativa y las principales caracteristicas del enfoque de la geografia
regional clasica dentro del Instituto; luego se analizaran los cambios en la tradicion regional y
el rol que cumplié el CePA en el campo recontextualizador pedagoégico, como asi también las

disputas generadas entre el Grupo 1y el Grupo 2 por los enfoques promovidos en el proceso
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de reforma del plan de estudio del Departamento de Geografia; posteriormente, se continuara
con el andlisis del nuevo enfoque a partir de la entrada en vigencia del plan de estudio de
2005 y el rol de los docentes de los diferentes grupos en el mismo; en una cuarta etapa se
indagaran las caracteristicas actuales del enfoque regional predominante y, por altimo, las

continuidades identificadas hasta el presente de la geografia regional clasica.

3.1. El proceso de transformacidn curricular y las repercusiones en la Geografia
Regional (1993-2005)

3.1.1. Las disputas en el discurso pedagdgico y los distintos enfoques de la tradicién

regional

La reforma curricular en la década del 90 significé profundas transformaciones en los
enfoques y en las practicas de ensefianza de la Geografia. La construccion del discurso
pedagogico en el campo recontextualizador se disputo, principalmente, entre GAA y los
nuevos actores de la UBA. La contratacion de Carlos Reboratti®* como principal especialista
en Geografia de esta universidad en la elaboracién de los CBC representd una importante
ruptura frente al histérico y hegemonico rol de GAA (Busch, 2011). La promocién de los
enfoques criticos en la ensefianza de la Geografia por parte de Carlos Reboratti se opuso a
los representados por Diana Duran® y el enfoque de la Geografia como una “ciencia puente

organicista” (Busch, 2011).

Algunos docentes del Departamento de Geografia del ISP JVG como la profesora del

“Seminario de Geografia” 1985 [en adelante profesora de SG 1985]*° y el profesor de

5% Carlos Reboratti: es licenciado en Geografia, egresado de la FFyL de la UBA en 1973. Comenz6
trabajando como ayudante de investigacion en el Centro de Estudios Urbanos y Regionales entre 1972
y 1973, como investigador en el Instituto de Geografia de la FFyL de la UBA entre 1973 y 1974, y fue
investigador asistente y miembro fundador del Centro de Estudios de Poblacién entre 1974 y
1977.Continud la investigacion en el CONICET y en el Instituto de Geografia de la FFyL de la UBA, del
cual fue Director entre 1990 y 1994 y profesor de la catedra de “Geografia Rural” en la misma
universidad. Entre 1993 y 1994 fue contratado como consultor del Ministerio de Cultura y Educacion
en el Programa de Transformacién Curricular.

5 Diana Duran: es licenciada en Geografia, egresada de la Universidad del Salvador en 1980,
profesora de distintas catedras y doctora por la misma universidad en 2012. Entre 1974 y 1978 se
habia desempefiado en el Servicio Geogréfico del Ministerio de Educacion, a cargo de José Luis
Tristan de Villalobos, y dirigido por Raul Rey Balmaceda. Fue becada por el CONICET para realizar
investigacion y fue dirigida por importantes miembros de GZAA como Servando Dozo y Raul Rey
Balmaceda entre 1978 y 1981. Fue contratada como consultora y cocoordinadora de Ciencias Sociales
del Ministerio de Cultura 'y Educacién en el Programa de Transformacion Curricular, donde también
desarroll6 otras actividades hasta 1999.

%6 Es profesora en Geografia egresada en 1957 del INPS. Para ese momento trabajaba en el IGM en
el sector de calculos. Vivié algunos afios en Azul donde ejerci6 la docencia en el nivel secundario y
terciario. En 1982 pidi6 el pase de sus horas a la Municipalidad de Buenos Aires y un afio mas tarde,
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“Metodologia y Practica de la Ensefianza” 1986 [en adelante profesor de MyPE 1986]%’
Director del Departamento de Geografia en ese momento, habian sido consultados en la
reforma curricular como parte del equipo conformado por Diana Duran. El profesor de
GRHOI: Africa'y Oceania 1993 recordd que el enfoque sostenido por este equipo habia tenido
influencia en los primeros afios posteriores a la reforma. Luego de un tiempo irrumpié el
enfoque de la geografia critica a partir de los libros escolares escritos por docentes de la UBA
y del campo recontextualizador, los cuales disputaron el predominio de los manuales

elaborados por los profesores del Instituto y miembros de GAA:

«Hubo una desvalorizacion muy fuerte del rol docente, todos los documentos
denostaban al docente, lo trataban como un tarado. Digamos que todo ese proceso
no fue particularmente feliz. En el campo especifico de la Geografia si habilité que en
la bibliografia, que en los textos escolares y luego en los programas simultaneamente
se empezaran a producir los cambios. No obstante, no todo fueron logros. Hubo una
etapa muy importante durante el menemismo durante la cual la directriz de los
cambios estuvo a cargo de Diana Duran, que era la gedgrafa oficial del Ministerio. Y
esa etapa yo no la recuerdo como muy feliz. Diana termindé muy mal, inclusive en sus
Gltimas ponencias la insultaban y le gritaban cosas hasta donde yo sé. Fue un enfoque
de “ambientalismo light”, contra lo que yo luché mucho, por eso el libro que escribo yo
en Paidos, “Temas ambientales en el aula. Una mirada critica desde las ciencias
sociales”, porque realmente los libros de los 90 eran el calentamiento global y el
calentamiento global, sin actores sociales, nada, todo era en el aire, todo era global,
globalizaciéon de acd, globalizacion de alla pero minga el enfoque critico. Por lo cual,
para mi el inicio de la reforma fue nefasto en geografia, sacé de la Geografia lo que
se ensefiaba, la denosto y la reemplazé por esta Geografia berreta de ambientalismo
light en donde de primero a quinto dabas calentamiento global. Luego irrumpe con
Aique, como para nombrar una editorial lider, la presencia de la UBA, con Victoria,

Raquel, con algo que rompe. (...) Mientras tanto eran dominantes los libros de AZ,

la Directora en aguel momento del INSP JVG, la profesora Efi Ossoinak de Sarrailh, le ofrecié cubrir la
catedra de “Seminario de Geografia” y en 1985 tom¢é también la catedra de Geografia Fisica Il luego
de la jubilacion de la profesora Paolina Quarleri. Escribio libros para la escuela secundaria y numerosos
articulos como socia de GZAA. Fue también vicedirectora en la escuela Sarmiento y luego formoé parte
de la Junta de Clasificacion Docente, lo que la llevé a licenciar sus céatedras en el ISP JVG hasta su
jubilacién en 1994.

57 Es profesor de Geografia egresado en 1968 del INSP y licenciado en Antropologia por la FFyL de la
UBA. Tuvo a su cargo en la institucion la catedra de “Metodologia y Practica de la Ensefianza” (plan
1971), luego “Didactica Especifica Il y Residencia” (plan 2005), desde 1986 y la catedra de “Geografia
Humana y Econdémica de la Republica Argentina”, luego “Geografia de la Republica Argentina II:
procesos sociales y econémicos” (plan 2005) desde 1997 hasta su jubilacion en 2010. Ocupé el cargo
de Director del Departamento de Geografia en el periodo de 1991-1995 y 2008-2010.
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(...), representan el enciclopedismo, yo tenia que pedir por favor que los sacaran del
mercado a los libros porque hablaban de la Unién Soviética y el muro se habia caido
12 afos antes, y Lorenzini y Rey Balmaceda se negaban porque se seguia vendiendo

horrores».

La complejidad de la reforma curricular fue una idea recurrente entre los entrevistados
del Departamento de Geografia del Instituto. Algunos profesores consideraron que la reforma
significé un perjuicio debido a lo que percibieron como una pérdida en la unidad de la
disciplina, donde algunos contenidos pasaron al area de ciencias sociales y otros al area de
ciencias naturales. También expresaron la sensacion de que la Geografia se “licuaba” y esto
traia una crisis de identidad, mientras que otros docentes comentaron la preocupacion que
se vivié por entonces a partir de la transferencia del profesorado a la jurisdiccion de la Ciudad
de Buenos Aires. La oposicién a las innovaciones orientadas a la incorporacion de enfoques
criticos en el campo recontextualizador y la promocion de enfoques mas clasicos y
concepciones mas naturalistas y nacionalistas sobre el territorio constituy6 el proyecto del
Grupo 2, integrado por docentes que en su mayoria eran egresados del profesorado.

Para entonces habia discrepancias al interior del Departamento en relacién a las
tendencias de la Geografia y su ensefianza. En un articulo publicado por una docente del
Instituto en el Boletin de GAA en los comienzos de la reforma educativa nacional, definia a
la Geografia como “una ciencia de la organizacion del espacio por las sociedades”, haciendo
hincapié en los procesos Yy relaciones que explicaban la organizacion del espacio. En lo

referido a la ensefianza, aconsejaba reflexionar:

“sobre los problemas que se plantean a estas sociedades por la utilizacion del espacio,
asi como las consecuencias que su accionar tiene sobre el mismo. Al no considerar
el medio natural como determinante no es la geografia fisica el punto de partida del
aprendizaje (...) pasando a ser, en general, un componente mas de una problematica.
Por ello se prefiere partir de “los actores” del ordenamiento del espacio, o sea, de los
grupos sociales, de sus necesidades, de sus estrategias y luego de mostrar el

potencial ecolégico del que pueden disponer” (Molfino de Takahashi, 1992 p: 10).

Los libros escolares elaborados en su mayoria por docentes jubilados del Instituto,
continuaron manteniendo enfoques mas clasicos y teniendo una gran circulacién y llegada
entre los profesores de Geografia del nivel medio. En otros casos, algunos de estos
profesores continuaron sus actividades desde GZA y en un articulo publicado en 1995, se

mencionaba que los CBC habian “cercenado” a la Geografia y hecho perder su identidad y
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esencia relacionada al estudio de la superficie terrestre y a los contenidos fisico-naturales de
la geografia fisica, los cuales habian pasado al area de las ciencias naturales (Barrera de
Mesiano y Andina, 1995). Para mediados de la década del 90 y bajo el primer mandato como
Director del Departamento del profesor de “Cartografia I’ 1991 [en adelante profesor de ClI
1991]%8, se llevaba adelante un curso de ingreso donde se dictaba Matematica, Fisica y
Quimica, corroborando la asociacion que existia entre la geografia regional clasica y las

ciencias naturales y exactas.

En concordancia con esto Ultimo, para este momento el grupo de materias “Geografia
Fisica y Biolégica” del plan de estudio vigente del Departamento de Geografia, estaba
integrado por “Geologia”, “Geografia Fisica | (Climatologia e Hidrologia)”, “Geografia Fisica
Il (Geomorfologia)” y “Ecologia y Biogeografia” y tenia una de las cargas horarias totales méas
altas junto al grupo de “Geografia Regional”. A pesar de haberse incorporado la dimensién
ambiental en muchas de las teméticas de los CBC (Zenobi y Carballo, 1996), estas materias
no tuvieron importantes modificaciones en sus contenidos curriculares durante el proceso de
reforma curricular. Los docentes continuaron ensefiando en sus catedras procesos naturales
como el estudio del interior de la Tierra y la litésfera, “los fundamentos meteorolégicos y
geograficos de los sistemas de la atmdsfera” y los que “rigen la dinamica de la hidrosfera”,
como asi también las relaciones entre los seres vivos y su distribucion en la superficie
terrestre. En algunos programas de “Ecologia y Biogeografia” se explicitaba, por ejemplo, que
para cursar dicha materia eran “necesarios los conocimientos correspondientes a Geografia,
Biologia, Matematica, Fisica y Quimica del colegio secundario y los adquiridos en Geologia y
Climatologia e Hidrologia del Profesorado” (Programa de “Ecologia y Biogeografia”, 1996).
Como se ha mencionado anteriormente, los contenidos de estas materias abordaban por
separado los elementos y procesos que constituian a la superficie terrestre y las tematicas
relacionadas a la sociedad formaban parte de otras materias, tal como se expresé en el

siguiente fragmento de una entrevista realizada a una profesora egresada en esta época:

%8 Se egres6 como profesor en Geografia en el INSP en 1966. Trabajo durante méas de 50 afios en el
Instituto Geografico Militar (hoy Instituto Geografico Nacional) y alcanz6 la mayor jerarquia de
escalafon como personal civil superior. Como docente ejercid en la ensefianza técnica, superior y
universitaria, destacandose especialmente en la formaciéon de técnicos gedgrafos matematicos y
profesores de Geografia. En la institucién sucedié al profesor Ricardo Larré en la catedra de
“Cartografia I’ y a Horacio Lorenzini en la de “Seminario de Geografia" desde 1991 hasta su jubilacion
en 2006. Fue también Director del Departamento de Geografia en dos periodos: 1995-1997 y 2002-
2005. Considerado socio honorario de G/AA, fue también presidente del Instituto Panamericano de
Geografia e Historia en el periodo (2013-2017), como asi también miembro y actual presidente de la
ANG.
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«En “Geografia Fisica I” veiamos toda la parte de Climatologia, veiamos ciclones y
anticiclones, capas de la atmésfera, pero todo como en compartimentos aislados, no
se hacia interrelacién y practicamente todo tedérico, nada se aplicaba en el espacio,
salvo algin que otro mapa de ubicacion de climas, de biomas, pero no se
interconectaba como se hace ahora. En “Geografia Fisica II” se veian distintos tipos
de relieves, factores enddgenos, factores exdgenos, pero siempre, insisto, a partir de
dibujos, sin ejemplos concretos, por ejemplo, se dibujaba una meseta, se dibujaba un
altiplano. No existian las imagenes satelitales, lo que no ayudé mucho a lo que fue la
Geomorfologia de esa época, todo era en dos dimensiones, ni siquiera la fotografia
se utilizaba en el andlisis. Era una Geografia muy abstracta, muy fria, muy teoérica,

poco util.

(..

En “Geologia” haciamos, por ejemplo, el perfil del interior de la Tierra con papel
milimetrado, tenia que estar perfecto. Pero era una materia de primer afio, donde uno
estaba totalmente inmaduro y era muy dificil. EI observar rocas y minerales a simple
ojo cuando no tenés experiencia era muy complejo, ver las capas de una roca
sedimentaria a ojo era imposible para alguien que no tiene experiencia, entonces era
un nivel de exigencia muy alto para una persona de 18 afios que acaba de salir de la

secundaria.

(..

No habia contenidos referidos a la sociedad, cero, nada. La Unica donde se empezaba
a acercar un poquito la sociedad era “Ecologia y Biogeografia”, pero porque la
profesora [de EyB 1974] era una profesora IB> y el hombre era el protagonista. Ahi
se empezaba a acercar, pero estaba totalmente desconectada la geografia fisica del

hombre, como si estuvieses hablando de dos mundos distintos».

Continuando con la relacion que existia entre la geografia regional clasica y las

ciencias naturales, el andlisis en profundidad de los programas de estudio de las materias

continentales durante el inicio de la reforma curricular nacional, siguié mostrando un abordaje

similar al periodo anterior relacionado a los aspectos fisico-naturales, poblacionales y el

estudio de las diferentes regiones conformadas en su mayoria, a partir de las estructuras

59 El Bachillerato Internacional (IB por su sigla en inglés), es una organizacion sin fines de lucro que
funciona en numerosos paises del mundo y que busca formar a estudiantes en edades de entre 3y 19
afios, a través de diferentes programas educativos que promueven habilidades y atributos como “la
mentalidad abierta” o la “solidaridad”. En la Argentina se comenz6 a implementar en algunas escuelas
a finales de la década del 80 y principios del 90.
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geoldgicas y de relieve. En algunos casos los programas de estudio mostraban un mayor
desarrollo de las condiciones fisico-naturales del continente ("relieves”, "hidrografia",
"océanos y mares", "climas y biomas"); en otros casos, un mayor desarrollo de las sociedades
("evolucion histérica”, "la poblacion”, "grupos étnicos y géneros de vida", "ocupacion y
organizacion del espacio”, "desarrollo urbano”, ‘'actividades econdmicas”, etc.); y, en
ocasiones, un cierto equilibrio entre condiciones fisico-naturales y los aspectos poblacionales
y sociales. En menor medida se desarrollaban “estudios particulares” donde se buscaba
relacionar los aspectos fisico-naturales con los sociales. Estos Ultimos cambios resultaron
importantes para la investigacion porque mostraron cierta actualizacion por parte de algunos

docentes frente al proceso de reforma curricular.

En el caso de la materia "Geografia Fisica de la Republica Argentina”, los programas
de estudio tenian un formato en unidades que correspondia en su mayoria a regiones de la
Argentina, teniendo en cuenta las estructuras geoldgicas y de relieve: “Sistema orografico de
plegamientos y bloques. Puna, Cordillera Oriental y Sierras Subandinas. Meseta Misionera”,
“Andes: Cordillera Frontal y Cordillera Principal. Precordillera de La Rioja, San Juan y
Mendoza. Bloque San Rafaelino-pampeano. Planicies pedemontanas”, “Famatina. Sierras
Pampeanas”, “Andes Patagoénico-Fueguinos. Meseta Patagolnica: cuencas y macizos. Islas
Malvinas. Arco de Antillas australes y Antartida Argentina”, “Planicies argentinas”. Las
docentes a cargo de las distintas catedras incorporaban en la bibliografia publicaciones de
GZA y geografos de la sociedad, como Federico Daus, Horacio Lorenzini y Raul Rey

Balmaceda.

En cuanto a los programas de estudio de la materia "Geografia Regional de la
Republica Argentina”, habia una primera unidad introductoria al concepto de region y luego
diversas unidades destinadas al estudio de las regiones de la Argentina. En uno de los
programas se destinaba una bolilla para el estudio de cada una de las regiones establecidas:
la Pampa, el Chaco, la Mesopotamia, el Noroeste, Cuyo, el espacio mediterraneo argentino,
la Patagonia y espacio maritimo y antartico. De manera muy similar al método de abordaje
de paises y regiones de la geografia regional clésica, se analizaba y estudiaba siguiendo el

siguiente esquema: “el medio natural y los recursos asociados”, “la sociedad en el espacio
geografico”, “ordenamiento del territorio y planificacion” y “problemas generales y regionales
del espacio”. Una de las profesoras a cargo de dicha catedra también incluia a la bibliografia
una importante cantidad de articulos de GZAA y se citaban nuevamente a geodgrafos de la
Sociedad. La influencia del enfoque de la geografia sistémica por parte de esta misma
profesora estuvo presente en los programas de estudio cuando se hacia referencia a los

espacios como “sistemas funcionantes”:
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«La culminacién del estudio regional se enfoca con criterio selectivo y sintético,
insistiendo sobre las interrelaciones espaciales de los “espacios humanizados”. El
objetivo es entender espacios como “sistemas” funcionantes con el fin de interpretar
y comprender la problemética regional y sugerir las transformaciones o posibilidades
futuras capaces de optimizar la calidad de la vida humana y la de su entorno»

(Programa de Geografia Regional de la Republica Argentina, 1993).

Este abordaje de la “regién funcional”, la incorporacién de contenidos relacionados al
“ordenamiento del territorio” y la “planificacién”, y la mencién a ciertos autores vy titulos en la
bibliografia permitieron vislumbrar la existencia de diferentes enfoques regionales dentro del
Departamento de Geografia del Instituto. Segun Garcia Alvarez (2006), el enfoque de la
geografia sistémica estudiaba los procesos de organizacion espacial vinculados con la
sociedad urbana e industrial y las interacciones horizontales entre los componentes de una

region, reflejo de las funciones llevadas adelante por sus nucleos organizadores.

En el programa de otra catedra de esta materia se destinaba también una unidad
didactica para el estudio de las siguientes regiones: Noroeste, Cuyo, Patagonia, Pampa,
Nordeste y Sierras Pampeanas. En las distintas comisiones se mencionaba la obra de Juan
Roccatagliata (1988) que, segln Benedetti y Salizzi (2016), correspondia a una generacion
de gedgrafos argentinos ubicado dentro del proceso de renovacion de la tradicién regional.
Este autor pretendia construir regiones basadas en el criterio de uniformidad y cohesion a
partir de ciertas actividades econdmicas y urbanas (Benedetti y Salizzi, 2016), de manera
similar a lo expresado en el parrafo anterior para la “regién funcional”. El criterio de
regionalizacién planteado por Roccatagliata (1988) fue el que méas se asemejo al planteado
por las profesoras dentro de esta materia, junto a cierta impronta naturalista de la geografia

regional clasica que todavia perduraba.

Como se mencioné en el capitulo 2, el enfoque de la geografia regional clasica se
asocio fuertemente con la cartografia y continué siendo asi en los 90, tal como lo comprobaron
los analisis de los programas de las materias y las entrevistas tomadas a profesores
egresados de esta época. A continuacion se presenta un extracto de los trabajos practicos
gue figuraban en los programas de estudio de algunas materias, donde se observé la
elaboracion de cartografia tematica a partir de la localizacion y analisis de diferentes
contenidos abordados y que se debian presentar como condicidn para rendir los examenes

finales:
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Figura N°3: La Cartografia como trabajo practico en las materias regionales

de del
Hemisferio Oriental I: Africa'y Oceania (1995)

Programa Geografia Regional

e “Elaboracion de un trabajo cartografico

ampliado sobre la regiébn o tematica
seleccionada para la apertura del examen
final.
e Elaboracion de una seleccion cartografica

para utilizar en el examen final:

1. Africa: Temperatura, presion y viento
en enero.

2. Idem julio

3. Africa: distribucion de las
precipitaciones

4. Grandes éareas climaticas de Africa
Biomas y principales parques
nacionales de africanos.

6. Pendientes hidrograficas y represas
africanas.

7. Reinos e imperios africanos entre
1450 a.C. y 1800 d.C.

8. Ocupacion colonialista en 1914.
Ocupacion colonialista en 1939.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Tréfico de esclavos

Divisién politica actual.

Distribucién de la poblacion
Principales movimientos migratorios
Principales productos de exportacion.

Red ferroviaria africana”.

Programa de Geografia del

Hemisferio Oriental II: Asia (1994)

Regional

“Los alumnos deberan confeccionar mapas
(isotermas, isohietas, climas, biomas, densidad
de poblacién, grupos étnicos, etc.), climogramas

y graficos”.

Programa de Geografia Fisica de la Republica
Argentina (1993)

“U1 -Mapas parciales de cuestiones de limites.
-Cuadros sinopticos.
U2 -Mapa clasificacion climatica de la Republica
Argentina
-Mapa temperaturas medias anuales

-Mapa temperaturas medias anuales Julio,

Programa de Geografia Humanay Econémica
de la Republica Argentina (1993)

“Mapas

Regiones politico-administrativas
Ciudades de mas de 50.000 habitantes
Puertos

Centrales energéticas

Cuencas gasiferas-petroliferas
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Enero, Abril y Octubre. Yacimientos de carbén y esquistos
-Mapa presién atmosférica media anual. Zonas de produccién agricola
-Mapa presion atmosférica media anual Julio, | Zonas ganaderas

Enero, Abril y Octubre. Zonas forestales”.

-Mapa precipitacién media anual.
-Mapa precipitacion media anual Julio,

Enero, Abril y Octubre.

-Mapas situacion del tiempo: Zonda,

Pampero y Sudestada.

U3 -Hidrogramas
-Mapas parciales cuencas del Plata 'y

Desaguadero

U4 -Mapa geolégico.

-Grandes unidades geomorfoldgicas
-Unidades geotectdnicas de América del Sur.
-Unidades geotectdnicas de Argentina
-Mapa estructuras de la Republica Argentina.

U5 a U10 -Mapas correspondientes a cada una

de las regiones”

Fuente: elaboracién propia a partir de diferentes programas de estudio analizados

Segun Quintero (2006), los gedgrafos consideraron por mucho tiempo al mapa como
un fundamento del estudio en Geografia y lo asociaban a una concepciéon de espacio
entendida como una extensioén fisica mensurable, ocupado por objetos y fenémenos. Seguln
Hiernaux y Lindén (1993), estos aspectos se relacionan con las visiones mas empiristas del

espacio.

Del mismo modo, las técnicas empleadas en el andlisis de los trabajos de
investigacion de algunas de las catedras de “Seminario de Geografia” correspondian también
al de la geografia regional clésica junto con la localizacion y elaboracién de cartografia, como
parte del andlisis regional de Argentina que incluia: los antecedentes histéricos, las
interrelaciones hombre-medio, la estructura actual y la prospeccion (Programa de “Seminario
de Geografia”, 1995, 1996).

En continuidad con lo expresado anteriormente, hacia mediados de la década de

1990, los docentes a cargo de las materias de “Metodologia Especial y Observacion” y
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“Metodologia y Practica de la Ensefanza”, promovian los enfoques mas clasicos de la
geografia regional en la practica docente y no se abordaban contenidos o cuestiones referidas

a la reforma educativa. Una profesora egresada entonces comento:

« [En relacion a las practicas] a mi me habia tocado en una escuela de La Paternal,
un segundo afo, geografia europea. Me habia tocado la region mediterranea, viste
gue esas cosas no se te olvidan mas en la vida, y yo habia hecho un mapa a mano de
toda la region, super entrenada porque nos hacian hacer los mapas pizarra, hermoso,
y viene [el profesor de MyPE 1986] y me dice “divino el mapa, pero no se ve”, casi

me muero.

(..

[En referencia a la reforma educativa] Ellos estaban totalmente en contra, no se
hablaba de la reforma educativa y estaba totalmente invisibilizada porque ellos lo
veian venir como un fracaso. Asi nos la mostraban. No se hablaba, era una estructura
rigida que no permitia de ninguna manera el ingreso de esta reforma educativa. Asi lo
vi yo, porque como yo estaba en la escuela trabajando, yo ya sabia de la reforma,

pero era mala palabra y no se hablaba en el profesorado, de ninguna manera.

En este contexto de predominio del enfoque clasico de la geografia regional y de
escamoteo de los procesos en curso en la politica curricular, la oposicién al naturalismo, la
disposicién a incorporar algunos elementos de la reforma en sus practicas y el trabajo en
conjunto de la profesora de “Geografia Urbana y Rural” 1995 [en adelante profesora de GUyR
1995]%, la profesora de” Geografia Humana I” 1984 [en adelante profesora de GHI 1984]¢ y

60 Se egres6 como Profesora de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial en Geografia en la FFyL
de la Universidad de Buenos Aires en 1981. Trabajé como profesora en la misma universidad y
actualmente se desempefia como Profesora Titular Ordinaria de “Geografia Social”’ y de “Metodologia
de la Investigacion Geografica” en la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la
Universidad Auténoma de Entre Rios. También es Coordinadora del Grupo de Estudio “Ciudades
Intermedias Entrerrianas en sus Territorios” (Concepcién del Uruguay/ Gualeguaychu) en el Centro
Regional de Investigacibon en Humanidades y Ciencias Sociales, FHAYCS, UADER. En el
Departamento de Geografia del ISP JVG ingresé en 1995 en la catedra de “Geografia Urbana y Rural”
y luego tomd “Seminario de Geografia” (plan 1971), que luego cambié su nombre a “Seminario de
Investigacion en Geografia” y fue profesora durante un breve periodo de la catedra de “Epistemologia
e Historia de la Geografia” (2009-2011). Tuvo el cargo de coordinadora de los planes de estudio a partir
de la reforma de 2006 hasta su jubilacion de la institucién en el afio 2019.

61 Es profesora en Geografia egresada del INSP en 1968 y socidloga. Segun la informacion disponible,
por lo menos desde la década del 80 tuvo a su cargo las catedras de “Geografia Humana 1I” (plan
1971) luego “Geografia de la Poblacion” (plan 2006), “Geografia Humana II” (plan 1971), luego
“Geografia Politica (plan 2006) y “Geografia Sociologica” (plan 1971), luego “Geografia Social” (plan
2006), hasta su jubilacién en el afio 2009. Durante la reforma curricular fue consultada como
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la profesora de “Geografia Urbana y Rural” s/f [en adelante profesora de GUyR s/f]?? gest6
los inicios del Grupo 1. Las acciones llevadas adelante por estas docentes que se opusieron
a las concepciones mas naturalistas dentro del Departamento de Geografia dieron lugar a
gue los enfoques en disputa en el campo recontextualizador tuvieran presencia también en

la carrera del profesorado en Geografia dentro de la institucion:

“Y a principios de los 90 en el Joaquin, salvo la profesora [de GHI 1984], la profesora
[de GUyR s/f] y alguna persona mas (...). Ellas ya tenian una trayectoria, la profesora
[de GUyR s/f] ya era adjunta en Filosofia y Letras y habia estado en la carrera de
Geografia y en la carrera de Historia, y [la profesora de GHI 1984], tenia una
licenciatura en Sociologia. ¢ Me entendes? Salvo estos profesores (...), [que] venian
de la universidad, habia en el resto como resistencias, si, habia resistencias. Y habia
unos enfoques muy antiguos, para decirlo respetando a los antiguos colegas. Habia
unos enfoques hiper tradicionales, con este peso enorme en la formacion del area

fisico-natural (...).

Como decia siempre la profesora [de GHI 1984], el aporte de la Sociologia no habia
entrado, la idea de conflictividad social, los procesos sociales conflictivos,
contradictorios, con tensiones, con actores sociales con légicas muy distintas, eso es
lo que no habia entrado. Entonces por ahi, una catedra de “Geografia Humana” la
daba [la profesora de GHI 1984], con esa concepcion, y otra catedra si habia otro
docente, era como una cosa muy descriptiva, que no es especificamente este caso,
digo Geografia Humana porque la daba [la profesora de GHI 1984], y trabajaba con
[la profesora de GUyR s/f] y eran re contra amigas personales. Habia como dos
mundos en ese momento, y habia unos pocos profesores, no solamente desde
Geografia, sino también desde otras carreras, estaban insistiendo en esta renovacion.
(...) Pero te digo, en los 90 habia como dos mundos, yo tengo esa percepcion, de que
habia una hipervaloracion de esta geografia tradicional, que ni siquiera era en
términos de un Vidal de la Blache, porgue viste que ahora a Vidal de la Blache todos
lo rescatan, que en realidad bueno, los aportes, las discusiones, depende de cémo lo
leas y que sé yo. No, era esta cosa como mas dura de las montafias, aprenderte la

altura, la cantidad de rios y el caudal, como esa cosa re contra dura”.

especialista y escribid luego diferentes libros para el EGB. En el periodo 1999-2002 fue Directora del
Departamento de Geografia en la institucién.

62 Segun la informacion disponible, la profesora de GUyR s/f es egresada de la FFyL de la UBA y en
la institucién tuvo a su cargo “Geografia Urbana y Rural” y “Seminario de Geografia”, por lo menos
desde principios de la década del 90 hasta su retiro en 2002.

65



Entre las acciones implementadas, la profesora de GUyR 1995 habia incluido en sus
catedras bibliografia de autores criticos en Geografia como David Harvey, Milton Santos,
Antonio Moraes y Edward Soja, entre otros. Asimismo, y de manera opuesta a lo que
expresado para las otras comisiones de la materia “Seminario de Geografia”, la profesora de
GUYyR 1995 detallé que uno de los objetivos generales era el de “proporcionar a los alumnos
una experiencia de investigacion centrada en problematicas relevantes para la disciplina o en
el estudio de un espacio concreto”; como asi también “proporcionar a los alumnos un marco
teorico general referido a los marcos de investigacion en Ciencias Sociales, en general, y las
caracteristicas de la investigacion en Geografia, en particular’ (Programa de “Seminario de
Geografia”, 1996 p:1). La idea de que la disciplina formara parte de las ciencias sociales junto
con la problematizacion de los contenidos, habia sido uno de los puntos de acuerdo entre los
diferentes actores de la UBA que formaron parte del campo recontextualizador.

En este contexto, los docentes que habian formado parte del proyecto editorial a
finales de los 80 donde recuperaron la tradicion de la geografia regional y excluyeron el
enfoque de la geopolitica clasica, ya habian tomado sus primeras catedras dentro del
profesorado. Para mediados de la década de 1990 también comenzaron a implementar
cambios en los enfoques disciplinares, en concordancia con las profesoras mencionadas del
Grupo 1y con los actores del CRO relacionados a la UBA, a la vez que se fueron distanciando
de los enfoques regionales mas clasicos promovidos desde GAA. Entre los docentes que
constituyeron el Grupo 1 se encontraba el profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993, la
profesora de GRHOII: Asia 1993% y en esta etapa se sumo6 también la profesora de GRHOIII:

Europa 1991%. Este grupo introdujo en el profesorado la obra espafola de los profesores

63 Es profesora en Geografia egresada del INSP JVG en 1980. Realiz6 luego una adscripcion en la
catedra de “Geografia Urbana y Rural” con la profesora Maria Reneé Cura en la misma institucion. Es
también licenciada en Gestién de Proyectos Educativos por la Universidad CAECE y Especialista en
Investigacion Educativa (COMAHUE) y en Nuevas Infancias y Adolescencias (UNSAM). Realizé
ndmeros cursos a distancia en el CONICET y en el CePA (actual Escuela de Maestros). Ejercié como
profesora de Geografia en el nivel secundario, fue vicerrectora y rectora en el Colegio N° 8 D.E. 10
“Julio A. Roca” y supervisora de gestion estatal en la Ciudad de Buenos Aires. En el ISP JVG ingresé
como docente en 1993 y tuvo a su cargo diferentes catedras como: “Geografia Regional del Hemisferio
Oriental II: Asia” (plan 1971), después “Geografia de Asia: espacios y sociedades” (plan 2006); “Trabajo
de campo | y II” (planes 2005 y 2015); “Geografia de la Poblacion” (plan 2005); “Geografia Politica”
(plan 2005) y “Seminario didactico disciplinar en Geografia” desde 2008 (plan 2005). Fue también
Directora del Departamento de Geografia entre 2010 y 2014.

64 Es maestra Normal Nacional y profesora en Geografia egresada del INSP JVG en 1976, licenciada
en la Ensefianza de la Geografia (Universidad CAECE), especialista en Educacion Ambiental por la
Universidad del Comahue, diplomada en Gestion de Instituciones Escolares y Gestora Cultural por la
Universidad Nacional de Coérdoba. Dentro del sistema educativo se desempefid en cargos de
conduccion como Directora y Supervisora de Nivel Medio en el de Nivel Medio en el Area de Educacion
Superior y Rectora de la Escuela Normal N° 2 "Mariano Acosta”. En el ISP JVG ingresé como profesora
en 1991 y tuvo a su cargo las catedras de “Geografia Regional del Hemisferio Oriental Ill: Europa”
(plan 1971), después “Geografia de Europa: Espacios y Sociedades” (plan 2005); “Geografia Regional
del Hemisferio Occidental: América y Antartida” (plan 1971), después “Geografia de América: Espacios
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Méndez y Molinero (1984) Espacios y sociedades: introduccién a la geografia regional del
mundo. Segun Riudor (1986), esta obra fue elaborada luego de un proceso de crisis,
renovacién metodoldgica y epistemolégica en el campo de la geografia regional que buscé
romper con la repeticién del esquema basado en la descripcion de los aspectos fisicos,
demogréficos y econdmicos de las regiones. La profesora de GRHOII: Asia 1993 recordoé la
llegada de los libros de Méndez y Molinero y el cuestionamiento por parte de otros docentes
del Grupo 2 en relacion con el enfoque promovido en la obra:

«Quizéas en la década del 90, cuando yo asumo la catedra, aparecio, o cayo o llegé a
nuestras manos, llegé al pais, pongamosle, el famoso libro de Méndez y Molinero
“Espacios y sociedades”. Eso provocé o fue si vos querés, la manera de avalar las
distintas formas de ensefiar Geografia. Porque si con una mirada colonialista, la madre
patria editaba libros asi, es como que habia que aggiornarse. Lo digo con un sentido
peyorativo, eso habilité de alguna manera, cuando (...) algin colega mas antiguo o de
la Academia de Geografia, cuestionaban un enfoque en donde se ponia mas lo social,
junto con, no sélo lo social, sino en comunicacion, en tension, les deciamos “bueno,
pero es la tendencia, por este lado viene, los libros europeos ya vienen asi”. También
es cierto que hay una tradicién, en general, en los docentes, yo hablo de los de
Geografia porque son los que conozco, alguna editorial publica algo con algun
enfoque diferente, una secuencia de contenidos distinta, el usar otros recursos, €so
ya lo va habilitando, porque un discurso general de los docentes es “no hay libros para
ensenfar esto”, entonces, como no hay libros, me quedo con los libros viejos y ensefio

con esos libros».

Los libros de Méndez y Molinero habian comenzado a circular por entonces en el
ambito docente a partir de jornadas, encuentros y grupos bibliograficos que tenian como
objetivo actualizar y tomar contacto con nuevos marcos teoricos en Geografia. La llegada de
editoriales espafiolas al pais en el contexto de convertibilidad permitid, por otro lado, que

estos libros fueran accesibles para los docentes.

Los cambios en los enfoques en esta década habian comenzado primeramente en el
nivel medio a partir de la reforma educativa y los CBC, los cuales habilitaron modificaciones

gue eran aprobadas por los equipos de conduccién de las escuelas de la Ciudad de Buenos

y Sociedades” (plan 2005) y “Seminario de Geografia” (plan 1971), después “Seminario de
Investigacion en Geografia” (plan 2006), hasta su retiro en 2013.
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Aires y luego por la Direccion de Curricula, cuya referente en Geografia en ese momento fue

la profesora Adriana Villa®®.

En este sentido, en los procesos de cambio de enfoque en la formacién docente,
mediaron multiples acciones desplegadas por agencias de los estados nacional y
jurisdiccional: nuevos contenidos de ensefianza, capacitaciones docentes, manuales y
equipos conformados por profesionales de la UBA, referentes de enfoques criticos en el
campo recontextualizador. Como vimos, en este contexto fue clave también el acceso a
bibliografia internacional que hacia converger algunos contenidos promovidos por los actores
de la UBA en el campo recontextualizador con contenidos considerados claves en la tradicion
de la institucién como la geografia regional. Segin comentd la profesora de GUyR 1995 en
la entrevista, estos aspectos, junto a la presencia de gedgrafos de la UBA como Adriana Villa
y Viviana Zenobi®® en los equipos curriculares del gobierno de la Ciudad de Buenos Aires,
influyeron en los cambios de enfoque debido a las relaciones entre los docentes del Instituto
con los actores del CRO:

“También habia, que yo creo que influyd, profesores reconocidos y apreciados, muy
apreciados, [el profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993] y otros docentes, daban
los cursos de CePA, ellos fueron grupos que empezaron a dar las capacitaciones de
CePA, también gente de la universidad pero en el Gobierno de la Ciudad ellos tomaron
como estos enfoques nuevos de los trabajos de Gurevich y de los trabajos de Adriana
Villa y de Zenobi, digamos el grupo que después se incorpora [el profesor de
Geografia Politica 2009] y se incorpora Jorge Blanco. La actividad de CePA, que
ahora tiene otro nombre, a mi me parece que influyé también en el cambio de
perspectivas de muchos profes, y bueno, eran cursos cortos 0 mas largos o con

distintas cargas horarias pero que habia cierta obligaciéon de tomar esos cursos, y

6 Segun la informacién disponible, Adriana Villa es maestra y profesora de Geografia. Realiz6
diferentes especializaciones como en produccién de recursos didacticos y formacion de formadores y
es diplomada en Didactica de las Ciencias Sociales por la Universidad Auténoma de Barcelona. Fue
miembro, coordinadora y consultora de equipos de disefio curricular; asesord en universidades, en
proyectos de actualizacién docente; escribié textos escolares y articulos sobre temas de su
especialidad (Aique, s.f.).

% viviana Zenobi: es Profesora en Geografia por la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires (1981) y Doctora en Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma
de Barcelona (2012). Profesora Adjunta Ordinaria e Investigadora de la Universidad Nacional de Lujan.
Integra el Equipo Técnico de Ciencias Sociales de la Gerencia Operativa de Curriculum del Ministerio
de Educacion de la Ciudad Autdbnoma de Buenos Aires. Dictd seminarios y cursos de posgrado en
diferentes universidades extranjeras, y cursos de actualizacidon docente en varias jurisdicciones del
pais. Es autora de libros de texto para distintos niveles educativos, materiales curriculares y didacticos,
y articulos cientificos sobre teméticas relacionadas con la Didactica de la Geografia, la educacion
ambiental y la formacién de docentes (Noveduc, s.f.).
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bueno, ahi se trabajaba con esos enfoques y también con cosas mas nuevas desde

un punto de vista técnico”.,

Como se expresé en este apartado, en el inicio de la reforma curricular existia un
predominio del enfoque de la geografia regional clasica dentro del profesorado. El mismo se
organizaba siguiendo, en términos generales, el siguiente orden: las bases geoldgicas y el
relieve, los climas, la hidrografia, los biomas y, en menor medida, la poblacion y las
actividades econdmicas. En algunas materias, este esquema incorporaba elementos
relacionados en parte con la renovacién de la tradicion regional, como la geografia sistémica.
Esto sugiere que no existia una uniformidad en el enfoque regional y, como se analizd,
algunos docentes del Grupo 1 que comenzaron a implementar cambios, continuaron
sosteniendo algunos aspectos de la geografia regional clasica como, por ejemplo, el criterio
de regionalizacion o la importancia otorgada a la cartografia. También, se pudo constatar que
a pesar de los cambios llevados adelante en la reforma educativa nacional, el discurso de
GZA continué siendo hegemonico dentro del Instituto junto a la preponderancia de las
condiciones fisico-naturales de las regiones en los procesos de ensefianza. En este sentido,
como se analizara en el siguiente apartado, la histérica tradicion del Departamento de
Geografia en relacién a los recortes territoriales continentales en base a la geografia fisica
constituiran el terreno de disputa de los actores del profesorado frente a los enfoques

promovidos por los profesionales de la UBA en el campo recontextualizador.

3.1.2. El fortalecimiento de la renovacion de la Geografia Regional y el proceso de

disefio del nuevo plan de estudio

Con el transcurso de los afios en la década del 90, algunos integrantes del Grupo 1,
como los profesores de GRHOI: Africa y Oceania 1993, GRHOII: Asia 1993 y GRHOIII:
Europa 1991, fueron profundizando los cambios de enfoques en las materias continentales,
como veremos mas adelante. Para entonces, las profesoras de GRHOIIl: Asia 1993 y
GRHOIII: Europa 1991 habian comenzado a participar de cursos regulares e intensivos,
algunos de ellos dictadas por el CePA® de la Ciudad de Buenos Aires. Dirigidos a docentes
de ensefianza secundaria en Geografia, los mismos buscaron fomentar una actualizacion
disciplinar entre los docentes y la construccion de criterios y propuestas para la ensefianza
de los nuevos contenidos curriculares (Fernandez Caso, 2006). Del mismo modo, se buscé
promover cambios en las practicas de ensefianza acordes con el enfoque disciplinar y

didactico de los disefios curriculares aprobados durante la reforma educativa (Fernandez

67 para profundizar sobre el surgimiento y aspectos histéricos del CePA, consultar: Gagliano y Pineau
(2003). Hace algunos afos bajo el Decreto 86 2015, cambié su denominacion a la de “Escuela de
Maestros”.
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Caso, 2006). El equipo de capacitadores en Geografia estaba constituido, en su mayoria, por
graduados de la FFyL de la UBA y eran los autores de los nuevos libros escolares, como
Maria Victoria Fernandez Caso®. El profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993 fue el tinico
egresado y docente del ISP JVG que formé parte del equipo de capacitadores entre 1997 y
2007.

Al interior del Departamento de Geografia, el Circulo de Profesores de Geografia -
una asociacién que buscaba promover la integracion entre graduados, docentes y alumnos
mediante la realizacién de diferentes actividades (Pena, 2005)- también organizd distintos
cursos de capacitacion. Los mismos eran dictados en el Instituto por docentes de la casa o
profesionales invitados. Los titulos de muchos de ellos daban cuenta de ciertas continuidades
de los enfogues mas naturalistas, pero otros respondian a tematicas relacionadas a los
lineamientos curriculares de la reforma, como por ejemplo “Poblacién y Urbanizacién. Escalas
de Analisis”. En otros casos desde el titulo del curso se anunciaba la critica a los procesos en
curso en la politica curricular: “El espacio organizado: encrucijada entre la Geografia y la
Historia”. Estos cursos ponian de manifiesto que, aunque muchos testimonios hablaban de
gue al principio los docentes habian invisibilizado los diferentes aspectos de la reforma
curricular, la misma fue permeando dentro del Instituto de diferentes maneras, incorporando

discusiones que atravesaban las disputas entre enfoques.

En sintonia con esto, los docentes del Grupo 1 fueron modificando dentro de sus
materias los criterios de regionalizacién de los continentes, partiendo de los aspectos
historico-culturales, primando “la organizacién social del espacio” y el “analisis comparativo”
de cada una de las regiones establecidas. Se otorgdé mayor importancia a “las sociedades” y
a “la poblacion” por sobre las condiciones naturales. Asimismo, en ocasiones, hubo un cambio
en el orden de las unidades, comenzando desde “estructura politica del espacio” y
“caracteristicas”, para luego pasar al “espacio natural” pero, en otros casos, se continué con
‘los marcos naturales y las sociedades”, llegando después al andlisis de estas nuevas
regiones. En algunos programas de estudio se observo que en ocasiones se asignaba alguna
caracteristica particular de la regidn como, por ejemplo, “El Asia Meridional, la zona

superpoblada”, y en otros se destinaba una unidad para analizar concretamente el “estudio

% Maria Victoria Fernandez Caso: es profesora en Geografia por la Universidad de Buenos Aires,
Magister en Didactica de las Ciencias Sociales y Doctora por la Universidad Autbnoma de Barcelona.
En la década del "90, trabajé como especialista en el Area de Ciencias Sociales en el Programa
Nacional de Gestidn de la Capacitacién para el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. En la
década siguiente tuvo otros cargos en el Ministerio como coordinadora y especialista del area curricular
de Ciencias Sociales. En el CePA formé parte de las capacitaciones mencionadas y también fue
coordinadora general, continué luego trabajando en la Escuela de Maestros en el area de investigacién
y postitulos.
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regional” del continente. A continuacién, se presenta un cuadro comparativo de dichas

modificaciones en el criterio de regionalizacion al interior de los continentes:

Figura N° 4: Comparacién del criterio de regionalizacion en las materias continentales (1993-
1998).

Programa de estudio de Geografia Regional del

Hemisferio Occidental: América y Antartida (1993)

Unidad 1: Caracteristicas generales del Nuevo Mundo.

Unidad 2: América Anglosajona. Region del Gran Norte

Canadiense (...). Regioén de los Grandes Lagos (...).

Unidad 3: Region de América Anglosajona del Noreste

y Terranova (...). Regién de los Apalaches del Sur (...).

Unidad 4: Generalidades de la Region Montafiosa del
Oeste. Region de la Costa del Pacifico Norte y Noroeste
de los Estados Unidos (...). Regién de la Costa
Subtropical del Pacifico (...).

Unidad 5: Region de las Montafias Rocosas (...).

Region de las Mesetas Intermontanas (...).

Unidad 6: Region de los Grandes Llanos (...). Regién

de las llanuras centrales (...).

Unidad 7: Estudio de América Latina. Los Estados
Unidos de México: Region del Noroeste (...). Regiones
de la Altiplanicie Arida, la Meseta Central y las Sierras
Atlas del Sur (...). Region de la llanura del Golfo de
México y peninsula de Yucatan (...).

Unidad 8: América Central, Istmica e Insular (...).
Ameérica del Sur (...). Region de los Llanos del Orinoco
y region Amazonica (...). Regiones de los Llanos del

Mamoré y del Gran Chaco (...).

Unidad 9: El Macizo de Brasilia (...). Regién noreste
(...) Regiones Central Atlantica y Occidental (...).
Regién Austral (...).

Programa de estudio de Geografia Regional del

Hemisferio Occidental: América y Antartida (1998)

Primer nucleo: El Espacio Geografico Americano
1. América en el mapa.
2. Criterios de regionalizacion.
3. Las sociedades y los espacios geogréaficos
americanos.
La organizacion politica de los territorios.

Las bases naturales del continente.

Segundo nucleo: América Latina

1. Los procesos de poblamiento y ocupacion del
espacio.

Poblacién y calidad de vida.

La estructura y dindmica demogréfica.

El espacio urbano.

El espacio rural.

El espacio industrial

N o o bk~ oD

Los procesos de integracion

Tercer nacleo: América Anglosajona
1. Colonizacién, poblamiento y ocupacion del
espacio.

El modelo de vida americano.

Poblacion y calidad de vida.

Ea

El espacio urbano. Las redes de transporte y la
integracion territorial.

El espacio rural y los usos del suelo

El dinamismo industrial.

El sector terciario y cuaternario de la economia.

© N o o

La valorizacion de los recursos naturales.

Cuarto nucleo: La escala regional del andlisis
espacial.
1. Elespacio de los Grandes Lagos.

2. El espacio apalacheano
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Unidad 10: Cordillera de los Andes (...). Region Andina
de Venezuela (...). Region Andina de Colombia (...).

Region Andina de Ecuador (...).

Unidad 11: Regiones Andinas del Perd y de la costa
arida (...). Region Andina de Bolivia (...). Los Andes
Chilenos (...).

El valle de California
México

El Caribe

Los Llanos del Orinoco

Amazonia

© N o g~ w

Ameérica Andina.

Quinto nucleo: Las tierras polares
1. El Artico
2. La Antartida

Programa de estudio de Geografia Regional del
Hemisferio Oriental I: Africay Oceania (1993)

Africa: los marcos naturales
Africa: las sociedades
Region del Maghreb
Region del Sahara

Region del Sudan

Regién del Zaire

Region de Africa oriental

Region de Africa meridional

© © N o g M w N PR

Region de Africa insular
10. Oceania

11. Australia

12. Nueva Zelanda

Programa de estudio de Geografia Regional del
Hemisferio Oriental I: Africay Oceania (1998)

Primer nudcleo: Los marcos naturales y las
sociedades africanas

Segundo nucleo: Africa Arabe

Tercer nucleo: Africa subsahariana
Cuarto nucleo: El espacio insular

Quinto nucleo: Australia y Nueva Zelanda

Programa de estudio de Geografia Regional del
Hemisferio Oriental II: Asia (1993)

Unidad I: Caracteristicas generales del continente.
Unidad II: La regidn de Asia Septentrional y Turkestan.
Unidad IlI: La regién de Asia Occidental

Unidad IV: La regién de Asia Central.

Unidad V: La region de Asia Meridional.

Unidad 6: La region de Asia Oriental.

Unidad 7: La regién de Insulandia.

Programa de estudio de Geografia Regional del
Hemisferio Oriental II: Asia (1998)

Nucleo primero: El marco natural y las sociedades
Nucleo segundo: Asia Occidental y conflictos

Nucleo tercero: Asia Oriental: analisis de dos modelos
diferentes

Nucleo cuarto: Los estados tapones: Bhutan- Nepal
Nucleo cinco: El Asia Meridional, la zona
superpoblada.

Nucleo sexto: El Asia Septentrional y la planificacion

centralizada del espacio.

Programa de estudio de Geografia Regional del

Hemisferio Oriental lll: Europa (1993)

Unidad 1: El medio fisico.

Programa de estudio de Geografia Regional del

Hemisferio Oriental Ill: Europa (1998)

Unidad 1: Estructura politica del espacio europeo.
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Unidad 2: El hombre en Europa. Aspecto demografico. | Unidad 2:Caracteristicas del espacio europeo
Unidad 3: Paises mediterraneos. Unidad 3: El espacio natural europeo
Unidad 4: Paises atlanticos. Unidad 4: La poblacion europea
Unidad 5: Paises alpinos. Unidad 5: Organizacion del espacio en Europa
Unidad 6: Paises nordicos. Occidental.
Unidad 7: Paises de Europa Central. Unidad 6: Organizacion del espacio en Europa
Unidad 8: La CEl y los Estados balticos Central y Oriental

Unidad 7: Estudio regional de Europa

Fuente: elaboracion propia en base a los programas de estudio analizados

Teniendo en cuenta a Garcia Alvarez (2006), en la renovacion de este enfoque, las
nuevas regiones partian de considerarse como estructuras y procesos que se construian
socialmente. En este sentido, la profesora de GRHOIII: Europa 1991 resalté el mayor peso
gue comenzd a otorgarse a las ciencias sociales en el enfoque regional, distante a las visiones
mas naturalistas de las regiones que habia dentro de la institucion. Los cambios que llevo
adelante en lo referido al enfoque tuvieron que ver con priorizar la ocupacién del espacio por

parte de las sociedades, las configuraciones resultantes y el andlisis regional comparativo:

«En relacién a América, te voy a contar que cuando yo llego a tomar la catedra de
América, gue no me acuerdo si fue en el 95, 96, por ahi, la profesora que se jubil6 era
una profesora que daba pais por pais, toda la parte fisica, econémica, los recursos
naturales, petréleo acd, diamante ac4, el cultivo del café, en fin. Entonces, yo tuve que
modificar esa mirada porque obviamente es una mirada que estaba muy divorciada
de lo que eran las ciencias sociales. Yo planteo el continente americano desde su
division politica, la conquista y la parte linglistica, ¢no? (...). Pero yo ponia el acento
en América, en lo que fue la ocupacion del espacio, ¢si? La ocupacion del espacio
americano la dividia en América Anglosajona y América Latina. Obviamente lo que fue
la llegada de los europeos, a uno y otro lugar, la expansién y lo que fue la ocupacion
del espacio en América Anglosajona, que fue una conquista de este a oeste, la
“conquista del Oeste” como la llamaron, el avance de las herramientas como el
telégrafo, el rifle, los ferrocarriles, en fin. Y en América Latina que fue una ocupacién
absolutamente de despojo, yo iba tomando la ocupacion colonial, la ocupacion del
proceso emancipatorio, la ocupacion o el proceso de desarrollo agroexportador, que
tenia que ver con los distintos recursos naturales, no solamente con el agro, sino por
ejemplo la extraccion del caucho en la Amazonia. Bueno, como fue la ocupacion, y
después el proceso de desarrollo industrial ya en pleno siglo XX y la ocupacién de los
espacios, y cOmo se ve a través de los siglos, como los espacios de América Latina 'y
esa ocupacion del espacio desde el punto de vista colonial y todo el proceso posterior

fue redundando en el establecimiento de la poblacion en determinados puntos, en
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determinados lugares, que son generalmente puertos o capitales hoy, que concentran
la mayor parte de poblacién de los paises. Fue un proceso gue retroalimenté con el
paso del tiempo, desde el siglo XV hasta hoy, ¢nho? Por supuesto que después tomaba
algunos estudios de casos, de algunas cuestiones que me parecian importantes como
por ejemplo, el tema del desarrollo de los cafaverales, de la cafia de azlcar en
América Latina, el café, el desarrollo industrial en México, Argentina y Brasil, en fin,
algunas teméticas particulares. Por ultimo, también hacia hincapié en los espacios
urbanos y rurales. Y no te olvides que también habia que dar Antéartida, que era otra

cuestién que no se le daba el tiempo necesario»

Por otro lado, en la justificacion de la catedra de “Geografia Regional del Hemisferio
Occidental: América y Antartida”, tomada en 1996 por el profesor de GRHOI: Africa y Oceania
1993, podia leerse que los contenidos de dicha materia se transferian a la practica docente.
Este aspecto tenia que ver con que luego de la reforma curricular a nivel nacional, la escala
continental americana fue la Unica que permanecio en tercer afio de la escuela secundaria de
la Ciudad de Buenos Aires y en octavo de ciencias sociales en el tercer ciclo del EGB de la

provincia de Buenos Aires®.

Continuando con la renovacion en las geografias regionales, segin Riudor (1986) se
fueron incorporando tematicas relacionadas a los procesos econémicos que formaban parte
de la construccidn del espacio geografico. De igual manera, en algunos programas de estudio
se incluyeron los “ciclos econdmicos y organizacion del espacio”, “el espacio industrial”, “el
sector terciario y cuaternario de la economia”, “los espacios de concentracion de capital” y
“procesos de integracién econdémica y regional”. Pero también los procesos econémicos en
el andlisis regional estuvieron acompafados por un creciente interés en las caracteristicas
sociales de las poblaciones (Riudor, 1986), determinando una disminucién en la atencién de
los elementos fisico-naturales (Garcia Alvarez, 2006). En otros programas se fueron sumando
lentamente algunos contenidos como: “calidad de vida”, “minorias étnicas y conflictos

” ” o«

sociales”, “desequilibrios sociales y dependencia”, “migraciones”, “indicadores demograficos

LT

y sociales”, “etnias, valores y culturas” y “pobreza”, entre otros.

El cambio en el tratamiento de los elementos fisico-naturales de los continentes
también estuvo presente en los contenidos de las materias, como por ejemplo: “los grandes
ambientes y la valorizacion de los recursos”, “los problemas ambientales” o “areas de riesgos

naturales y catastrofes sociales”. En este sentido, como también se pudo observar en la

%9 Muchos estudiantes que viven en provincia de Buenos Aires cursan sus estudios en el ISP JVG, por
dicha razén es que se mencionaba el disefio curricular de esta jurisdiccion en los programas de estudio.
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Figura 4, las unidades didacticas que antes abordaban sélo los aspectos fisico-naturales de
los continentes pasaron a ser menos extensasy a ser planteadas en relacion con la dimension
social. Estos elementos presentaban coincidencias con el enfoque de la nueva geografia
regional promovido por Carlos Reboratti en el campo recontextualizador de la reforma
educativa (Busch, 2011), donde los contenidos sociales atravesaban toda la propuesta e
incluian algunos de los conceptos mencionados, como el de ambiente y recursos naturales.
Como afirma Blanco et al., (1998), estos conceptos cobraban especial relevancia en el
andlisis de la relacion-naturaleza, reformulando la ensefianza de las condiciones fisico-
naturales de los territorios y permitiendo su incorporacion en propuestas didacticas que daban
cuenta de una geografia explicativa de la realidad social.

Otra de las alternativas llevadas a cabo frente al cuestionamiento de la geografia
regional clasica fue la introduccién al estudio de los procesos modernos de urbanizacion
(Garcia Alvarez, 2006). Aunque estuvo ausente en algunas materias, en otras se fueron
incluyeron tematicas como: “el proceso de urbanizacién”, “la organizacién del espacio en las
ciudades”, “la urbanizacion acelerada”, “el sistema urbano”, “metrépolis y megalopolis”,

“planificacion urbana”, entre otras.

En 1998, el ISP JVG recibio el primer documento desde la Direccién General de
Educacion Superior de la Ciudad de Buenos Aires para iniciar el proceso de reforma de los
planes de estudio de los diferentes departamentos, entre ellos, el de Geografia’. Bajo la
direccioén del profesor de “Geografia Fisica II” 1986 [en adelante profesor de GFIl 1986]", se
realiz6 una discusién y analisis del mismo, por lo que el Instituto elaboré luego un nuevo
documento, donde se sostuvieron algunas cuestiones comunes. Por un lado, se hizo hincapié
en la libertad de accién en relacion a la estructura curricular y, por otro, la mayor relevancia a
la formaciéon pedagdgica en la propuesta de gobierno, fue interpretada como una

desvalorizacion hacia las areas disciplinares en las que se especializan los futuros docentes.

70 El ISP JVG realizé diferentes documentos que avalaron los nuevos disefios curriculares en esta
época, donde se plasmo, por ejemplo, el trabajo de los directores con sus respectivos departamentos,
un diagnostico inicial elaborado por el Consejo Consultivo y el trabajo con todos los profesores de
Metodologia de la institucion. En 2003, el Consejo Directivo elaboré un documento interno donde se
plasmaron los acuerdos logrados por los profesores de las materias generales y por los distintos
departamentos (ISP JVG, 2005).

71 Segun la informacion disponible, es profesor de Geografia egresado de la FFyL de la UBA, donde y
tuvo a su cargo la catedra de “Geomorfologia | (Estructural)”. En el ISP JVG, desde 1986 fue docente
de las catedras de Geografia Fisica Il (plan 1971), luego “Dinamica de la Superficie Terrestre 11" (plan
2005); “Metodologia Especial y Observacion” (plan 1971), luego “Didactica Especifica | y Trabajo de
Campo lII” (plan 2005) y “Metodologia y Practica de la Ensefianza” (plan 1971), luego “Didactica
Especifica Il y Residencia” (plan 2005) hasta su jubilacion en 2008. Fue Director del Departamento de
Geografia en los periodos de 1997-1999 y 2005-2008. También trabaj6é en el Colegio Nacional de
Buenos Aires y ocupd el cargo de vicerrector.
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Un afio mas tarde, la profesora de GHI 1984 tom¢ el cargo de Directora del Departamento de

Geografia del Instituto y continud con el proceso de avance de la reforma curricular.

En esta etapa se revisaron documentos elaborados para el plan de estudio de 1971y
se continué trabajando en la elaboracién del nuevo disefio curricular. EI Grupo 1 participé de
la construccién de la fundamentacion teérica y comenzéd a promover la posibilidad de la
incorporacion de dos espacios curriculares de Historia dentro de la formacion disciplinar. Este
posicionamiento, mas asociado al promovido por la UBA en el CRO, le otorgaba importancia
a la variable temporal en el andlisis de la construccion social del espacio. Estas acciones del
Grupo 1 entraron en conflicto con el enfoque promovido por el Grupo 2, donde la Historia no
era considerada dentro de las ciencias afines a la Geografia como las relacionadas al estudio
de la Tierra. Para ese conjunto de docentes la incorporacion de horas dedicadas al estudio
de la historia en la formacion suponia la disminucién de contenidos especificos de la

Geografia. La profesora de GRHOII: Asia 1993 recordé que:

“Si, habia otros enfoques, si bien nosotros no discutiamos porque no se abria el
didlogo, era basico. Digo basico porque, por ejemplo, yo perdi una primera eleccién
para ser Directora del Departamento porque yo acompafiaba el disefio del plan de
estudio de 2005, en donde habia dos espacios de Historia, entonces, para algunos

colegas, yo estaba renunciando a la Geografia para que esté presente la Historia™

Sin embargo, mas alla del posicionamiento de los docentes del Grupo 1 en lo referido
a la relacion entre Geografia e Historia, también existia una demanda por parte de los
estudiantes de agregar dichos espacios curriculares debido a las mejores posibilidades para
poder tomar horas de Historia en la escuela secundaria. La profesora de GUyR 1995 comentd

al respecto:

“También algo que fue interesante que tuvo que ver con demandas de los estudiantes
en el sentido de para qué le servia después la titulacion, independientemente de que
nosotros pensamos que la articulacion Historia y Geografia o esta idea de las Ciencias
Sociales contemporaneas después de Giddens y qué sé yo, es tiempo, espacio y
sociedad, el hecho de que existieran materias que se llaman Historia mundial, Historia
de América Latina y Argentina, termina habilitando en mejores condiciones a los

profes de Geografia para que den algo de Historia”.

En este contexto, en 2002, un integrante del Grupo 2, el profesor de Cl 1991 asumid
por segunda vez el cargo de Director del Departamento de Geografia. Los relatos de los

entrevistados convergieron en la interpretacion de que fue un opositor al proceso de reforma
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del nuevo plan de estudio y que busco frenar y retrasar los avances que se habian realizado

hasta ese momento.

La incorporacién de nuevos espacios curriculares en los disefios curriculares, fue
interpretada por el Grupo 2 como un aspecto negativo debido a que esto generaba la
disminucion de los contenidos especificos de Geografia, y se avanzaba en la fragmentacion
disciplinar. Un docente integrante del grupo en ese periodo sefalé que “‘Hoy los que
ensefiaran Geografia forman parte del Departamento de Ciencias Sociales con un plan de
estudio con mayores contenidos generales, disminucion en los especificos y avanzando en

la indivisibilidad de nuestra ciencia” (Pena, 2019 p: 36).

En este sentido, el profesor de Cl 1991 expresé haber participado fundamentalmente
en la continuidad de las materias disciplinares de la carrera y la actualizacion de los

contenidos relacionados con la cartografia:

“Participé en parte del proceso de modificacion del Plan de Estudios 2006
fundamentalmente en lo concerniente al mantenimiento y actualizacién de las

materias propias y de aplicacion geografica.

No fue tarea facil interactuar con docentes a cargo discutiendo contenidos o enfoques

y proponiendo, en algunos casos, la disminucién de cargas horarias.

No me resultaba sencillo aceptar un modelo preconcebido por otros actores, que
incluia contenidos complementarios y metodoldgicos, apretados en un plan de cuatro

afios y sin las posibilidades ciertas de poder desarrollarlos con idoneidad.

Todavia compartiamos edificio con el Mariano Moreno, existian superposiciones
horarias en asignaturas, muchos alumnos tenian dificultades de asistencia y

puntualidad, docentes con imposibilidad de modificar sus compromisos aulicos, etc.

(..

El tema es muy amplio y opinable. Yo me inclino con un plan de estudio e
incumbencias como la de cualquier licenciatura. Con la posibilidad de una salida
laboral intermedia, que habilite para los primeros afios. Con exigencias pero con
infraestructura y medios para poder cumplirlos. Pienso en una politica de Estado para
la Educacién, con capacitacion permanente y sin otra limitacion para crecer, que el

nivel de conocimientos”.

Durante este proceso, una de las tensiones que se suscitaron entre los docentes del

Instituto tuvo que ver con la posibilidad de la elaboracién de un plan de estudio sin los recortes
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territoriales de los continentes, tal como era planteado por el Ministerio de Educacién de la
Ciudad de Buenos Aires y en concordancia con la reforma educativa de los 90. Una de las
principales criticas de los gedgrafos de la UBA que participaban como profesionales en
distintas agencias de la gestion gubernamental, tuvo que ver con el énfasis que se otorgaba
en la ensefanza de la Geografia a las cuestiones naturales para explicar las configuraciones
espaciales (Busch, 2009). Como se menciond antes, el abordaje de los aspectos fisico-
naturales en las materias continentales dentro del profesorado tenia mucho mas importancia
que otros contenidos. Para entonces, en los nuevos programas de Geografia para primero y
segundo afio de la escuela secundaria disefiados por la Direccién de Curricula de la Ciudad
de Buenos Aires, ya no figuraban los recortes territoriales de los continentes, y los que si
estaban presentes, figuraban como ejemplos para la comprension de procesos y conceptos
(Busch, 2009). A partir del posicionamiento epistemoldgico y pedagogico de sostener el
dictado de materias continentales, la continuidad del recorte americano en tercer afo de la
escuela secundaria de la Ciudad y en la EGB de la provincia de Buenos Aires, y la
presentacion de la estrategia de trabajar con estudios de caso para el resto de las
configuraciones espaciales, permiti6 a los docentes de los grupos 1 y 2 fundamentar y
sostener su acuerdo en la permanencia de las materiales continentales en el nuevo disefio

del plan de estudio. La profesora de GRHOII 1993 comenté al respecto que:

“...) en el momento que se discutian los planes de estudio, (...) ahi tal vez las
tradiciones dentro del Departamento de Geografia, cruzado con lo que pasaba en la
escuela secundaria, hizo que se mantuvieran los recortes territoriales de Asia, de
Africa, de Europa, etc. Que en esos momentos no eran contenidos de trasferencia
directa a la escuela secundaria, sino que servian para analizar casos, situaciones,
problematicas. Entonces creo que la dinamica, esto de pensar en espacios 0 en
territorios, (...) juega o da la posibilidad de que uno afio a afio vaya cambiando los

casos que quiere analizar’.

En 2004, en el marco de las “Jornadas del Centenario del ISP JVG”, el Departamento
de Geografia organizé una convocatoria titulada “La Geografia y su ensefianza. Pasado,
presente y futuro”, donde participaron instituciones y organizaciones (Pena, 2004) que habian
tenido un posicionamiento mas conservador frente a la reforma educativa, como la Academia
Nacional de Geografia, GAA, el IGM y el Circulo de Profesores de Geografia. Entre las
exposiciones realizadas, la profesora de “Fotointerpretacion Geografica” 1986 [en adelante

profesora de FG 19867%] expuso una investigacion bibliografica referida a textos geogréaficos

2 Segun la informacion disponible, es profesora en Geografia egresada del INSP en 1973. Tuvo a su
cargo en la institucion la catedra de “Fotointerpretacion Geografica” (plan 1971), luego “Teledeteccion
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cuyos autores habian sido egresados del Instituto, y que luego fue publicada en el Boletin de
G/AA. En dicho articulo se evidenciaba una disminucién de los libros escritos por docentes
del ISP JVG en el Ultimo tiempo, lo que tuvo que ver con la competencia generada con las
nuevas propuestas institucionales y editoriales llevadas a cabo por los gedgrafos de la UBA.
Asimismo, se mencionaban los cambios en el pensamiento geografico reflejados en estos
libros escolares y cémo en la actualidad la Geografia se asociaba a las ciencias sociales (De
Luca, 2005).

Al afio siguiente, el profesor de ClI 1991 se jubil6 y quien asumié nuevamente el cargo
de Director del Departamento de Geografia fue el profesor de GFIl 1986 y a pesar de haber
promovido enfoques mas clasicos dentro de sus materias, segun nuestra interpretacion, no
integré ninguno de los grupos de docentes en disputa por la promocion de los diferentes
enfoques. En este contexto, el hecho de que la carrera estaba por perder la validez nacional
determiné el avance en la transformacién del plan de estudios. En ese proceso, el profesor
de GFIl 1986 permitio llevar adelante las acciones y cambios que impulsaron los docentes
del Grupo 1y que coincidian con los enfoques que se promovian desde el equipo de disefio
curricular del Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires. Esto posibilité que se
retomaran las tareas que se habian comenzado algunos afios atras y a partir de diferentes
reuniones armadas en comisiones se prosiguié con un nuevo reagrupamiento de materias

dentro de distintas areas del eje disciplinar y con el armado de sus contenidos curriculares.

De esta manera, hacia mediados de la década del 2000 la entrada en vigencia del
plan de estudio del Profesorado en Geografia, dio legitimaciéon a los nuevos enfoques
sostenidos por profesionales de la UBA en el campo recontextualizador, al tiempo que reforzé
el poder del Grupo 1. Para entonces, muchos docentes del Grupo 2 se habian jubilado o
estaban por hacerlo, menguando asi la influencia de GAA, del enfoque regional clasico, del
nacionalismo territorial y de su participacion en el discurso pedagdgico. Como se vera en el
siguiente apartado, el proceso de finalizacion del plan de estudio no estuvo exento de
conflictos que ponian de manifiesto las disputas entre los enfoques promovidos por los grupos

de docentes.

Geogréfica” (plan 2006), desde 1986, y la catedra de “Informacién Geogréfica I” desde 2007, hasta su
jubilacién en 2014.
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3.2. El predominio de las nuevas geografias regionales frente a los enfoques
clasicos (2005-actualidad)

3.2.1. El plan de estudio de 2005 y la importancia de los nuevos conceptos en los
procesos socioespaciales

En el nuevo disefio curricular de 2005 se pudieron comprobar algunas continuidades
en relacién con los enfoques promovidos por los docentes del Grupo 1. La Geografia se
consideraba dentro del area de las ciencias sociales y se entendia que su objeto de estudio
se relacionaba con “el espacio construido y organizado por las sociedades en sus diversas
escalas” (ISP JVG, 2005 p: 38). El concepto de espacio geografico mostraba una gran
relevancia y podia reconocerse la huella de Edward Soja en relacién con la “trialéctica

espacial’ desarrollada en el marco teorico:

«un territorio multidimensional que comprende: el espacio socialmente producido -
constituido por la materialidad fisico-natural y los “artefactos” creados por la sociedad-
; el espacio de vida de los individuos -el de los itinerarios cotidianos-, se solapa con el
espacio vivido -aquel que refleja la subjetividad y la afectividad- y con el de las
representaciones -aquel que incorpora, entre otras, las dimensiones politicas e
ideolégicas-» (ISP JVG, 2005 p: 38).

Las materias de la carrera se agruparon en tres grandes ejes: el “eje disciplinar”,
correspondiente a las materias propiamente “geograficas”; el “eje de formacion comun”,
relacionado sobre todo a las Ciencias de la Educacion; y el “eje de aproximacion a la realidad
y a la practica docente”. Con respecto al eje disciplinar, se mantuvo la misma cantidad de
materias y carga horaria, excepto por la incorporacion de “Historia Mundial” e “Historia
Americana y Argentina”, ambas cuatrimestrales. Estas nuevas materias tenian como objetivo
generar un mejor acercamiento de los estudiantes a la idea de proceso (ISP JVG, 2005). En
este sentido, segun Gurevich (2005), los contenidos de una geografia renovada debian
contemplar la historicidad de los procesos sociales teniendo en cuenta, por ejemplo,
contextos politicos, econdmicos y culturales de un determinado momento, pero también los
diversos cambios y permanencias en la relacion sociedad-naturaleza y que dan como

resultado ciertas configuraciones territoriales.

Asimismo, entre la bibliografia citada dentro del campo de produccién internacional se
identificaron tres exponentes de la geografia critica: Milton Santos, Henri Lefebvre, y Edward
Soja y no se evidenciaron citas a los referentes de los enfoques histéricamente promovidos

desde G/AEA (Busch, 2011). Por otra parte, los especialistas citados del campo local
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pertenecian a la UBA y eran, en gran parte, quienes venian desarrollando tareas en el
Programa Nacional de Formacion y Capacitacion Docente, como Raquel Gurevich, Victoria

Fernandez Caso, Jorge Blanco, Omar Tobio y Marta Kollman (Busch, 2011).

La influencia de las nuevas geografias regionales y el distanciamiento de los enfoques
clasicos promovidos con anterioridad por los docentes del Grupo 2 y de GZA, significaron un
cambio importante en la formacién dentro del profesorado. Como se analizara mas adelante,
a lo largo de este periodo se fueron incorporando nuevos conceptos, teorias y bibliografia del
campo de las ciencias sociales. Estos aspectos se observaron en el nuevo plan de estudio
cuando se consideraba, por ejemplo, que la enseflanza de la Geografia debia partir de la
conflictividad de “la construccion social del espacio” y la eliminacion de "la concepcion
naturalizada de los territorios en cuestion, sean Estados, regiones, etc.” (ISP JVG, 2005 p:
39). Mas adelante se proponia una serie de criterios basicos en relacion con la ensefianza y
formacion de profesores en la disciplina, donde se mencionaba que “cualquiera sea el recorte
territorial que organice la asignatura, [se debia] articular las diversas escalas de analisis
espacial” (ISP JVG, 2005 p: 41). Segin Garcia Alvarez (2006 p: 40), las relaciones entre los
procesos de distinta escala “permiten la interpretacion de lo especifico y particular de cada
region en el marco de mecanismos de escala mas amplio” y constituyen un elemento
caracteristico de las nuevas geografias regionales. Asimismo, Blanco (2007) plantea que las
escalas servirian para el andlisis del conjunto de practicas sociales llevadas adelante por
diferentes actores, donde nombra, por ejemplo, a los individuos, las empresas, las
organizaciones e instituciones de todo tipo como el Estado. Estos elementos teérico-
conceptuales implicados en el andlisis geografico desde un nuevo enfoque se constituyen

como claves para la comprension del actual mundo complejo y cambiante (Blanco, 2007).

Teniendo en cuenta los cambios en el agrupamiento y nombres de las materias del
nuevo plan, aquellas que anteriormente habian formado parte de “Geografia Fisica y
Biolégica”, pasaron al “area de la relacion sociedad naturaleza” y, mas especificamente, a la
subarea de “los procesos ambientales como eje de estudio en la relacion sociedad-
naturaleza”. Se sumaron las materias de “Recursos naturales, Ambiente y Sociedad” y
“Geografia de la Republica Argentina I: procesos ambientales”, que antes integraban grupos
distintos. Las probleméticas ambientales pasaron a ser contenidos considerados importantes
dentro del plan ya que favorecian la comprensién de la construccion de los espacios
geograficos, como asi también el abordaje desde las ciencias sociales. Como afirman Zenobi
y Carballo (1996), la renovacion de los enfoques predominantes en la ensefianza de la
Geografia luego de la reforma educativa de los 90 permitid6 integrar las cuestiones

ambientales con una mirada mas critica y explicativa, superando la descripcion de los lugares
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y la supuesta neutralidad cientifica. La incorporacion de conceptos-problemas en la

fundamentacién mostraba también una mayor relevancia otorgada a lo social:

«En el &rea de la relacién sociedad-naturaleza, la perspectiva ambiental constituye,
desde un enfoque historico y objetivo, un patrimonio fundamental del legado

geogriéfico. (...).

De aqui que el espacio no pueda abordarse como un ‘inventario de objetos”, sino
como el espacio de representacion y como la representacion de los espacios que esta
materialidad exige, segun expresa Lefebvre.

Recursos naturales, riesgo, deterioro ambiental, preservacion, cambio climético, son
algunos de los conceptos-problemas del area ambiental que se plantea la sociedad
actual. Forman parte del espacio que se produce socialmente, por tanto, tienen que
ser abordados desde la perspectiva social» (ISP JVG, 2005 p: 68 y 69).

Por ejemplo, la materia “Geografia Fisica | (Climatologia e Hidrologia)” pasé a
llamarse “Dinamica de los procesos climaticos” y entre los nuevos contenidos que figuraban
en el plan de estudio de 2005 se encontraban: ‘los climas y los fendmenos climaticos en

relacion con la actividad humana”, “el recurso del agua y la sociedad”, “riesgo, vulnerabilidad
y catastrofe en distintos ambientes”, “clima urbano y contaminacién” y “el cambio climatico
global actual” (ISP JVG, 2005). El cambio de nombre, junto al de las demas materias, dio
lugar a que los contenidos relacionados con las condiciones fisico-naturales de los territorios
fuesen analizados como un sistema dindmico y otorgandole mayor peso a la idea de proceso.
Coincidentemente con el enfoque planteado por los profesionales de la UBA en la reforma
educativa nacional, la profesora de “Geografia Fisica I” 1994 [en adelante profesora de GFI
199473 fue incluyendo problematicas ambientales referidas a la relacién entre la sociedad y

los procesos climaticos e hidrograficos:

“Climatologia es como mas estatica en eso, es como quién toma las Ciencias de la
Tierra, ¢no? Todo lo que tenga que ver con ese conjunto que son las Ciencias de la

Tierra tiene algunas cosas mas permanentes, se vinculan con dinamicas de procesos

3 Se egres6 como profesora en Geografia en el INSP JVG en 1986 y es licenciada en Geografia por
la Universidad de Lujan. Realiz6 también una Especializacion Docente de Nivel Superior en Educacion
y TIC, y una adscripcion a la catedra de “Conversacion de los Recursos Naturales”, y “Economia y
Territorios” en el ISP JVG, junto a numerosos cursos de perfeccionamiento docente a lo largo de toda
su carrera. En la institucion ingresé en 1994 como profesora de la materias “Geografia Fisica I” (plan
1971), que después cambid su nombre a “Dinamica de los Procesos Climaticos” (planes 2005 y 2015)
y luego tom¢ las cétedras de “Conservacion de los Recursos Naturales” (plan 1971), que cambié su
nombre a “Recursos Naturales, Ambiente y Sociedad” (plan 2005) y que actualmente se llama
“Problemas Ambientales” (plan 2015) en el Departamento de Geografia, hasta su jubilacion en 2022.
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gue uno necesita conocer para poner en juego, para evaluar después. Esa ha
cambiado menos, igual, de todas maneras, yo fui incorporando muchas cuestiones
gue tienen que ver con la poblacién, de hecho hay una unidad completa que tiene que
ver con tematicas transnacionales, entonces obviamente ahi trabajas con lo que
tenemos todos delante que es calentamiento climatico, fenémeno del nifio y
consecuencias, agujero de ozono, que también obviamente rozan el tema de
poblacién. Es una unidad que no existia antes. Después hay otra unidad que es la
sociedad y el clima, o el clima y la poblacién, no me acuerdo como esta enunciado,
en donde yo trabajo con algo de clasificacion climéatica y comprender como es la
dinamica del clima en determinadas regiones, pero después vamos a fendmenos de
contaminacioén, problematicas de la relacion entre la salud y el clima, otro tipo de

nudos que también analizamos’.

En relacion con las materias que correspondian en el plan anterior al grupo de
“Geografia Regional”’, “Geografia Humana y Econdémica de la Republica Argentina” cambié
su nombre a “Geografia de la Republica Argentina Il: procesos sociales y econémicos” y pasé
a formar parte del “area de la relacion sociedad-naturaleza (procesos ambientales y
sociales)”. Las antiguas geografias regionales de los continentes y Argentina se trasladaron
al “area de las configuraciones espaciales”, también cambiaron sus nombres: “Geografia de
América y Antartida: Espacios y Sociedades”, “Geografia de Africa y Oceania: Espacios y
Sociedades”, “Geografia de Asia: Espacios y Sociedades”, “Geografia de Europa: Espacios
y Sociedades” y “Geografia de la Republica Argentina lll: analisis regional”’. De esta manera,
la incorporacion en el nombre de las materias continentales de “Espacios y Sociedades”

mostraba la influencia que habia tenido la obra de Méndez y Molinero dentro del profesorado.

En la fundamentacién del “area de las configuraciones espaciales”, se mencionaba
gue la justificacion en la continuidad de las cuatro materias continentales se relacionaba
principalmente con la posibilidad de trabajar con estudios de caso a partir de diferentes
recortes espaciales. Los mismos se constituyeron como una estrategia didactica cuya
modalidad de trabajo favorecia el andlisis en profundidad de un tema-problema en particular
(Ficha de céatedra, 2004). Considerando el contenido del nuevo disefio curricular, existieron
similitudes con los enfoques renovados propuestos por Gurevich (1998), en donde el estudio
de caso tenia que tener un recorte especifico y ser seleccionado desde conceptos explicativos
gue permitiesen develar procesos generales y globales. Ademés, el estudio de caso
posibilitaba el abordaje de mudltiples dimensiones de analisis (social, politica, econdmica,
cultural, ambiental, tecnoldgica), la consideracién de mdltiples actores sociales con sus

respectivos intereses y puntos de vista, la practica de la multicausalidad y la
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multiperspectividad y la articulacién de diferentes escalas espaciales y temporales (Gurevich,
1998).

Pero también, la continuidad de estas materias tuvo que ver con un posicionamiento
de los docentes del Departamento de Geografia de mantener dichos recortes territoriales en
la estructuracion de los contenidos de ensefianza. Segun los aportes de Bernstein (1998),
esta posicion se oponia al discurso pedagdégico de los actores que sustentaban el poder y el
control dentro del campo recontextualizador, y puso de manifiesto que los docentes gozaron
de cierta autonomia dentro del campo recontextualizador pedagdgico. Asimismo, en estos
procesos se pueden generar diferentes propuestas respecto al discurso pedagdgico y sus
practicas (Bernstein, 1998). En este aspecto, la principal estrategia llevada adelante por los
docentes del Departamento para argumentar la presencia e importancia de la escala
continental en el nuevo disefio curricular, tuvo que ver con la aplicacién de los contenidos de
las materias de los primeros afios. Dicha estrategia sirvié también para justificar la necesidad
de que los futuros docentes pudiesen manejar y utilizar diferentes escalas de analisis frente

a las “imposiciones” que pudieran presentarse en otras jurisdicciones del pais:

“En el marco de la formacion docente especializada en Geografia se considera
necesario y valido sostener como criterio la escala continental de andlisis espacial a
fin de ofrecer a los estudiantes un marco referencial para poner en juego los
contenidos de las materias basicas-generales con diversos ejes tematicos. Desde ese
referente podran los futuros docentes realizar los recortes que les impongan los
disefios curriculares de cualquier jurisdiccion, asi como seleccionar los estudios de
caso pertinentes para abordar y ejemplificar los ejes tedricos y conceptuales que
propongan los diversos disefios, en particular el de la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires” (ISP JVG, 2005 p:100).

Otro elemento presente en el nuevo plan de estudio relacionado a las nuevas
geografias regionales y que permiti6 también fundamentar la continuidad de los recortes
territoriales tuvo que ver con la posibilidad de utilizar distintos criterios de regionalizacion al
interior de los continentes, y poder articular el andlisis con otras escalas espaciales. Segun
Blanco et al. (1995), el uso de diferentes escalas en la seleccion y organizacion de los nuevos
contenidos permitia una mayor comprensién en los procesos y fenémenos estudiados. Estos

aspectos se habian expresado en el plan de estudio de la siguiente manera:

“El recorte continental podra estar articulado con otras escalas como la regional de
base cultural (como es el caso de Africa Arabe y Subsahariana, de América Latina y

Anglosajona, etc.) o aquella referida a los bloques econdémicos y regionales
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(MERCOSUR, Unién Europea, etc.). A la vez se articular4 permanentemente con la
escala global, para comprender la exclusién de un espacio del mundo informacional

global o los cambios politico-territoriales surgidos a partir del fin de la Guerra Fria
(ISP JVG, 2005 p: 66).

En referencia a las materias de esta &rea, en las diferentes entrevistas tomadas a
profesores egresados de la institucion en esta etapa, las mismas fueron sefialadas como las
gue les habian resultado mas significativas y que permitian una mayor comprension de los
procesos geogréaficos. Asimismo, la estrategia llevada adelante por el Departamento de
Geografia del ISP JVG para justificar la permanencia de los recortes territoriales a través de
los estudios de caso y la articulaciéon de diferentes escalas resulté relevante para el abordaje
de los contenidos del curriculum en la escuela secundaria. Una profesora egresada algunos
afios mas tarde de la implementacion de este nuevo plan de estudio y que ejercio en la Ciudad
de Buenos Aires, comento al respecto que:

«Las materias mas significativas fueron las regionales, de “Espacios y Sociedades”,
tanto de Argentina, de América, de Africa, de Asia. Mas del tronco disciplinar de la
Geografia. Y me resultaron significativas porque era todo lo que condensaba todo lo
gue veiamos en primero y en segundo afio a escala regional digamos, a escala de los
continentes y sobre todo Argentina y porque ademas también es lo que se ensefa en
las escuelas. Entonces es como que por eso fueron las mas significativas y de hecho,
las que guardo algunos materiales también de esas materias, mas alla de que muchas

cosas quedaron viejas pero me parecieron las mas importantes».

Recuperando el analisis de los programas de estudio de esta etapa, se mantuvieron
algunos cambios que ya se habian establecido con anterioridad en las materias continentales
y para el estudio de Argentina. Por ejemplo, el predominio de la regionalizacion segun los
aspectos histérico-culturales o teniendo en cuenta los modelos de organizacion espacial y la
mayor importancia otorgada a los procesos sociales, econdmicos y urbanos por sobre las

condiciones naturales.

También se identificaron cambios en cuanto al uso de los mapas dentro del nuevo
enfoque regional. Con una menor influencia que décadas anteriores, la cartografia se empez6
a relacionar mas con la interpretacion de hechos y procesos en diferentes escalas de analisis,
junto a la incorporaciéon de nuevos materiales cartograficos, como imagenes satelitales,

fotografias aéreas y SIG. Los docentes del Grupo 1 fueron llevando adelante actividades que
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tuvieran cartografia para analizar como los “cartogramas” de Le monde Diplomatique’,
ejercicios de elaboracién de epigrafes o textos para comparar con diferentes mapas. Pero en
ocasiones, otros docentes del Grupo 1 continuaron estos cambios pero otorgando incluso

importancia a la cartografia mas clasica relacionada a la localizacion:

«En Ameérica tenian una carpeta con muchos trabajos practicos donde habia
cartografia para producir con formas clasicas, como volcar informacion por ejemplo,
habia bastante cartografia para ser leida y analizada, los mapas de Ameérica
Anglosajona de Méndez Molinero eran muy buenos, eran mapas dinamicos, y también
introducia algo de cartografia critica, incluso porque algunos de mis alumnos venian
trabajando en esto de la iconoclasta y fui incorporando. Pero para ser honesto
digamos, menos lugar a la cartografia que las otras catedras de la misma materia. En
Didactica Especifica si habia un subpunto que era Didactica de la cartografia (...) Y
en Regional la cartografia ocupaba un lugar muy importante pero de eso se hacia
cargo la profe de la catedra paralela (...), ella producia la cartografia y yo se las hacia
analizar porque era un punto vulnerable en los pibes. Porque cuando pasamos a los
enfoques criticos, se desdibujé. Asi como cuando yo cursaba creo que haciamos
cartografia primero y luego Geografia, con un abuso de la cartografia mecéanica, se
desdibujé y ya llegéb un momento que en “Geografia Regional Argentina”yo les pedia
gue me hablaran del Valle de Uco y cuando tenian que ubicarlo, no tenian la menor
idea en el medio del examen (...). Ahi me parece que el avance de las geografias
radicales y de procesos desdibuj6 en las catedras en general la presencia de la

cartografia (...).

Al ver todo con la idea de proceso, no se detienen con la localizacién o el analisis,
porque en realidad es el analisis de la localizacion, que est4 enunciado como un

propdsito de la Geografia pero en la practica no se lleva tanto a cabo (...)».

Un afio mas tarde de la entrada en vigencia del nuevo plan de estudio en 2006 y en
el marco de las contradicciones en las orientaciones socioeconémicas junto a la coexistencia
de tendencias de continuidad y cambio respecto de las politicas hegemonicas de los 90, bajo

la presidencia de Néstor Kirchner se aprobaron una serie de leyes educativas, como la Ley

4 Es el periddico francés mas difundido a nivel mundial, con mas de veinte traducciones en mas de
treinta paises. Fue fundado en 1954 por Hubert Beuve-Méry y combina cuestiones internacionales con
una vision critica. La bibliografia que se encuentra presente mayoritariamente en algunos programas
de estudio del Departamento de Geografia en el ISP JVG en esta época, correspondia a articulos
publicados por los Atlas de Le monde Diplomatique. Los mismos estan constituidos por textos, pero
también por cartografia, gréaficos, indicaciones cronologicas y biogréaficas, entre otros elementos (Le
monde Diplomatique, s.f.).
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Nacional de Educacion (en adelante LNE) que derog6 la LFE (Feldfeber y Gluz, 2011). Entre
los aspectos mas relevantes de esta ley, se volvié a modificar nuevamente la estructura de
niveles y ciclos, volviendo a la educacion primaria y secundaria aunque implementado de
manera dispar segun las decisiones tomadas por cada jurisdiccion, junto a la creacion del
Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) como organismo regulador nacional
responsable de generar politicas que articulen los distintos niveles (Feldfeber y Gluz, 2011).
Las resoluciones del Consejo Federal de Educacién para los planes institucionales de Nivel
Superior y lo especificado por el Disefio Jurisdiccional de la Ciudad de Buenos Aires,
determinaron nuevos cambios en los disefios curriculares de los profesorados que se fueron

llevando a cabo en los afios subsiguientes.

Por otro lado, entre 2008 y 2012 se produjo la jubilacion de muchos de los docentes
del Grupo 2. La participacion de los integrantes del Grupo 1 como jurados en los nuevos
concursos facilitd, por un lado, que ellos mismos pudieran tomar las catedras que se
encontraban vacantes, y por otro, que fuesen cubiertas por profesores afines a su enfoque.
Esto fue favoreciendo el afianzamiento del Grupo 1, como asi también el acrecentamiento de
su influencia dentro del Departamento de Geografia del Instituto. La mayoria de las materias
gue habian salido a concurso formaban parte del eje disciplinar correspondiente al “area de
la relacion sociedad-naturaleza”, y mas precisamente al sub-area de “los procesos sociales
como eje de estudio”. Los relatos de los nuevos docentes, junto con el analisis de otras
fuentes permitieron identificar un nuevo énfasis en la incorporacién de teorias y conceptos
del campo de las ciencias sociales en la Geografia. En relacién con esto, el profesor de GP

20087°, comento sobre la dificultad de ensefiar frente a esta situacion y con un nuevo enfoque:

5 Es licenciado y profesor en Geografia por la FFyL de la UBA y Magister en Sociologia Econémica
por la Universidad Nacional de San Martin. Fue docente (ayudante de T.P.) en la Facultad de Ciencias
Sociales en la Universidad de Buenos Aires, en la carrera de Sociologia (1985-2001); profesor titular
en la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de La Pampa (2010-2011); profesor
adjunto en la FFyL de la Universidad de Buenos Aires en el Departamento de Geografia (2013-2014);
y profesor titular en la Universidad de Tres de Febrero en la Licenciatura y en el profesorado en
Geografia (2015). Actualmente se desempeia como profesor titular de las catedras de “Geografia
Social” e “Introduccién a la Ensefianza y Didactica de la Geografia”, como investigador y director en la
Licenciatura en Ensefianza de las Ciencias Sociales (Orientacion Geografia) en la Universidad
Nacional de San Martin (desde 2006). Sus investigaciones se relacionan con las tematicas de los
nuevos movimientos sociales y la ensefianza de la Geografia en el nivel medio y superior. Trabajé
como Coordinador General para el Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion en 1994 y como
especialista en Geografia para el Ministerio de Educacion de la Naciowqgn en el Programa Nacional de
Gestion de Formacion y Capacitacion Docente entre 1993 y 1999. Fue autor de libros de textos para
la editorial Kapeluz S.A. entre 1996 y 2001. Luego, trabajé también como especialista en Geografia en
la Direccion General de Cultura y Educacién y en la Direccion Provincial de Educacion Superior en la
provincia de Buenos Aires, entre el afilo 2000 y 2001; y nuevamente en el Ministerio de Educacion de
la Nacién en el afio 2010. Fue consultor para el Instituto Internacional de Planificacién Educativa-
UNESCO en el afio 2005 y en el Ministerio de Educacion de la Nacién en el afio 2009. En este Ultimo
afo ingres6é como docente del Departamento de Geografia en el ISP JVG y fue tomando diferentes
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«Entonces, lo que tenia que hacer yo en adelante era armar con el paso del tiempo, y
yo sabia que me iba a llevar mucho tiempo, un hilo conductor para una “geografia
social” especifica para un profesorado no universitario. Porque la complejidad que
asume, en el sentido de que no solamente la “geografia social” estudia la expresion
geografica de la desigualdad social, que queda metida adentro la pobreza, sino que,
la “geografia social”, justamente por estudiar cuestiones asociadas a la desigualdad
social, la desigualdad social es multidimensional, es econémica, es cultural, es
también del orden politico porque las ciudadanias no se cumplen del mismo modo
para todas las personas aunque estén prescriptas constitucionalmente. Entonces,
todo eso, hace que la “geografia social” también ilumine la “geografia politica”, ilumina
la “geografia econémica”, a la de poblacion, a la “geografia fisica”, es decir, por ese
motivo, se puede pensar, que la “geografia social”, ademas de ser un subcampo
especifico, es un gran enfoque porque aborda lo multidimensional que comienza con
esa semilla que es el subcampo de la “geografia social”. Entonces, la “geografia
social” multidimensional se transforma con un enfoque, que necesariamente va a tener
que ver con la tradicibn de la década del 60 y 70, fundamentalmente con el
materialismo historico, con el marxismo. Entonces ahi hay un problema serio, que para
hacer bien esto, necesitas teoria critica, teoria social, materialismo histérico, ademas
de saber Durkheim, ademas de saber Weber, ademas de saber conceptos y enfoques
que no son de la Geografia, y por supuesto, Economia Politica, saber Ricardo, saber
de Smith, saber en serio, ¢no? Para mi esto implicé un montdn de afios ir pensando,
yo también me lo tomé como un proceso de aprendizaje de como hacer todo un

dispositivo pedagogico, mas que didactico (...)».

El analisis en profundidad de los programas de estudio de “Geografia Social”, también
a cargo del profesor de GP 2008, mostr6 cambios que se relacionaban con el objetivo de
llevar adelante un mayor proceso de teorizacién disciplinar. Por ejemplo, en el programa de
estudio de 2009 se encontraba una unidad titulada “Ciencias Sociales: agentes, estructuras
o cambio social”’, donde se abordaban temas como “La teoria social: Giddens y la puesta en
relieve de la vigencia del pensamiento de Durkheim, Weber y Marx a finales del siglo XX y
comienzos del siglo XXI”; “La teoria de la estructuracion: agente y estructura social
interdependientes en términos espacio-tiempo”; “Teorias del cambio social: darwinismo,
evolucionismo parsoniano, materialismo histérico” (Programa de Geografia Social, 2009). En

una seccion del programa de 2010 se trabajé con “Conceptos sociolégicos en Geografia

catedras como “Geografia social”’, “Geografia Politica”, “Economia y Territorios” y en “Epistemologia e
Historia de la Geografia” hasta la actualidad.
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Social” como “estratificacion social”, “Desigualdad social y estructura social”’, “segregacion
social y cultural”, como asi también con otros desarrollos tedricos de socidlogos como Richard
Sennet y Robert Castel (Programa de Geografia Social, 2010). En referencia al enfoque que

buscaba promover dentro de la institucion, menciond a las nuevas geografias regionales:

“Mi perspectiva es mas de nuevas geografias regionales (aca dice algo que no se
entiende bien) y un elemento critico. En mi manera de concebir de la geografia hay
muchos elementos de Alfred Hettner, una geografia regional alemana. Y eso
haciéndolo entrar en didlogo con el materialismo histérico. Estoy claramente inscripto
en esas coordenadas de materialismo histérico, y siempre pensando esta relacion
sociedad-naturaleza, para Marx la expresion maxima de eso seria la mercancia, y las
mercancias se ubican geograficamente de manera desigual. Entonces es una nueva
geografia regional con perspectiva social y enfoque critico, particularmente marxismo,
no estoy tanto con las lineas culturales como el feminismo, que las puedo considerar
pero lo mio va por el materialismo historico. Que ya es una tradicién desde la década
del 70”.

Asi, con el reforzamiento del poder del Grupo 1, se incluyeron contenidos teérico-
conceptuales en la carrera del profesorado: la importancia de la conceptualizaciéon también
estaba presente los programas de estudio de la materia “Epistemologia e Historia de la
Geografia” a cargo del profesor de “Geografia de la Republica Argentina Il: procesos sociales
y econémicos” 20107° [en adelante profesor de GRAII 2010]. En la primera unidad llamada
“La Ciencia, las Ciencias Sociales y la Geografia” figuraba como uno de los contenidos “La
Geografia como una Ciencia Social: objeto de estudio, conceptos estructuradores y
conceptos auxiliares”, donde se abordaba bibliografia referida, por ejemplo, al territorio y al
espacio geografico. En los programas de estudio de esta época se observé una gran
relevancia otorgada al tratamiento de la geografia critica, ya que aparecia como una unidad
didactica en si misma y se mencionaban a diferentes gedgrafos de esta tradicion. Asimismo,

la dltima unidad del programa tenia que ver con el andlisis de trabajos de investigacion de

8 Es profesor y Licenciado en Geografia por la FFyL de la UBA. Actualmente se desempefia como
Jefe de Trabajos Practicos en la catedra de “Problematicas Territoriales II” y “Analisis Espacial” en la
carrera de Geografia de la misma facultad. Trabaj6 como capacitador docente y particip6 como
especialista en la formulacién y reformulacién de la curricula para escuelas medias de la C.A.B.A. Fue
autor de manuales de texto para primaria y secundaria. Ingresé como profesor en el ISP JVG en 2010
y dicté las materias de “Geografia de la Republica Argentina II: procesos sociales y econdémicos”,
“Epistemologia e Historia de la Geografia” y “Geografia Econémica Mundial”. Fue también Director del
Departamento de Geografia desde 2014 hasta su jubilacion en 2018.
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geografos que estan considerados dentro de estos enfoques, tanto en el &mbito internacional

como referentes de la UBA (Programa de Epistemologia e Historia de la Geografia, 2012).

Con la jubilacién del profesor de GFIl 1986, el profesor de GRHOI: Africa y Oceania
1993 concursé y gano las catedras de “Didactica Especifica | y Trabajo de Campo IlI” (antes
“Metodologia Especial y Observacion”) y “Didactica Especifica Il y Residencia” (“Metodologia
y Practica de la Ensefianza”). Esto representd un gran avance dentro del Departamento de
Geografia por parte del Grupo 1, ya que segun Perrenoud (2001), las practicas docentes
posibilitan la construccion y articulacion de una identidad profesional y disciplinar de los
estudiantes en relacién con los saberes tedricos y practicos aprendidos durante toda la
carrera. Asimismo, para Souto (2011), la practica docente funciona como un conjunto de
acciones llevadas adelante por el docente formador con el objetivo de establecer relaciones
con determinados conocimientos, desplegar capacidades, aptitudes y disposiciones que
permitan a los futuros profesores promover actitudes que puedan transformarse en
competencias. De esta manera, el docente formador actia como mediador en diferentes
situaciones, recursos, ayuda y acompafiamiento en el proceso de formacion de los

estudiantes del profesorado (Souto, 2011).

A diferencia de lo que ocurria antes, el profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993
incorpord en sus clases material teérico y bibliogréfico relacionado a la Didactica de la
Geografia. Por ejemplo, algunos contenidos tenian que ver con la “reflexion sobre los
conceptos claves en Geografia”, “La resignificacion de los conceptos de naturaleza, sociedad,
ambiente, recurso natural, frontera, lugar, territorio, region, globalizacion” (Programa de
estudio de “Didactica Especifica | y Trabajo de Campo IlI”, 2009). Pero también, se
encontraba el contenido relacionado a “Enfoques y paradigmas de la Geografia y su
correlacién con las practicas de la ensefianza” (Programa de estudio de “Didactica Especifica
| y Trabajo de Campo III”, 2009), el cual no solia estar presente o no era preponderante. El
profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993 coment6 lo siguiente sobre el andlisis que hacia

de este Ultimo contenido en sus clases:

“veiamos al enfoque positivista, que enfoque de ensefianza de la Geografia le
correspondid, y como eso se plasmoé en las aulas. Al enfoque del determinismo
ambiental, como se lo vio en las aulas, al enfoque posibilista o regional, cémo se lo
vio en las aulas y como seguia presente en el discurso de muchos docentes en
actividad aun el ultimo afio que yo di clase. Luego la geografia cuantitativa o teorética
y las geografias radicales con sus multiples formas, como iban apareciendo de manera

pura, y a veces yuxtapuestos los enfoques porque eran profesores que venian del
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enfoque anterior y que hacian un enorme esfuerzo por renovarlo pero terminaban

superponiendo uno con otro, porque era todo lo que de algun modo podian hacer”.

La materia terminaba con una unidad didactica destinada a la elaboracién grupal de
una propuesta de secuenciacién de contenidos en Geografia. En este sentido, en la
bibliografia se presentaban distintas fichas de secuencias didacticas confeccionadas por
docentes cuyas teméticas abordadas podrian asociarse al nuevo temario de la Geografia. A
modo de ejemplo, la secuencia didactica de “El territorio de la Amazonia” tenia como finalidad
la introduccion del concepto de territorio a partir del problema ambiental de la Amazonia junto
a la utilizacion de diferentes estrategias como lecturas, actividades con una pelicula, un juego
de roles y una argumentacion en relacion con las diferentes miradas de los actores sociales

involucrados.

En “Didactica Especifica Il y Residencia” a cargo también del profesor de GRHOI:
Africa y Oceania 1993, se focalizaba sobre “la planificacion, implementacién y andlisis de
clases de Geografia, en diferentes niveles y modalidades”, como también en la “etapa de
trabajo concreto en las instituciones escolares en la que los estudiantes que estan
completando la Formacion Docente se desempenaran como profesor en Geografia” y
asumiran “plenamente las actividades profesionales docentes” (Programa de Did4actica
Especifica Il y Residencia, 2010 p: 1). En una entrevista a una docente que realizé la
residencia en esta etapa, se pudo apreciar el trabajo con nuevos conceptos y la idea de
procesos a partir del trabajo con diferentes recursos didacticos desde el enfoque de la nueva

geografia regional y de la geografia critica:

“(...) era un enfoque critico, sumamente critico. De hecho, todas las propuestas tenian
gue ver, basicamente con analizar lo que era este modelo sojero, para eso me basé
exactamente en unas revistas de la UBA, de Exactas, que analizaban el modelo sojero
de una forma muy cientifica y muy piola. Habia unas publicidades de la radio, creo
que era radio Continental, que hablaban de lo que era el agronegocio, todo lo que es
la agricultura de precision, la tecnologia que se usa (...) Después en paralelo se dio lo
gue fue la erupcion de cenizas del volcdn Copahue en el 2011, entonces trabajé lo
gue fue la erupcion del Hudson en el 2010, ahi preparé un paralelismo que al profesor
le habia gustado, qué significaba que en Los Antiguos, en el norte de Santa Cruz,
sean exportadores de frutas finas, lo que tenia que ver con el aporte de la fertilidad de
los suelos. Es como que también estaba bueno darle una cuota de aspectos positivos
o levantar un poco la materia, que desde el extractivismo o desde el modelo sojero
puede llegar a ser un garron. Entonces trabajar que hoy es un lugar fértil después de

las cenizas, cuando en la tele se veia el Nahuel Huapi todo café con leche, las ovejas
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muriendo, era todo un paisaje de fin del mundo y traer un poco de aire freso también

era la propuesta de la catedra con [el profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993].

Dentro de esta geografia critica habia trabajado con muchas entrevistas, a Fabian
Tomasi, por ejemplo, que fue un hombre que muri6 hace unos afios y que era
fumigador, (...), hablaba de cadenas agroindustriales, yo habia preparado un articulo
de Carlos Reboratti (...), también habia varias estadisticas, habia unos cuadros que

estaban buenos y unos mapas de la expansion del modelo sojero (...)".

La bibliografia de ambas materias mostraba referencias a cursos de capacitacion
docente, entre los que figuraban algunos materiales elaborados por el Ministerio de
Educacion de la Nacién, como asi también por el CePA. Por ejemplo, muchas de las fichas
de trabajo que constituian la bibliografia de estas materias habian sido elaboradas por
especialistas en Geografia que trabajaban en ambas agencias estatales en diferentes
momentos entre 1990 y 2000, como Jorge Blanco y Adriana Villa. Pero también, en la
bibliografia estaban presentes algunos de los libros elaborados por Raquel Gurevich y Maria
Victoria Ferndndez Caso, ambas coordinadoras de diferentes areas y equipos ministeriales e
investigadoras en tematicas de ensefianza de la Geografia por la UBA. Estos aspectos
mostraban que las transformaciones llevadas adelante por el profesor de GRHOI: Africa y
Oceania 1993 fueron complementarias con el enfoque promovido por los especialistas del
Departamento de Geografia de la UBA, el cual ya era dominante en la produccion del discurso
pedagdgico disciplinar.

Hacia finales de la década del 2000 y principios de 2010, el Ministerio de Educacion
de la Nacién a través de la Secretaria de Politicas Universitarias (SPU) y el Instituto Nacional
de Formacién Docente (INFD) organizaron el “Programa de Articulacion e Integracion de la
Formacion Docente” (Marano, 2014). El mismo buscaba generar afianzamiento y relaciones
de cooperacion entre los institutos de formacion docente y las universidades, por lo que llevo
adelante diferentes acciones, como el “Proyecto de Mejora de la Formacion Docente Inicial
para el nivel Secundario” (Marano, 2014). En lo que fue el area de Geografia, habian
participado la profesora de “Geografia de la Poblacion” 2008 [en adelante profesora de G. de

la P. 20087"] y el profesor de GP 2008, junto con otros docentes de universidades e institutos

T Es profesoray licenciada en Geografia por FFyL de la UBA. Tiene un posgrado en Gestién Educativa
por FLACSO (2002-2003) y una Especializacion en Entornos Virtuales de Aprendizaje por el Instituto
de Formacién Docente de Virtual Educa (2014-2015). Fue investigadora para el CONICET (1989 y
1994) y OPS (1992-1993). Es coautora de niumeros manuales de texto para el nivel primario y
secundario en editoriales como Puerto de Palos, Doce Orcas y Santillana. Trabajé como especialista
en Geografia para el Ministerio de Educacion de la Nacion, en un grupo de trabajo para la Secretaria
de Politicas Universitarias- INFOD en el “Proyecto de Mejora de la Formacién Docente Inicial para el
nivel Secundario orientado a las areas de Lengua, Historia y Geografia” (2009-2010). Ingresé en el
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de formacién docente a nivel nacional. La profesora de GRHOII: Asia 1993, que para
entonces ocupaba el cargo de Directora del Departamento de Geografia del Instituto, colaboré
realizando la lectura critica de algunos nucleos elaborados en el documento final. En la
introduccion del mismo, se expresaban algunas de las cuestiones que se vinieron analizando
en relacion a la ensefianza de la Geografia a partir de los nuevos cambios de enfoque como

la relacidn con las ciencias sociales y la importancia de los conceptos dentro de este campo:

“Actualmente, la relevancia de las cuestiones territoriales confiere a la Geografia un
lugar de privilegio, junto a otras disciplinas sociales, como la Historia, la Economia, la
Politica, la Sociologia, la Demografia, la Psicologia Social, entre otras, con el objetivo
de proponer las claves para la interpretacion y comprension de los problemas
contemporaneos. Aunque la disciplina ha avanzado a pasos agigantados en el analisis
de los problemas antes mencionados, esto no se refleja todavia en los saberes a

ensenar. (...)

En este documento presentamos una serie de nlcleos tematicos, considerados
prioritarios en la formacion inicial de profesores de Geografia que desarrollaran su
actividad en la educacién secundaria. (...) Estos contenidos fueron elaborados
considerando, ademas de lo estrictamente conceptual, cuestiones de método,

propdsito y comunicacion. (...).

El desafio de ensefar Geografia, entonces, consiste en adquirir y ayudar a adquirir
las estrategias necesarias para razonar criticamente, utilizando conceptualizaciones
complejas y profundas de lo social, expresado espacialmente” (Programa de Mejora

de la Formacién Docente Inicial para el Nivel Secundario, 2011 p: 11y 12).

En este documento, donde se explicitaron nlcleos tematicos prioritarios y posibles
experiencias sugeridas para la formacion docente, se encontraron coincidencias con algunos
de los contenidos planteados en diferentes materias. Por ejemplo, en uno de los programas
de la profesora de G. de la P. 2008 se establecia que dicha Geografia “no pretende conocer
sélo cuantas personas, dénde y como viven en los distintos lugares del planeta”®, sino mas
bien analizar “las relaciones que se establecen entre la sociedad y el espacio” y explicar los
cambios aparejados en el mundo como consecuencia del proceso de globalizacion (Programa

de “Geografia de la Poblacién”, 2009). En concordancia con la importancia de la ensefianza

Departamento de Geografia del ISP JVG en 2008 y tuvo numerosas catedras como: “Geografia de la
Poblacion” (plan 2005), luego Introduccién a la Geografia (plan 2015); “Geografia de Europa: Espacios
y Sociedades” (plan 2006), luego “Territorios Il: Europa” (plan 2015); “Taller de disefios de materiales
didacticos” (cuatrimestral) y “Geografia Urbana y Rural” (2 catedras) hasta su jubilacion en 2022.
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de conceptos relacionados al campo de las ciencias sociales y con la idea de proceso, se
incorporaron en dicha materia contenidos que antes no estaban presentes como: “espacios
urbanos vy rurales: cambios y transformaciones”, “la estructura econémica de la poblacién:
PEA, empleo, subempleo, desempleo”, “segregacion espacial”, “Calidad de vida: indicadores.
indice de Desarrollo Humano (IDH). Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI). Linea de
pobreza” y “Perspectiva de género. Concepto de género. Desigualdad de género en el
mundo”, entre otros (Programa de “Geografia de la Poblacién”, 2011, 2014). La bibliografia
mostraba una gran variedad de autores, entre ellos gedgrafos criticos del ambito nacional e
internacional, como asi también autores de otras ciencias y relacionada a distintos programas
de Naciones Unidas y de Le monde Diplomatique. Segun especialistas del campo disciplinar
y didactico, muchas de estas nuevas tematicas formaban parte de un conjunto de saberes
gue estaban incluidos en la agenda escolar de problemas socioterritoriales vinculados con la
desigualdad, la pobreza, la exclusion social y cuestiones culturales (Fernandez Caso, 2005,
2007) vy, por lo tanto, de los enfoques de las nuevas geografias regionales y de las geografia

critica.

En los siguientes afios de la década de 2010 y en base a lo mencionado anteriormente
en relacién a la LEN y las nuevas resoluciones del Consejo Federal de Educacion, se
comenz0 a trabajar desde el gobierno de la Ciudad de Buenos Aires en la elaboracion de los
nuevos planes de estudio para las carreras de formacion docente. En 2014 se aprobé el
Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente del Profesorado de Educacion
Superior en Geografia en la Ciudad de Buenos Aires y se continu6 trabajando para su
implementacién en el Departamento de Geografia del ISP JVG. El plan de estudio se organizé
en tres campos definidos a partir del documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para
la Formacion Docente Inicial” aprobado por el Consejo Federal de Educacion bajo el marco
de la Ley de Educacion Nacional: el Campo de la Formacién General, el Campo de la
Formacion Especifica y el Campo de la Formacion en la Practica Profesional. Pero también,
el nuevo plan de estudio contempl6 los Espacios de Definicidn Institucional (en adelante EDI),
es decir, horas catedras que permitieran recuperar experiencias particulares propias de cada

instituto de formacién.

En este caso y debido a que el disefio curricular no contemplaba los recortes
continentales como espacios curriculares, muchos profesores buscaron continuar
nuevamente con los mismos, tal como habian hecho en la reforma de 2005. El profesor de

GRHOI: Africa y Oceania 1993 expreso al respecto que:

‘nosotros no resignamos los continentes, que los tuvimos como EDI porque en

realidad, para el plan del Gobierno de la Ciudad no habia que darlos los continentes.
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Fue una decision consensuada, epistemoldgica que lo siguiéramos ensefando,

porque no se ensefian en ningun lado en realidad’.

La etapa final de elaboracion del nuevo plan de estudio se realizé con la participacion
de docentes, estudiantes y con el profesor de GRAIlI 2010 como Director del Departamento
de Geografia. La profesora de GUyR 1995 que también ocupé el cargo de Coordinadora del
Plan de Estudio, explicé algunos de los ultimos cambios junto al rol que tuvo la institucién en
la elaboracién del nuevo disefio curricular. A su vez, distinguio las coincidencias entre los
enfoques promovidos por los docentes del Departamento con los diferentes agentes del CRO
en la disciplina, como Adriana Villa y Viviana Zenobi, quienes formaron parte del equipo de
Ciencias Sociales de la Direccion de Curriculo del Ministerio de Educacion de la Ciudad de

Buenos Aires:

«[Durante el proceso de reforma del nuevo plan de estudio] hubo toda una serie de
cuestiones, nosotros en Geografia optamos por la carrera de 5 afios y eso nos permitio
reacomodar en los afios las materias e introducir ese conjunto de materias que
digamos, la caja curricular del Gobierno de la Cuidad, del Ministerio de Educacion
exigia con esa reforma. Como las carreras de Geografia en el Gobierno de la Ciudad
son muy pocas, y a partir de todo el trabajo que se venia haciendo, de normativa, de
los coordinadores de planes y el trabajo bastante aceitado que se habia logrado, la
verdad que el Joaquin tuvo un papel relevante, desde sus rectores que ya eran otros,
hasta cualquiera de nosotros, los coordinadores de carreras o de los directores que
trabajaban a la par y de muchos profesores que acompafiaban como referentes
especificos digamos de algunos temas. Siempre me parece que algo que caracterizd
a los cambios de los planes de estudio es que, viste que fueron convocatorias, a pesar
de que habia como esta “caja” que te obligaban, por lo menos desde la institucion,
fueron convocatorias muy democraticas y muy participativas. Que la gente después
no se comprometiera, ya sabemos como es, vos hacés una reunion, invitas a todo el
mundo, la repetis, la replicas, después quedan 4 o 5 trabajando pero al menos todos

contribuyeron con contenidos.

(..

Bueno, quiero decir que en particular, digamos, que el [profesor de GRAII 2010] tiene
una formacion tedrica increible, y siempre tenia para estas reuniones, que a veces
eran muy rispidas con la gente del Ministerio de Educacién, no por los referentes de
Geografia, que estaban como “de parte nuestra”, porque Adriana Villa, Viviana Zenobi,

esta gente era de la facultad, son los que escriben los libros que estan en la bibliografia
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gue usamos, 0 sea, en ese sentido, no eran ellos que sabiamos que transitaban las

mismas incomodidades que nosotros (...)».

De esta manera, en el nuevo plan de estudio se fueron plasmando estas coincidencias
entre los enfoques promovidos dentro del Departamento de Geografia del ISP JVG y los
actores del CRO, profundizando cambios desde el enfoque de las nuevas geografias
regionales, que seran abordados en el siguiente apartado.
3.2.2. La regiébn como escala de andlisis para el abordaje de problematicas

socioterritoriales

Con la entrada en vigencia del nuevo plan de estudio en 2015 el “area de las
configuraciones espaciales” se transformé en el bloque de los “territorios” y volvieron a
cambiar el nombre de las materias continentales, como se detalla en la figura n° 5, aunque
“Geografia de la Republica Argentina lll: analisis regional” continué sin modificaciones (ISP
JVG, 2015). Este bloque de materias, como se mencioné anteriormente, se constituyd dentro
del espacio de EDI especificado en el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion
Docente del Profesorado de Educacion Superior en Geografia en la Ciudad de Buenos Aires
(2014).

“‘campo de la formacién general” y dejaron de formar parte del eje disciplinar de Geografia

Por otro lado, “Historia Mundial” e “Historia de América y Argentina” pasaron al
(ISP JVG, 2015). El siguiente cuadro comparativo ilustra los cambios en las materias
continentales y regionales a través de los Ultimos planes de estudio:

Figura N° 5: Comparacion del agrupamiento de materias y cambios de nombre alo

largo de los ultimos tres planes de estudio

Materias de “Geografia Regional”
(plan 1971)

“Area de las configuraciones
espaciales” (plan 2005)

Bloque de los “Territorios”
(plan 2015)

Geografia Regional del Hemisferio

Occidental: América y Antartida

Geografia de América y Antartida:

Espacios y Sociedades

Territorios |: América Latina y

Anglosajona

Geografia Regional del Hemisferio Oriental

I: Africa y Oceania

Geografia de Africa y Oceania: Espacios

y Sociedades

Territorios IV: Africa y Oceania

Geografia Regional del Hemisferio Oriental

II: Asia

Geografia de Asia: Espacios y

Sociedades

Territorios Ill: Asia

Geografia Regional del Hemisferio Oriental

Ill: Europa

Geografia de Europa: Espacios y

Sociedades

Territorios II: Europa
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Geografia Regional de la Republica Geografia de la Republica Argentina Ill: | Geografia de la Republica Argentina

Argentina analisis regional III: andlisis regional

Geografia Fisica de la Republica Argentina

Geografia Humana y Econémica de la

Republica Argentina

Historia Mundial

Historia de América y Argentina

Fuente: elaboracién propia a partir de los diferentes planes de estudio del

Departamento de Geografia del ISP JVG

La fundamentacion del bloque de “territorios” fue muy similar al del “area de las
configuraciones espaciales” de 2005 en relacion a la mencién de un “enfoque explicativo y
problematizador”, “la estrategia de ensefianza de estudios de caso”, “la vision integrada” de
las diferentes dimensiones de la realidad social y la incorporacion de la “idea de proceso” en
la organizacion de los territorios (ISP JVG, 2015). Se agreg6 también la idea de que los
territorios iban a ser entendidos como “construcciones sociales dotadas de historicidad” (ISP
JVG, 2015). En estos aspectos, el abordaje de problemas sociales, territoriales y ambientales
relevantes junto con el trabajo de conceptos del area de las ciencias sociales y estrategias
didacticas como los estudios de caso, favorecian la comprension de procesos sociales mas
amplios como el desarrollo de aprendizajes significativos (Fernandez Caso, 2000). En
referencia al cambio de nombre de las materias continentales, el profesor de GRHOI: Africa
y Oceania 1993 propuso que pasasen a llamarse “Problemas Socioterritoriales”. En la
votacion entre los docentes de este bloque gané la propuesta de denominacion de “Territorios
[, I, Ny IV”, distinguiendo los recortes continentales especificos. En referencia a esto y
tomando el caso particular de América, el profesor de GRHOI: Africa'y Oceania 1993 comento

que:

«la materia pasa a llamarse “Territorios |I: América Latina y América Anglosajona”. Lo
que yo logro es que Antartida vaya a Geografia Politica, que América Latinay América
Anglosajona sean una unidad de andlisis y que uno de los propdsitos era contrastacion
de los modelos de ocupacion del espacio y si bien no logramos que se llamara
“Problemas Socioterritoriales”, quedd que todos los continentes sean “Territorios 17,
“WI”, 1"y “IV”y en el enfoque, en la fundamentacion, se lo plantea como problemas
socioterritoriales con estudios de caso. O sea que hubo una enorme transformacion,

este es un ejemplo, imaginate en todas las otras areas».
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En esta etapa se produjo el retiro o jubilacién de los profesores del Grupo 1 que habian
iniciado los cambios de enfoques dentro de la geografia regional que estaban a cargo de las
catedras de las materias continentales y de “Geografia de la Republica Argentina Ill: analisis
regional”’. Esto profundizé la renovacién del plantel docente del Departamento de Geografia
y la adhesion de los nuevos profesores a los enfoques promovidos por el Grupo 1. El andlisis
de los programas de estudio mostré también, en algunos casos, coincidencias en relacion
con el analisis de las transformaciones en la organizacion espacial de los continentes en sus
distintas dimensiones en el actual contexto de globalizacion. Por ejemplo: “las integraciones
regionales”, “el sistema urbano”, “el sector agropecuario”, “la organizacién econémica del
espacio”, las “problematicas socioterritoriales” resultantes y el uso de diferentes escalas
(local, regional, continental, mundial). Dichos aspectos, segun Ciccolella (2007), tuvieron que
ver con las mutaciones violentas y aceleradas de la realidad geografica generadas por la
reestructuracion del capitalismo, como el dinamismo econdémico y la revolucion tecnoldgica.
De esta manera, la concepcion de los territorios actuales se fue transformando en las Gltimas
décadas y no podrian entenderse sin tener en cuenta estas cuestiones, las cuales seran

abordadas en el siguiente capitulo.

Teniendo en cuenta a Garcia Alvarez (2006), en el enfoque de las nuevas geografias
regionales, las regiones se constituian a partir de “concepciones prioritariamente sociales”.
Esto se identifico también en el andlisis de los programas de estudio de las materias
continentales. Por ejemplo, en una de las comisiones de “Territorios I: América Latina y
Anglosajona”, se especificaba que “Se pensara al continente americano como una regién que
se convierte en objeto de reflexion sobre la realidad actual, pero también sobre momentos
variados” (Programa de “Territorios I: América Latina y Anglosajona”, 2017 p: 1). Las unidades
didacticas correspondientes a las regiones de América Latina y Anglosajona seguian casi el
mismo orden correspondiente a “poblacién y calidad de vida”, “dinamica de los espacios
rurales”, “la logica territorial de los espacios urbanos e industriales” y diferentes estudios de
caso destinados al “analisis espacial a escala regional’. En una de las comisiones de la
materia “Territorios 1l: Europa”, habia una unidad del programa titulada “Organizacién del
espacio y la sociedad europea. Principales problemas de la Europa de las regiones”, donde
al final se trabajaban con estudios de caso de problematicas a escala regional como, por
ejemplo “los paises nérdicos y sus niveles de bienestar”, “el protagonismo de Rusia en el
escenario internacional” y “el poderio econémico de Europa Occidental” (Programa de

“Territorios Il: Europa”, 2017).
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El profesor de Trabajo de Campo | 2010 [en adelante profesor de TCI 201078], quien
tiene a su cargo dos de las comisiones de “Territorios Ill: Asia”, reflexiond sobre los cambios
en los contenidos y la bibliografia de la materia. También indagd sobre las distintas
herramientas didacticas de abordaje, junto a su aplicaciéon en la curricula de la escuela
secundaria de la Ciudad de Buenos Aires a través de estudios de casos del continente

asiatico:

«Con respecto a Asia, yo me acuerdo haber trabajado China, que yo sigo trabajando,
pero ahora incorporo el mercado mundial de China a partir de diferentes textos (...), el
conflicto Palestina-Israeli lo trabajamos en Asia, pero yo por ahi le doy otra vueltita de
rosca, y justo en Asia estoy pensando en modificar, no tanto los contenidos sino mas
bien el programa y dividirlo en ejes. Yo tengo 6 unidades, en la primera trabajo
problematicas socioterritoriales, en donde tomo, por ejemplo, Corea del Sur, Corea
del Norte, Cachemira, Timor, (...) Indochina, los kurdos, el Conflicto Palestina-Israeli.
Y en la segunda unidad trabajo bases naturales y la relacién con la sociedad, ahi
trabajo el caso del monzén, el caso de la civilizacion del arroz. Después la unidad 3
es Rusia, la unidad 4 es India y sudeste asiatico, China y Jap6n la unidad 5 y Medio
Oriente la 6 (...).

Pero si, los contenidos fueron transformandose, pero sobre todo lo que fue cambiando
fue la bibliografia, nosotros estudiAbamos con Méndez y Molinero, por ahi ahora
aparecen algunos textos mas renovados en relacion a eso. Igual Méndez y Molinero,
vos sequro estudiaste con ellos, es como medio un “caballito de batalla” que tienen
ciertas cuestiones. Pero por ejemplo, ahora los textos de Le monde son re
interesantes poderlos aplicar, me parece. Lo que pasa en Asia en el aula que yo hago
es trabajar el contenido, mas la aplicacién del contenido en media, mas el analisis de
esa herramienta. Por ejemplo, trabajamos graficos o trabajamos con mapas tematicos,
yo les pido que un trabajo sea la construccion de un mapa tematico, de algin conflicto
territorial que hayamos trabajado. (...) Son todos contenidos que en media los pibes

van a trabajar, por ejemplo, Estado-naciéon van a trabajar los pibes en segundo afio

8 Es profesor en Geografia egresado del ISP JVG en 2008. Realiz6 las adscripciones a las materias
de: “Geografia de Asia: Espacios y Sociedades”, “Didactica Especifica | y Trabajo de Campo IlI” y en
“Didactica Especifica Il y Residencia” (segun el plan 2005). Actualmente se desempefia como docente
de Geografia en el nivel secundario, y es profesor en la institucion de las catedras de “Trabajo de
Campo I” y “Territorios lll: Asia”, “Territorios IV: Africa y Oceania” y es ayudante en la catedra de
“‘Ensenanza de la Geografia Il y Residencia Pedagodgica (Nivel Medio y Superior)”. También fue el
Director del Departamento de Geografia en el periodo 2019-2022. Asimismo, curso la Especializacion
Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC en Nuestra Escuela- Programa Nacional de Formacién
Permanente, y se encuentra realizando la Diplomatura Superior en Conduccion de Instituciones
Educativas en el ISP JVG.
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de Ciudad de Buenos Aires, entonces, ¢ les va a servir el caso de los kurdos? Si, les
va a servir. ¢,Les va a servir el conflicto Palestina-Israeli? Si, les va a servir. Frontera,
Jtrabajan en segundo afio? Si, ¢ entonces qué les doy? Corea del Norte y Corea del
Sur para que ellos tomen como estudio de caso si quieren trabajarlo o pueden tomar

el caso de Cachemira».

En esta etapa, la organizacion de los contenidos en los programas de estudio de la
materia “Geografia de la Republica Argentina Ill: andlisis regional”, continué siendo similar a
la de afios anteriores plantedndose primero una introduccién del concepto de region en
Geografia, para abordar luego las diferentes regiones del pais. Cada una de las comisiones
esta conformada actualmente por docentes egresados del Grupo 1 que habian realizado
adscripciones con los profesores de GRHOI: Africa y Oceania 1993 y GRHOII: Asia 1993
quienes, como ya mencionamos, habian incorporado nuevos contenidos que ponian en

discusion la geografia regional clasica.

Asimismo, en algunas comisiones de esta materia, la regién era concebida como una
estrategia metodoldgica, entendiéndola como “una forma de abordar el analisis de las
problematicas territoriales, donde no se pierde de vista la variable social” (Programa de
“Geografia de la Republica Argentina lll: analisis regional”’, 2020a p: 2). En otra de las
comisiones se agregaba la idea de que esto permitia “leer y ordenar en clave territorial las
diferencias y asimetrias que pueden apreciarse en nuestro pais” (Programa de “Geografia de
la Republica Argentina Ill: analisis regional”, 2020b p: 2). En referencia a la ensefianza de la
Geografia, se planteaban instancias de realizacion de “estrategias didacticas de abordaje de
las tematicas de Geografia Regional argentina” (Programa de “Geografia de la Republica
Argentina lll: andlisis regional”’, 2020b p: 4), teniendo en cuenta que el estudio del territorio
estaba “presente en todos los temarios geograficos (...) de diferentes jurisdicciones y niveles
del sistema educativo nacional” (Programa de “Geografia de la Republica Argentina lIl:

analisis regional”, 2020a p: 2).

En la entrevista realizada al profesor de Trabajo de Campo Il 2017 [en adelante TCII
20177, y quién fue Director del Departamento de Geografia en el periodo 2022-2024,
expresd que cuando tomé la catedra de “Geografia de la Republica Argentina Ill: analisis

regional”’, mantuvo los mismos materiales que habia elaborado el profesor de GRHOI: Africa

9 Egres6 como profesor en Geografia en el ISP JVG en 2013 y es también licenciado en Comunicacion
Social por la Universidad de Buenos Aires. Realizé luego las adscripciones a las materias de
“Geografia de Asia: Espacios y Sociedades” y “Geografia de la Republica Argentina Il: Procesos
Sociales y Econémicos”. Ingresé como profesor en el Departamento de Geografia en la institucién con
la catedra de “Trabajo de Campo II” en 2017, y accedi6 después a la de “Geografia de la Republica
Argentina lll: analisis regional”. Desde 2022 es el actual Director del Departamento de Geografia.
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y Oceania 1993 para la materia. Luego, comenzdé a sumar bibliografia elaborada
principalmente por docentes de la UBA, pero también de investigadores de otras
universidades. Del mismo modo, comenté sobre la necesidad de pensar la regiébn mas alla de
la homogeneidad dada en ocasiones por las condiciones fisico-naturales y definirla teniendo
en cuenta las relaciones e intencionalidades de los actores sociales en diferentes escalas de
andlisis. La mencién al analisis del “tipo de desarrollo” y “el lugar que ese territorio ocupa en
el mundo”, se pudo conectar con lo que Garcia Alvarez (2006) llamé la perspectiva de la
economia politica dentro de las nuevas geografias regionales” y sobre todo de la modalidad

del “analisis del sistema mundo”. En sus palabras:

«Cuando yo entré me agarré muy fuerte de [el profesor de GRHOI: Africa y Oceania
1993], de como dio [el profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993] la materia. (...).
No me animé a tocar nada, de hecho usé los mismos textos, lo Unico que hice fue
actualizar algunos de esos datos, viste que lo de [el profesor de GRHOI: Africa y
Oceania 1993] era todo escrito por él, un cuadernillo, (...) con mucho de su impronta
personal, que sabe un montén, innegable, con su forma de escribir, y yo me agarré de
es0. Me despersonalicé de la materia y un poco que imité a [el profesor de GRHOI:
Africa y Oceania 1993]. Como esto no me hizo sentir comodo, empecé a salir y a
buscar, a ver que estaban haciendo en Puan los profesores, (...) como para darle una
impronta diferente, en base también a mi formacién en las ciencias sociales [en
Ciencias de la Comunicacion] (...). Y a lo que le empecé a dar vuelta, y que se lo
queria plantear a [el profesor de TCI 2010]%° (...), darle una vuelta a esto de la
geografia regional, porque si bien la materia tiene este nombre y yo respeto un poquito
los contenidos minimos que estan, le empecé a dar la vuelta en lo que es el desarrollo
territorial a la materia, y no tanto lo que es la region “dura”, “el NOA que termina en
las puertas de Oran”. Que si bien, esquematicamente me sigue sirviendo, este trabajo
de ir entre lo global y lo local es mas que importante hoy en la Geografia (...) y romper
con lo estrictamente regionalizable en términos de aquello que le da homogeneidad a
una region y toda esa parte mas tedrica, romperlo en términos de lo que hay de fondo,
y en cualquiera de las regiones que pensemos, analizar la intencionalidad que existe
en virtud de un tipo de desarrollo que se espera y el lugar que ese territorio ocupa en

el mundo».

En las materias “Didactica Especifica Il y Trabajo de Campo III” y “Didactica Especifica

Il'y Residencia”, que con el nuevo plan de estudio cambiaron sus nombres a “Ensefianza de

80 para el momento en que se realizd la entrevista, el profesor de TCI 2010 era el Director del
Departamento de Geografia.
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la Geografia | y Construccion de la Practica Docente” y “Ensefianza de la Geografia Il y
Residencia Pedagdgica” respectivamente, también se identific6 una mayor importancia dada
a las problematicas socioterritoriales. Tras la jubilacion del profesor de GRHOI: Africa y
Oceania 1993 en 2017, dichas céatedras fueron tomadas por docentes del Grupo 1 mostrando
una continuidad en los enfoques promovidos. Con respecto a la catedra de “Ensefianza de la
Geografia | y Construccion de la Practica Docente”, esta fue tomada por la profesora de
“Geografia de Africa y Oceania: Espacios y Sociedades” 2012 [en adelante profesora de
GAyO: EyS 201281, Dicha profesora habia sido adscripta®? en la misma catedra algunos afios
antes, y su propuesta se enmarcaba en el enfoque de la nueva geografia regional. En el
programa de estudio se especificaba la ensefianza de temas relacionados con los problemas
gue afectan a la construccién del espacio socialmente producido, reconociendo el accionar,
intereses e intenciones de los actores sociales y el andlisis de diferentes escalas geogréaficas,
junto al uso de nuevos recursos didacticos (Programa de Ensefianza de la Geografia | y
Construccion de la Practica Docente, 2020).

Del mismo modo, ese mismo afio la catedra de “Ensefianza de la Geografia Il y
Residencia Pedagdgica” fue tomada por la profesora de “Geografia Urbana y Rural” 2012 [en
adelante profesora de GUyR 2012%. En concordancia con lo expresado en los Ultimos
apartados, en la entrevista comenté que los contenidos clave en la formacién docente en
Geografia se vinculaban a la ensefianza de las diferentes dimensiones del analisis de las

problematicas socioterritoriales junto a la importancia de la teoria para comprender la idea de

81 Es profesora en Geografia egresada del INSP JVG en 1988 y especialista en Ensefianza de las
Ciencias Sociales (FLACSO). Actualmente trabaja como docente en el nivel secundario en el Instituto
Glaux en la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. En lo que respecta a la institucién, ingresé como
profesora en la catedra de “Geografia de Africa y Oceania: Espacios y Sociedades” (plan 2005), luego
“Territorios IV: Africa y Oceania” (plan 2015) y luego en la catedra de “Ensefianza de la Geografia | y
Construccion de la Practica Docente” (plan 2015). Ha escrito numerosos libros para la escuela
secundaria junto con otros docentes e investigadores en Geografia.

82 |as adscripciones son especializaciones docentes en alguna asignatura elegida, realizada dentro
de la institucién y con una duracion de dos afios. Se requiere tener el titulo de profesor o ser un alumno
avanzado de la carrera con el 80% de las materias aprobadas. Entre las acciones que se deben llevar
adelante en la adscripcion, el egresado o alumno debe tener un determinado porcentaje de asistencia
a las clases de la materia, desempenfiar tareas auxiliares, dictar clases espaciales y presentar un trabajo
de investigacién sobre una tematica que guarde relacion con la especialidad (ISP JVG, 1997).

83 Es profesora en Geografia egresada del ISP JVG en 2007. Realiz6 las adscripciones a las materias
de “Geografia Urbana y Rural” y “Geografia Econémica Mundial’, ambas en el mismo instituto y la
licenciatura en Geografia en la Universidad de Lujan. También hizo la Especializacion Docente de Nivel
Superior en Educacién y TIC y la Especializacién Docente de Nivel Superior en Problematicas en las
Ciencias Sociales y su Ensefianza, ambas en Nuestra Escuela- Programa Nacional de Formacién
Permanente. Actualmente se desempefia como docente en el nivel secundario, superior y universitario
(Universidad Nacional de Entre Rios). En lo que respecta al ISP JVG, ingres6 como profesora de la
catedra de “Geografia Urbana y Rural” en el afio 2012 y luego concursé las catedras de “Geografia
Econdémica Mundial” y “Ensefianza de la Geografia Il y Residencia Pedagdégica (Nivel Medio y
Superior)”.
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procesos y las realidades espaciales. La mencion a Raquel Gurevich, quien integraba en ese
momento la Direccién de Disefio de Aprendizaje en el Ministerio de Educacion de la Nacién,

permitié establecer nexo con los enfoques promovidos desde el CRO:

«EIl profesor de Geografia tiene que entender como funciona el sistema econdémico,
cémo se plasma en el territorio, cdmo son esas dinamicas que nosotros las podemos
trabajar en distintas escalas, que no nos podemos olvidar de la escalas. Que tenemos
también gque entender como trascienden los procesos politicos, que tienen relacién
con lo econ6mico y como esa relacibn entre lo politico y econdmico es
multidimensional, porque lo vamos a ver reflejado en lo que sucede en cuanto a la
poblacion, que sucede en cuanto a procesos sociales, y cOmo esos procesos sociales
se plasman en el espacio, porque si no queda muy socioldgico, ¢no? Nosotros somos
mas territoriales. Me parece que los profes tienen que entender, nosotros viste que
seguimos trabajando con continentes, a mi me gusta mas decirles recortes
territoriales, me siento mas comoda con esa categoria, yo les digo carifiosamente
recortes porque son nuestras propias construcciones, ¢no? Como esto que vemos en
los primeros afios a grandes rasgos o en la escala macro, el cambio de escala ayuda
mucho a comprender las légicas, eso me parece super importante, porque quizas hay
cosas que uno dice “yo no las voy a dar en secundaria”, pero son necesarias para que
entiendan los procesos, y son necesarias para que entiendan la actualidad, esa es
una de las cuestiones que me parece, que los docentes en formacion tienen que tener
las herramientas teéricas para comprender lo que sucede en el momento. Y aca me
refiero a algo que dice Gurevich en un articulo, que el diario no nos tiene que decir
que dar en las aulas, pero si nos tiene que ayudar a comprender la realidad, porque
esa realidad en algin momento nos va a llegar cémo algo que el disefio curricular nos
propone. ¢No? Entonces me parece que Si nosotros no intentamos desde un marco
tedrico referencial comprender la realidad y sus implicancias espaciales o territoriales,

estamos perdiendo como parte esencial de la Geografia».

En cuanto al uso de la cartografia desde el enfoque de las nuevas geografias
regionales, la profesora de GUyR 2012 explic6 que en esta materia suele trabajar la
modalidad de aula taller y utilizar el mapa como recurso didactico junto con la idea de la
construccion social y subjetiva del espacio, como asi también la elaboracién de cartografia

propia, por ejemplo, a partir de los aportes de Iconoclasistas®*. Sin embargo, en otras materias

84 |Iconoclasistas es una pareja formada en 2006 por Julia Risler y Pablo Ares como un laboratorio de
comunicacion social que producian graficos e intervenciones urbanas, y que desde el 2008 venian
desarrollando de manera ininterrumpida mapeos colectivos (Iclonoclasistas, s.f.). Esta técnica, busca
“favorecer las distintas formas de comprender y sefializar el espacio a través del uso de variados tipos
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a cargo también de docentes del Grupo 1, se evidencié un menor uso de cartografia en
comparacion con el periodo anterior y asociado mas a una herramienta del analisis
geogréfico. Del mismo modo, se incorporé una lectura e interpretacion mas critica de los
mapas considerando, por ejemplo, las relaciones de poder que sustentaban quienes se
encargaban de su elaboracién. Segun Quintero (2007), el abordaje mas critico de la
cartografia se definio a partir de nuevos conceptos y teorias sobre la organizacion social del
espacio. En este sentido, el desplazamiento epistemolégico del mapa a partir de la
reelaboracion del concepto de espacio desde la geografia critica se tradujo en una
“periferizacion” de la cartografia durante las Ultimas décadas (Quintero, 2006).

Por otro lado, en 2019, el profesor de TCI 2010 y auxiliar de la catedra de “Ensefianza
de la Geografia Il y Residencia Pedagogica” habia sido invitado por el profesor de GRAII 2010
a trabajar el caso de la frontera México-Estados Unidos desde la Didactica Especifica de la
Geografia, en el marco de la catedra de “Problemas Territoriales II”, una de las materias
obligatorias para el Profesorado de Educacién Media y Superior de Geografia de la UBA. El
objetivo de este ofrecimiento tuvo que ver con la continuidad de un trabajo en conjunto entre
ambas instituciones y que, a futuro, pudieran también ser invitados diferentes estudiantes y
docentes de la UBA. A diferencia de los eventos a las “Semanas de la Geografia” organizadas
por GAA o las charlas en el IGM a principios de los 90, esta invitacion mostré un cambio en
la relacién entre algunos docentes del profesorado con el Departamento de Geografia de la
FFyL de la UBA y que actualmente constituyen el principal referente en el discurso

pedagdgico.

Otro cambio importante que result6 significativo fue el analisis de las ultimas salidas
o “viajes de estudio” dentro del Departamento de Geografia. Tomando distancia del estudio
de las condiciones fisico-naturales de los territorios de Argentina, a partir de 2019 diferentes
docentes del Grupo 1 comenzaron a organizar nuevas salidas en donde primé el andlisis de
la construccion social de los espacios. En ese afio, las profesoras de G. de la P. 2008 y de
GUyR 2012 llevaron adelante un primer viaje con distintos estudiantes de la carrera a

Uribelarrea, una pequefia localidad en el partido de Cafiuelas, provincia de Buenos Aires. La

de lenguaje, como simbolos, gréaficos e iconos, que estimulan la creacién de collages, frases, dibujos
y consignas” (Risler y Ares, 2013 p:5). Parten de considerar a los mapas como instrumentos de poder
gue buscan construir una mirada dominante sobre el territorio, produciendo representaciones
hegemaénicas funcionales al desarrollo del modelo capitalista (Risler y Ares, 2013). La utilizacion critica
de los mapas, en cambio, es generadora de instancias de intercambio colectivo en donde se
construyen narraciones y representaciones que disputan la mirada hegemonica de los mapas (Risler
y Ares, 2013). El mapeo colectivo suele realizarse de manera grupal y sobre un soporte grafico y visual
donde se vuelcan diferentes problematicas territoriales y se busca identificar a los actores sociales
involucrados, se reflexiona sobre diferentes relaciones y se sefalizan las consecuencias (Risler y Ares,
2013).
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misma tuvo como obijetivo profundizar en el abordaje de las problematicas socioterritoriales
en espacios concretos, trabajar la dimensién histérica como asi también los conceptos y
procesos sociales abordados en las diferentes materias. En este sentido, como afirma
Gurevich (1998), el trabajo con conceptos y problemas desde la Geografia, permite abordar
un enfoque desde el campo de las ciencias sociales, como asi también elaborar explicaciones
e interpretaciones de la organizacion y funcionamiento de los territorios actuales.
Complementariamente, las salidas didacticas favorecen a la conceptualizacion y utilizacion
de diferentes destrezas geograficas (Sanchez Ogaller, 1997). Algunos aspectos del trabajo
realizado fueron explicados por la profesora de GUyR 2012:

«La pensamos [a la salida] como un recorrido con postas, hicimos un material para
gue tengan los chicos, era de 20 paginas donde estaba la informacién sobre cada uno
de esos lugares donde nosotros pardbamos, con una sintesis histérica para que
algunos puedan identificar, porque la salida la hicimos nosotros. (...) Nosotros
partimos de lo que ya teniamos trabajado en la bibliografia, no era que habia que
trabajar a propdsito de, sino que la bibliografia se iba a ver plasmada en el espacio.
(...) Hicimos muchas cuestiones que tenian que ver con pensar el trabajo de campo,
tenian que obtener imagenes, no en la version “nuestra secundaria”, que tenias que
ir con el cuadernito copiando, no. La idea era mirar, comprender, ver el espacio,
hicimos las paradas, llegamos a Uribelarrea, recorrimos diferentes partes que tiene la
historia argentina que la trasciende, ¢no? Desde el modelo agroexportador hasta la
actualidad le paso toda la historia argentina a Uribelarrea. Y ver estas cuestiones de
cémo las dinamicas del tiempo se ven el espacio, entonces el objetivo primordial era
comprender cémo lo que se estudia en la materia se ve en el espacio, y después ver
ciertas dimensiones, ciertos procesos en particular, ¢qué pasa con estas nuevas
formas de pensar las ‘periferias” de las grandes urbes? ;Como ver las nuevas
dimensiones de la ruralidad? ;Como ver los procesos de ‘turistificacion” que
aparentemente ocurren? Y a la vez que los estudiantes piensen la salida didactica. Si
no hacemos una salida, ¢cémo pensamos el dia de mafiana nosotros docentes la
salida? Y con todo eso que transitamos en la salida, las cuestiones que explicamos y
todo, mas el cuadernillo, que el cuadernillo nos brindaba como un marco para pensar
todo, desde un parque industrial hasta la autopista, vamos a utilizar un elemento muy
puntual. Y a la vuelta lo que hicimos fue una actividad de mapeo colectivo, donde no
solamente identificamos a qué lugares fuimos, sino qué problematicas podriamos
tener ahi, que hay un montén, uno hace el recorrido, agarra la autopista y son

problematicas (...)».
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Por su parte, para terminar con el andlisis de este apartado, en el cuadernillo
elaborado por diferentes docentes de la institucion para el curso de nivelacion de los
ingresantes a la carrera en 2019, también se identificaron elementos de lo que podriamos
relacionar con las nuevas geografias regionales. En el mismo se trabajaba con el estudio de
caso de “Las inundaciones en la Pampa Deprimida. Problematicas y perspectivas de la
Regidén”, junto con contenidos disciplinares y el analisis de “los problemas sociales,
economicos y ambientales relevantes que confluyen en una regién y el protagonismo que
juega la region en los procesos productivos regionales y nacionales, insertos en procesos y
fenémenos de escala global” (ISP JVG, 2019 p: 2). Esto guardaba relacién con lo expresado
antes por el profesor de TCIl 2017 en cuanto a la consideracion del desarrollo econémico y
los procesos productivos en el estudio regional, como el abordaje de diferentes escalas de

analisis.

Recapitulando este apartado, la promocion por parte del Grupo 1 del enfoque de las
nuevas geografias regionales fue ocupando mayor lugar dentro del profesorado. El estudio
de los espacios geograficos y territorios partia de la consideracion de que son construcciones
sociales que van cambiando a lo largo del tiempo. A diferencia del enfoque regional clasico
gue caracteriz6 al Departamento de Geografia a principios de la década del 1990,
actualmente se le otorga mayor peso a las cuestiones de la realidad social por sobre las
condiciones fisico-naturales de los territorios lo que permite, a su vez, plantear otro tipo de
regionalizaciones. También se incorporaron nuevos contenidos relacionados con procesos
politicos, econémicos, urbanos y problematicas ambientales. Por Gltimo, el enfoque busca ser
explicativo y problematizador a partir del trabajo con diferentes estudios de caso con el fin de
aportar una vision critica e integrada en el andlisis de los territorios. En definitiva, la instalacién
del enfoque de las nuevas geografias regionales por parte del Grupo 1, tomé algunos
elementos llevados adelante por los actores de la UBA en la reforma curricular de los 90, que
conjugaron con sus propios posicionamientos respecto de lo que consideraban que debia

saber un profesor de Geografia.
3.2.3. Continuidades en el enfoque de la geografia regional clasica

Teniendo en cuenta el analisis de los programas de estudio y considerando las
entrevistas a egresados y docentes que trabajaron en la institucion, de igual manera se
rastrearon algunas continuidades del enfoque de la geografia regional clasica luego del
cambio de plan de estudio en 2005. Por aquellos afios, en los programas de la profesora de

“Geografia Fisica de la Republica Argentina” 1993 [en adelante profesora de GFRA 1993%,

85 Segun la informacion disponible, se egresé como profesora en Geografia en el INSP JVG en 1982.
En 1993 ingres6 como docente en la institucion en la catedra de “Geografia Fisica de la Republica
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cuya materia cambié su nombre a “Geografia de la Republica Argentina |: procesos
ambientales”, se planteaban diferentes unidades didacticas referidas a “generalidades del

territorio”, “climas y biomas”, la “evolucion paleogeografica” y las regiones del “Noroeste”,

L] L]

“Cuyo”, “Sierras Pampeanas”, “Patagonia”, “Planicies argentinas”, “Meseta Subtropical’ y
“Mar Argentino” (Programa de “Geografia de la Republica Argentina |: procesos ambientales”,
2008, 2013). Como hemos dicho, tomando los aportes de Quintero (2002), este tipo de
regionalizacién se enmarcaba dentro de la fisiografia alemana basada en la concepcién de
las “regiones naturales” como el resultado de la combinacion de los factores climaticos y las
“grandes unidades geoldgicas y geomorfoldgicas”. Asimismo, el territorio estatal quedaba
dividido en estas “unidades naturales” que no tenian relacion con los limites politico-
administrativos ni vinculos con los diferentes aspectos la “geografia humana" y constituian un
mosaico de regiones que cubria la totalidad del territorio argentino (Quintero, 2002). En la
bibliografia, eran mencionadas las obras de abordaje naturalista de diferentes integrantes de
GZA y profesores que habian formado parte de la institucion como Franz Kihn, Mario
Grondona y Horacio Lorenzini. Pero también, por entonces, la profesora de GFRA 1993
organizaba todos los afios un “viaje de estudio” a diferentes lugares de la Argentina donde,
segun diferentes entrevistas a los docentes egresados, primaba el estudio de las condiciones

fisico-naturales de los espacios.

Como se analizé en los apartados anteriores, los dos ultimos planes de estudio del
Departamento mostraron una predominancia de los enfoques de las nuevas geografias
regionales promovidos por los docentes del Grupo 1y en coincidencia, en mayor medida, con
los enfoques de los gedgrafos de la UBA con posiciones en el campo recontextualizador. Las
materias relacionadas a la geografia fisica y a los contenidos mas naturalistas se reformularon
y se buscé incorporar a la sociedad en el analisis geografico. No obstante, esos cambios no
se vieron reflejados en los programas de estudio de algunas materias a cargo de docentes
del Grupo 2 asociados a GZAA. En este sentido, otra continuidad en lo referido al enfoque de
la geografia regional clasica fue que el grupo de materias de “Geografia Fisica y Biologica”®®
y “Geografia Regional”, a pesar de haber cambiado de area y luego de bloque, no modificd

su carga horaria desde 1971.

Argentina” (plan 1971), que luego cambié su nombre a “Geografia de la Republica Argentina I
procesos ambientales” (plan 2005 y 2015) y desde 2008 en la catedra de “Geografia de la Republica
Argentina llI; analisis regional” (plan 2005 y 2015) hasta su jubilacién en 2019.

86 a division de “Geografia Regional” constituyd un grupo de materias que se habia planteado para
el plan de estudio de 1971 por parte de GAA, en un articulo publicado afios mas tarde (1980). En el
mismo, figuraba también el grupo de “Geografia Fisica y Bioldgica”, integrada por las siguientes
materias: “Geologia”, “Geografia Fisica I”, “Geografia Fisica II” y “Ecologia y Biogeografia”.
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De esta manera y siguiendo con el andlisis de la materia “Geografia de la Republica
Argentina |: procesos ambientales”, en los Ultimos afios se incorporé el contenido de “recursos
naturales” dentro de las unidades destinadas al estudio de las regiones (Programa de
“Geografia de la Republica Argentina I: procesos ambientales”, 2015). A pesar de esto, no se
abordaban probleméticas ambientales, estudios de caso o la perspectiva social de las
regiones. Asimismo, estudiantes que egresaron de la carrera entre 2005 y 2015 sefalaron
que la materia tenia un enfoque naturalista, una ensefianza de tipo descriptiva y apoyada en
una detallada cartografia de las regiones. En relacion con esta materia y otras de este grupo,
una profesora egresada luego del cambio de plan de estudio en 2005 recordé al respecto:

“

Y, estaban estas materias que eran practicamente fisicas, que eran las
predominantes y tenias que aprenderte cada montafia, en qué lugar estaba ubicada.
No habia una interaccion con la sociedad, era lo fisico Unicamente y aprender eso y
la sociedad quedaba desplazada ahi. Era mucho mas dificil, imaginate si yo le doy

eso a un chico en primer afio, me mata’.

Con la ultima modificacion del plan de estudio de la carrera en 2015, las materias del
subarea de “los procesos ambientales como eje de estudio” y del “area de la relacion
sociedad-naturaleza” pasaron al bloque de “Sociedades, Recursos Naturales y Ambiente”.
Integrado por las materias “Dinamica los Procesos Climaticos”, “Ciencias de la Tierra |
(Geologia y Paleontologia)’, “Ciencias de la Tierra |l: (Geomorfologia)’, “Ecologia y
Biogeografia” y “Geografia de la Republica Argentina |: Procesos Ambientales”,
representaban la segunda carga horaria mas alta dentro del Campo de la Formacion
Especifica. En la fundamentacion del nuevo plan se reiteraba la importancia que debia
otorgarse desde estas materias a las probleméticas ambientales y la perspectiva social. A
diferencia del enfoque que buscaron promover los especialistas del Ministerio de Educacion
de la Ciudad de Buenos Aires y los docentes del Grupo 1, en algunos casos los contenidos
histéricos no se modificaron y se continuaron abordando sélo los procesos fisico-naturales.
La unica referencia a la sociedad en los programas de estudio aparecia enlazada a la
actividad humana como parte de la interaccidbn dentro del sistema Tierra, junto a la
apropiacion y el uso de los recursos naturales. Teniendo en cuenta esto, el profesor de

“Dinamica de la Superficie Terrestre 11” 2009 [en adelante profesor de DSTII 2009%7], a cargo

87 Egreso en 1986 como licenciado en Ciencias Geoldgicas por la Universidad de Buenos Aires, y luego
como profesor de Geografia en el ISP JVG en el 2000. Ingresé en 2009 en la institucién a cargo de la
catedra de “Dinamica de la Superficie Terrestre II” (plan 2005), luego “Ciencias de la Tierra II” (plan
2015), y en 2014 tom¢ “Dinamica de la Superficie Terrestre I” (plan 2005), luego “Ciencias de la Tierra
I”, hasta la actualidad.
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en la actualidad de “Ciencias de la Tierra I’ y “II”, expresé en la entrevista que suele darle

mas importancia a los procesos geolégicos y, en menor medida, los relaciona con la sociedad:

«Mira, eso, te voy a ser sincero, es mas el presupuesto, porque después no lo
incorporo tanto, si en el didlogo, pero no cuando examino. La idea, bien dada, si
alcanzo a dar todo el programa, el proyecto, pienso que es fundamental ver cdmo
todos los procesos geoldgicos involucran o afectan a la sociedad, como la sociedad
puede sufrir riesgos o0 puede tener beneficios a partir de los recursos naturales. Pero,
basicamente, partimos de la base de que, tanto la Geologia, la parte de la dinAmica
interna y “Ciencias de la Tierra Il”, que es el modelado de los relieves, la sociedad va
a vivir, va a habitar por encima, en esa piel de la Tierra va a utilizar sus recursos y
después va a estar favorecida o desfavorecida por el lugar de ese relieve en el que se
encuentre. Esta escrito en los programas, pero por cuestion de tiempo nunca llego,
por ejemplo, hay una unidad que no la pude dar nunca que es todo lo que es riesgo
geoldgico y ordenamiento territorial.

La Geologia tiene que ser una auxiliar en funcion de riesgos y recursos, o sea que el
estudiante pueda valorizar a la Tierra como brinda recursos y entrafia también

riesgos».

En 2019, luego de la jubilacion de la profesora de GFRA 1993, una de las comisiones
de “Geografia de la Republica Argentina |: procesos ambientales” fue tomada por el profesor
de “Geografia Fisica II” 2005 [en adelante GFII 20052, ultimo miembro activo de GZAA en el
Instituto, quien tenia desde hace algunos afios varias materias disciplinares a cargo como
“Ciencias de la Tierra I, “Ciencias de la Tierra II”, “Territorios lll: Asia” y “Territorios IV: Africa
y Oceania”. En el andlisis de los programas de estudio presentados por el profesor de GFlI
2005 no se apreciaron tampoco importantes modificaciones en cuanto a las unidades y

contenidos desarrollados por la profesora de GFRA 1993. El territorio argentino seguia siendo

88 Es profesor en Geografia, egresado del ISP JVG (1995) y licenciado en Ensefianza de las Ciencias
Sociales con orientacion en Didactica de la Geografia por la Universidad de San Martin (2006). Realizo
numerosos cursos de especializacion para profesores (adscripciones) en el ISP JVG, en las catedras
de “Geografia Fisica Il (Geomorfologia)” en 1996, “Geografia Fisica | (Climatologia e Hidrologia)” en
1999, “Geologia (1999)” y “Ecologia y Biogeografia (2001)”; como asi también otros cursos dictados
en la misma institucion y por el Circulo de Profesores de Geografia del ISP JVG. Actualmente se
desempefia como docente en el nivel medio y en institutos de formacién docente. En lo que respecta
al Departamento de Geografia del ISP JVG es profesor de las siguientes catedras: “Ciencias de la
Tierra I, “Ciencias de la Tierra II”, “Territorios III: Asia”, “Territorios IV: Africa y Oceania” y “Geografia
de la Republica Argentina |: procesos ambientales”. Es miembro activo de GAEA y de la Asociacion
Geologica Argentina.
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abordado desde la misma regionalizaciébn constituida a partir de las grandes unidades
climaticas, geoldgicas y geomorfolégicas ya mencionadas. Se abordaban también cuestiones
generales como los “limites”, relacionados al enfoque de la geopolitica clasica, y las
“subdivisiones” de cada una de las regiones, donde los contenidos se ordenaban de manera
casi idéntica, siguiendo el esquema de las caracteristicas geoldgicas, los “climas y biomas” y
la “hidrogeografia”. En la bibliografia se encontraron citados numerosos autores referentes
de la Geografia Fisica y, especialmente, de la Geologia, cémo Thornbury (1960), Strahler

(1987), Tarbuck y Lutgens (2008) y Spikermann (2010).

En una posicion coincidente al enfoque histéricamente promovido por GAA y la del
equipo de Diana Duran en el CRO durante la reforma educativa nacional, el profesor de GFlI
2005 se diferencié claramente del grupo de gedgrafos de la UBA. En su argumentacion,
expreso la importancia y la necesidad de continuar ensefiando contenidos relacionados a las
ciencias de la tierra ya que los consideraba “basicos” en la formacién docente para luego
complementarlos con un analisis mas social de los territorios. Este aspecto mostraba una

clara continuidad con el enfoque “ciencia puente organicista”. En sus palabras:

«lo que yo veo es que muchos de estos profesores de la UBA, sin restarles mérito,
que pueden hacer enormes analisis sociolégicos sobre el espacio, pero después les
preguntas donde esta la cordillera de los Andes y no saben... Ojo con eso, se pueden
mandar toda una teoria rebosante de abstraccién entre grupos sociales que se pelean
por un espacio, que disputan el espacio y que esto y que lo otro, pero cuando vas a lo
béasico, de como se forma un delta, no tienen la mas palida idea. Es mas, te dicen:

¢para qué sirve saber eso? (...)

Entonces eso solamente te lo puede dar la Geografia [en relacion a los conocimientos
del area fisico-natural], pero si vos evitas el tema de por qué se formé una inundacion,
porgue no es necesario, simplemente te ponés a estudiar o a ensefar los procesos
sociolégicos, y... te falta una pata, hermano. Y esa es la pata que la UBA “borr6”. Eso
es lo que yo veo. Y creo que el Joaquin durante mucho tiempo se ha encargado de
guedarse con la parte o la formacién de los procesos ambientales, pero nunca habia

avanzado a este campo que abrié la UBA.

(.)

Entonces, vos decis, ¢ quién tiene la posta?, desde el punto de vista del conocimiento,
la posta la esta teniendo el Joaquin mas que la UBA si vos querés tener buena
formacion (...) Van a la cémoda y los egresados terminan teniendo baches

impresionantes, baches que no vas a tener en el Joaquin. No quiero decir con esto
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que todos los profesores del Joaquin sean excelentes ni nada por el estilo, o0jo, y
también he tenido profesores de la UBA que me he tenido que parar y sacarme el

sombrero por el conocimiento, que los he tenido en la Universidad de San Martin (...)».

El analisis de la continuidad del enfoque de la geografia regional clasica permitio
identificarlo también en las materias con recortes territoriales a cargo de ese docente. Por
ejemplo, en “Territorios IlI: Asia” y “Territorios 1V: Africa y Oceania” se encontraba una unidad
llamada “Ambientes”, destinada al estudio de las regiones de los continentes en base a las
condiciones fisico-naturales (Programas de “Territorios Ill: Asia” y “Territorios IV: Africa y
Oceania”, 2020). Este abordaje continuaba luego con el andlisis de los procesos econémicos
y politicos que determinaban las configuraciones espaciales dentro de los continentes. De un
modo similar, en una de las comisiones de la materia de “Territorios Il: Europa”, a cargo de
otro docente, también habia un grupo de contenidos dentro de la unidad “el espacio natural y
el impacto del hombre” donde se trataban “las regiones naturales de Europa”. Luego, se
buscaba establecer conexiones con la organizacién de dichos espacios con las sociedades,
la valorizacion de los recursos naturales, su explotacién y conservacion (Programa de

“Territorios Il: Europa”, 2020).

De esta manera, el Grupo 2 continué promoviendo el enfoque mas clasico de la
geografia regional en algunas de las materias del profesorado, aunque hacia finales de la
década de 2010 no fue hegemodnico. Algunos de estos docentes eran egresados de la
institucion, y en otros casos, profesionales que venian del campo de las ciencias naturales.
Relacionado a la influencia que habia tenido GAA a lo largo de la historia del campo
recontextualizador, en este enfoque siguid primando la importancia del “sustrato natural” y el
estudio de los procesos naturales en el analisis geografico. En ese sentido, aunque su poder
dentro del plan docente fue decreciendo, la continuidad en la cantidad de materias y horas
orientadas al estudio de las condiciones fisicas del territorio en la formacion de los futuros
docentes de Geografia fue uno de sus logros. Asimismo, el abordaje posterior que a veces
se hacia de las cuestiones sociales permitié establecer similitudes con el enfoque “ciencia
puente organicista” promovido por GAA y la idea de la Geografia como una ciencia puente

entre las ciencias de la tierra y las ciencias sociales.
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Capitulo IV: Las permanencias en la geopolitica clasica y la nueva geografia
politica

La geopolitica, junto a la geografia regional clasica abordada en el capitulo anterior,
habian sido las tradiciones disciplinares identificadas como predominantes en el INSP JVG

antes de la reforma educativa de la década del 90.

En la primera parte del presente capitulo se buscara caracterizar el enfoque de la
geopolitica clasica en materias como “Geografia Fisica de la Republica Argentina”, “Geografia
Humana y Econdémica de la Republica Argentina” y “Geografia Humana |I”, cuyos cargos
docentes fueron ocupados por actores que vinculamos al Grupo 1y 2. Del mismo modo, se
analizaran las repercusiones en el enfoque de la geopolitica clasica presente en la institucion
a partir de los cambios implementados en la politica curricular de la reforma educativa
nacional. También se estableceran relaciones entre algunos docentes del Grupo 2, con
instituciones como GZA, el IGM y el IPHG, las cuales habian tenido gran injerencia en la
construccion del discurso pedagdégico, especialmente en décadas anteriores. En este
contexto, la cartografia habia jugado un rol fundamental en la forma de representacion de los
territorios desde dicho enfoque. El proceso de reforma del plan de estudio hacia finales de la
década del 90 y principios del 2000 permitié identificar diferencias entre los dos grupos, como

asimismo los cambios en la tradicién disciplinar.

En la segunda parte del capitulo se analizara la influencia del enfoque de la nueva
geografia politica en el nuevo plan de estudio de 2005, como asi también en los programas
de las materias y en las entrevistas tomadas a integrantes del Grupo 1. Algunos de estos
docentes se incorporaron a la institucion en este periodo y promovieron acciones en
concordancia con las llevadas a cabo por algunos de los actores del CRO. Por otro lado, se
identificaran continuidades, en algunos casos referidos al enfoque de la geopolitica clasica

por parte del Grupo 2, ademas de conflictos en el abordaje de la ensefianza de la cartografia.

En el dltimo apartado se buscara indagar sobre el enfoque de la geografia de género
en el profesorado. Asimismo, se exploraran los principales lineamientos de la Ley de
Educacion Sexual Integral (ESI) en 2006 y la posterior reforma en el plan de estudio junto a
la incorporacién de una instancia curricular de ESI. Finalmente, a partir del andlisis de los
programas de estudio y de las entrevistas a docentes, se analizara la presencia del enfoque

de la geografia de género en otras materias curriculares.
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4.1. Lainfluenciade lageopolitica clasicay los inicios de su revision critica (1993-2005)

Retomando algunos aspectos desarrollados hacia el final del capitulo 2 en relacion
con el discurso de la geopolitica clasica en los libros escolares, hacia principios de la década
de 1990, hubo ciertas continuidades. En ese contexto, algunos docentes a cargo de catedras
aln eran socios o mantenian vinculos con GZAA. Las materias “Geografia Fisica de la
Republica Argentina” y “Geografia Humana y Econémica de la Republica Argentina” tenian
una primera unidad con contenidos muy similares. Con el nombre de “Generalidades del
territorio argentino”, “Aspecto politico y econémico argentino”, “El territorio argentino” o
“Geografia Politica” se desarrollaba de manera casi idéntica el temario de muchos de los
libros analizados por Quintero (2004) y Benedetti (2011) como “posicién absoluta y relativa”,

LTS

“su delimitacion”, “el Virreinato y su desmembramiento”, “formacion de provincias”, “limite”,
“frontera”, “Argentina: origen e historia del nombre”, “el espacio terrestre, maritimo, aéreo”,
“cuestiones problematicas con la delimitacion de la soberania” y “evolucién de la division
politica”, como para citar algunos. El concepto de “territorio”, desde el enfoque de la
geopolitica clasica, tenia que ver con el sustrato material; en otras palabras, con las bases
fisico-naturales y la nocion de poder vinculada Unicamente al Estado (Quintero, 2004;
Benedetti, 2011). Segin Nogué Font (2006), el interés de este enfoque en la figura del Estado
se relacionaba con la idea de que representaba la Unica expresion territorial de los fendmenos

politicos.

En un libro para quinto afio de la escuela secundaria escrito por una profesora que
segun nuestra interpretacion fue integrante del Grupo 2, se presentaba la misma estructura 'y
contenidos que los programas elaborados por ella para su materia. Del mismo modo, habia
elementos del discurso de la geopolitica clasica muy similares a los que estaban en los libros
confeccionados por profesores de la institucion en décadas anteriores. En este libro, definia
a la geografia politica como el “estudio del espacio politico organizado por el hombre” (Negro,
1987 p: 2) y agrupaba dicha “especializacion” dentro de la geografia humana (Negro, 1987).
En correspondencia con lo establecido por el IGM para la representacion de la cartografia
nacional, la introduccion del libro incorporaba al sector insular y antartico como parte de la
superficie total del pais, prosiguiendo de esta manera con la vision de un territorio argentino
mucho mas extenso (Quintero, 2004). Mas adelante, se comparaban las superficies del
Virreinato del Rio de la Plata y la Republica Argentina y se “advertia” sobre la pérdida de
diferentes territorios. Asimismo, en lo que respecta a la “delimitacion de nuestra soberania”,
el libro se explayaba en toda la cuestion de los limites con los paises vecinos y se
mencionaban a las “areas de frontera” como zonas de “atencién prioritaria”, donde “se

deciden acciones especiales en salvaguarda de la soberania argentina de esos sectores”
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(Negro, 1987 p: 22). Del mismo modo, un trabajo practico que se realizaba en esta materia
tenia que ver con la elaboracién de fichas estadisticas o informativas referidas a la “Superficie
del territorio argentino por unidad administrativa” y a “cuestiones de limites y soberania”.
Segun Quintero (2004), estas ideas que podemos asociar a la obra de Ratzel, buscaban
explicar la posicion mundial de la Argentina y el destino de grandeza que le esperaba a partir
de su configuracion fisica del territorio. En relacion con los postulados organicistas, el Estado
era personalizado y corporizado en su territorio y se buscaba interpretar su pasado y su futuro
en clave biolégica (Quintero, 2004).

En la bibliografia de las materias “Geografia Fisica de la Republica Argentina” y
“Geografia Humana y Econdmica de la Republica Argentina” se aludia de manera recurrente
a libros con una fuerte impronta nacionalista, producidos por profesores de la institucion y
miembros de GZAA. Uno de ellos fue “Limites y fronteras de la Republica Argentina”, escrito
por Rey Balmaceda (1979) y galardonado por la Sociedad con el premio Perito Moreno en
1980 (Cicalese, 2009). Los contenidos de este libro en la materia de “Geografia Fisica de la
Republica Argentina” eran fundamentales para establecer con exactitud los limites y fronteras
para el posterior estudio de las regiones naturales y que, en su conjunto, conformaban el
territorio estatal. Este libro se constituia como una sintesis argumentativa que reflejaba las
inclinaciones de GAA por esbozar estrategias geopoliticas nacionales (Cicalese, 2009). Rey
Balmaceda abordé problemas de la geografia politica cuando las relaciones de Argentina con
otros paises limitrofes se hicieron mas complejas en la década de 1970, como por ejemplo:
el “Canal de Beagle, la propuesta y mediacion vaticana para la resolucion del conflicto con
Chile, las cuestiones de demarcacion en Laguna del Desierto, Hielos Continentales, Cerro

Fitz Roy, y de soberania en el Atlantico Sur” (Cicalese, 2009 p: 10).

En otra de las materias donde hubo cierta tendencia al enfoque de la geopolitica
clasica fue en “Geografia Humana II”. Correspondia en realidad al estudio de la geografia
politica que, como se menciono anteriormente, todavia para comienzos de la década de 1990
era pensada dentro del campo de la geografia humana. En el programa de estudio se
establecia como objetivo general de la materia la “comprension de la articulacion del espacio
en funcion del poder” (Programa de Geografia Humana II, 1993 p: 1). Los contenidos
elaborados por las docentes de la materia mostraban la influencia del enfoque de la
geopolitica mas clasica que tenian que ver con el espacio politico del Estado, como por
ejemplo: “las fronteras”, “el espacio continental”, “el espacio maritimo”, “el espacio aéreo y
cosmico” y sus relaciones con la nacion y el nacionalismo. En esta materia también se fueron
afadiendo algunos temas que tenian que ver con nuevas perspectivas como los “conflictos

internacionales” y “el proceso de globalizacion”.
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Al mismo tiempo, en la bibliografia de los programas de “Geografia Humana II”
aparecian citadas algunas obras consideradas dentro de la renovacion critica de la
geopolitica. Una de las mas conocidas fue la de Yves Lacoste (1977), titulada “La geografia
un arma para la guerra”’. Este autor estuvo interesado por los problemas del mundo
subdesarrollado y busc6é comprender los nuevos conflictos del escenario mundial (Benedetti,
2011). Cuando escribio este libro intentdé develar el valor estratégico que habia tenido el
conocimiento geopolitico en los altos mandos y el caracter simplista del saber geogréafico en
las escuelas (Benedetti, 2011). Otro de los autores que aparecia en la bibliografia de la
materia era Paul Claval (1982), quien reflexion6 sobre las vinculaciones entre espacio y poder
(Benedetti, 2011). Peter Taylor (1985, 1994), también frecuentemente mencionado,
consideraba que la geografia politica era en realidad una perspectiva dentro de una sola
ciencia social (Cairo Carou, 1997). Del mismo modo, expresaba que el mundo ya no podia
seguir entendiéndose solo en términos de Estados-nacionales, sino mas bien dentro de un
sistema espacial de centros, periferias y semiperiferias, profundamente interrelacionadas y
gue cambiaban con los ciclos propios del capitalismo (Cairo Carou, 1997). De esta manera,
al igual que ocurria en otras materias a ocupadas por docentes del Grupo 1, luego de la
reforma educativa del 90 se comenzaron a evidenciar cambios asociados a los enfoques

promovidos por los actores de la UBA y del CRO.

Por otro lado, la cartografia también jugd un papel importante en el enfoque de la
geopolitica clasica en la institucién. Dentro del grupo de materias de “Geografia Matematica”,
por ejemplo, en los programas de “Cartografia I” figuraban como contenido “La Cartografia
oficial argentina” y su relacion con el “IGM”. Como se menciond en el capitulo 2, el rol del IGM
fue fundamental en la construcciéon de cierto imaginario sobre el territorio estatal y como
agencia de regulacion en su forma de representacion. En otras materias, como en “Geografia
Fisica de la Republica Argentina”, uno de los trabajos practicos tenia que ver con la
elaboracion de “mapas parciales de cuestiones de limites”. En un articulo escrito por un
profesor del Grupo 2, reconocia la importancia de la cartografia para los Estados Nacionales
y la conformacion de la conciencia nacional, junto a los cambios tecnolégicos a partir del rol

de los institutos geograficos, como el IGM:

“La informacion geografica siempre constituyd una necesidad prioritaria en los
procesos de organizacion, consolidacién y evolucion de los estados.

En los paises americanos cuyas independencias se registraron entre fines del siglo
XVIII y mediados del siglo XIX, los institutos geogréficos con responsabilidades

nacionales acreditan dilatadas trayectorias que, en algunos casos, superan los cien
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anos de existencia. Tal es el caso (...) del actual Instituto Geografico Militar (IGM),

(...).

El desarrollo de una conciencia nacional por parte de los habitantes de los nuevos
estados fue determinando la necesidad de disponer de cartografia homogénea y con
una calidad aun inexistente, para responder a los requerimientos militares, fiscales,

politicos y cientificos que comenzaban a sucederse.

(..

Los institutos geogréaficos concebidos para mejorar el conocimiento existente sobre
cada soberania, a través de una conduccién centralizada que aseguraba alguna
imprescindible homogeneidad, fueron sufriendo en su evolucién l6gicas
modificaciones y ampliaciones tanto en su estructura como en las misiones asignadas,
producto de los avances tecnoldgicos que iban permitiendo acelerar los procesos,
brindar nuevos productos y mejorar los repositorios de informacioén territorial” (Pena,
2003 p: 41y 42).

Igualmente, el IGM vy el Instituto Panamericano de Historia y Geografia (en adelante
IPHG)® son mencionados frecuentemente en la bibliografia obligatoria de los programas de
estudio del grupo de “Geografia Matematica”. Segun se pudo corroborar, muchos de los
docentes que ocupaban las catedras de este grupo en el Departamento de Geografia,
también trabajaban o tuvieron relacién con estas instituciones. Respecto al vinculo entre el

profesorado y el IGM, el profesor de Cl 1991 sefalé:

«En las catedras mas técnicas puedo recordar a Antonio Cornejo (adscripto de
Dagnino Pastore), Rubén Clemente Rodriguez (un breve lapso en “Geografia

Matematica”), Fausto Burgos, Maria Luisa Gonzalo, Jorge Guallart.

89 El Instituto Panamericano de Historia y Geografia (IPHG), fue creado en 1928 por una resolucion
de la VI Conferencia Interamericana de Ministros de los Estados Americanos, en Cuba. Entre los
objetivos iniciales figuraban la coordinacion y divulgacion de los estudios geograficos, la cooperacion
entre los institutos de América, la realizacion de investigaciones, la intervencion en el estudio de las
fronteras y la formacién de un repositorio documental y una biblioteca especializada. Al principio, se
habia considerado sélo el estudio de la Geografia, al que luego se sumo inmediatamente la Historia y
con el tiempo, la Cartografia y la Geofisica (Pena, 2018). Entre una de las preocupaciones actuales,
se encuentra lo referido a la ensefianza de la Geografia en América (Pena, 2021).
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Otros integrantes del IGM como Ana Palese de Torres, Javier Enrique Somoza,
seguramente como un camino de superacion profesional, también trabajaron en el

Joaquin en otras asignaturas.

En los muchos afios que trabajé en el IGM recibia con cierta regularidad la visita de
Paulina Quarleri, del admirado Mario Francisco Grondona (que compraba todas las
ediciones cartogréficas), de Ricardo Maria Larré, de Raul Rey Balmaceda, de Jorge
Irurzun y otros que seguramente no recuerdo. Buscaban las ultimas novedades en el
quehacer, alguna publicacion existente en la biblioteca, adquirian fotografias aéreas,

etc.

A mi entender una explicacion sencilla de comprender era que buscaban conocer de
primera mano y en el organismo especifico los avances técnicos que se registraban

en la elaboracion de elementos indispensables para la ensefianza de la Geografia».

El modelo de organizacién de los servicios cartograficos bajo la autoridad de un
organismo de origen y perfil militar como el IGM® tenia como funcién principal la construccién
del sistema geodésico nacional, conectando objetivos de defensa de fronteras y
reivindicaciones de soberania (Quintero, 2006). Estas tematicas formaban parte de los
contenidos de algunas materias, como asi también de las charlas que los estudiantes y

docentes del Departamento de Geografia solian realizar alli.

Con el proceso de reforma del plan de estudio del profesorado en 2005 se apreciaron
algunas de las tensiones en los cambios de las tradiciones disciplinares. Por ejemplo, la fuerte
impronta del enfoque de la geopolitica clasica dentro del Grupo 2, hizo que se mantuviera el
recorte territorial de la Antartida dentro de las materias continentales. En una posicién
divergente, el profesor de GRHOI: Africa y Oceania 1993 habia buscado incorporarlo como

un contenido de la materia “Geografia Politica”:

«El proceso de elaboracion del plan fue bajo la direccién de [el profesor de Cl 1991]y
con una directiva de él de todo lo que se pudiese ir para atras, hacerlo. De hecho, salir
de “Geografia Regional del Hemisferio Occidental: América y Antartida” para pasar a

“Geografia de América y Antartida: Espacios y Sociedades” fue un esfuerzo

% Algunos afios més tarde, en 2009 y segun el decreto N° 554, el Instituto Geografico Militar se
convierte en el Instituto Geogréafico Nacional. El cambio de denominacion, persiguié una
transformacion del perfil institucional en aspectos politicos y tecnolégicos, integrando areas cientificas
y técnicas de la Defensa Nacional y cooperacién internacional con instituciones similares (IGN, 2009).
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descomunal. Yo en simultdneo habia propuesto que la materia se llamara “Problemas
socioterritoriales de América” que era la tercer postura. Por supuesto que sélo tuvo un
voto, que fue el mio, pero si hubo un fuerte consenso de pasar a “Espacios y
Sociedades”, que ya esto era un claro avance, dejé de ser geografia regional, pero
para mi era de América Latina y América Anglosajona el nombre que le propuse, y por
supuesto que fue rechazado con una terrible presién. Incluso no te olvides, a mi me

o)

llamaban la “antigeografia”, mas alla de que me respetaban los colegas, dijeron que
yo estaba coadyuvando a la entrega de la Antartida y olvidando los reclamos de la
Antartida cuando yo lo que habia propuesto es que Antartida se vea en “Geografia
Politica”, no que no se vea. Pero que América y Antartida no tenian fundamento
epistemolégico como espacio curricular. No te puedo explicar el apriete que recibi,

literal».

La concepcion de la Antartida como parte del territorio argentino y su importancia
dentro del nuevo plan de estudio reflejaba todavia cierta persistencia del enfoque de la
geopolitica clasica dentro de la instituciéon y del Grupo 2. Como hemos mencionado, la
influencia de la obra de Ratzel en muchos de los libros escritos por los docentes del Instituto,
permitié construir un cierto imaginario sobre la necesidad de ampliacion del espacio vital por
parte del Estado nacional y el interés de los recursos naturales en la configuracion fisica del

territorio.

4.2. Lanueva geografia politica: el sistema mundial, la construccién social del territorio
y el poder (2005-actualidad)

Aun cuando hubo una permanencia de ciertos elementos de la geopolitica clasica, con
la entrada en vigencia del plan de estudio en 2005, el Grupo 1 impulsé ciertos debates que
se oponian también a los contenidos de la geopolitica clasica. En este nuevo disefio
curricular, muchas de las materias analizadas en el apartado anterior, pasaron a formar parte
del “area de la relacion sociedad-naturaleza”, y en sus fundamentaciones se reconocieron
elementos que se conectaban con la nueva geografia politica. Por ejemplo, se mencionaba
que las diferentes dimensiones de la construccion social del territorio estaban “atravesadas
por relaciones de poder que manifiestan la capacidad de negociacion diferencial de los
actores para colocar sus demandas” (ISP JVG, 2005 p: 35). Teniendo en cuenta los aportes
de Quintero (2007), y como también ya se expreso, este enfoque consideraba a los territorios
como el resultado de las relaciones espaciales y sociales alrededor del poder y los sistemas

de control ejercidos también por otros actores que aquellos que operan desde el Estado.
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Del mismo modo, los docentes que ingresaron por entonces a la institucién adhirieron
al proyecto del Grupo 1, y fueron promoviendo una renovacién sobre los contenidos referidos
a organizacién politica del territorio argentino y que tenian una fuerte impronta de la
geopolitica clasica. Por ejemplo, el profesor de GRAII 2010 realiz6 importantes cambios en el
programa de estudio de la materia “Geografia de la Republica Argentina Il: procesos sociales
y econdémicos”, como la introduccién de los temas referidos a “la conquista de los territorios
aborigenes”, “la centralizacién social y territorial del poder econémico y politico” y “la divisidon
politica argentina y la Constituciéon Nacional”’. Otros temas que habian formado parte de la
disciplina a través de libros y de la ensefianza por muchas décadas no se encontraban
presentes, tales como: “posicién absoluta y relativa”, “limite”, “frontera”, “el espacio terrestre,
maritimo, aéreo”, “cuestiones problematicas con la delimitacién de la soberania”. En esta
misma linea, en las otras comisiones de la misma materia la profesora de “Geografia Humana
y Econémica de la Republica Argentina” 2008 [en adelante profesora de GHYERA 2008]°*
trabajaba la historizacion del Estado argentino y sus transformaciones territoriales a lo largo
del tiempo. En contraste con esto, la importancia que le otorgaba al tema del Mar Argentino

permitié también establecer vinculos con la geopolitica clasica.

Segun Ortega Valcarcel (2000), los temas que fue incorporando la nueva geografia
politica tuvieron que ver con el analisis de la economia mundial y las relaciones
internacionales que repercutian en los problemas del subdesarrollo, el desequilibrio con el
mundo desarrollado, las relaciones de dependencia entre los Estados, los conceptos de
centro-periferia y las tensiones y conflictos que se producen a escala mundial. En las
fundamentaciones posteriores de los programas de estudio de “Geografia de la Republica
Argentina Il: procesos sociales y econdémicos”, se distinguieron muchos de estos contenidos

vinculados con el analisis de la situacion de Argentina en el contexto mundial.

Con el cambio de plan de estudio en 2005 la materia “Geografia Humana II” pasé a
llamarse “Geografia Politica” y después de la jubilacién de la profesora de GHI 1984 el
profesor de GP 2008 tom6 dos de las tres comisiones. Entre los objetivos generales se
planteaba la importancia de comprender el ejercicio de la territorialidad como una facultad de
las relaciones sociales en sentido amplio y que no debia circunscribirse sé6lo al ambito del

Estado (Programa de Geografia Politica, 2010). Este aspecto tomaba distancia de los

91 Es profesora en Geografia egresada del INSP JVG (1980-1984), y licenciada en Geografia por la
Universidad de Lujan. Realizé ahi una especializacion en Teledeteccion y SIG aplicados al
Medioambiente y actualmente ejerce como investigadora y docente. Escribio libros de Geografia para
la escuela secundaria y numerosos articulos relacionados a SIG y sobre probleméaticas actuales de
Geografia econémica de la Argentina. Trabaja también como divulgadora cientifica en el Planetario de
Buenos Aires. En 2008, ingres6 en el ISP JVG como profesora en la catedra de “Geografia de la
Republica Argentina Il: procesos sociales y econdmicos” y se jubilé en 2022.

119



programas analizados para el periodo anterior y de la geografia politica clasica, donde todos
los contenidos versaban en relacion al trinomio espacio, poder y Estado. En correspondencia
con esto, segun Quintero (2006), el territorio debia ser entendido como el resultado espacial
de las relaciones socialmente construidas en torno al poder y control que se expresaban en
diferentes territorialidades. Esta renovacion del concepto de territorio en el campo de la
geografia critica dio lugar a diferentes miradas, como el enfoque relacional a partir del
desarrollo tedrico llevado a cabo inicialmente por los geodgrafos Claude Raffestin y Robert
Sack, de gran influencia en la geografia argentina y brasilera (Benedetti, 2011). Partiendo de
la territorialidad, Sack (1986) la definid como “el intento por parte de un individuo o grupo de
afectar, influenciar o controlar personas, fenédmenos y relaciones, a través de la delimitacion
y afirmacion del control sobre un area geografica. Esta area sera llamada territorio” (Sack,
1986 p: 19).

De igual forma, el concepto de Estado estaba presente en gran parte de los contenidos
de la materia pero también se incluyé el ejercicio de poder en el espacio por parte de otros
actores sociales. En breves palabras, el profesor de GP 2008 nos describid los contenidos de

“Geografia Politica”:

“En Geografia Politica, lo que hago es ver desde la constitucion del Estado unificado,
una vez que se produce la crisis del régimen feudal hasta hoy, como se van dando la
constitucion de los derechos de ciudadania civil, ciudadania politica, ciudadania social
y ciudadania cultural a lo largo del tiempo, en relacién a las necesidades territoriales.

Coémo se entienden las cuestiones territoriales para los derechos de ciudadania’.

En esta misma linea, el profesor de GP 2008 introdujo en la materia “Geografia
Social”, tematicas relacionadas con los cambios en el mundo del trabajo, su impacto en las
identidades y el surgimiento de los movimientos socioterritoriales. Segun Nogué Font (2006),
la conexidn de la geografia social y cultural a través del concepto de identidad forma parte de

esta nueva geografia politica de elevado contenido critico.

Como se menciond en el capitulo 3, en los afos posteriores al cambio de plan de 2005
se inici6 nuevamente un proceso de reforma dentro del Departamento de Geografia que
concluy6 en el disefio curricular de 2015. En éste Ultimo, las materias continentales que
formaban parte del “area de las configuraciones espaciales” pasaron a formar parte del bloque
de los “territorios”. En el caso particular de la materia “Geografia de América y Antartida:
Espacios y Sociedades”, que paso6 a llamarse “Territorios |: América Latina y Anglosajona”,
se quitd a la Antartida del recorte territorial. La propuesta del profesor de GRHOI: Africa y

Oceania 1993 de trasladar el contenido de la Antartida a la materia de “Geografia Politica”,
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se pudo llevar a cabo en este contexto ya que el Grupo 1 se habia constituido como
hegemonico a diferencia de la reforma del plan de estudio anterior. De esta manera, dicha
propuesta se incluy6é en una comisiones de la materia “Geografia Politica”, donde entre los
objetivos se encontraba el de “conocer el Tratado Antartico como un organismo internacional
resultado de la historia de exploracion y posiciones geopoliticas en la Antartida” (Programa
de Geografia Politica, 2016 p: 2). Asimismo, la Antartida aparecia en la ultima unidad del
programa llamada “Geografia Politica de las relaciones internacionales y del Tratado
Antartico”, donde se mencionaba como contenido “El territorio antartico argentino: descripcion
histérica” y “estructura de las bases de asentamiento e interés geopolitico”. A pesar de que
el Estado no ejerza soberania, la consideracion de la existencia de un “territorio antértico
argentino” se vincul6 fundamentalmente a las exigencias del IGM y a la necesidad de mostrar
una imagen de Argentina mas extensa en cuanto a su territorio. Pero, por otro lado, en los
programas de dicha comision también se mencionaban diferentes problematicas geopoliticas
acontecidas en las ultimas décadas como “Del mundo bipolar al poder politico global del
mundo actual”, “Los cambios en el mapa politico a partir de la caida del Muro de Berlin” y
“Los diferentes organismos internacionales y el papel en los conflictos territoriales”. Segun
Quintero (2007), estas problematicas permitieron a muchos geografos del campo académico

continuar una revisién tedrica y critica de la geopolitica.

Mas recientemente, luego de la jubilacion del profesor de GRAII 2010 de la institucion
en 2018, la comision de la catedra de “Geografia de la Republica Argentina Il: procesos
sociales y econdmicos” que tenia a su cargo fue tomada por el profesor de “Geografia
Econdémica Mundial” 2018 [en adelante profesor de GEM 2018%]. En la entrevista relatd que
muchos de los contenidos de la primera unidad del programa de estudio tenian que ver con
la geopolitica clasica, aunque afirmé llevarlos adelante desde un enfoque renovado,
criticando el nacionalismo con que eran ensefiados y considerando bibliografia elaborada por

geografos de la UBA:

«Por ejemplo analizamos cuestiones que tienen que ver con la definicién de Estado,
la definicion de Nacion, la definicion de soberania, los diferentes tipos de soberania,
soberania politica, econdémica, soberania alimentaria, que es un concepto que
impacta mucho en la actualidad. También vemos las cuestiones limitrofes, claramente

desde una perspectiva de la geografia renovada, trabajamos un poco criticando la

92 Es profesor de Historia (2005-2009) y de Geografia (2010-204) por el ISP JVG. También es Magister
en Ciencias de Sociales por Universidad Nacional de Lujan. En la institucién es docente de “Historia
Antigua” en el Departamento de Historia; y de “Geografia Econémica Mundial’ y “Geografia de la
Republica Argentina Il (procesos sociales y econdmicos)” desde el afio 2018 en el Departamento de
Geografia.
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idea extremadamente nacionalista de la Geografia hasta gran parte del siglo XX,
pienso por ejemplo, en el texto de Rey Balmaceda en donde hay una explicacion
detallada de cdmo se producen los limites, yo me acuerdo de haberlo utilizado en mi
formacion en el “Joaquin”, y que pasaba inadvertido ese contenido de tinte
nacionalista/derecha que incluso tenia algunas probleméticas que yo las veia desde
el lado de la historia, la idea de la preexistencia de la Nacion y de la que la Argentina
existe mas o menos desde la teoria del Big Bang, la idea de que en el Virreinato ya
habia una esencia argentina y que luego fue desmembrada por los paises
depredatorios vecinos, particularmente Chile. Trabajo entonces estas ideas de Nacién
y cOmo esto repercutia en los libros de textos».

Del mismo modo, en una de las materias del bloque llamado “Técnicas y métodos de
la Geografia”, una profesora de la materia de “Informacién Geografica I” que no estaba
vinculada al Grupo 2 ni tampoco a las instituciones mas conservadoras y de la esfera militar,
fue incorporando de manera incipiente contenidos como «el “poder” de los mapas» que

estaban mas relacionados al legado de la geografia critica en la cartografia.

Sin embargo, a pesar de la mayor influencia de la nueva geografia politica dentro del
Departamento de Geografia del ISP JVG en el Ultimo periodo analizado, también se
reconocieron algunas continuidades del enfoque de la geopolitica clasica. Por ejemplo, los
aspectos mas técnicos de la cartografia topografica permanecieron como parte de los
contenidos de esta misma materia en algunas unidades de los programas, como por ejemplo:
“Altimetria: Nociones de Topografia, Geodesia y Fotogrametria. Tipos de levantamientos (...).
Métodos. Instrumentos (...). La representacion del relieve”; “Planimetria: Rotulacion,
composicion, dibujo y reproduccion de cartas y mapas”. Segun Quintero (2006), la
militarizacion que existié por parte de los Estados en relacion con las cuestiones cartogréficas
y el armado de redes de cooperacion internacional, motivaron una mayor precision en las
mediciones, la confeccién de este tipo de cartografia topografica y su articulacion geodésica
a escala mundial. Asimismo, se presentaba toda una unidad de “La historia de la Cartografia”,
comenzando por la edad antigua y llegando a la actualidad y a “La historia de la Cartografia
en Argentina”. Para Lois (2014), este ordenamiento cronoldgico de los "avances” de la
cartografia se enlazaba con enfoques empiristas que mostraban también el triunfo de la época
de las exploraciones. Igualmente, se pudieron realizar asociaciones del enfoque de la
geopolitica clasica en una de las comisiones de “Geografia de la Republica Argentina I:
procesos ambientales”, a cargo del profesor de GFIl 2005, en donde la primera unidad del

programa seguia destinando un exhaustivo tratamiento al tema de limites y fronteras.
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La complejidad de los procesos de reforma permitié identificar, en ocasiones, que el
cambio en las tradiciones disciplinares de los docentes del Grupo 1 fue gradual y que
permanecieron algunos elementos relacionados al enfoque de la geopolitica clasica. Los
principales cambios implementados en la tradicion de la geografia politica se refirieron al
concepto de territorio, las relaciones sociales y de poder. De igual manera, incluyeron otros
actores sociales en el andlisis de las relaciones espaciales, como también otras tematicas de
la nueva geografia politica. Por otro lado, al igual que lo expresado en el capitulo 3 en relacion
a la geografia regional, se observaron continuidades en los contenidos de la formacién
docente promovidos por el Grupo 2 en el enfoque de la geopolitica clasica, como por ejemplo,
el estudio de las fronteras y limites de Argentina y en lo referido al abordaje més clasico de

la cartografia.
4.3. Lageografiade género: un enfoque emergente

En Argentina, el enfoque de la geografia de género se manifesté hacia finales de la
década del 1980, consolidandose hacia mediados de los 90 e incorporando el debate
posmodernista rechazando la consideracién del conocimiento real, neutral, objetivo y
universal (Lan, 2016). En esta linea, el reconocimiento de la heterogeneidad de la sociedad
determina la produccion y el consumo del espacio a partir de factores socioculturales que
generan relaciones de género diferenciales en el espacio (Lan, 2016). Los trabajos de Mdnica
Colombara y Nilda Tadeo, seguidas por los aportes de Leticia Garcia y el grupo de gedgrafas
de la Universidad de La Pampa, fueron pioneros en incorporar la perspectiva de género en
Geografia (Lan, 2016; Colombara, 2019). Los aportes posteriores en congresos, encuentros,
jornadas, publicaciones e investigaciones cientificas permitieron ampliar los campos
tematicos dentro de la geografia de género, manteniendo en los UGltimos afios un desarrollo

lento pero sostenido (Lan, 2016).

A partir de la aprobacion de la Ley Nacional de Educacién Sexual Integral (en adelante
ley de ESI) en 2006, se estableci6 que todos los estudiantes “tienen derecho a recibir
educacion sexual integral en los establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y
privada de las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires y
municipal”. Luego, agregaba que la educacién sexual es integral porque articulaba “aspectos
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos”. Asimismo, esta ley determind que el
Ministerio de Educacién de la Nacién debia convocar a una comision de especialistas para
contribuir a la produccién de los lineamientos curriculares y creé el Programa Nacional de
ESI, donde una de sus primeras tareas fue la compilacién de una serie de articulos para
apoyar a los docentes que estaban a cargo de las capacitaciones y la elaboracion de distintos

materiales, entre otras acciones (Morgade et al., 2018). En el afio 2010, entr6 en vigencia en
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la Ciudad de Buenos Aires una reforma en los Profesorados en Ensefianza Inicial y Primaria,
incluyendo una instancia curricular obligatoria de ESI y recién en 2015 se madificaron los
planes de estudio correspondientes a los profesorados de nivel secundario y superior
(Morgade et al., 2018).

De esta manera, a partir del Gltimo proceso de reforma en los planes de estudio dentro
del ISP JVG, cada Departamento incluyé la perspectiva de la Ley de ESI. Dentro de carrera
de Geografia se debatieron diferentes propuestas para su incorporacion e implementacion,
las cuales resultaron en la creacion del “Seminario de ESI” dentro del Campo de la Formacion
General, con un régimen de cursada cuatrimestral y dos horas catedra semanales en el Gltimo
afio. En la fundamentacion del dltimo plan de estudio se identificaron algunos aspectos
referidos al formato curricular establecido como seminario junto a la importancia del enfoque

de género:

“La presencia de la Educacion Sexual Integral -ESI- en las escuelas reafirma la
responsabilidad del Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de los nifios,
nifias y adolescentes dependiendo de la formacion académica de sus docentes con perfil
cientifico y no sexista. Es por ello que se elige la modalidad Seminario para la formacion
de formadores en la necesidad de realizar un estudio sistematico de conocimientos

cientificos actualizados.

La ESI tiene un enfoque de género y desde él se enmarca en:

a) Una concepcion integral de la sexualidad como fenémeno bio-psico-social,

b) El cuidado y promocion de la salud como un proceso social y cultural complejo y
dindmico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social; y

c) Los Derechos Humanos para reconocer la importancia que éstos tienen en la
formacién de sujetos de derecho y construccién de la ciudadania” (ISP JVG, 2015 p:
59).

Con la creacion de estas nuevas horas catedra, dos de las tres comisiones fueron
ocupadas por la profesora del “Seminario de ESI” [en adelante profesora del S. de ESI

2019]%. En la entrevista ella nos expresé que su propuesta se enmarcaba en la perspectiva

93 Es profesora en Ensefianza Media y Superior en Geografia por la Facultad de Filosofia y Letras de
la UBA, especialista docente de Nivel Superior en Educacion Sexual Integral por el ISP JVG y
doctoranda en Geografia por el Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET). Es integrante del Instituto de Geografia, Historia y Ciencias Sociales (IGEHCS-CONICET-
UNCPBA) y del Centro de Investigaciones Geograficas (CIG-UNCPBA). Participo en el Seminario de
“Geografia del género: el analisis territorial desde una perspectiva de género” dictado por la FFyL de
la UBA en 2016, y de “Educacion Sexual Integral” en el Profesorado y la Licenciatura. en Educacion
Fisica y Deporte de la Universidad de Flores. En la institucion es profesora del “Seminario de ESI”
dentro del Departamento de Geografia desde 2019.
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de género en la Geografia, en detrimento de una ensefianza anclada solo en los contenidos
relacionados a los aspectos fisico-naturales de los territorios. En relacion a la importancia del
seminario dentro de la carrera del Profesorado de Geografia, comenté que partia en su
armado de la consideracion del derecho a recibir ESI establecido a partir de la sancién de las
leyes 26.150 (nacional) y 2.110 (CABA), junto a la incorporacion del sistema de opresién o

precariedad vinculado al sistema sexo-género:

“hay un derecho que es el derecho a la ESI, en el profesorado, tienen derecho a recibir
la ESI (...). Me parece que es totalmente sesgado cémo se estudia o0 cdmo se ensefia a
ser docente en Geografia en el profesorado, si no tienen esa perspectiva. Me parece
incompleto si se quiere, pensar en una perspectiva critica de la Geografia si no se
considera que hay un sistema de opresion o de precariedad segun el marco tedrico que
quieras, vinculado al sistema de sexo-género. Del mismo modo que pasa con el
colonialismo si se quiere, si pensar en una geografia critica es pensar en términos de
clases sociales, el conflicto pasa Unicamente sobre ese eje, me parece que es una
mirada sesgada, que es incompleta y que no logra comprender en su totalidad los

conflictos espaciales y sociales que ocurren entre nosotros”.

Del mismo modo, la profesora del S. de ESI 2019 consideré la importancia de la
incorporacion de la dimensién espacial de la sexualidad como parte del analisis de la realidad
social. En este sentido, la consideracion de la perspectiva de género dentro de la ensefianza
de la Geografia significo una profundizacion de su abordaje dentro del campo de las ciencias
sociales, como asi también la necesidad de establecer relaciones con conceptos del campo

geografico y el abordaje de las problematicas socioespaciales.

Segun el programa de estudio, el seminario consta de 6 unidades teméticas
relacionadas con: “consideraciones tedricas de la sexualidad”, “la construccion histoérica del
sistema patriarcal”, “la ensefanza integral de la sexualidad y su marco legal”, “problematicas
actuales relacionadas con la sexualidad y la ESI como promotora de derechos”, “aspectos
tedricos y metodolégicos de la Geografia de género” y “la ensefianza de la Geografia desde
la perspectiva de género” (Programa del Seminario de ESI, 2020). Se mencionan en la
bibliografia gedgrafas de distintas nacionalidades (inglesas, brasileras, espafiolas y
argentinas, principalmente) que escribieron sobre teméticas del campo de estudio de la

geografia de género.

El distanciamiento de los enfoques clasicos y la promocién de una Geografia alternativa

y renovada junto a la implementacion de la ley de ESI permitieron incorporar en el profesorado
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contenidos que hasta ese momento estaban ausentes como las probleméaticas de género en

el andlisis socioespacial:

“las geografias de las sexualidades, de género o de las mujeres, nacieron mucho antes,
y nadie les daba bolilla. En todo caso, puedo decirte que si, muchas nacieron al calor de
los movimientos sociales de los 60 y 70, o sea, las primeras gedgrafas. No se llamaban
asi mismas como feministas necesariamente pero que estaban involucradas con las
problematicas de género, los problemas de las mujeres en ese momento, si hacieron y
lucharon al calor de las luchas sociales en los 60 y 70. En ese marco si es geografia
critica, pero también le cuestionaban un montén a los radicales marxistas en la
Geografia, porque no estaban mirando un montén de problemas. Si hacemos una
distincion entre las Geografias mas tradicionales, donde lo importante es saber el
nombre de las montafias y los rios de memoria y una Geografia que apela a mostrar el
conflicto en el espacio, bueno si, claramente las geografias de las sexualidades estan

en este marco”.

Pero mas alla del caso del “Seminario de ESI” y de los Ultimos cambios en el plan de
estudio, el enfoque de la nueva geografia politica en el profesorado presenté conexiones con
la geografia de género ya que se incorporaron contenidos de género y, en algunos casos, el
andlisis de las dimensiones politicas de las relaciones socioespaciales de otros grupos
minoritarios o subalternos. Teniendo en cuenta el andlisis en los programas de estudio y de
las entrevistas, el enfoque de la geografia de género sélo pudo ser identificado en muy pocas
materias y a partir de contenidos relacionados con “la perspectiva de género. Enfoque de
género en 3 dimensiones: educacion, salud reproductiva y empoderamiento”, o “el aporte de
las Geografias de Género”. Esto también se tradujo en que el enfoque de la geografia de
género todavia sea incipiente dentro del profesorado y que la perspectiva de género no sea

transversal a todas las instancias curriculares de la carrera.
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Conclusiones

El inicio de esta tesis tuvo que ver con investigar la incorporacion de los enfoques
criticos en la ensefianza en Geografia, lo que nos llevo a plantear como objetivo general el
andlisis del cambio en las tradiciones disciplinares en la formacién docente, y mas
precisamente en el Departamento de Geografia del ISP JVG. En este contexto, el proceso de
reforma y transformacion curricular de la Geografia en la escuela secundaria y en el nivel
superior, junto a las tensiones suscitadas en la construccién del discurso pedagogico a partir
de los diferentes enfoques disputados por los actores en el campo recontextualizador, fueron
el puntapié para plantear la década de 1990 como punto de partida. Partimos de considerar
a la reforma como un mecanismo de control y regulacion social que actud a través del Estado
mediante diferentes acciones como, por ejemplo, la elaboracion de los CBC y los programas
de capacion docente, entre otros, promoviendo su reproduccion en el discurso pedagdgico
por parte de los docentes. Para entonces, las tradiciones preponderantes dentro de la carrera

habian sido los enfoques clasicos de la geografia regional y la geopolitica.

En el plan de estudios de 1971, el predominio de la geografia regional clasica en la
institucion llevé a la conformacion de un grupo mayoritario de materias de “Geografia
Regional”’, destinadas al estudio de los continentes y de la Republica Argentina. De esta
manera, los profesores de Geografia egresados de la institucion, debian poder describir,
analizar y explicar las relaciones existentes entre los fenomenos fisicos (por ejemplo, el curso
de un rio o la formacidn y presencia de montafias) y los hechos humanos (como el crecimiento
de las ciudades, o la siembra y cosecha de determinado cultivo) de cualquier espacio de la
superficie terrestre del planeta. Las entrevistas a profesores egresados en este periodo, como
asi también el analisis de los manuales de texto escritos por docentes del Departamento y
programas de estudio, nos permitié indagar el orden que tendia a seguir la ensefianza de la
geografia regional: primero se abordaban las estructuras geolégicas y el relieve, luego los
climas, la hidrografia, los biomas y por ultimo la poblacién y las actividades econdémicas. El
predominio de GZA en el discurso pedagdgico de esta época y dentro del Instituto, se
evidenciaba sobre todo a partir de la presencia de muchos profesores que formaban parte de
la Sociedad, como asi también en la tradicion de la geografia regional clasica promovida por

ellos mismos en los libros elaborados para la escuela secundaria.

El enfoque de la geopolitica clasica orientado a difundir el nacionalismo territorial en
el contexto de la década de 1970 y el ultimo golpe civico-militar en Argentina, también estuvo
presente dentro del Departamento de Geografia. En aquel momento, GZAA jug6 un papel

importante en la promocién de los sentimientos patriticos y de la “conciencia territorial”,
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donde muchos de sus socios y docentes de la carrera buscaron también plasmarla en los
manuales escolares. Dicho enfoque fue preponderante, al igual que el de la geografia regional
clasica, hasta el inicio del periodo de esta investigacion e identificado mayormente en las
materias cuyo recorte territorial correspondia al estudio de la Argentina. Se caracterizé por
una concepcion naturalista y nacionalista del territorio, de las fronteras y por el rol protagénico
del Estado en el ejercicio del poder. De igual modo, la ensefianza de este enfoque por parte
de los docentes se baso en el abordaje de contenidos referidos a las cuestiones politicas del
territorio nacional, como: posicion, delimitacion, limites y fronteras, problemas de limites y
division politica, entre otros. En referencia a la bibliografia de estas materias, se citaban
diferentes libros escritos por profesores y miembros de GAA que promovieron este enfoque.
Las entrevistas a docentes egresados de aquel entonces, nos permitieron indagar sobre las
invitaciones que realizaba el Departamento de Geografia a participar en las Semanas de la
Geografia de GAA vy charlas en el IGM sobre tematicas similares.

En sintonia con el rol del IGM en la construccion de la imagen del territorio nacional y
como agencia de regulacién en su representacion, la cartografia representd un espacio mas
para promover el enfoque de la geopolitica clasica. Los mapas presentes en los manuales
escolares elaborados por docentes de la carrera mostraban, por ejemplo, las “pérdidas
territoriales” que habia sufrido la Argentina a lo largo del tiempo, o representaciones de un
territorio mas extenso debido a la incorporacién del sector insular y antartico como parte de
la superficie total del pais. Hacia principios de los 90, la cartografia y el enfoque de la
geopolitica dentro del Instituto se relacion6 a contenidos vinculados a la cartografia oficial y
el IGM, junto a la elaboracion y estudio de mapas de Argentina referidos a limites u otros

aspectos de la organizacion politica.

En el mundo anglosajon y francés, el movimiento de la geografia critica habia
comenzado a integrar diferentes lineas tedricas dando lugar a la renovacion de las tradiciones
existentes y la inclusion de nuevos enfoques. En la Argentina, el surgimiento de la geografia
critica se asocio a los Encuentros Latinoamericanos de la Nueva Geografia llevados adelante
en década de 1970, los cuales habian sido criticados por GZAA y luego interrumpidos por la
Gltima dictadura civico-militar. Tomando en consideracion la transformacion curricular de la
Geografia implementada en la educacion secundaria y superior en la década del 1990, las
tradiciones disciplinares imperantes comenzaron a evidenciar cambios a partir de la
promocién de los enfoques criticos por parte de los nuevos actores del CRO y pedagdgico.
En lo que refirio al Departamento de Geografia del ISP JVG, la incorporacion del enfoque de
la nueva geografia regional, se caracterizdé por la consideracion del espacio como una

construccion social y tomando distancia de las concepciones mas naturalistas de las region.
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Durante la reforma educativa, los primeros docentes que habian conformado el Grupo 1
comenzaron a implementar cambios en los programas de estudio de sus materias, en los
contenidos, en la bibliografia y las estrategias de ensefianza promoviendo contenidos
asociados a la nueva geografia regional. La llegada de libros del exterior, junto a los nuevos
manuales escolares elaborados por docentes de la FFyL de la UBA y los cursos de
perfeccionamiento dictados por agencias del Estado, permitieron reforzar las conexiones
entre este grupo de docentes del Instituto y los cambios en los enfoques. De acuerdo a lo
establecido en las reformas curriculares para la formacion docente por el Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires y las leyes vigentes, en los Ultimos dos planes de
estudio, las antiguas materias del grupo de “geografia regional”’ pasaron al “area de la relacion
sociedad-naturaleza”, luego al bloque de “territorios” y modificaron sus nombres quitdndose
el término “regional”’. La Unica materia que lo mantuvo fue “Geografia de la Republica
Argentina lll: analisis regional”. En los sucesivos cambios de plan de estudios -2005 y 2015-,
el conjunto de docentes del Departamento de Geografia definié sostener el recorte territorial
de los continentes como criterio para constituir materias de ensefianza en la formacion
docente, lo que mostr6 un posicionamiento diferente dentro de la institucién en relacién con
los actores de la UBA y del CRO, incluso de otros actores que promovian enfoques criticos.
Este fue un punto de acuerdo entre los dos grupos de docentes que sostuvieron enfoques
distintos en el proceso. En los contenidos de esas materias, los nuevos criterios de
regionalizacion tuvieron que ver con los aspectos histérico-culturales, como asi también
aguellos que consideraban los modelos de organizacion espacial. Estas materias partian de
un enfoque “explicativo y problematizador”, incorporando la estrategia del estudio de caso
con el objetivo de llevar adelante un analisis mas integral y en profundidad de las diferentes
dimensiones de la realidad social, junto a la incorporacion de la idea de proceso en la

organizacion de los territorios.

Del mismo modo, la influencia de la geopolitica clasica en la ensefianza del
Departamento de Geografia del ISP JVG, también fue menguando y se identificaron algunos
aspectos que se relacionan con el enfoque de la nueva geografia politica. A diferencia de lo
gue ocurria a principios de la década de 1990, en la materia “Geografia Politica”, aparecian
otras formas de ejercicio de la territorialidad asociados a diferentes actores sociales
Asimismo, el concepto de territorio entendido como la base fisica del Estado en donde se
ejercia soberania irrestricta fue mutando a una nociobn mas vinculada al espacio socialmente
construido a partir de relaciones de poder y control que expresaban territorialidades
promovidas por distintos agentes sociales. La incorporacion de la temética de la identidad en
la materia “Geografia Social”’, nos permiti6 conectarla con las nuevas perspectivas en la

geografia politica. En otras materias, como en “Geografia de la Republica Argentina Il:
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procesos sociales y econdmicos”, también se evidenciaron cambios en relacién al tratamiento
de los contenidos referidos a la organizacién politica del territorio argentino. Las cuestiones
de limites y fronteras perdieron protagonismo frente a la incorporacion de contenidos como
“la conquista de los territorios aborigenes”, “la centralizacién social y territorial del poder
econdmico y politico” y “la division politica argentina y la Constitucion Nacional”’. En otros
casos, los contenidos de limites y fronteras fueron tratados desde una reflexion mas critica a
partir de nueva bibliografia o de estrategias como el debate en clase. Del mismo modo, el
territorio de la Republica Argentina también dej6 de ser abordado desde el nacionalismo de
décadas atras, y comenzé a incorporarse el andlisis de la economia mundial y las relaciones
internacionales, como asi también los problemas que enfrenta desde su posicion de

subdesarrollo y desde la articulacion de diferentes escalas geograficas.

Mas alla de esta renovacion en las tradiciones disciplinares en la institucion a partir de
la incorporacién de los enfoques criticos, este proceso no estuvo exento de tensiones y
conflictos entre el Grupo 1y el Grupo 2, cuyos integrantes formaban en su mayoria parte de
GAA y en su momento del IGM. Algunos profesores del Instituto que habian participado
como consultores de Diana Duran en el proceso de reforma, continuaron sus actividades en
GZEA luego de jubilarse, oponiéndose a los enfoques promovidos por los profesionales de la
UBA en el campo recontextualizador. Entre sus argumentos se encontraba la idea de que el
paso de los contenidos de geografia fisica al area de las ciencias naturales dentro de los
CBC, habia hecho perder gran parte de la identidad de la Geografia como ciencia puente con
las ciencias sociales. En este contexto, varios de éstos profesores publicaron nuevos libros
escolares, pero que en lineas generales continuaron reproduciendo los enfoques clasicos
frente a las nuevas propuestas editoriales e institucionales de la UBA que comenzaban a
volverse predominantes. Muchos de los docentes que continuaron dando clases en la
institucion y que tenian vinculos con GZA, el IGM o el campo de las ciencias naturales,
tampoco estuvieron de acuerdo con el proceso de reforma curricular y no establecieron
cambios en los contenidos o en la bibliografia de sus materias manteniendo una continuidad
en las tradiciones y estrategias de ensefianza mas clasicas. Esto no sélo ocurrid en diferentes
materias de la formacion disciplinar, sino también en las correspondientes a las practicas
docentes, donde no acontecieron cambios significativos en la ensefianza de la Geografia a

partir de la reforma educativa hasta por lo menos a principios de la década del 2000.

En referencia al rol de la cartografia en los enfoques criticos, los docentes del Instituto
también tomaron diferentes posicionamientos. Algunos integrantes del Grupo 1 hicieron un
menor uso de los mapas y comenzaron a abordar las conceptualizaciones y teorias que

encerraban su elaboracion, otros optaron por la elaboracion de nueva cartografia y mas
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relacionada a las ideas del espacio como construccion social y subjetiva. Otros docentes del
Grupo 1 continuaron valorando la importancia del uso del mapa y de la localizacion en la
formacion docente. De manera opuesta, el Grupo 2 continué sosteniendo la cartografia desde
los mas enfoques clasicos, al igual que las practicas de ensefianza vinculadas a las formas

de representacién de la Tierra y a las fuentes de informacién geograéfica.

En su participacion en el proceso de reforma del nuevo plan de estudio de la carrera
hacia finales de la década y principios del 2000, los docentes del Grupo 1 adhirieron a un
enfoque de la Geografia més cercana a los ultimos cambios y actualizaciones del campo
cientifico de las ciencias sociales, priorizando el analisis social de los procesos y
problematicas espaciales. Dicho posicionamiento generd disputas con algunos de los
miembros del Grupo 2, quienes se opusieron a los nuevos enfoques y a la estructura del
disefio curricular argumentando que implicaba la disminucion de los contenidos especificos y
la fragmentaciéon de la Geografia. Finalmente, el plan de estudio recién pudo finalizarse y
entrar en vigencia luego de la jubilacién del entonces Director del Departamento, asociado a
GAA y al IGM. De esta manera, a partir de las acciones y negociaciones del Grupo 1, se
aprobd el nuevo plan de estudio del Departamento de Geografia en 2005, en el cual se
plasmaron diversos elementos vinculados al enfoque de la geografia critica y a la reforma
educativa. Por ejemplo, la consideracién de la Geografia dentro del area de las ciencias
sociales, el objeto de estudio relacionado al espacio socialmente construido, las diferentes
escalas de andlisis y la utilizacion de bibliografia correspondiente a exponentes del campo
internacional y local de la geografia critica. La problematica de la teorizacién disciplinar fue
un rasgo gque caracterizé6 este proceso y se pudo vincular luego con algunas acciones
realizadas por algunos docentes del Grupo 1 en este sentido. Por otro lado, las permanencias
en las tradiciones disciplinarias histéricas de la institucién en el nuevo plan de estudio se
reflejaron en la continuidad de la carga horaria de las materias, como asi también en los

recortes territoriales continentales.

De esta manera, las materias que habian formado parte del grupo de “Geografia
Fisica y Biologica” antes del cambio del plan de estudio, pasaron a formar parte del “area de
la relacion sociedad-naturaleza” y de la subarea “los procesos ambientales como eje de
estudio” incrementando su carga horaria al incluir la materia “Geografia de la Republica
Argentina |: procesos ambientales”. La fundamentacion del plan de estudio de 2005 mostré
para estas materias un enfoque critico mas planteado desde una perspectiva social, donde
las probleméticas ambientales y los conceptos problemas se constituyeron como un
contenido importante en la comprension de los espacios geograficos y de las ciencias

sociales. El analisis de las condiciones naturales debia interpretarse como parte de un
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sistema dindmico y otorgandole mayor peso a la idea de proceso y vinculado con el accionar
de la sociedad en la organizacién y en la construccion de los territorios. También cobraba
especial atencion la intencionalidad de los diferentes actores sociales que participaban en las
problematicas ambientales analizadas. A pesar de estos cambios en el plan de estudio, sélo
una profesora del Grupo 1 adhirié a los nuevos enfoques sustentados por los especialistas
de la UBA en la reforma educativa nacional y jurisdiccional. El resto de los docentes de estas
materias que formaban parte del Grupo 2, continuaron promoviendo un abordaje mas
naturalista de las regiones en concordancia con el enfoque histérico de GAA y primando los
contenidos relacionados a los procesos fisico-naturales. Sélo en los Ultimos afios se
incorporaron tematicas que tuvieron que ver con la actividad humana y los recursos naturales

como parte de las dinamicas de interaccion con los demas subsistemas de la Tierra.

En este contexto, la jubilacion de muchos de los miembros del Grupo 2 y el ingreso
de nuevos docentes egresados de la FFyL de la UBA y del profesorado que realizaron luego
especializaciones o0 ciclos de complementaciéon en diferentes universidades, fueron
profundizando la incorporacién de los enfoques criticos. De esta manera, a partir del armado
de los concursos para ocupar las catedras disponibles, se fue produciendo el avance y
consolidacién del Grupo 1, tanto en el actual Campo de la Formacién Especifica como en el
de la Formacién en la Practica Profesional. En este Ultimo, las materias de la practica docente
profundizaron la reflexién y resignificacion de los nuevos conceptos en Geografia y su relacion
con las ciencias sociales a partir de material teérico y bibliografico, como también de la
realizacion de secuencias didacticas y planes de clase. De manera contraria, se redujo
notoriamente la influencia que tenia el Grupo 2 dentro de la institucion, y sus docentes
continuaron siendo asociados a los enfoques mas clasicos de la geografia regional y la
geopolitica clasica. Por ejemplo, esto se vio reflejado en el naturalismo que seguia
predominando en algunas materias, los contenidos referidos a los limites y fronteras y los
usos mas convencionales de la cartografia. Del mismo modo, en la bibliografia se
mencionaban a antiguos gedgrafos de GAA y otros referentes internacionales relacionados

a la geografia fisica y a la Geologia.

Por otro lado, después de la aprobacion de la ley de ESI y del siguiente cambio en el
plan de estudio del profesorado de Geografia en 2015, se cre6 el “Seminario de ESI” dentro
del Campo de la Formacion General, donde se pudo apreciar la influencia del enfoque de la
geografia de género. Abordada desde distintas miradas y enfoques geogréficos, la
incorporacién de la dimensién espacial de las relaciones de género también se pudo
identificar de manera incipiente en diferentes contenidos de algunas materias de Campo de

la Formacion Especifica. Este enfoque presentd conexiones con la nueva geografia politica
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al incorporar tematicas de género y, en algunas ocasiones, aproximarse al analisis espacial
y territorial de diferentes grupos sociales y movimientos sociosexuales. A pesar de esto, la
geografia de género se presenta todavia como un enfoque incipiente pero no predominante

dentro del profesorado.

En lo que respecta a la relacion entre los docentes del profesorado y las instituciones
referentes en el discurso pedagogico luego de la reforma curricular, GAA perdio el
protagonismo que habia sustentado décadas atras frente al rol predominante que comenzé a
tener el Departamento de Geografia de la FFyL de la UBA en el campo recontextualizador.
Durante la década de 1990 y principios del 2000, fue muy importante el rol de CePA en las
capacitaciones realizadas mayoritariamente por gedgrafos contratados de la UBA, instancias
en las que participaron varios docentes del instituto. Asimismo, en los ultimos afios hubo
diferentes instancias de participacion entre docentes y alumnos de las carreras de Geografia
del ISP JVG y de la UBA. A pesar de la intencion de que estas instancias se fueran
profundizando, luego del aislamiento social, preventivo y obligatorio dictado por el Estado

Nacional en el contexto del COVID-19, no continuaron.

Finalmente, las tradiciones geogréficas predominantes al inicio de esta investigacion,
se han ido transformando y adaptando a un nuevo ambiente intelectual y social producto de
la reforma curricular, generando conflictos entre las instituciones que pregonaban el discurso
pedagdgico. Del mismo modo, en ocasiones, se han podido identificar en los docentes huellas
de distintos enfoques que fueron cambiando o complementan entre si, frente a otros que,
como se expreso anteriormente, permanecieron sin grandes modificaciones y relacionados a
las tradiciones geograficas mas clasicas. Entonces, y retomando el punto de partida, estos
procesos de cambio en los diferentes discursos, junto a los conflictos generados entre los
diferentes actores involucrados, favorecen el reconocimiento de la integridad de cada uno de

ellos y a comprender el campo académico geogréafico y su ensefianza en la actualidad.
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Anexo

Figura N° 6: Periodos abarcados por materia a partir de las entrevistas a docentes en la institucion

Materias del Plan
1971

1993

1994

1995

1996

1997

1998

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

2020

2021

2022

2023

Geografia Matematica

Cartografia |

Cartografia Il

Geologia

Geografia Fisica |

Geografia Fisica Il

Eco. y Biogeografia

Geografia Humana |

Geografia Humana Il

Geografia Econdmica |

Geografia Econémica Il

G. Reg. H. Occ: América

G. Reg. H. Or. I: Africa
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G. Reg. H. Or II: Asia

G. Reg. H. Or. lll: Europa

G. Fisica de la Rep. Arg.

G.Hum.yEc.delaR.Arg.

Seminario de Geografia

Historia de la Geografia

G. Reg. de la Rep. Arg.

Geografia Sociologica

Geo. Urbanay Rural

Fotointerpretacién Geog.

Cons. de los rec. nat.

Metodologia esp y observ.

Met. y prac. de la

ensefianza

Referencias

Entrevistado

No entrevistado

Fuente: elaboracion propia
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Figura N° 7: Periodos abarcados de los nuevos espacios curriculares a partir de las entrevistas a docentes en la institucion

Nuevos espacios curriculares del plan 2006

Nuevos espacios curriculares del plan 2015

2006
2007
2008
2009
2010

2011

2012

2013

2014

2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021

2022

2023

Trabajo de campo |

Trabajo de campo I

Seminario Didéactico Disciplinar en Geografia | ---- | ---—- [ ----

Taller de disefio de materiales didacticos

Seminario de Educacién Sexual Integral

Referencias

Entrevistado

No entrevistado

Fuente: elaboracion propia
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Figura N° 8: Periodos de tiempo abarcados a partir de entrevistas a docentes que egresaron de la institucién

Entrevistas a profesores egresados del ISP JVG

93|94 | 95
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18
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20

21

Fuente: elaboracion propia
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Figura N° 9: Periodos de tiempo abarcados a partir de las entrevistas a los Directores del Departamento de Geografia

Periodo en el cargo Entrevistas a Directores del Departamento de Geografia
1993-1995 Entrevistado
1995-1997 Entrevistado
1997-1999 No entrevistado
1999-2002 No entrevistado
2002-2005 Entrevistado
2005-2008 No entrevistado
2008-2010 Entrevistado
2010-2014 Entrevistado
2014-2019 No entrevistado
2019-2022 Entrevistado
2022-2024 Entrevistado

Fuente: elaboracion propia
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Figura N° 10: Plan de estudio del Departamento de Geografia de 1971

Plan de estudio (1971)

Materias de Geografia General

Materias de Geografia Regional

Materias complementarias

Materias culturales y filos6ficas

Geografia Matematica

= Geografia Matematica

= Cartografia |

= Cartografia ll
Geografia Fisica y Bioldgica

= Geologia

= Geografia Fisica |

= Geografia Fisica ll

= Ecologia y Biogeografia
Geografia Humana y Econdmica

= Geografia Humana |

= Geografia Humana ll

= Geografia Econémica |

= Geografia Econémica Il

= Geografia Regional del
Hemisferio Oriental | (Africa
y Oceania)

= Geografia Regional del
Hemisferio Oriental Il (Asia)

= Geografia Regional del
Hemisferio Oriental I
(Europa)

= Geografia Regional del
Hemisferio Occidental
(América y Antartida)

= Geografia Fisica de la
Republica Argentina

= Geografia Humanay
Econdmica de la Republica
Argentina

= Geografia Regional de la
Republica Argentina

Geografia Urbana y Rural
Fotointerpretacién Geografica
Geografia Socioldgica
Conservacion de los Recursos
Naturales

Historia de la Geografia
Seminario de Geografia

= Expresion Oral y Escrita

= Introduccion a la Filosofia

= Psicologia Evolutiva y de la
Educacién

= Conduccién del Aprendizaje

= Historia Social de la Educacion

= Educacion Civica

= Metodologia Especial y
Observacion

= Metodologia y Practica de la
Ensefanza

Fuente: elaboracion propia en base a GAA (1980).
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Figura N° 11: Plan de estudio del Departamento de Geografia de 2005

Disefio Curricular de 2005

Eje disciplinar

Eje de aproximacion a la
realidad y de la practica
docente

Eje de formacién comun

Area de la relacion sociedad-naturaleza Area de las Areade la
configuraciones infraestructura de
espaciales datos geograficos

Los procesos

. Historia Mundial

. Posicionamiento

Trabajo de Campo |
Trabajo de Campo |l
Seminario Didéctico
Disciplinar de Geografia

Taller de Expresion Oral y
Escrita |

Pedagogia General
Psicologia del Desarrollo

ambientales como eje | Los procesos sociales | =  Historia de Américay espacial y Didéctica Especifica | y y del Aprendizaje
de estudio como eje de estudio Argentina. Geomatica Trabajo de Campo I Didactica General
=  Dindmica de los Geografia de la =  Geografia de América: = Informacién Did4ctica Especifica Il y Estado, Sociedad y
sistemas Poblacién Espacios y sociedades geogréfica | Residencia Derechos Humanos
climaticos Introduccién a la «  Geografia de Africa 'y = Informacién Taller Optativo Introduccion a la Filosofia
= Dinamica de la Geografia Oceania: Espacios y geogréfica Il Seminario Optativo Politica Educacional y
Superficie Econdmica sociedades = Teledeteccién Legislacion Escolar
Terrestre | Geografia Politica =  Geografia de Asia: geogréfica Historia Social de la
= Dindmicade la Geografia Espacios y sociedades Educacion
Superficie Econ6mica Mundial =  Geografia de Europa: Taller de Expresion Oral y
Terrestre Il Geografia Urbana y Espacios y sociedades Escrita Il
= Ecologiay Rural =  Geografiade la Lengua Extranjera
Biogeografia Geografia Social Republica Argentina IlI Informatica
= Recursos Geografia de la (Andlisis Regional de la
naturales, Republica Argentina Republica Argentina)
Ambiente y Il (procesos sociales
Sociedad y econémicos)
= Geografia de la Epistemologia e
Republica Historia de la
Argentina | Geografia
(procesos Seminario de
ambientales) Investigacion en
Geografia

Fuente: elaboracion propia en base a ISP JVG (2005)
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Figura N° 12: Plan de estudio del Departamento de Geografia de 2015

Plan Curricular Institucional de 2015

Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Campo de la Formacion en la Practica
Profesional (CFPP)

Campo de la Formacion General
(CFG)

Bloque 1: Fundamentos de la Geografia
» |ntroduccidén a la Geografia
»  Epistemologia e Historia de la Geografia

Bloque 2: Sociedades, Recursos Maturales y Ambientes
»  Dinamica de los Procesos Climaticos

Ciencias de la Tiema |

Ciencias de la Tiema Il

Ecologia v Biogeografia

Geografia de la Repidblica Argentina | (procesos
ambientales)

Tramo 1: Sujetos y Contextos de las
Practicas Docentes

= Trabajo de Campo |

=  Trabajo de Campo |l

Bloque 3: Sociedades, Territorios y Culturas

Geografia Social

Geografia Politica

Geografia Econdmica Mundial

Geografia Urbana vy Rural

Problematicas Socioambientales

Geografia de la Repidblica Argentina |l {procesos sociales v
economicos)

Bloque 4: Técnicas y Métodos en Geografia
» [nformacion Geografica |

Informacion Geografica ||

Teledeteccion Geografica
Posicionamiento Espacial v Geomatica
Seminario de Investigacion en Geoarafia

Trama 2: Intervencidn Docente en

Contextos Reales

=  Construccion de la Practica Docente

= Taller Cbligatoro (Oferta variabla)

= Seminario Obligatorio {Oferta
variable)

Pedagogia

Didactica General

Psicologia Educacional
Filosofia

Historia de la Educacion Argentina
Derechos Humanos, Sociedad v
Estado

Sisterna v Politica Educativa
Lectura, Escritura v Oralidad |
Lectura, Escritura v Oralidad 1
Lengua Extranjera

Educacion Sexual Integral
Muevas Tecnologias

Economia y Territorios
Antropologia

Historia Mundial

Historia Social Latinoamericana
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Blogue 5: Ensefianza de la Geografia

Sujetos del Mivel: Adolescenies v Adultos
Ensefianza de la Geografia |

Ensefianza de la Geografia |l

Seminario Didactico Disciplinar

Tramo 3: Residencia Pedagogica
» Residencia Pedagtgica

Bloque 6: Territorios

Termritorios I América Latina y Anglosajona

Territorios 1l: Europa
Temitorios 111 Asia
Territorios 1V: Africa v Oceania

Geografia de la Repdblica Argentina Il (anélisis regional)

Fuente: elaboracion propia en base a ISP JVG (2015)
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