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INTRODUCCION

Sobre los interrogantes centrales de la investigacién

Esta tesis aborda como tematica central la relacién entre educacion y “clase alta”. Se propone
estudiar las trayectorias educativas de “las familias tradicionales argentinas” y su articulacién con

procesos de diferenciacién y desigualdad social.

Tiene como antecedente mi interés por los procesos de construccion de la desigualdad social en las
escuelas, tematica que comencé a investigar en la tesis de licenciatura en Antropologia Social
(Gessaghi, 2004). En esa oportunidad relevé una amplia bibliografia, desarrollada a partir de la
década del "80, que ponia fuertemente en cuestién la orientacién “igualitaria” de nuestro sistema
educativo, tendencia que se sostuvo mayormeﬁte hasta el 1ltimo cuarto del siglo XX. A partir de ese
momento, varios trabajos coinciden en destacar “la segregacion”, “la segmentacién” y la

“fragmentacion” del sistema y su papel en la reproduccion de las desigualdades sociales’.

Si bien el estudio de la desigualdad social ha sido un objeto importante y caracteristico de las
ciencias sociales, los estudios sobre las “clases superiores/dominantes” o sobre las “elites” han sido
relativamente escasos en nuestro pais. La sociologia local -interesada mayormente por el estudio de
las clases medias y populares- desarroll6 una tradicién centrada, fundamentalmente, en la relacién
entre las “elites” 0 “las clases dominantes” y el desarrollo, la dependencia, la democracia (Héredja,
2005:103). Sin embargo, la preocupacion de la antropologia argentina por esta tematica es
incipiente’.
La crisis del 2001 -la expresion mas significativa del cambio del modelo de acumulacién que
caracteriz6 los ultimos treinta afios de historia argentina, y de la polarizaci6n social consecuente-
- tuvo como efecto mas productivo movilizar nuestra representacién respecto de qué sociedad
formabamos parte y poner en cuestion los principios que, crefamos, la organizaban: no solo se
cerraba un ciclo basado en el principio de la integracién del conjunto de los sectores sociales, sino
que ademas se vefa cuestionada “la igualdad” que supuestamente nos caracterizaba como pais

(Tiramonti, 2007).

! En el estado del arte de desarrollan las diferencias entre estas categorias analiticas.
’En Argentina encontramos un desarrollo auspicioso e inicial de la “Antropologia de las elites” Ver Badaré y
Vecchioli (2009).



En este contexto surgen una serie de estudios que comienzan a preguntarse por los “sectores
dominantes”, “las elites” o “las clases dirigentes”. Por un lado, esta inquietud se funda en la
intencién de indagar acerca de las “elites” que habian conducido a la Argentina hacia esa crisis (;
bien dejado de conducirlai hacia el crecimiento y la modemnizacion. Por otro lado, una serie de
investigaciones se abocan al estudio de los mas privilegiados ya que la caida de la representacion de
nuestra sociedad como igualitaria dejaba al descubierto la necesidad de conocer las précticas de

estos sectores?. Este 1iltimo abordaje es el que desarrolla la sociologia de la educaci6n.

La tesis se inscribe, entonces, en la interseccién entre una linea de trabajo dentro de la investigacién
educativa que entiende la relevancia de estudiar la educacion de las elites (Tiramonti y Ziegler,
2008) y una tradicién dentro de la antropologia argentina que, desde el retorno de la democ/racia’, se
ha preocupado por complejizar la comprension y la explicacion de los procesos de construccién de

la desigualdad social y educativa (Neufeld, et. al 1999; Achilli, 2003).

El enfoque antropolégico —relacional y dialéctico (Achilli, 2005)- se revel6 como fundamental desde
los inicios de la investigacion. En tanto antrop6loga, me dejé guiar por una trayectoria bidireccional
entre teoria y trabajo de campo. De esta- manera pude incorporar categorias de observacion
construidas en didlogo con los sujetos involucrados en el proceso de mvesu'gacioh. Este itinerario
permitié reconstruir “el trabajo de formacion de la clase alta”, es decir el estudio de un prbceso
activo que debe tanto a la accién como al condicionamiento (Thompson, 1963). Parafraseando a
Latour (2008), “La clase alta” es el producto i)rovisorio de un clamor constante hecho de una

pluralidad de voces contradictorias que hablan acerca delo que ella es y de lo que deberia ser.

La “clase alta” argentina estd integrada por una red de familias cuyos apellidos se vinculan éon
quienes formaron parte de la “elite fundadora de la patria” y que tienen un pasado enel pais con
anterioridad a las inmigraciones masivas. Es decir que, a grandes rasgos, la “clase alta” remite a
una trama formada por las “familias tradicionales” de nuestro pais: “llegaron primero”, estdn
vinculados a “la tierra” y fundaron -segtin representaciones ampliamente instaladas- buena parte
dela Argenﬁha moderna. Estar inserto en una red social formada por algunas familias; hablar de
determinada manera; ir a determinadas escuelas, actuar de un modo particular, son algunos de los

signos de la diferencia (Gessaghi, 2010).

Al decidir seguir el camino que los entrevistados dibujan y los rastros que dejan sus practicas, se
fue reconstruyendo el “trabajo de formacion de la clase alta”. No es mi interés determinar si quienes se
reconocen y son reconocidos como parte de “la clase alta” efectivamente lo son, o no, en términos

objetivos y con arreglo a un modelo particular de estructura de clases. Encuentro mas fructifero

® Ver “Antecedentes sobre el tema”.



atender a los modos en que los miembros de “las grandes familias” disputan la legitimidad de
pertenecer a “la clase alta argentina” y desde qué posiciones 1o hacen. Es decir, el trabajo que

realizan por imponer una definicién particular de la misma.

Dado que los antrop6logos no estudiamos “casos” sino “en casos” (Geertz, 1973), la decisi6n de
escuchar a los entrevistados y atender a las “familias tradicionales” pretende ser un modo de
aproximarse a las formas que asume la construccién cotidiana de procesos contemporaneos de
diferenciaci6n social y a la 16gica historica especifica que adquiere el estudio de la desigualdad en la
Argentina. ’

De esta forma, el propdsito general que orienta el trabajo es analizar los sentidos que adquiere la '
educacion para un sector particular dentro de las clases dominantes: “las familias tradicionales
argentinas” o -como son (re)conocidas entre ellos y “los otros”-, “la clase alta Analizando las
trayectorias educativas (Cragnolino, 2001 y Santillan, 2007) de tres generaciones dentro de “las
grandes familias”, me propongo indagar acerca de los modos en que la educacion -entendida en un
sentido amplio que comprende a la vez que trasciende la escolarizacion- participa del trabajo de

formaci6n de ese grupo social.

El objetivo principal de esta investigacién es comprender -mediante el analisis de las précticas y
representaciones acerca de la educacién de sujetos pertenecientes a “la clase alta”- c6mo los
procesos educativos forman parte de las luchas a propésito de su definicién en articulacion con
narraciones sociales mas amplias que las constituyen a la vez que las rebasan. Los interrogantes
centrales iniciales se constituyeron en torno a sus tradiciones formativas, a los circuitos educativos

que conforman y al entramado de relaciones que configuran.

A 1o largo de la tesis se intent6 poner en evidencia los procesos de dominacién, estigmatizacion,
diferenciacién que operan al interior de la “clase alta”, que dista de ser un grupo homogéneo
(Gessaghi, 2008a). Se busco6 atender a las formas en que los procesos educativos participan de la
continua puesta en cuestién de los principios mismos que subyacen a las jerarquias establecidas en

dicho grupo.

A diferencia de otros abordajes que suponen intereses y practicas racionales y monoliticas de los
sectores dominantes, el andlisis de las trayectorias de cada uno de los entrevistados* permitio

atender a una pluralidad de experiencias en tanto los sujetos construyen sentidos en la vida

“Enel abordaje que realizo cada entrevistado importa no en tanto “representativo” sino porque es el
resultado de un proceso histérico social y personal y cuya trayectoria debe ser leida como punto de
encuentro entre una pluralidad de historias, discursos y practicas atravesadas por relaciones de poder.

8



- cotidiana en la trama de estructuras sociohistéricas que los constituyen y que, a la vez, con sus

précticas, ayudan a constituir (Rockwell, 2009; Achilli, 2005).

Por eso, es dificil entender a “las familias tradicionales” como una clase social homogénea que
comparte una posicion estructural. Una visién procesual de las “familias tradicionales” permite
apreciar su heterogeneidad, tanto es su actual diversidad como en las trayectorias de movilidad
social de sus miembros. La “clase alta” est4 integrada por familias con una variedad de trayectorias
de clase reflejando las posibilidades de movilidad social -ascendente y descendente- que su
actividad econémica permiti6 en el siglo XX. La pluralidad de trayectorias que los miembros de las
familias tradicionales siguieron para llegar a sus actuales ubicaciones ponen en evidencia la

dimensién temporal y diacrénica de la clase social (Yanagisako, 2002).

Asimismo, €l analisis del trabajo de formacién de la “clase alta” muestra que practicas' capitalistas
heterogéneas coexisten en un momento histérico especifico. En consecuencia, la reproduccion de la
burguesia no puede ser entendida con'arreglo a un modelo tinico ya que existen disimiles procésos
de reproduccién. Las trayectorias diversas de las “familias tradicionales” desaffan los modelos
estaticos del analisis de clase. Es decir que es necesario atender a la heterogeneidad de experiencias
de las familias tradicionales y a las apropiaciones que cada uno de los sujetos realizan de ellas de
modo de incluirlos en un proceso dinamico que s6lo a través de sus luchas, resistencias y

negociaciones reproduce las estructuras sociales (Willis, 1980).
Principales antecedentes del tema

Las desigualdades sociales frente al sistema educativo

La participacion de la escuela en la reproduccién de la dominacién social, ya sea en su dimensién
econémica o simbdlica, ha sido una preocupacion central de la teorfa sociolégica. En especial desde
1970, esos debates han sido sumamente ricos dentro de la academia francesa y norteamericana
(Baudelot y Establet, 1975 y 1979; Bourdieu y Passerron, 1964 y 1970; Collins 1971 y 1979; Bowles et
Gintis 1977, Bernstein, 1977, entre muchos otros). Aunque también Suscité numerosas criticas
(Willis, 1980; Giroux, 1983) -en un contexto de pérdida progresiva de la influencia del
funcionalismo y del marxismo- esta perspectiva ha sido muy fructifera al interrogarse acerca de los
modos en que la escuela forma parte de la produccién de las relaciones capitalistas y sus
reformulaciones (Mehan, 1992; Lahire, 1995; van Zanten, 2004, Dubet, 1994) siguen proponiendo
desafios a la investigacibn socioldgica en la actualidad.



En Argentina, el estudio de la relaci6n entre educacién y desigualdad social se ha desarrollado
ampliamente, a partir de 1980, cuando los investigadores de la educacién pusieron en cuestién la
orientacion “igualitaria” de nuestro sistema educativo. Con el retorno de la democracia, varios
‘trabajos se interesaron por mostrar la creciente “segmentacién” del sistema educativo formal y la
existencia de circuitos paralelos por los que transitaban los alumnos en razén de su origen -
socioeconomico (Bravslavsky, 1985, Filmus, 1985). Las investigaciones iniciales de Bravslavsky se
apoyaban en estudios realizados por la sociologia francesa e intentaba demostrar -al igual que
Baudelot y Establet en su libro “La escuela capitalista” (1975)- la divisién de la “escuela dnica” en
- redes diferenciales por las que transitan los alumnos de acuerdo a su nivel socioecon6mico. “La
segregacion” y “la segmentacion” del sistema denunciaban la persistencia de mecanismos funcionales
a la conservacion del monopolio de la educacién de calidad por parte de ciertos sectores sociales

(Filmus, 1985, Braslavsky, 1985, Krawczyk, 1987).

Atos mas tarde, varios trabajos (Kessler 2002, Tiramonti 2004) retoman estos estudios y sefialan que
a partir de la década del noventa, estos. procesos se profundizan atn mas debido a la creciente o
exponencial ampliacién de la brecha de las desigualdades. Al mismo tiempo, diversos ti'abajos
retoman “los estudios de la eleccion” (Veleda, 2005) y los plantebs de la sociologia urbana (Veleda,
2005; Del Cueto, 2007) para indagar sobre los efectos de la segregacion espacial en la cénfiguraci()n

de circuitos educativos diferenciales.

En su libro “La nueva trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en la escuela media”,
Tiramonti (2004) describe la consolidaciéon de “fragmentos educativos”. Las transformaciones
ocurridas en los ‘90 ponen de manifiesto la inadecuacién del con;:epto de “segmento” para dar
cuenta de las desigualdades en el interior del sistema educativo. Mientras que el “segmento” hace
referencia a la existencia de un Estado que garantizaria la inclusion de las unidades educativas en
una totalidad, el “fragmento” constituye una categoria maés apropiada para describir la
configuraci6n actual del sistema educativo. Lejos de remitir a un campo integrado, un fragmento es
un espacio autorreferido en el interior del cual se pueden distinguir continuidades y diferencias. E1
fragmento actia como frontera de referencia sin conformarse como un todo integrado y
coordinado, ni siquiera en un campo donde puedan reconocerse posiciones relativas de-actores e
instituciones, con referencias normativas y culturales comunes (Tiramonti, 2004): “cuando planteamos
que el campo educativo estd fragmentado hacemos referencia a distancias que no pueden medirse en términos
de mayor o menor (...) sino que se distinguen por pertenencias a mundos culturales que difieren entre si en

virtud de los valores, las expectativas y los modos de vida que los organizan”.
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Los fragmentos no son homogéneos sino que se identifican diferencias que est4dn en la base de una
dindmica de permanente fragmentacién. Segun esta perspectiva, no es posible ordenar los
fragmentos de acuerdo a jerarquia alguna y esto permitiria dar cuenta de la complejidad que asume
hoy en dia la desigualdad social ya que en cada fragmento se poﬁen en juego la posicién
socioecondmica y la conﬁguracioﬁ de valores con los que se estructuran los diferentes grupos
sociales. Como sefiala Tiramonti (2007) la eleccién de la escuela no se reduce a una accién racional
atenta al calculo del interés individual: en la eleccién de la escolarizacién de los hijos tienen una
importancia radical elementos subjetivos. Ademads, “es principalmente desde pertenencias culturales, y
no solamente desde los estratos socioecondmicos, que se construye el meni de opciones escolares. Es ast que
familias que se posicionan en el mismo espacio socioecondmico, hacen opciones escolares muy diferentes de

acuerdo a la constelacion de valores que guian su accion”.

Estos estudios han subrayado la importancia de acercarse al estudio de “la formacion de las elites” y
desarrollaron una pluralidad de trabajos queiintentan explorar una tematica atn no atendida en
nuestro pais (Tiramonti 2004 y 2007; Ziegler 2004 y 2007; Villa 2005). En “La educacién de las elites”,
Tiramonti sefiala que en la Argentina hay cierto consenso respecto de que no es posible reconocer
un tnico grupo que pueda ser incluido en la categoria de “elite”. Segun la autora, es dificil
identificar los recursos que los aspifaiit“es ponen en juego para acceder a estas posiciones. A
diferencia de algunos paises, las trayectonas educativas de los que ocupan posiciones jerdrquicas
| dentro la sociedad son muy diversas y destaca las considerables diferencias en el interior del grupo

de instituciones educativas que atienden a estos sectores (Tiramonti y Ziegler, 2008).

Como senalé al comienzo, esta tesis se enmarca en la interseccién entre esta perspecliva que
reconoce la necesidad de atender a la pluralidad de experiencias formativas de los sectores més
privilegiados y una tradicién antropolégica atenta también a esa heterogeneidad pero preocupada
por comprenderla en una trama de relaciones de desigualdad, es decir por el an4lisis de la relacién
entre desigualdad social y educacién. '

Aportes de la antropologia argentina y latinoamericana al estudio de la desigualdad

La Antropologia latinoamericana orientada al andlisis de las probiematicas educativas (Rockwell,
en México, y Batalldn, Achilli y Neufeld, en la Argentina) ha desarrollado una tradicién interesada
por complejizar la comprension y la explicacion de los procesos de construccion de la desigualdad

social y educativa.
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La antropologia dirige su interés hacia “situaciones que se viven cotidianamente -ya como formas
rutinarias del quehacer o como singularidades aisladas- y que, no obstante ser el modo en que se desenvuelve
la vida social, no se toman para ser tematizadas publicamente por escrito” (Achilli, 1993). Si bien este
campo de 1o “no documentado” puede referirse a lo familiar, a lo obvio, a lo intersticial, a o informal,
también ubicamos aqui “el entramado de intereses y poderes de quienes dominan, que nunca ponen por
escrito” (Rockwell 1987 citado en Achilli 1993). El enfoque teérico-metodolégico centralmente
etnogréfico, tal como lo ha desarrollado la Antropologia latinoamericana para abordar estas
preocupaciones, reviste particularidades que creo de gran utilidad para abordar la problematica de
esta tesis. Me refiero al interés por acceder desde “lo cotidiano” al estudio de la vida social (Achilli,
- 1993), al intento de historizar y de descotidianizar las problematicas (Neufeld, 1988, 1999, 2000,
2004) by al abordaje de “lo global” en “lo local”, entre otros. '

Retomo a lo laxgo de la tesis una perspectiva que busca acceder desde lo cotidi’aﬁo ala vida social
(Achilli, 1993 y 2003), es decir que recupera los aspectos contradictorios, heterogéneos, diversos y
ambivalentes del campo social. Mi preocupacion es describir c6mo se producen, se reproducen, se
disputan en la vida cotidiana las posiciones de privilegio y el acceso diferencial a los recursos

socialmente valorados.

El abordaje de la “clase alta” que realizo pretende “historizar” las diferencias sociales y tomar
distancia de ciertos abordajes de tipo funcionalista que entienden que las “elites” tienen un rol
“universal” y “ahistérico”: la funcién de estos sectores serfa la conduccién del destino de la masa
(Wright Mills, 1969; De Imaz, 1962 y 1964). En este punto, mi interés es desnaturalizar e historizar
una posicién dominante que deviene una “segunda naturaleza” (Picoh y Picon Charlot, 2004).
Retomamos los trabajos de Neufeld (1988, 1999, 2000 y 2004) que describen el presente como
“historia en acto”: “cada situacién registrada en las etnografias parece demandar su historizacion, a fin de
reconocer como han llegado a construirse determinados sentidos e interpretaciones” (Neufeld, 1999).
Reconstruir los contextos histéricos en los que se producen representaciones, practicas o politicas
permite atender al cardcter no inmutable, contradictorio, de la vida social, materia constitutiva de
las situaciones y conjuntos sociales, de las instituciones, y de las representéciones que se hacen los

sujetos acerca de aspectos claves de sus vidas y de las normativas con que se rigen (Neufeld, 1999).

En relacion a las discusiones que se plantean en la tesis, son centrales los aportes de esta perspectiva
al estudio de la desigualdad social en tanto caracteristica compleja, multidimensional y estructural
del capitalismo (Manzano, Novaro, Santillan y Woods, 2004). La desigualdad es entendida como un
proceso histérico que incluye distintas dimensiones y que debe entenderse en términos de
relaciones de desigualdad (Manzano, Novaro, Santillan y Woods, 2004). Diversos trabajos dentro de
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esta tradici6n han profundizado el anélisis de las tramas de relaciones y procesos en los que los
sujetos construyen su accionar cotidiano, atendiendo especialmente a los procesos de desigualdad
social (Neufeld y Thisted, comps., 1999; Sinisi y Pallma, 2004; Santillan, 2006 y 2007; Achilli, 2000 y
' 2003; Montesinos, Neufeld, Pallma, Sinisi, Thisted, S., 2000, entre otros). Sigo estos aportes para’
emplazar a la relacién entre educacion y “clase alta” en las luchas por la hegemonfa (Crehan 2002 y
Williams, 1981).

A pesar de referirse a un sector social diferente, la tesis se enmarcé en los trabajos que desde esta
perspectiva han abordado la relacién entre familias y escuelas (Neufeld, 1986; Cragndlino, 2001;
Santillan, 2006 y 2007; Achilli et. al., 2000; Achilli, 2003). Esta tesis pretende contribuir a analizar en
profundidad las practicas cotidianas familiares y sus modos de organizacion en relacién a la
educacién. Dentro de esta corriente, resulta de interés el estudio de Ominetti (2008) sobre las
“herencias familiares” como parte del entramado en el que se configuran las trayectorias escolares

de los niftos.

Recupero las investigaciones que se caracterizan por abrir 1a “etnografia escolar” a contextos mas
amplios en los que se insertan las escuelas (Neufeld, 1999), de modo de comprender su trama, es
decir los procesos sociales mas amplios que las constituyen, a la vez que las rebasan. En este mismo
sentido, se hace necesario abrir la etnografia a quienes intervienen en este proceso “por fuera” de la
escuela, es decir, a las familias (Santillan, 2007; Cerletti, 2003 y 2010) y la trama de relaciones locales
que constituye pero trasciende el espacio formativo escolar (Santillan, 2007). La socializacién
infantil, en nuestra sociedad, se ha dado fundamentalmente dentro de las instituciones familia y
escuela, de modo que entender dicho proceso implica analizar la compleja interrelacion entre
ambas instituciones (Santillan, 2007; Cerletti, 2010). Considero fundamental para el estudio de “las
familias tradicionales” uha aproximacién que las intégre relacionalmente, de modo de comprender
los complejos procesos de construccién social de “personas educadas” (Levinson y Holland, 1996y

Cerletti, 2010) para ocupar posiciones de privilegio.

Para el andlisis de las trayectorias educativas de los miembros de “las familias tradicionales” me
apoyo en los trabajos de Cragnolino (2001) y Santillan (2007). Ambos andlisis permiten comprender
la “trayectoria” en tanto categoria que recupera los contextos de concrecion y los cursos de accién
de los recorridos de vida y de las expeﬁencias de los sujetos (Santillan, 2007:14). A la vez que se
atiende a las posiciones sociales de los entrevistados, se incluyen las apropiaciones que ellos
realizan. Por su parte, esta tesis retoma la necesidad marcada por Cragnolino (2001) de incorporar

las relaciones de género y de poder al interior de las familias.
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Por tltimo, retomo la dimensién ética y politica implicita en este enfoque antropoldgico. Si por un
lado se intenta no caer en las limitaciones de la “critica del resentimiento” (Bourdieu y Saint Martin
1978) y se busca plantear una mirada que supere el estudio de las acciones individuales; por otro, el
compromiso con las mayorias impone dejar registro de “lo conocido pero no dicho por los que estin en el

poder” (Rockwell, 2001).

El andlisis de “La clase alta”

La sociologia argentina no permaneci6 al margen de la preocupacién por las “clases
superiores/dominantes” o sobre las “elites” y sus estudios se centraron mayormente en la relacién
entre estos grupos sociales y los grandes interrogantes de la sociologia local -el desarrollo, la
dependencia, la democracia (Heredia, 2005). Imposible de eludir, la pregunta acerca de la
construccion y legitimacién de la desigualdad social fue implicita 0 explicitamente abordada en

cada uno de estos trabajos.

Influenciados por las teorias funcionalistas, los estudios iniciales que en la década del 60 (de Imaz
1962 y 1964) abordaron las practicas sociales de este sector y las relaciones que se establecian entre
éstey loé demés grupos sociales, hallaron las razones de la posicion privilegiada de las “elites” en
sus capacidades “superiores”. A fines de la década del ‘90, y en el marco de importantes cambios en
la estructura social argentina, la sociologfa urbana (Beltran y Heredia, 2002 y Svampa 2001 y 2005),
la sociologia econ6mica (Heredia, 2005; Canello, 2002 y Beltran y Heredia 2002, entre otros), la
sociologia del trabajo (Luci, 2010) y la sociologia de la educacién (Tiramonti, 2004, Del Cueto, 2007)

retoman esta linea de trabajo.

La antropologfa, en cambio, pocas veces se ha ocupado de los sectores mds privilegiados de la
sociedad. Este vacio se debe, en primer lugar, a una divisién del trabajo disciplinar por el cual la
Antropologia se interes6 por conocer a los “otros”, distantes cultural y geograficamente. Pero
cuando esta ciencia se volvi6 hacia el anélisis de lo que ocurria “en casa”, el estudio de las practicas
de quienes ocupan posiciones de poder se vio opacado por el tradicional compromiso de los
antrop6logos con los sectores subalternos. Como sefiala Rockwell, en América Latina, estos han
sido las mayorias: los excluidos, los oprimidos, los orillados a la pobreza (Rockwell, 2001:56). Sin
embargo, lentamente, los sectores de privilegio comienzan a imponerse Como un campo interesante
de ser abordaflo por el enfoque antropologico: desde la ya clésica invitacién de Nader a “studyng
up” (1972) a los trabajos de George Marcus sobre las Elites (1983) pasando por el estimulo de
Rockwell a los antrop6logos latinoamericanos a documentar “lo conocido pero no dichb por los que

estin en el poder”. Asinos encontramos frente a una cada vez mas extensa bibliogréfia antropol6gica
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sobre el tema (Abéles, 1989, 2002 y 2005; Shore y Nugent, 2002; Gledhill 2002; Pedroso de Lima,
2009; Herzfeld, 2000 y Yanagisako, 2002).

Sin embargo, en la Argentina, el desarrollo de una tradicién que dé cuenta de los aportes de nuestra
disciplina a la comprension de estos grupos sociales, o de los procesos en los que participan, es muy

reciente (Badaro6, y Vecchioli, 2009; Herndndez, 2010, Servetto, 2010 y Gessaghi, 2010).

Dado que entiendo los procesos de desigualdad social como reiacionales, creo que abordar el
estudio de las clases dominantes es parte del compromiso con los sujetos que histéricamente han
sido objeto de la antropologia (las mayorias, los “otros”, los pobres). El abordaje de “la clase alta”
que realizo retoma los aportes de las corrientes contemporadneas de la sociologia francesa acerca de
“los sectores dominantes (Saint Martin, 1993 y Picon y Picon Charlot, 2000); y sobre la socializacion.
Al incorporar categorias construidas con los sujetos, los aportes de Bourdieu (1984) fueron de
relevancia para atender a las diferentes formas que asume el capital: el volumen, su estructura
(econémico, escolar, simbdlico etc.) y, muy especialmente su trayectoria (ya que la antigiiedad de
clase aparece como signo de distincién entre las “familias tradicionales”). De todas maneras, fue
necesario atender, a su vez, a las revisiones de Bernard Lahire (2004) a la sociologia de Bourdieu ya
que la experiencia social se revela como plural y no homogénea. La socializacién, como sefiala este
autor, es un proceso que implica a una diversidad de actores en disputa que comprenden a la
familia pero no s6lo a esta. A su vez, Lahire destaca la heterogeneidad de relaciones que se
establecen en el interior de la familia. Los sujetos son agentes reflexivos que construyen su
experiencia de manera dindmica y continua a lo largo de toda su historia. Por su parte, la
historicidad y el poder -dos conceptos ausentes dentro de la perspectiva bourdieuiana- se retoman
atendiendo a la importancia sefialada por la perspectiva en antropologia y educacion resefiada mas
arriba (Neufeld et al., 1999 y 2010; Cragnolino, 2001).

Encontré muy estimulantes los postulados de la sociologia pragmatica de Bruno Latour en lo ciue
concierne a la “simetria” de la accién, es decir a no ordenar a priori los diferentes tipos de accién
>seg1‘m su peso ontoldgico o segin una cadena causa-efecto, rechazando jerarquias y reducciones.
_Sus planteos fueron una guia metodolégica alentadora en cuanto a considerar la accion como un
nodo, un nudo y un conglomerado de muchos conjuntos sorprendentes de agencias y que tienen
que ser desenmarafiados lentamente (Latour, 2008: 70). Esto me oblig6 a reconstruir la pluralidad
de narraciones y sentidos que participan de la configuracién de relaciones de “la clase alta”: 1os
discursos igualitarios, corrientes tercermundistas cat6licas y la dictadura militar como etapa de
fuerte socializacién para algunos sujetos, la transformaciones econémicas de los ‘90 en la Argentina,

entre otras. Sin embargo, vuelvo a destacar que esta tesis abreva en un abordaje que entiende que la

15



accién social es construida por una multiplicidad de discursos y sentidos y que es tarea del
investigador reconstruir cémo las personas en circunstancias especificas conectan los discursos y

negocian sus complejos significados en un entramado de relaciones de hegemonia (Williams, 1981).

Un estudio de esta naturaleza supone emplazar la educacién como escenario de disputa entre
fuerzas sociales por la apropiacién de sentidos y orientaciones de las practicas. Implica, a su vez,
entender al sistema educativo como una trama compleja de précticas sociales productora,
reproductora y transformadora de sujetos y relaciones sociales. De aqui que este trabajo intenta
- describir cérrio, en el campo educativo, las posiciones en el espacio social son adquiridas,

mantenidas, actuadas, realizadas y disputadas en la vida diaria de los sujetos.

A partir de las concepciones de los historiadores Williams (1981) y Thompson (1963) planteo la
reproduccién en términos dindmicos, vinculados a las luchas sociales y no como efecto de alguna
estructura social inmanente (Rockwell, 2009). En ese sentido, retomo los aportes del autor de “La
formacion de la clase obrera inglesa” para pensar a la clase “ como un fendmeno histdrico y no como una
“estructura”, ni siquiera como una “categoria” sino como algo que tiene lugar de hecho en las relaciones
humanas” (Thompson, 2001:13). La nocién de clase, segtin este enfoque, es una relacion histérica, es
decir: un proceso fluido que elude el an4lisis si intentamos detenerlo en seco en un determinado
momento y analizar su estructura (Thompson, 2001:13). La clase -en estos términos- es una

formacién tanto cultural como econémica.

Nada interesado en armar modelos ideales y estaticos de clase, el historiador inglés sostiene que si
bien los sujetos pueden participar en forma directa en los procesos de produccién y apropiacion, la
clase no se les presenta en forma tan inmediata: la gente nunca estd realmente “reunida” en 'clases.
La tarea del investigador social consiste en analizar lo que las “estructuras” hacen en la vida de las
personas, c6mo lo hacen, y lo que las personas hacen al respecto o, como diria Thompson, c6mo
experimentan y manejan las presiones determinantes de los procesos estructurados. Mi mirada
busca atender a la heterogeneidad de experiencias de las familias tradicionales y a las apropiaciones
que cada uno de los sujetos realizan de ellas de modo de incluirlos en un proceso dindmico que sé6lo

a través de sus luchas, resistencias y negociaciones reproduce las estructuras sociales (Willis, 1980).

Finalmente, retomo una linea de estudios antropolégicos que analiza el uso de determinadas
metaforas del parentesco como vector de legitimidad del acceso a algunas posiciones sociales
(Abéles, 1989 y 2005). Yanagisako (2002), Zalio (1999) y Pedroso de Lima (2009) atienden a la
importancia de incluir las relaciones de parentesco en el andlisis de la accién capitalista y la
centralidad de las relaciones interpersonales y familiares en la produccién de las actividades

econémicas. En consecuencia, esto implica la imposibilidad de separar las esferas del parentescoy
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de la economia en tanto parte crucial de las relaciones sociales a través de las cuales se produce 'y

reproduce el sistema capitalista.
La mirada: construccién etnogréfica del problema de investigacion

El enfoque antropoldgico -relacional y dialéctico (Achilli, 2005)- me permiti6 entrar al campo con
algunos interrogantes aun abiertos. Mis preocupaciones giraban en torno a qué recorte hacer de los
sectores dominantes. Confiaba en que seria el ir y venir entre mis conceptualizaciones iniciales y el
registro de campo’ lo que permitiria un analisis critico transformador de mis concepciones

originales y orientaria nuevas construcciones de sentido.

La etnografia se constituye por lo inesperado, no puede ser programada. Esto no implica dejar de
preparar el campo y comportarse cadticamente en €él, ni ajustarse a 1os hechos, ni tomar la direccion
que opone menos resistencia. Decir que el disefio de la investigacion en emogrgﬁa €s un proceso
continuo significa que la relacién entre el problema de investigacion y los casos seleccionados debe
ser revisada constantemente. Unicamente al mirar, escuchar, preguntar, formular hipétesis y
cometer errores puede el etnografo hacerse a la idea de c6mo es el mundo que quiere estudiar. “La
diferencia crucial entre el novicio ‘profano’ y el etnografo es que este viltimo intentard ser consciente de lo que
aprendi6, de cémo ha sido aprendido, de las transacciones sociales que informan sobre la produccion de
conocimiento etnogniﬁco (...) y de las emociones personales que supone llegar a adaptarse al extrafiamiento,
pero en su relato se ve que eso es intrinseco al proceso de aprendizaje” (Atkinson y Hammersley 1994: 117-
119)

Un enfoque etnografico implica que el proyecto de investigacién sea constantemente reformulado:
desde los primeros interrogantes de campo hasta el momento de ponerle punto final. Es por eso
que el disetio de mi trabajo fue “flexible”: no por ser un proceso que se realiza en el vacio sino,
como sefiala Achilli, pofque se sustent6 en una determinada direccionalidad cohceptual a la vez
que supuso una exhaustiva evaluacién del conjunto de antecedentes. Ello permitié configurar mds

adecuadamente el problema, los objetivos a investigar y el disefio en su conjunto.

)

Hacer campo implica un cierto desorden que tiene que ver con lo aleatorio de lo cotidiano,
comprende el descubrimiento de objetos y cuestionamientos que estdn lejos de ser previstos al
comienzo de la investigacién. La tarea de eleccién del campo (como todas las demas) no termina en
un s6lo acto. El material surge en un proceso relacional a partir de un enigma reciproco entre el

investigador y los sujetos y constituye un saber compartido singular, siempre en construccion,
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imprevisible en parte, en el que los malos entendidos y conflictos, los miltiples factores personales

y contextuales, las temporalidades etnograficas tienen un caracter productivo (Losonczy, 2008).

Aunque hayamos conseguido una primera entrada al terreno, deberemos enfrentarnos en lo
sucesivo al problema de seleccionar “tanto las situaciones de accién social que resulten interesantes como
nuestra posicion en ellas; y tendremos que resolver el problema de aclarar sobre qué criterios y con arreglo a
qué fines seleccionamos nuestras muestras (...) [la 16gica dial6gica de la etnografia] exige siempre algin
grado de subordinacion a las expectativas y elecciones de los agentes de la sociedad convertida en objeto, pues
implica una interaccién significativa con ellos” (Velasco y Diaz de Rada, 1997). Se construye saber a
partir de una constante negociacién acerca de la importancia y la valoracién de précticas y
enunciados. La relacion con el terreno va cambiando con el tiempo y el éxito de la investigacién de
caracter etnografico depende de un trabaj'o personal de relaciones personales que se basa en generar

la confianza para que los sujetos nos cuenten sus historias.

Desde el primer momento, fueron mis informantes y luego los diferentes entrevistados quienes me
guiaron en la seleccién de nuevos informantes y me subrayaron la importancia de prestar atencion
a determinados temas. Esto me permiti6 incorporar categorias de observacién construidas en
dialogo con los sujetos involucrados en el proceso de investigacién. No quiero decir en absoluto
que regi mis observaciones por las categorias conscientemente definidas por (una parte de) los
entrevistados. Lo que quiero decir es que un investigador “hard observaciones tanto mds significativas,
es decir, culturalmente vilidas, cudnta mds mafia se dé en componer sus categorias de observacion a partir del
didlogo intercultural” (Velasco y Diaz de Rada, 1997). A pesar de la incertidumbre que genera la
relativa ausencia de direccion en el camino a seguir, entiendo que pueden darse diversas
trayectorias y. vueltas atrds, y que no es objeto de la etnografia establecer lineas claras de
secuencialidad entre ellas (Velazco y Diaz de Rada, 1997).

Por otra parte, creo que es insoslayable atender a las reacciones fisicas y emocionales bajo las
presiones del trabajo de campo. La desigualdad produce marcas, deja rastros, sensaciones en los
cuerpos de 1os sujetos que entran en relacién: de modo que el campo demanda poner en juegb otros
modos de conocer, una verdadera relacién cuerpo-mundo (Carman, 2006; Stoller, 2009). Fue a partir
de la experiencia de campo que reparé en el caracter sensible de la desigualdad (Ver capitulo uno).
La forma inicial de aprehenderla se impuso a través del cuerpo, de los sentidos. Fue a través de la
experiencia sensorial del mundo social que comencé a conocer y saber acerca de la desigualdad

dado que los c6digos sensoriales expresan y refuerzan jerarquias y estereotipos a través de los
‘ cuales ciertos grupos sociales son investidos -y otros desprovistos- de autoridad politica y moral
(Herzfeld, 2001: 440).
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La particularidad del conocimiento cientifico no reside en sus métodos, ya que estos son 1os mismos
que usan los sujetos para conocer, describir y actuar en su propio mundo. Su especificidad radica
en el control de la reflexividad y su articulacion con la teoria social (Guber 2001: 46). Como parte
del compromiso con la “reflexividad etnogréfica”, (Rockwell, 2009) a lo largo de la tesis me detuve
a registrar los modos en que mi subjetividad como investigadora participa del proceso de
diferenciacién de la “clase alta”, a través del reconocimiento reciproco de las diferencias y

jerarquias que constituyen el mundo social de los entrevistados.

La confrontacién entre lo diferente y mi subjetividad como investigadora (de clase media, mujer,
etc) fue mi instrumento principal de conocimiento (Rockwell, 2009). Es por eso que la investigacién
esta escrifa desde una mirada de transmisién y en primera persona. Creo que el terreno es una
experiencia personal de apreridiza]'e, de intercambio y de trasmision donde la implicacién personal
es constitutiva del objeto. Esto quiere decir que el yo del investigador adquiere relevancia sélo en
tanto esta encarnado en relaciones sociales, no en tanto sujeto particular. Esta mirada me permiti6
reparar en las dimensiones de la desigualdad que se juegan en lo intersubjetivo: en la relacién de

dominacién-subalternidad entre investigador-sujetos, que es dindmica 'y cambiante.

En tanto antropé6loga, me dejé guiar por el campo porque entiendo que los sujetos saben. Como
advierte Neufeld (1996) esto implica revisar las tradicionales relaciones de autoridad en el terreno
entre sujetos e investigador. Por eso, los entrevistados y yo compartimos la escena a 1o largo de este
texto, atendiendo a las relaciones no simétricas que entablamos y que permiten dar cuenta de cémo
se configuran los procesos de diferenciacién y desigualdad en nuestro pais. De esta manera pude
incorporar categorias de observacién construidas en dialogo con los sujetos involucrados en el
proceso de investigacién. La informaci6n nunca es casual, se inscribe dentro de una relacién que

toma en cuenta la posicién del etnoégrafo.

El campo no es un contrato que se establece con los sujetos de una vez y para siempre. Al contrario,
creo que es necesario entender las relaciones en el terreno como conflictivas, negociadas
continuamente, fluctuantes y dinamicas. Es por eso que como se sefialaré a lo largo de este trabajo -
discutiendo con los estudios que pregonan las dificultades de investigar cuando el antropélogo se
encuentra en una posicion subalterna- diré que esa subalternidad es constantemente negociada y no
siempre es tal. Como cuando trabajamos en contextos de pobreza, las relaciones en el campo

cambian continuamente.

Resta decir que no se sale indemne del trabajo de campo: el terreno siempre transforma. “Las huellas
del campo en el etnigrafo parecen hechas con marcas tenaces que llegan a lo intimo, a lo ético y a lo social,

cuya intensidad y duracion dependen del mundo social descubierto, de los componentes azarosos de la relacion
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instaurada con él y de los modos de implicacion del investigador con sus huéspedes y en su propio dmbito

(Losonczy, 2008: 78).

Ese ir descubriendo, construyendo, que implica el enfoque etnogréfico, no excluye el momento de
escribir la tesis. Como dice Duras: “escribir es intentar saber qué escribiriamos si escribiésemos ~solo lo
sabemos después- antes, es la cuestion mis peligrosa que podemos plantearnos”S. En el mismo sentido,
Latour (2002) destaca que el texto no es una bonita historia sino un laboratorio. El texto es un
mediador: ocurren cosas en €l que hacen que la idea de una tesis sea muy diferente de lo que
obtenemos al plasmarla. Porque pensamos al escribir y el proceso de pensamiento, analisis e
interpretacion, tonduye s6lo cuando escribimos. No podemos ir contra la materialidad del lenguaje

que se nos impone a medida que las palabras se inscriben en el papel.
Organizacién de la tesis:.

La organizacién de la tesis se plantea desde la descripcion analitica y reconstruccién de las
trayectorias de vida (como las enlieﬁden Cragnolino, 2001 y Santillin, 2007) de sujetos que
pertenecen a “las familias tradicionales”. Se analizan las trayectorias de las personasﬁ que conoci en
el campo, intentando reconstruir una pluralidad de visiones dentro de las “familias tradicionales” y
las ambigiiedades vividas por algunos de ellos.

El recorrido que propongo a lo largo de los capitulos busca atender a las apropiaciones que hacen
los sujetos y a la heterogeneidad de experiencias formativas de los miembros de “familias
tradicionales” de modo de incluirlos en un proceso dindmico que dé cuenta de las luchas, las
resistencias y las negociaciones a través de las cuales se reproducen las estructuras sociales (Willis,
1980 y Yanagisako, 2002). La organizacién de la tesis procur¢ articular las distintas dimensiones de
andlisis de modo de destacar el enfoque relacional con el que se abord 6 la problematica.

La estructura general del recorrido -compuesto por una introduccion, cinco capitulos y las
reflexiones finales- comienza con la descripcién del constante trabajo simbdlico de construccién de
“la familia” y su “valor” que realizan los miembros de “la clase alta”. Luego contintda con la
reconstruccién -desde una perspectiva historica- de las tradiciones formativas de estas familias. Le
sigue la presentaci6n de la escuela como uno de los espacios que producen, transforman, traducen -
de manera contradictoria y diversa- esa trama familiar densa, uniendo a muchas generaciones en
una intima familiaridad que favorece su cohesion y solidaridad interna (Elias, 1993). Mas tarde, se

® Duras, M. (2000) “Escribir”. Fabula Tusquets, Editores, Buenos Aires.
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analizan las tensiones que las mutaciones a partir del desarrollo de la sociedad de masas
produjeron en la reproduccién social “las familias tradicionales”. Se abordan los modos en que el
uso de la metafora del parentesco como criterio de diferenciacién social se ve disputado por otro
principio de distincién social, el mérito, produciendo un pasaje dél “terrateniente” al “profesional”.
Al mismo tiempo, se despliegan los sentidos que adquieren los procesos educativos en esa trama
discursiva. Finalmente, se describen los modos en que las experiencias educativas -que comprenden

la escolarizacion péro no se reducen a ella- participan dela “dimension moral” de la desigualdad.

Resumnen de cada capitulo:

En el primer capitulo, titulado “El trabajo de formaciéon de “la clase alta”, desarrollamos una
argumentaciéh teérico-metodoldgica de nuestro enfoque sobre la problematica bajo estudio, dando
cuenta de las decisiones sobre el recorte y el abordaje de la investigacion. Al tensionar las categorias
relevadas en la bibliografia para pensar la desigualdad social y las categorias sociales que
comienzan a aparecer en el terreno, se identifica un grupo de familias argentinas cuyos apellidos
estarian “ligados a la historia nacional antes de las inmigraciones masivas” como miembros
~ “legitimos de la clase alta” en nuestro pais. A partir de alli, se describen los procesos de
diferenciacién social que construyen las “familias tradicionales” argentinas y el lugar de discursos

vinculados al parentesco en la construccién y legitimacién de una posicién social.

En el capitulo II, denominado “La educacién de la “clases alta”: apropiaciones y negociaciones
dentro del sistema educativo argentino”, comenzaremos por contextualizar hist6ricamente el
sistema educativo y las relaciones que “las grandes familias” han establecido con él. A partir de la
reconstruccion de sus experiencias y tradiciones formativas, se busca comprender la fragmentacion
actual del sistema educativo en una trama que no niega su particularidad -e incluso su virulencia-
sino que trata de observarla como “proceso” y no como discontinuidad; como parte de la historia
de nuestro sistema educativo y de nuestra sociedad (Menéndez, 2002) También se intentaréd
comprender por qué, en la Argentina, no se llegé nunca a constituir un sistema de escuelas
destinadas a la formacién de las elites y por qué en nuestro pais no existen elites que se puedan

definir en funcién de credenciales educativas.

En el tercer capitulo, cuyo titulo es “La escuela cotidiana y el trabajo de formacién dela ‘clase alta™,
se indaga acerca de los sentidos construidos por los miembros de las “familias tradicionales” sobre
su educacién y su escolarizacién. Siguiendo el camino de los sujetos y los rastros que deja su
actividad de formar grupos, se describen los modos en que la escuela nd s6lo conserva la clase, sino

que la construye. El capitulo aborda las diversas maneras mediante las cuales los procesos
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educativos -entendidos en un sentido amplio que comprende a la vez que trasciende la
escolarizaci6n- participan de la definicién de lo que es “la clase alta”. La reconstruccién de las
trayectorias educativas de los sujetos permitird profundizar el estudio de la fragmentacion a la vez
que atender a cémo los sujetos producen “la clase alta” en la tensién con el “igualitarismo” que

caracteriza a los discursos hegemonicos en nuestro pais.

En el capitulo IV-que se titula “De terratenientes a profesionales: 1a clase alta entre la sangre y el
mérito”-~ se contintia con la reconstruccion de las trayectorias de vida de las “familias tradicionales”
a través de lo cual nos proponemos mostrar los modos en que los sujetos conjugan la logica
individual del “hacerse a si mismo” con una red “familiar” reconocida, que funciona como sostén y
legitimacion. El capitulo indaga en los desafios que introducen las transformaciones econémicas y
culturales de la tltima mitad del siglo XX a la reproduccién de estos sectores y explora los modos
en que esta articulacién entre l6gicas vinculadas a la herencia familiar y a la competencia
meritocratica, les permite continuar disputando espacios de privilegio ante los cambios del mundo

contemporéneo.

El quinto capitulo, denominado “La dimensién moral de la desigualdad”, se retoman los
argumentos y dimensiones de andlisis anteriores, puntualizando la discusién sobre la lucha por
definir los criterios legitimos de pertenencia a este grupo social. Una moralidad diferente
distinguiria a las “grandes familias”. Tener dinero obliga a la realizacion de determinados
comportamientos que jerarquizan y diferencian a las personas. A partir de considerar las estrategias
de “ennoblecimiento”, la pretensién de austeridad y las actividades filantrépicas que llevan
adelante los sujetos, ahondaremos en los modos de construir diferencias significativas y
jerarquizantes que, en tanto se inscriben en relaciones de dominacién-subalternidad, constituyen la
dimensi6n moral de la desigualdad. Las escuelas, mostraremos, participan del trabajo de formaci6n
de “las grandes familias” a través de la realizacién de determinadas actividades que las écredita
moralmente. Se analizan también los vinculos de estos sujetos con el estado como una de las

dimensiones que participan de la construccién de una moralidad supuestamente superior.

Finalmente, en las “Reflexiones finales y nuevos puntos de partida” se retomaran las hip6tesis y 1os
argumentos centrales planteados en esta tesis, reconstruidos a la luz del desarrollo de las diferentes
~ dimensiones de andlisis contempladas en cada capitulo. Sefialaremos las contribuciones de esta
tesis al desarrollo incipiente de un campo de investigaciones interesadas por dar cuenta de los
aportes de la antropologia a la comprensién de los sectores mas privilegiados y de los procesos en
los que participan. Asimismo, se integraran los hallazgos de este estudio en los planteos que dan

cuenta de la participacién de los procesos educativos en la construccién de la diferenciacion y la
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desigualdad social. También, se analiza criticamente, a la luz de nuestro trabajo de campo, los
enfoques que subrayan la supuesta especificidad metodoldgica de este campo de indagacion. Por
dltimo, se esbozan los interrogantes que quedan abiertos y algunas de las muchas problemdticas

atin pendientes por abordar en relacién a este objeto de estudio.

Fuentes:

En relacién con el objetivo propuesto -abordar las representaciones y précticas que construyen los
sectores dominantes acerca de la educacién y c6mo estos se imbrican en un mapa més amplio de
procesos sociales en cuanto a la construccién de sentidos y practicas referidas a la desigualdad

social- adopto un abordaje especificamente intensivo (Achilli, 2005).

Mi intencién es describir estos procesos en la trama de interpretaciones sostenidas por el
investigador y los sujetos implicados, intentando poner en evidencia los distintos sentidos
producidos socialmente respecto de los modos de significacion de la desigualdad. Intento
reconstruir los procesos de produccion, reproduccién y negociacién que suponen las practicas
respecto de la diferenciacion social y la desigualdad a nivel de la vida cotidiana de estos sectores
atendiendo fundamentalmente a las interpretaciones que los sujetos construyen de sus propias

experiencias.

En relacién con los objetivos de este trabajo se realizaron entrevistas en profundidad a diversos
miembros de familias “tradicionales”. Si bien el campo elegido no se circunscribe a un territorio, 1o
que se hizo fue seguir la red de relaciones construida por los sujetos y las entrevistas se realizaron
con personas que me iban recomendando unos a otros. A través de las mismas busqué describir
coémo son formados los sujetos, sus trayectorias educativas, sus patrones de sociabilidad y sus
representaciones y practicas acerca de la educacién. Indagué respecto de tres generaciones dentro
de cada familia intentando por este medio comprender las continuidades y transformaciones en los
sentidos construidos en torno de la educacién. Mi interés fue recuperar la perspectiva antropolégica
para comprender no s6lo lo que los sujetos dicen acerca de los sentidos de la educacién en un
momento histérico especifico, sino también de lo que hacen. Esto significa entender la relaci6n
entre lenguajes, acciones y sentidos como niicleo de inteligibilidad de las précticas sociales
histéricamente especificas. Como complemento de estas fuentes orales utilicé fuentes bibliograficas

y material periodistico.

23



Adem4s se entrevistaron en profundidad a autoridades y docentes de las escuelas elegidas por
estas familias y otros informantes clave referidos por los entrevistados: €j. genealogistas; directores
de guias sociales, entre otros. El trabajo de campo incluye, igualmente, el andlisis de biografias
escritas por miembros de las “grandes familias”, libros editados por ellos, que fueron entregados a
la investigadora durante las entrevistas. Se analiz6 material promocional, informativo, de péginas
web y documentos institucionales con el objeto de caracterizar a las instituciones que conforman los
circuitos educativos de los sectores privilegiados. El trabajo con fuentes se completa con libros
consultados en la biblioteca del jockey club sobre “la clase alta” y noticias aparecidas en la prensa
escrita desde 2006 hasta la actualidad. Finalmente, se realizaron observaciones -a veces
participantes- en eventos “de caridad” realizados por las escuelas a las que asisten los entrevistados
y de diversas situaciones institucionales (actos escolares, entradas y salidas de las escuelas, entre
otras). De esta forma se reconstruyeron los sentidos que se producen.en la vida cotidiana acerca de

la educacién de los miembros de las “familias tradicionales”.

Este trabajo exigi6 una profunda reflexién acerca de los propios saberes del investigador como
parte significativa del proceso de produccién del conocimiento, es decir, un reconocimiento del
caracter reflexivo de la investigacion social en tanto somos parte del mundo social que estudiamos
(Hammersley y Atkinson, 1994). Si por un lado la interaccién entre el trabajo conceptual y la
observaci6n facilitaran el desarrollo reflexivo del objeto de estudio, por otro lado, fue necesario
confrontar las hipétesis, las anticipaciones de sentido y los criterios interpretativbs del investigador
con los de los sujetos, tensionandolos en un proceso en el que la mutua reflexividad también pueda
confrontarse (Batalldn y Garcia 1992). Fue necesario trabajar con “los propios prejuicios acerca de
los sectores dominantes”. Mi interés fue plantear una mirada que supere el estudio de las acciones
individuales. La cuesti6n no radica en culpabilizar a los sujetos sino intentar comprender la trama
de significaciones construidas respecto de la desigualdad social y su imbricacion en otras

narraciones socialmente producidas (Sinisi, 1999).

Siguiendo el camino de los sujetos y los rastros que deja su actividad de formar grupos, este trabajo
aborda las diversas maneras en que los procesos educativos -entendidos en un sentido amplio que
comprende a la vez que trasciende la escolarizacién- participan de la definicién de lo que es “la

clase alta”, 1o que deberia ser y lo que ha sido.

En sintesis, a lo largo del trabajo de campo hemos elaborado un corpus de registros de campo, que
se complementa a su vez con un corpus de informacion secundaria y documental. De esta manera,

las fuentes utilizadas se componen de:
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- Corpus de registros de campo: est4 integrado por 63 entrevistas abiertas en profundidad a adultos
entre 80 y 30 afios miembros de “familias tradicionales”, docentes y directivos de las escuelas.
También se compone por notas realizadas a partir de la observacién en distintas situaciones de la
vida cotidiana de los entrevistados (actividades en sus casas y encuentros en el barrio) y de la
escuela (encqent;os en entradas y salidas de la escuela, reuniones de padres, actividades solidarias,

entre otras situaciones de la cotidianeidad escolar).

- Corpus de informaci6n secundaria: est4 integrado por datos estadisticos producidos por diversos
~ organismos (INDEC, DINIECE, Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Provincia de Buenos Aires,
entre otros) que contienen informacién demografica de diversa indole, en particular en lo referente
a las condiciones socioeconémicas de la poblacién y a éspectos socioeducativos de relevancia.
Incluye también el registro hemerografico, centrado en las referencias a las “grandes familias” en

los principales diarios de tirada nacional (Clarin, La Naci6n y Pagina 12) entre los anos 2006 y 2010.

- Corpus documental: incduye biografias escritas de (y por) las familias, guias sociales, guias
geneal6gicas, libros de fotografias, entre otros. Asimismo, contiene archivos y registros producidos

en la escuela.
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CAPITULO1

EL TRABAJO DE FORMACION DE “LA CLASE ALTA”

Mayo de 2007. El viaje comenzo6 al salir de casa. Desde el conurbano habia que tomar el tren para
llegar al corazén de la ciudad. Y ese viaje, que era igual al de todos los dfas, esta vez seria
diferente. No voy a describir los viajes en los trenes de Buenos Aires, doy por descontado que es

saber compartido.

Habitualmente cuando el tren va llegando a la estacion de Retiro, suelo mirar los edificios sobre la
avenida del Libertador. Siempre me han llamado la atencién dos de ellos en los pisos mas altos.

En el balcén tienen verdaderos jardines. Con drboles y todo.

Para llegar a mi entrevista, atravesé los.molinetes de la estacién, crucé la calle sorteando los
puestos de los vendedores ambulantes, el ruido de la multitud que iba y que venia, la parada de

taxis, los colectivos hasta subirme al 92.

Una vez arriba comencé a mirar los edificios de Retiro, no hacia el Sheraton, en donde se levantan
cada vez mas construcciones espejadas que son, mayormente, oficinas. Sino hacia donde
Libertador conduce a Figueroa Alcorta’Estdsera mi primera entrevista. No sabia aun que en los
préximos meses, mientras estuviera ”de.’**‘Ca‘ﬂipo” recorreria casi exclusivamente esas calles. Las
fachadas eran “preciosas”, llenas de “repulgue”, con ventanas y balcones Juminosos. Mientras las
recorria con la vista pensaba que esa zona, apenas a unos metros de la terminal de Retiro, podria
ser una postal de “la ciudad luz”. Cruzamos la autopista 9 de Julio y a mi derecha las vias del tren
dieron paso a parques verdes que bordean la avenida. A la izquierda el Patio Bullrich (al que mas
tarde me enteraria que los habitantes de Recoleta llaman “el patio”). En la esquina estaba la
direcci6n a la cual iba: nada menos que a uno de esos dos departamentos que siempre miraba

desde el tren. Uno de los dos departamentos con jardin.

Ya contaré cémo era por dentro, c6mo fue encontrarme por primera vez en un living con obras de
arte firmadas que s6lo habia visto en el museo. Lo que quiero destacar aqui es que comenzar el
trabajo de campo fue como comenzar un viaje, en donde las coordenadas de la cercania y la
distancia fueron moviéndose una y otra vez. Yo estaba en un mundo cercano: a veinte minutos de
casa, en el tren que conocia, en una zona que conocia, en la casa de la madre de una amiga. Un

mundo “préximo” y ala vez un mundo que quedabé en los confines de mi experiencia.
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Tropezando con “la clase alta”: una categoria social para pensar las relaciones de clase

“El argentino de buena familia que vive en el campo adquiere generalmente los mismos hébitos y

costumbres de los ingleses”

Fliess, La produccion agricola ganadera

La “clase alta”, una categoria nativa

La etnografia pocas veces se ha ocupado del estudio de las clases dominantes, de modo que sin
tener mujr en claro cémo materializar este interés en la vida cotidiana, comencé el trabajo de
campo hace unos afos, preocupada por encontrar “una” definicién acabada de la clase
dominante, con arreglo a determinantes econ6micos y su expresion en las trayectorias concretas
de los sujetos. Sin embargo, el trabajo de campo me hizo cambiar de idea. A medida que me fui
dejando llevar, de manera intuitiva, por distintos informantes y fuentes, empecé a recoger las
representaciones cambiantes a través de las cuales las personas se imaginaban a si mismas -y a los
otros- como miembros de “la clase alta argentina”. La identificacion de “las familias
tradicionales” con un grupo superior y privilegiado dentro de nuestra sociedad -aun cuando ya
no son el grupo socioeconémico dominante- hizo que me interesara por esta categoria social. Su
centralidad era apabullante en el discurso de distintos actores sociales. Simplemente no podia
dejarlas afuera. Si pretendia ignorar tanto discurso nativo, mas me convenia no lanzarme a hacer

trabajo de campo.

Mis dificultades y resistencias al iniciar la investigacion tenfan que ver, sin saberlo, con las
discusiones dentro de las ciencias sociales contemporéneas en torno a la nocién de “clase social”.
Dentro de estos debates podemos trazar -de manera muy esquemadtica- dos grandes ejes: los
te6ricos de la estratificaci6n y los marxistas. Los primeros estan interesados en describir niveles
de desigualdad material, prestigio social u ordenamientos legéles o tradicionales (Dahrendorf,
1959; Rex, 1961 y Collins, 1971 por mencionar sélo a los clasicos). La clase se entiende como un
conjunto de posiciones en una escala mas que como un conjunto de relaciones conflictivas
derivadas de las relaciones de explotacién. Entre los teéricos de la estatificacién estdn quienes
piensan que la clase debe definirse segun criterios objetivos -como ingreso, educacion, ocupacion-
y quienes sostienen que debe hacérselo en términos de los rankings que construyen los sujetos, es

decir segun el status (Ortner, 2006).
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Entre los marxistas también existe una diversidad de abordajes. Algunos como Erik Olin Wright
(1985) estan interesados en -una mirada que reconstruya las “estructuras de clase”. Otros se
enfocan en la “formacién de clase”. Estos tiltimos analizan por qué y cémo las clases -en general
las clases trabajadoras- se vuelven actores politicos conscientes. Este abordaje tiene varios
exponentes con una pluralidad de miradas. Me interesa, a los fines de esta tesis, destacar dentro
de esta corriente, el pensamiento del historiador E.P. Thompson, quien discute las versiones mas
deterministas del modelo de “base” econémica y “superestructura” ideol6gica derivada de la
obra de Marx (Thompson, 1984). Su rechazo a todo determinismo y el énfasis en la accion humana
resultan en la categoria de experiencia, es decir en cémo los sujetos experimentan y manejan las
presiones determinantes de los procesos estructurados. El historiador reformula el andlisis de

clase como “lucha de clases”.

La clase social, sefialan Rockwell y Espeleta siguiendo este abordaje, no es una agrupacién de
poblacién sino una relacion historica. La clase es una categoria pertinente s6lo en la escala del
movimiento social, sefialan las autoras. Eso “exige la biisqueda de categorias adecuadas a la escala de la
vida cotidiana, en la que adquiere relevancia el sujeto social particular, sus saberes y sus practicas”. La
formacion de clase, seguin las antropdlogas, es un proceso observable s6lo a otra escala. El vinculo
maés significativo entre ésta y la vida cotidiana se encuentra en los contenidos y los sentidos,
generalmente contradictorios, de relaciones y procesos sociales en los que se involucran los
sujetos particulares y no en la “pertenencia” de clase derivada de ingreso, ocupacion, etcétera
(Rockwell y Espeleta, 1985: 198).

En esa tradicién se enmarca este estudio sobre “las grandes familias”. En otras palabras, su objeto
se aleja de cualquier pretension de definir a las clases y su lugar en una estructura. No porque esa
mirada carezca de valor sino porque no es la que me interesa abordar aqui. Quiero explorar y
deconstruir a la “clase alta” como categoria nativa y no en tanto derivacién de modelos
objetivistas de clase. Esta aproximacién tiene su punto de partida en la particularidad del
conocimiento social que para acoplarse al cardcter simbolicamente preconstniido de su objeto
debe poner en tensién una doble interpretacién: la que proviene de los cuerpos teéricos, los
conceptos y los supuestos que pone en juego el investigador -segun los c6digos legitimados en un
momento determinado- y los supuestos, distinciones y clasificaciones mediante los cuales los
sujetos que constituyen un particular mundo social interpretan las relaciones que se dan dentro
de este (Batallan, 2007:23).

Mi preocupacién es analizar la produccién de “la clase alta” en una configuracién que integra

multiples discursos, complejos sentidos y practicas de sujetos concretos en una constante
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negociacién. Parafraseando a Latour (2008), “la clase alta”¢ es el producto provisorio de un clamor
_ constante hecho de una pluralidad de voces contradictorias que hablan acerca de lo que ella es y
de lo que deberia ser. “La clase alta” es el resultado de discursos y practicas encarnados en
relaciones historicas y de desigualdad. Fundamentalmente, el “trabajo de formacién de la clase

alta” es un proceso activo que debe tanto a la accién como al condicionamiento (Thompson, 1963).

Por todo esto, no es mi interés determinar si quienes se reconocen y son reconocidos como parte
de “la clase alta” efectivamente 1o son, 0 no, en términos objetivos y con arreglo a un modelo
particular de estructura de clases. Encuentro mas fructifero atender a los modos en que los
entrevistados disputan la legitimidad de pertenecer a “la clase alta argentina” y desde qué
- posiciones 1o hacen. Es decir, el trabajo que realizan por imponer una definicién particular dela
misma.
Pero ademas, creo necesario subrayar que este abordaje no se circunscribe a recoger “la auto
percepcién” de los sujetos como parte de “las grandes familias”. Quiero enfatizar que se trata de
reconstruir el proceso de produccién de este grupo social. Es decir, el trabajo activo y conflictivo
que involucra a los miembros -siempre en discusion- de ese grupo social pero que los trasciende.
La “clase alta” se construye como relacioén histérica, como parte de un proceso fluido, en el que se

hace a si misma tanto como es hecha por otros’(sujetos, discursos, agencias).

Por otra parte, las “familias tradicionales” se escurren ante cualquier “medida” dela estructura de
clase (ocupacion, prestigio, etc). En la teoria marxista, lo que diferencia a la burguesia de la clase
trabajadora es la propiedad, el control de los medios de produccién y el empleo del tfabajo de
otros. Cualquiera de las familias entrevistadas entraria en esta amplia definicion. Son propietarias
de la tierra y emplean a por lo menos dos personas en la producci6n agropecuaria. Sin embargo,
una mirada més de cerca revelaria grandes variaciones en el control y el tipo de capitales de los
cuales son propietarios. No todas las familias tienen propiedad exclusiva de grandes tierras y
control sobre ellas, s6lo las mas ricas. Las “grandes familias” no son una clase social homogénea
que comparte una ubicacion estructural. Las familias que aqui se analizan no son una muestra

representativa sino que dan cuenta de una heterogeneidad de trayectorias de clase posibles.

Como una estrella que muchos afios después'de haberse apagado contintda proyectando su luz,

“la clase alta argentina” sigue disputando espacios de privilegio. Lo hace al amparo de la

% En su libro “Reensamblar lo social” Latour (2008) no se refiere a la “clase alta” sino a la “formacién de
grupos” en general. En esta tesis se articula su formulacién tedrica siempre para pensar “la clase alta”
pero vale aclarar que el autor no remite a este grupo social en particular.

7 Retomo aqui el planteo de Thompson para la clase obrera. “La clase obrera no surgié como el sol, a
una hora determinada. Estuvo presente en su propia formacién” (2002:19) y “La dase obrera se hizo a si
misma tanto como la hicieron otros” (2002:24)
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produccion y reproduccion de una representacion que condensa sentidos histéricos en torno a la
riqueza, el poder y el prestigio alcanzados a fines del siglo XIX y que los colocaron en el centro de
la clase alta argentina por muchas décadas (Hora, 2002: 62). En este capitulo se describira “el
trabajo de formacién de la clase alta”. En su lucha por imponerse como tal, las “grandes familias”
producen diferencias a partir de sus “apellidos tradicionales” -la trama de relaciones en la que
- estos se inscriben- su vinculacién con “la tierra” y con “la historia nacional”. Condicionadas por la
matriz igualitaria y la fluidez de nuestra sociedad, lo econémico aparece s6lo como una de las
tantas dimensiones que construye el mundo social de los sujetos entrevistados. La formacién de la
“clase alta” involucra un trabajo (ie constante reelaboracion que implica mantener a la familia
integrada a través de historias familiares que buscan incluir los intereses de cada uno de sus
miembros. Asimismo, se describirdn los conflictos en su interior para mostrar su caracter
productivo en la “construccion de la familia tradicional”. Finalmente, se analizan los lifnites que
la matriz igualitaria -que caracteriza, aunque sea como un mito originario, a nuestra sociedad- le

impone a la conformacion de este grupo social.

La “clase alta” o “Las grandes familias”

Todo comienza unos minutos antes de salir de casa. ;Qué me pongo? Traté de buscar un atuendo
que fuera lo mas “neutral” posible. Evitar los colores fuertes y llamar la atencion. Me terminé
poniendo unos zapatos chatos, un pantalén negro y un “saquito” color crema. En el comienzo del
trabajo de campo solia disfrazarme, es decir, -al igual que cuando trabajamos con otros sectores
sociales- buscaba un atuendo que suponia me permitiria pasar desapercibida y como uno mas:
queria dar la imagen de alguien tranquilo, sin estridencias, neutral. Copiaba bastante lo que hasta
ese momento conocia acerca de los criterios de distincién de estos sectores. Pero esto no habla de
_ellos sino de mi. No como persona sino como sujeto en una posicién social especifica. A lo largo
del trabajo mis estados en el campo? se irdn modificando, porque las relaciones en el terreno -por

suerte- son dindmicas.

\

Llego a Libertador y Libertad, (ironias de la vida). Paso frente al Patio Bullrich y doy la vuelta a la
manzana. El dia estd muy nublado, la poca luz, la arquitectura, mas el cemento hacen que este

lugar del mundo “esté tan gris que parece Paris”.

® Retomo los planteos de Davies (2010) quien sostiene que los estados o modos de estar del investigador
—es decir, sus emociones reacciones y experiencias- en el trabajo de campo pueden habilitar o inhibir la
comprensién que la etnografia desea generar. Analizadas con el mismo rigor que otorgamos a otros
elementos empiricos, las emociones que se generan en el terreno, mas que impedir, pueden contribuir a
nuestro conocimiento de los mundos que deseamos estudiar.
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Miro el portero eléctrico y me doy cuenta que voy al dltimo piso, un piso entero. Toco el timbre y
me atiende alguien que asumo que es la empleada. Se acerca un sefor que estd sentado detrds de
un escritorio con un saco que dice seguridad en amarillo. Me abre la puerta y no me pregunta

nada. Sin que él me lo pida, le digo que voy al 8 A.

Entro y atravieso un pasillo con boiserie. Mientras espero el ascensor me detengo a mirar un
dibujo enmarcado que tiene una leyenda que reza algo asi como “la fragata X se mueve intrépida,

sigilosa se atreve frente al glaciar” ...

Llego al octavo y al abrir la puerta me encuentro con Lorenza Tanoyra Benegas® que, con una
- sonrisa reconfortante, me espera del otro lado. Entro a la casa: es un departamento blanco,
luminoso, con una decoracién moderna y agradable. Atravieso un pasillo rodeado de ventanas que
dan a un balcén que bordea todo el piso en L dando hacia las dos calles que hacen esquina en el
edificio. El living tiene tres dreas delimitadas. Ella me indica que nos sentemos en una de, lo que
yo llamaria, las dos salas de estar. Hay esculturas en la mesa ratona, un sillén con almohadones.
Ella me deja un rato sola, va a hablar con su marido. Es mi primera entrevista asi que todavia me
da vergiienza mirar tanto. El lugar est4 repleto de obras de arte, cuadros y esculturas. Mayormente
arte contemporéneo. Esto me éorprende, esperaba algo “mads tradicional”. La sala donde estamos
da al ventanal que mira al rio. Ahora miro de cerca las plantas que antes vefa desde el tren. Hay un
arbol de quinotos, unas sillas y mesa de hierro forjado color verde que -imagino- se usardn para
tomar el té en verano. La biblioteca cubre una pared del living de lado a lado. Hay muchos libros,
los que llego a ver son de arte y alli est4 el libro de las estancias que me dard mas tarde. También
se exhiben fotos de su marido con presidentes argentinos y extranjeros y recortes de diario con su

firma de autor.

Lorenza es una mujer de unos sesenta afios, alta, flaca, muy agradable. No logro distinguir si esta
magquillada. Creo que si. Lleva un pullover marrén y un pantal6n a cuadros escoceses. Usa unas
botas de carpincho. Las cejas perfectamente depiladas, las manos prolijisimas pero sin pintar. Eso
me recuerda que me comi las ufias y trato de que no las vea, otro signo de que me siento fuera de
lugar.

Antes de comenzar aparece Patricio y ella me lo presenta. Son las tres de la tarde y él esta vestido
con pantalon, saco a cuadritos y chaleco. Es un sefior mayor. Debe tener alrededor de 85 afios, le
cuesta hablar pero se nota que tiene una lucidez impresionante. Me extiende la mano para

saludarme. Le digo: “mucho gusto” y pienso: “jqué aparata!”. Lorenza le dice “Ella es Vicky la amiga

9 . . T I)
Todos los nombres de los entrevistados y de las escuelas que aparecen en la tesis son ficticios. Muchos,
como en este caso, han sido extraidos de programas populares de televisién, mayormente telenovelas.
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de Lujin que se fue a Francia con una beca que teniamos que mirar 'y que trabaja sobre la clase alta” “Ah,” -
dice él- “jqué interesante!”. Y ella se rie y me dice “nos estd embromando a las dos”. Ambos salen de
. mi campo de vision y hablan entre ellos. Lorenza vaa la cocina a buscar el café, le pido cortado,
trae la bandeja de plata. Me sirvo el café y vuelco la leche. jSiempre metiendo la pata! Tiendo a
agarrar la servilleta para limpiar pero me quedo inmévil porque veo que son de tela, blancas,
limpias y planchadas. No me animo a limpiar la leche con eso. Lorenza ni se inmuta, toda su
preocupacion es que €l café no se nos enfrie. “Si se nos enfria —me dice- no importa, lo calentamos”.
Cuando lo trae comenta “este es un café que trajo Lujan de Costa Rica”0. No recuerdo haber visto un

televisor, creo que en el living no estaba.

Durante toda la entrevista Lorenza lleva el relato, en ningtin momento me plantea si quiero hacerle
una pregunta. Yo pude retomar cuestiones de su discurso pero ella cont6 de todo sin parar, sin que
yo formulara ningun interrogante inicial. En realidad, quiso saber cémo llegué a interesarme por
“la clase alta” y le conté que venia de trabajar sobre los sentidos que adquiere la educacién para los
sectores bajos y medios y que, ante la crisis argentina del 2001 y la puesta en cuestion de la
escolarizacion como forma de ascenso social para las clases medias, me empecé a preguntar acerca
de c6mo se educaban las dlases altas. Y alli comienza a hablar. “Podemos hablar acé porque nadie nos
va a interrumpir y después vas a hablar con Patricio también”. Ese tono imperativo va a dominar la
charla. “Porque vos estis interesada no solo en la educacion sino en una movida de ver quién corta el
bacalao. Podemos organizar esta semana nuestro primer encuentro y después los otros porque seguro vas a
necesitar mds” me dice, asertiva. Esta actitud como de “mecenas” o “paternalista” que me ofrece
para guiarme a lo largo del trabajo, esta postulacién como informante clave, me resulta ideal,
entonces me dejo conducir por Lorenza. Me adelanta algo que efectivamente ocurriré a lo largo de
mis entrevistas: “yo te voy a hacer listas y vas a ver que si los mirds con cara de jqué interesante! Te .

cuentan hasta el color de los calzones!”

Relaciones en el campo

Al acercarme hoy a las notas de mis encuentros con Lorenza, es claro c6mo fue cambiando mi
actitud en el campo. En esos primeros dias -aunque nos encontramos en varios momentos
distintos de la investigacién- todo era nuevo para mi y en los encuentros se mezclaba la torpeza
que caracteriza los primeros dias en cualquier campo -cuando uno no sabe dénde ponerse ni cémo

abordar algunas cuestiones- con la sorpresa que me generaba este terreno en particular. La

1% £n el momento de la entrevista, Lujén trabajaba en la escuela England 1. Al mes de haber sido
contratada, el colegio la envi6 a Costa Rica para hacer un curso sobre una de las materias que debia
dictar.
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-distancia de nuestras posiciones sociales profundizaba la incomodidad de la “fase liminal”
(Jackson, 2010) del trabajo de campo: ese periodo inicial en el que comenzamos a dejar atrds
nuestros mundos familiares y atn no nos hemos integrado de un modo satisfactorio -aunque
jamas completamente- en el nuevo ambiente!!. La excesiva preocupacion por la vestimenta, por los
modales y el decir cosas inadecuadas llevadas por la extrafieza que me generaba un espacio tan
ajeno, se sumaba al estrés que implica esa poéici(m liminal, desorientadora, que es manejada de
maneras a veces poco conscientes en el campo. La reflexividad sobre aquello que ocurria en esas
primeros contactos en el terreno permite entender las soluciones culturales que se desarrollan ante
la experiencia humana general de “no encajar” (Davies, 2010). El trabajo de adaptaciéon que
siempre realizamos al abordar mundos distantes se traduce en formas concretas especificas
cuando la distancia compromete a la posicién social. Ese esfuerzo toma una de las formas

particulares dentro de las posibles, pero no son exclusivas del abordaje de los sectores dominantes.

En esos primeros encuentros no podia més que dejarme conducir por los entrevistados, aceptar
con poca resistencia lo que imponian, abrumada por nuestras diferencias. Como espero se haga
evidente a lo largo de la tesis, ese estado en el campo fue cambiando. Los 5ujetos me fueron
ensefiando y yo fui asegurdandome en mi propia posicién de modo que, con el tiempo, pude
negociar ciertas cosas e imponer otras sin estar tan preocupada por su aceptaciéon -como por
ejemplo, dejar de disfrazarme para ir a las entrevistas-. Las relaciones en el campo son dinamicas,
se modifican a medida que uno va conociendo y siendo conocido por los otros, generando
relaciones de confianza. Pasé de una distancia que nunca fue geogréfical2 sino de extrafieza por las
diferencias en las posiciones sociales, a una distancia no inherente al objeto sino construida para
comprender su l6gica (Abéles, 2008). Dejé de quedar atrapada en ella para comprender c6mo los
entrevistados construian la distancia como parte de la produccion de la distincién social. Es decir,
que pude comenzar a desentramar las relaciones sociales que construian las dificultades en el
terreno. Como dice Godelier (2008) no se sale indemne del trabajo de campo. Siempre se sale

transformado.

“El tema es que uno tHene que distanciarse de sus prejuicios”, me decia Lorenza Tanoyra Benegas, “tiene
gue mirar eso como quien mira a un marciano, no podés mirarlos ni con admiracién ni con resentimiento”

me aleccionaba ella. “claro, como yo vengo de otro medio social para mi es todo nuevo”, fue mi inexperta

H Voy a sostener que el antropélogo jamds se vuelve un nativo. La famosa apelacién a “Going native”,
en la antropologia, es una ilusién que nunca se completa acabadamente. Por “nuevo” ambiente me
refiero aqui a algo que resultaba novedoso pero ello no implica una separacién del mundo del
investigador. Como mostraré a lo largo de la tesis el mundo de “la clase alta” se construye en una
configuracién que los trasciende y que la pone en relacidn con otros sectores sociales. Esa relacion es su
condicion de posibilidad.

12| as familias se concentraban mayormente en un barrio de la ciudad que me quedaba cerca.
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e incorrecta respuesta. “claro, como yo le digo a mi hija: como si estuvieras viendo a un Mocovi”. Asi
aprendi que el terreno puede ponerte nervioso y que -lejos de ser un contrato entre iguales-
necesitaba comprender el “campo como conflicto”. Dicho de otro modo, como una configuracion
de relaciones intersubjetivas que son negociadas constantemente, que no son simétricas (varian de
acuerdo a las relaciones de género, de edad, de clase, etc) y que cambian a lo largo del tiempo. Es

por eso que la etnografia plantea la necesitad de una permanencia prolongada en el terreno.

Pero la relacién con “la clase alta” no es distinta de cuando se investiga con los sectores
subalternos. La relacién de dominacién-subalternidad en el campo es siempre una negociacion
entre sujetos en posiciones sociales que no se reducen a la posicion de dlase. Légicamente es
imposible borrar la diferencia, asimilarse 0 mimetizarse. Las relaciones de poder se negocian
constantemente entre investigador y entrevistados que no son un grupo homogéneo. Como se
verd, segun el momento del campo y las personas con las que esté interactuando, las posiciones se
disputan constantemente. Como explicitaba Lorenza, también algunos soci6logos sostienen que los
estudios sobre las elites suelen caer en la “critica del resentimiento” o en el “enaltecimiento” de los
sujetos (Bourdieu y San Martin, 1978; Pincon, y Pincon-Charlot, 2000). No sé si es posible evitar, al
escucharlos, sentir rechazo, en algunas situaciones, o caer en la celebracién, en otras. Creo que el
trabajo de campo, entendido como “relaciones en el campo”, implica registrar una experiencia que
involucra necesariamente una dimension subjetiva (emociones, sensaciones). La “reflexividad
etnografica” implica volverlas parte constitutiva de la construccién del conocimiento (Rockwell,
2009, Stoller 2009). El respeto que me generaron algunos sujetos en el campo, la “diversién” o el
rechazo que provocaron otros se configuran y se forjan en el orden social: son resultados reales,
anticipados, recolectados o imaginados de las relaciones sociales, y por eso, decodifican relaciones

. de poder (Otero Bahamon, 2006).

Subrayo el caracter negociado de las relaciones en el terrero, con sujetos de cualquier posicion
social. Suponer que es distinto con un sector u otro -mas alla de la ingenuidad moralizante- es
imputar pasividad ya sea al sujeto-objeto o al investigador. Cualquiera de estos abordajes resulta
problematico (Abéles, 2008).

Por tultimo, en enfoques etnogréficos como éste, donde los entrevistados tienen recursos
econémicos y culturales suficientes como para hacerse ofr, el desafio para el antrop6logo es menos -
c6mo darles voz a los sujetos que cémo no ser un “vocero del grupo” (Latour, 2008). En general,
los antropélogos se han ocupado de los “Otros menos poderosos” y recién comienzan a plantearse
cO6mo representar a las elites que no estén en una posicion de desventaja en cuanto a los medios de

autorepresentacion (Yanagisako, 2002, Pina-Cabral y de Lima 1999) Marcus (1988), por ejemplo, en
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su andlisis sobre las familias dindsticas de Estados Unidos, le da voz a los miembros marginales
dentro de ellas para deconstruir sus historias autorizadas. Sin embargo, Yanagisako (2002) sefiala
que el problema principal pasa porque los relatores de las historias familiares no tienen una
autoridad inherente sino que ésta debe serle otorgada. En un texto etnografico, sefiala la autora, no
es posible escapar al poder de representacion que tiene el antrop6logo como escritor y como

ultimo arbitro de las diferencias entre las narrativas de los sujetos.

Como indica Latour (2008:56) entre los muchos voceros que hacen posible la definicién durable de
los grupos, deben incluirse los cientificos sociales. Si a lo largo de esta investigacion mi posicion
como antropodloga siempre fue bienvenida, creo que ello se vincula con que estaba ahi'para
reconocer la existencia de “la clase alta”. Nunca recibi una negativa para hacer una entrevista u
observar alguna situacién. Ello tiene que ver con que el “trabajo de construccion de las familias
tradicionales” implica el conocimiento y el reconocimiento de los “otros” y mi presencia en el campo
contribufa a esto. Si bien no puedo evitar, al trabajar con las “grandes familias”, otorgarles
visibilidad a sujetos que se encuentran en una posicion que no necesita ser reforzada, mi
compromiso como antropéloga es mostrar c6mo “la clase alta” es el producto de un trabajo de
construccién. Es decir, desnaturalizar la diferencia; poner en evidencia que ella es fruto de
relacioneé histéricas y no derivacién de alguna naturaleza esencial. En tanto tal puede ser
~ contestada y en ese sentido, contintio el clasico compromiso de la Antropologia latinoamericana
con las mayorias subalternas. La desconstruccién del trabajo de formacién de la clase alta que se

aborda en esta tesis se inscribe en esa tradicién.

(Qué es la “clase alta”?

Familias “con apellido”

Desde un principio y contrariamente a lo que esperaba, los entrevistados sefialan que pertenecer a
la “clase alta” no implica “poseer mucho dinero”. Lorenza me aclara que hay que separar a “la clase
alta” de las “clases pudientes” . Se puede ser “clase alta” atin cuando no se tenga dinero. “Esto pasa en
todos lados, me dice, en Europa hay mds tradicion”. Me sorprende que todas las cosas que nombra
como caracteristica de “la clase alta” son las mismas que destacan los trabajos sobre la aristocracia:
las casas -que ahora son museos- las casas en Mar del Plata, las quintas en San Isidro, los
casamientos, los clubes y las guias sociales. De hecho, me dice “Patricio les dice la aristocracia, pero

vos no les digas ast, clase alta tampoco, no sé si les va a gustar, es muy fuerte, yo creo que Familias
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tradicionales o grandes familias estd bien. Patricio también les dice graten, upper crust, pero yo diria
Grandes Familias”. Ese es el término que usaré en adelante en la interaccién con los entrevistados. Si
bien ellos enseguida lo traducirdn como “clase alta”, “nobleza”, “patriciado”, “aristocracia”,
“grandes familias” o “familias tradicionales”, descubriré mas tarde que estos términos no son

sin6nimos sino que expresan sutiles matices..

La clase alta entonces esta integrada por determinados apellidos. El nombre familiar es el primer
signo que marca la pertenencia o no a este grupo social. Pero ;qué sentidos se condensan detrés de
_ese nombre? ;Qué es lo que lo dota de una marca de distincién? En primer lugar, los entrevistados
subrayan que no podemos circunscribir a los miembros de “la clase alta” a la posesién de un
capital econémico: “La plata marca mucho, pero hay gente que no tiene un mango”, me dice Lorenza.
Por ejemplo, “Lujin trabaja en el England 1, y me dice que sus alumnos son todos high pero yo le digo a ver
decime los apellidos. No, esos son todos armenios, todas familias judias. Los armenios hicieron mucha plata
pero no les importa nada, hacen lo que quieren”. Lorenza reconoce a través de los apellidos quienes son
“high o no”. Comienzo a aprender que para pertenecer a la clase alta no es posible “hacer cualquier
cosa”, 0 “lo que se quiere”. El apellido se asocia a una moralidad que define qué se puede hacer y |
qué no. Hay jerarquias. Como comprenderé mds adelante, las grandes familias se nuclean

alrededor de parientes con una actuacion destacada en algtn orden.

El apellido, entonces, remite a quienes participaron de la construccién de nuestro pais como nacién.
La familia asi se separa de “la aristocracia” y se liga a “los patricios”: los padres de la patria. Es
decir que la “clase alta” se define incluyendo, también, criterios asociados a cierta meritocracia.
Como voy a describir en el capitulo cuatro, los sentidos con los que se construye el “mérito” han
ido cambiando histéricamente pero lo que quiero adelantar acé es que ”1a clase alta” se ha visto
siempre imposibilitada de construir una casta de nobles cuyos privilegios se sustentan en el
nacimiento. Si bien estos intentos han sido fructiferos, su éxito nunca fue completo ni acabado.
" Apellido, es decir parentesco y nacimiento, siempre debi6 articularse con principios de distincién

ligados a la meritocracia®3.

“Tenés que mirar en estos libros” me dice Lorenza, mientras me conduce a la biblioteca del living y
me introduce en una vasta produccién bibliogréfica que participa de la construccion de las
“familias tradicionales”. Me muestra libros de fotografias de reciente edicién sobre Estancias de
Buenos Aires, Retratistas Franceses en Buenos Aires, Los afios dorados y Vivir en Buenos Aires.

Me cuenta que alli voy a encontrar a “los apellidos”, sobre todo en el libro de las estancias que me

13 .z . . 2p0 . . .
Aunque veremos que esta nocion adquiere sentidos especificos y no se asocia a la meritocracia
escolar.
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presta para que me lleve. La casa de Patricio integra las estancias retratadas. En el libro “Vivir en
Buenos Aires, ya aparecen los nuevos” me dice. “Los que compran departamentos en New York o en
Miami. Estin los que compraron mal. Hay muy pocos que compraron bien, pocos compraron impresionistas.

Acd se compré mucha Venus de Milo”.

Los libros son “voceros” que “hablan a favor de” la existencia de “las grandes familias” (Latour,
2008: 53). Actualizan la vigencia de “la clase alta”. En su mayoria publicados por la editorial
Lariviere —cuyas fundadoras pertenecen a “familias tradicionales”- las obras que me muestra
Lorenza se editaron en los dltimos afios y un aire de nostalgia por el recuerdo de “los afios
dorados” sobrevuela a muchos de ellos. Alberto Dodero, uno de los autores de esas producciones
sefiala en el prefacio de su libro que emprendi6 la tarea de “rescate de la memoria visual del pais
radiante que fue alguna vez la Argenting, una cualidad que los avatares de la historia hicieron que se
perdiera (...) Las sucesivas etapas de decadencia y retroceso, de olvido y desdén, han terminado for volver
fabulosa esa época del pasado. Cuesta creer que hayamos tenido tanto y tan bueno. Las nuevas generaciones,
en el vértigo de un presente de constantes crisis, ignoran casi todo del pasado y nos imponen la
responsabilidad de hacerles conocer y apreciar lo mejor de nuestra historia” (Dodero y Cros, 2007:7). Asi,
esta bibliografia trabaja constantemente justificando la existencia de este grupo, invocando sus
reglas y precedentes y, como veremos, comparando una definicién con todas las demds (Latour,

2008: 53).

De las entrevistas y de la lectura de estos materiales se desprende que el apellido condensa también
sentidos asociados a “las elites terratem‘éntes” de principios del siglo XX. Como sefala Maria
Séenz Quesada en Los afios dorados, en las primeras décadas del 1900, la estancia argentina
constituia el centro de la vida econémica y social del pafs. Ella construy6 su leyenda destinada a
perdurar a pesar de sucesos de los afos venideros. Los cambios politicos ocurridos con el
advenimiento de la sociedad de masas, sefiala la historiadora, modificaron el lugar que el
estanciero ocupaba en la sociedad. A su vez, otro factor de relevancia serian las transformaciones
en la economia nacional que eclipsaron la prosperidad del mundo rural anterior a la Segunda
Guerra Mundial (S4enz Quesada, 2007). Pero la leyenda no desaparecié, sefiala la autora. Parte de
su magia original persiste hoy, destaca Sdenz Quesada: “esa magia suma su atractivo a las actuales
ofertas turisticas que proponen .visitar, aunque sea por una noche, los miticos establecimientos rurales de
nuestra pampa para evocar en ellos el modo de vida de una clase social que alcanzo su cenit en 1910 cuando

el futuro parecia asegurado gracias a los productos del suelo” (Sdenz Quesada, 2007: 41).

La imagen del estanciero ha ido cambiando histéricamente. Roy Hora (2002) hace un analisis

detallado de esas transformaciones. No me voy a detener en ello, remito a su pormenorizado
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trabajo para comprender esa representaciéon en su dinamismo y heterogeneidad. Subrayo
deliberadamente el auge en los tltimos afios de la imagen de la “clase alta” asociada al campo, a la
tierra y a los afios de la Argentina esplendorosa. El desarrollo de la industria del turismo y la
“Argentina” como “marca pais” han tenido mucho que ver. Las reconstrucciones histéricas en
torno del bicentenario de la nacién también. Mas alld de esas revalorizaciones coyunturales, creo
que la asociacién de la “clase alta” con “las familias tradicionales” recoge una dimension histérica
profunda, socialmente mstaléda, que vincula “al campo” y a sus propietarios con la “elite politica”
que construy6 una parte decisiva de la Argentina moderna. Todas estas representaciones se
condensan hoy en el apellido y producen un olvido de la heterogeneidad misma de ese grupo social

y la historicidad de su constitucion.

Como sefiala Losada (2008) la literatura, el tango, los registros graficos de principio de siglo e
incluso -en Buenos Aires- la arquitectura, mantienen la vigencia de los retratos de “la alta sociedad
de principios de siglo” que conjugaba prosperidad econémica y poder politico, aun cuando esto no
haya sido asi para todos los miembros de ese grupo social. El historiador destaca los conflictos y la
pluralidad de posiciones que se esconden detrds de esta imagen cristalizada de los sectores
dominantes como un grupo cerrado y monolitico. “La clase alta” se identifica asi con “la Argentina
granero del mundo” y la “Oligarquia” en contraste con la Argentina popular y de masas que

sobrevendria a partir de las inmigraciones masivas (2008: XV).

Losada reconstruye el caracter distinguido de la alta sociedad como una construccién histérica
sinuosa mas que lineal (2008:XXVTI). Sin embargo, “la clase alta” portefia se traduce claramente en
un estilo de vida europeista con vinculos con la elite politica de principios de siglo y lazos con la
gran propiedad agropecuaria, ocultando el trabajo histérico qué fue necesario para construir esta

representacion.

Las “Grandes familias” disputan la legitimidad de su pertenencia a “la clase alta” en su asociaci6n
a la tierra, a una lectura particular de la historia argentina y a su antigitiedad -desde el origen-
dentro de ese grupo social. La tierra y la patria son los actorés omnipresentes y las “familias
tradicionales” cimientan su origen en la gran propiedad agricola de principios de siglo y en la
fundacion de la patria, atando su destino a ambas. Lorenza me explica que el “graten” no tiene un
origen noble, esta ligado a la tierra. “La aristocracia argentina huele a bosta”, me decia Lorenza
citando a Sarmiento. Esa frase‘, me cuenta, sintetiza su origen impuro, es decir, desvinculado de

cualquier pretension de nobleza y tiene que ver también con su sustento material principal.

Esta representacion sigue teniendo efectos productivos en la actualidad y se vuelve un recurso

simbolico del que se valen distintos sujetos segin coyunturas especificas. La capacidad del
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“campo” de aglutinar una serie de sentidos asociados a nuestra naci6n, se puso en evidencia, en
un interesante momento del trabajo etnografico que fue el conflicto entre el gobierno de Cristina
Kirchner con amplios sectores de la economia por el impuesto a las exportaciones agropecuarias
que fue leido como “la rebelién del campo”. Barsky y Dévila sehalan que “el flamear de banderas
argentinas como autorrepresentacion del ‘campo’ fue en la direccion del concepto patria. El gobierno contesto
con permanentes spots publicitarios que ‘la patria somos todos’ aludiendo a sus politicas de obra piblica,

pero la batalla medidtica estaba perdida” (Barsky y Dévila, 2008:76).

Las declaraciones del Presidente de la sociedad rural Argentina, Hugo Biolcatti, en el acto
inaugural de la “124° Exposicion de Ganaderia, Agricultura e Industria” el 31 de Julio de 2010
abonan en el mismo sentido: “Por eso el reclamo del campo tuvo la adhesion que tuvo. Porque era la
tierra, la historia, nuestros recursos, nuestra esencia, la Patria la que estaba reclamando (...) Hay unas bellas
palabras del antiguo testamento que quiero recordar ahora. Dice “el libro de los libros”: los hombres pasan...,
pero la tierra permanece...Y alli estd la tierra argentina, a 200 afios de la revolucién de mayo, sustentando
un gigantesco conglomerado de sectores productivos. El mds dindmico y poderoso de la economia nacional.
En el Bicentenario de este maravilloso suelo, donde se asienta nuestra Patria. Deseo que todos los argentinos
se comprometan a respetar la tierra y a los hombres que en ella trabajan. Necesitamos la tierra no sélo para
respirar y vivir, también para progresar, crecer y desarrollarnos. Esta maravillosa tierra argenting, la terra
que nos da el pan nuestro de cada dia. Porque los hombres pasan, los gobiernos son un mero episodio. Pero

la tierra..., como la patria, la tierra permanece” 4,

Es decir que la “clase alta” estd integrada por familias cuyos apellidos pueden ser asociados a
quienes hicieron la patria y quienes estdn relacionados con “la tierra” de nuestro pais. Tres
cuestiones importantes se desprenden de esta definicion. En primer lugar, la hi\portancia de “lo
colectivo” para acceder a este grupo social. La clase alta estd formada por familias, no por
individuos. En segundo lugar, la clase alta tiene una historia: sus parientes actuaron en la
fundacién de nuestro pais, su trayectoria es “antigua”, no reciente. Finalmente, la clase alta es la
propietaria y guardiana de “la tierra”, sustento principal de la reproduccién econémica de la
Argentina. “La clase alta” se vuelve entonces, legitima por “naturaleza”. Esos tres elementos se
articulan en una configuracién social mas amplia, que puede resultar en una mirada nostalgica de
estos sectores como a los “nobles a quienes se les paso el iltimo tranvia” o en recursos que articulan
modos de distincién respecto de otras fracciones de las clases dominantes. Abordaré la articulacién
entre estas tres dimensiones y las diferencias en las posiciones de los entrevistados con respecto a

ellas alo largo de la tesis.

 Discurso: Inauguracion de la 124° Exposicidon de Ganaderia, Agricultura e Industria 2010 31 de Julio de
2010. “RURAL BICENTENARIO” en: i) .32 0 ,orB,al(fecha de busqueda: 19 de octubre de 2010).
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Por dltimo, quiero recordar que en las luchas por definir qué es la “clase alta”, la variable
econdmica es excluida, pertenecer a una “gran familia” no tiene que ver con tener mucho dinero:
“Lucio Garcia Mansilla es un gran aristocrata por eso puede actuar de la misma manera con los indios
ranqueles que en las cortes de Europa. Ser sencillo es el colmo del refinamiento. Los Garcia Mansilla son -
aristocraticos aunque no tengan plata. Bueno, tendrian algo, pero menos que las fortunas de fin de siglo. No
quita que no sean ricos, no ricos como ahora, no ricos a la ‘Pathfinder’ o la "'Hammer’ como esti de moda

ahora, pero si ricos de campos, si ricos en comparacion a la poblacion, estoy segura”, me dice Lorenza.

Que la definicién de la clase alta no pueda ser reducida a los criterios econémicos enuncia una
lucha que se dirime en términos de valores y significados. Expresa la participacién de estos
sectores en la lucha por la hegemonia. Quiero decir que el hecho de que tener mas 0 menos dinero
no sea -en apariencia- un criterio de distincién no nos dice nada acerca de la riqueza objetiva de
estos sujetos. Seftalé algunas lineas mas arriba que los recursos econémicds de las familias
tradicionales son diversos. La exclusion de la variable “dinero” expresa, por un lado, la
competencia con otras fracciones de la clase dominante que acceden a sus posiciones a través de
los bienes materiales. Por otro, se articula con tradiciones que son propias?> de nuestro pais: dado
el igualitarismo que nos caracteriza -aunque sea como mito fundacional- lo econémico no es una

variable que pueda ser esgrimidals.

La sociedad de la cual las grandes familias forman parte se ha caracterizado pbr su fluidez. “Al
menos desde que se habia convertido en capital del Virreinato del Rio de La Plata en 1776, la ciudad [Buenos
Aires] estuvo signada por periddicas renovaciones poblacionales y por una importante movilidad social” a
esto se sumo la participacion activa de los sectores populares desde los momentos mismos de la
independencia “todo lo cual perfilé una sociedad cuyo imaginario el igualitarismo y la falta de sélidas y
perdurables nociones de jerarquias pasaron a ser rasgos emblemiticos” (Losada, 2008: XXIII). La “alta
sociedad” debi6 afrontar, desde su conformacioén, “los desafios de una sociedad cambiante cuyas
jerarquias se veian sensiblemente cuestionadas por los efectos de la movilidad social o por la expansion de la
educacion o del consumo” (Losada, 2008: XXV). Es decir que desde su conformacion, las fronteras
sociales de “la clase alta” -como de todo grupo social- se han debido edificar y recomponer
constantemente. La construccion de la condicién de distinguidos era una tarea de reelaboracion

permanente y de reafirmacién continua. Ese refinamiento los alejaba de su pasado “con olor a

15 Aqui la categoria de tradicién difiere de su uso cuando va ligado a “familias tradicionales”. La
entiendo: “como un proceso que implica tensidn y contradiccion permite, a su vez, captar continuidades
y rupturas en los procesos de construccion colectiva y en las formas especificas que la misma adquiere, al
tiempo que considerar su expresién en los procesos de identificacion”. En: Grimberg M., Fernidndez
Alvarez, . y V.Manzano (2004).

1 Como se vers en el capitulo cinco esto también incluye la formacidn religiosa catélica de estos
sectores.
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bosta” a la vez que ponia una barrera frente a “los advenedizos”. Sin embargo, la reactualizacién
constante de la “elite aristocratica y afrancesada” -en respuesta a su pasado y a las singularidades
del escenario en que vivia- se vio condicionada por un igualitarismo que hacia que el estilo de vida
aristocratico de estas familias pudiera desacreditarlas frente al resto de la sociedad (Losada, 2008:
XXX). De modo que al mismo tiempo que se veia condicionada por la matriz igualitaria de nuestra
sociedad -que promovia la movilidad social y desafiaba los limites de la clase alta - ella contribuia
a la reproduccion de esa representacion -al verse obligada a dejar los determinantes materiales por
fuera de su definicién como clase y al profesar cierto grado de austeridad a riesgo de perder su
legitimidad. '

Por otra parte, excluir ese tipo de capital de la competencia en la lucha de ideas produce un pasaje
de la “dominaci6n econémica” a “la dominacion simbélica” -es decir una dominacién material
pero anclada en representaciones y mentalidades (Picon y Picon Charlot, 1999). Al final de ese '
proceso, la posicién social estd mucho mas sélidamente fundada. Incluso protege a “las grandes

familias” ante la movilidad social descendente porque la riqueza se va 'y “el apellido queda”.

La actuaci6n en la historia nacional y la tierra contribuyen en el mismo sentido. Si “el conflicto del

campo” traduce la representaci6on compartida por amplios sectoreé sociales respecto de la |
hegemonia de este sector, la batalla nunca est4 ganada: toda relacién de hegemonia debe ser
constantemente actualizada y nunca se impone completamente. Es por eso que como desarrollaré
en los apartados que siguen, “la familia tradicional” es resultado de un trabajo de contante

construccion.
En resumen, le pregunto a Lorenza:
Inv: Entonces ;qué define a las “Grandes Familias”?

Lorenza: los apellidos y los matrimonios. La plata marca mucho pero hay gente que no tiene un mango. Los
Macri estin. Pero los Macri, todavia no, [duda] pero si, se han casado, viste, la primera mujer de Macri era

estd chica Bordeau.

Inv: pero ;como es? Si vos te casds con alguien con apellido...

L: por ejemplo Mitre, [se refiere al actual director del diario La Nacién]
Inv: pero ahora estd casado con una modelo.

L: Pero esa es la tercera mujer, la segunda fue Alvarez de Toledo, de la Academia del sur yellaasuvezesla

primera mujer de Nicolds Garcia Uriburu [se refiere al pintor].
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Los apellidos forman “las grandes familias”, son los que marcan el primer limite entre el “adentro y el
afuera”. El siguiehte didlogo con Lorenza expresa mi confusion inicial respecto de las fronteras: )
“Las hijas del primer matrimonio de Patricio se casaron con alguien de afuera”, me dice Lorenza. “;Del
exterior?” le pregunto. “No, de afuera del grupo” me aclara ella “Son dos divinos, uno es fisico, el otro es
miisico ~hace esa muisica de la dificil, la contempordnea, se sacé la Fullbright pero todos decian, los primos,
todos, ‘;quiénes son estos?’ Y el marido de la hija de Patricio hace lo que quiere, si quiere se compra un

cuadro...”

Asi, fue que comencé a aprender que el apellido permite determinar quién sos. Quiero agregar que
esto no es exclusivo de este grupo social. Otros trabajos abordan las relaciones entre apellidos y
parentesco en la constitucién de las trayectorias de los individuos. El trabajo de Abéles (1989)
sobre 1os lazos familiares en la construccién de trayectorias politicas o el de Ominetti (2008) sobre
la evaluacién de los nifios de sectores populares que se hacen en las escuelas segin “la dinastia
familiar” a la que pertenecen, ayudan a comprender la importancia de la pertenencia a un grupo
familiar en la construccién de diferencias sociales. Los efectos de esa distincion en la produccion de
relaciones de poder varfan segin la configuracién social de la que participan los sujetos

involucrados en ella.

La guia azul: “el colmo de la diferenciacion”

A lo largo del trabajo de campo me encontré con distintos tipos de documentos quel contribuyen a
fijar las historias de cada apellido y a situar a cada unidad familiar en la red de familias en general.
A los problemaé de legitimacién y de cohesi6n, las genealogias, los libros familiares y las guias
sociales ofrecen respuestas concretas (aunque su éxito nunca es completo). Dos de las mas
importantes fueron la guia azul y el estudio genealégico de las Familias Afgentinas. La primera
lleg6 a mis manos a través de Lorenza. “La guia azul es el colmo de la diferenciacion: eso que avos y a
mi nos parece abominable”, me di]'d en uno de nuestros primeros encuentros. Ella no tenfa una a
manovpara facilitarme pero se comprometi6 a conseguirme la de su mama. Finalmente, otra

entrevistada y su hermano me prestaron una.

La guia azul permite analizar c6mo se crea y se recrea este grupo social. Es decir, es un “formador
del grupo” (Latour, 2008) en tanto constituye los diversos modos y maneras en que se dice que
existe “la clase alta”. Esta publicacién fue cambiando a lo largo del siglo. Incluso a principios del
siglo XX habia dos: la azul y la guia social Palma. Helena, una mujer que entrevisté meses mé4s
tarde de enterarme de la existencia de la guia azul, dice que fue su bisabuelo el que la comenzo6. El
Museo de la Ciudad conserva las mas viejas. Las guias sociales son fruto de la belle époque y revelan
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las caracteristicas y costumbres de la sociedad de esa época que se volvia mas ajetreada y
acartonada que hasta entonces (Losada, 2008:168). En aquel momento, las guias contaban con el
nombre de cada familia y el detalle de las hijas solteras que vivian en la casa, junto al dia y hora de
visitas. Al final, en un listado aparte, se sefialaban los apellidos de los hombres solteros. También
se podian encontrar alli los miembros de los distintos poderes del Estado, los embajadores en

Argentina y las Iglesias de los barrios de Recoleta y Palermo.

Hoy en dia s6lo la gufa azul contintia editdindose, aunque también tuvo interrupciones a lo largo
del siglo e incluso salieron distintas versiones por conflictos entre los miembros del comité
editorial. La persona que estd a cargo ahora, coordina la edicién de la guia desde 1965. La fui a ver
un caluroso dia de noviembre a su pequefia oficina de la calle Juncal. Junto a ella, dos personas
ma4s trabajaban en la edicién 2009 de la “Guia Social”, tal su nombre en la actualidad. Ambas

hacian llamados para confirmar los datos a publicar.

La dltima edici6n cuenta con los apellidos ordenados alfabéticamente, la direccién de la casa
familiar -en numerosas ocasiones se registra mas de una propiedad- los nombres de las sefioritas
y -a difenencia de hace cien afios- los varones solteros (sefiores) y sus teléfonos, mostrando las
transformaciones en las relaciones de género en el seno de estos sectores. Cuando uno de los hijos
o hijas se casan aparecen formando una nueva familia. Todavia se detalla la “guia eclesiastica”
junto al “servicio sacerdotal de urgencia” pero ya no se encuentran los datos de las dependencias
del gobierno. La guia abunda también en avisos publicitarios: bodegas, relojes, joyerias, casas de
decoracion, galerias y casas de subastas de arte, estudios de abogados, inmobiliarias, casas de
antigiiedades y librerias son algunos de los “avisadores de la gufa social”. “Aparte de con mucho
trabajo, la guia se financia con lo que entra de las menciones de algunas empresas. Que no son publicidad
sino son menciones. Ellas mismas se seleccionan. Yo creo que al carnicero de la esquina que puede tener una
carne fantdstica y que seria muy comodo tener el niimero del carnicero de la esquina, me pareceria fantdstico

pero a él no se le va a ocurrir anunciar en la guia porque piensa que no estd para eso”.

Su directora recuerda que la que le dio el gran impulso a la publicacion fue una cronista de sociales
del diario La Nacién. Luego, otra mujer comenz6 el libro azul: “se llamaba el libro azul porque tenia
las tapas azules como el “blue book” en Francia. Cuando ella murié empecé a hacerla yo. Que en ese momento
estaba en un diario, en sociales”. Memi cuenta que necesitaban informacién para “los sociales” y por
eso quiso retomar la gufa. “En ese momento en el diario poniamos ‘ante el altar mayor de la basilica de
Nuestra Seriora del Socorro fue bendecido el casamiento de la sefiorita fulana de tal con el sefior mengano,

siendo su padrino bla bla bla, acompafiaron a los novios’, bueno eran todas unas informaciones que
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describian el traje...Eran lindisimas. Buero.todo eso se fue acortando y en este momento ya no quedan

lamentablemente muy pocas”.

Los apellidos han ido cambiando, dice Memi y muestra como “las familias tradicionales” han
tenido que negociar constantemente los limites de su cierre social. Antes, por ejemplo, “en los
diarios no habia ningiin apellido italiano, porque sonaba fuerte”. Eso ya no es asi, me cuenta: “yo tengo
guardada desde el afio 65, una carta que me mandaron unas sefioras andnimamente en donde se quejaban

- porque aparecian esos apellidos y firmaban “sefioras de la sociedad portefia”.

También sefiala que existe un “comportamiento” correcto esperable de quienes pueden pretender
pertenecer a “la clase alta”, aunque el mismo esté sujeto a los cambios que imponen los procesos
culturales. Me explica que ahora aparecen “los divorciados”, antes no. “Hay reglas”, me aclara en
seguida: “tengo ciertas reglas. La gente mia y yo tenemos ciertas reglas. No podemos poner divordados tres
veces. Uno se puede equivocaf una vez, pero equivocarse tres.ya es, bueno si se quiere equivocar tres o mds
que se equiboque pero socialmente no los pongo. Esa es una especie de conducta, no por mantener el
matrimonio sino que me parece demasiada mezcla. Pero eh, se me criticé mucho témbién por eso, por poner

divorciados.”

Por otra parte, Memi destaca 1o que es una de las caracteristicas particulares de estas familias: en la
guia en general figuran s6lo los catélicos, “ curiosamente, no porque tengamos ninguna barrera nosotros
sino que generalmente figuran solo catélicos. No es por barrera nuestra. Tal vez es por barrera de otras
religiones. Pero no nuestra. Porque tradicionalmente las familias eh...tradicionales portefias son catdlicas.
Pero, recuerdo en este momento tenemos undép’e’i:’éo@a de descendencia musulmdn que no sé si es musulmana

o no, pero de descendencia musulmana. No es que‘sea musulmana”.

Coincidentemente con lo que subrayan los entrevistados, tampoco existen barreras en cuanto al
nivel socioeconémico para poder ser incluido en “La Guia Social”: “porque la geni‘e que figura no
quiere decir que sea gente de dinero eh! Puede ser gente que no tenga nada de dinero. Pero puede figurar lo
mismo. Es una cuestion de prestigio nada mds”. El dinero y el prestigio vuelven a aparecer como dos
dimensiones que no tienen necesariamente relacién. El prestigio, me dice, “viene de padres a hijos.
Directamente, es decir lo que se comenzé como un pequefio niicleo se fue cada vez agrandando porque un

matrimonio tuvo 12 hijas y bueno entonces ahi hubo 12 matrimonios y es la madre...”

A través de los cambios que se evidencian en las guias segin la época de publicacion, se pueden
recoger las reconfiguraciones que una sociedad fluida como la Argentina le impone al grupo. La
aparicion de los apellidos italianos se debe al “cuento famoso de donde descienden los argentinos,
descienden, de los barcos. Pero hay muchas familias....no quiero utilizar el término patricias, pero que desde

el siglo XVII se encuentran, o estdn acd y que por, pueden estar o no pueden estar pero que hay mucha gente

44



criolla muy importante. Y ya después se casan con otro porque estamos en la época de la globalizacién asi que
no tiene nada que ver. La mayor cantidad de familias, son familias patricias digamos. Pero ademds, fueron
entrando otras. Pero si, porque se van casando con otras personas. Antes por ahi los matrimonios también
eran dentro de...Entre algunas familias. Porque era mucho mids chico. Entonces no venia el francesito de
afuera o el alemdn rubio que enloguecia a la criolla morena. Yo creo que es distinto. Esto estd pasando en
todos los paises. No es solamente en el nuestro. Por consiguiente tenemos que mantenernos al dia”. Es decir,
que la gufa ayuda a construir la historia de la familia, a inscribirla en una trayectoria social en el
grupo de las “grandes familias” y a emplazar a cada individuo en una red de relaciones. Pero,
como se verd a lo largo de toda la tesis, el caracter socialmente abierto de nuestra sociedad va a

condicionar el cierre social de estos sectores haciéndolo inacabado (Svampa, 2005)7.

Asf como hubo evoluciones en los apellidos, también aparecieron nuevos lugares de residencia.
Los mas jévenes se mudan a Pacheco y algunas personas mayores también, pero estos ultimos
conservan un pequefio departamento en la ciudad para cuando deben asistir a reuniones sociales.
Si en una época San Telmo, ademas de Recoleta, eran los barrios donde se concentraban estos
sectores, segtin Memi ahora se suman Pilar o Nordelta. Aunque a lo largo del trabajo de campo,
nunca entrevisté a ninguna familia en estos barrios de la zona norte de la provincia de Buenos
Aires y por el contrario registré comentarios despectivos hacia las urbanizaciones cerradas “gué

divertido vivir tan lejos...”, me decian muchos irénicamente.

Como dije mas arriba, la clase alta estd integrada por familias y no por sujetos individuales. En
consecuencia, en la guia social s6lo encontramos personas en relaciones de parentesco. Alli se
listan grupos familiares y no individuos. Para ser incluida en la publicacion, la familia tiene que
realizar el pedido a las editoras: “las familias nos piden en ese caso, cuando nos piden, ahi si

seleccionamos. Pero... tiene que haber un pedido de las familias. En general, si lo pide, me explica, es porque

7 Estas aperturas tienen “limites”: seglin me han dicho, no entra nadie de la farandula, tampoco tienen
facilitado el ingreso “algunos” politicos o sindicalistas. Un entrevistado me decfa que: “en el Jockey Club
hay gente distinta de la que habia antes cuando yo empecé. Esta Triaca, hay una enorme cantidad de
industriales, gente que en otra época, el tnico cerrado es el Circulo de Armas. Al Jockey puede entrar
cualquiera, si tenés 3000, 4000 ddlares 6 6000 al hacer la entrada y te presentan otros socios entra. El
Jockey no tiene bolilla negra como el Circulo de Armas. En el Jockey los vota el directorio entonces se
presentan, los ponen en un tablero para ver quien tiene una objecion grave pero ya te digo, creo que
Moyano no sé si entraria. Pero Triaca, vos decis no va a entrar: el tipo ministro de economia de Menem,
peronista dentro del estado?, estafé a medio mundo... Pero presentados por socios con los que ellos
hacen negocios porque le compra los caballos de carrera a Ocampo Zuberbihler o a la sefiora de
Anchorena y Anchorena es amigo y dice, no, es buen tipo, se presenta al directorio, lo presentan cuatro
sefiores, y quién le va a decir a esos cuatro. Quién les dice que no?”. Sin embargo, a pesar de la apertura
relativa de la sociedad, creo que seria importante indagar acerca del acceso de personas de origen judio.
Esto quedd mas o menos excluido del relato de los entrevistados (excepto “los Paviovsky” —
caracterizados asi por un entrevistado-) No he recogido la existencia de familias que no fueran catélicas
dentro de las “familias tradicionales”.
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sabe que corresponde”. Recientemente, rechazaron a tres personas, me confiesa la directora. “No te
puedo decir a quién. Todos votamos en contra, eran tres personas. No dos, sino tres personas relacionadas
con la farindula. No estoy en contra de la fardndula, Regina de Alvear, era una gran cantante. Pero lo que
estas personas nos pedian era correr mucho el fiel”. En otras palabras, la balanza debe conservar un
equilibrio: es necesario que las fronteras del grupo no sean cerradas, dada la configuracién social
de la (iue son parte estos sectores, pero se sostienen ciertos criterios de distincién que permiten

reelaborar los limites de este grupo social.

La guia es una produccién del grupo para el grupo. Se vende y cuesta alrededor de 250 pesos. Lo
recaudado se destina a cubrir los gastos y a apoyar a distintas entidades. Pero se vende bajo
pedido. Se puede recibir en la casa o comprar en dos librerfas de Recoleta. “Tratamos de que sea lo
miis acotado posible y ademds pedimos que pongan el nombre de las personas a las que vendemos, para mayor
seguridad y mayor tranquilidad nuestra”. También se reparte en embajadas y en empresas. Su
funcién, dice Memi, es que cada uno sepa “quién es quién” y contribuir a los “sociales y los
negocios”: “Si ti estds hablando, tienes una reunion con el Sr. Sdnchez Alzaga que viene del Peri. Muy
bien. Si en el Perii hubiera una guia social entonces sabrias directamente quién es el sefior Sanchez Alzaga,
con quién estd casado, si tiene hijos, hablaria de los hijos, es una forma de entrar también en un buen
conocimiento hasta que, hasta eso puede ofrecer la guia”. También lo compran muchas empresas: “para
las compariias es muy importante saber quién es quién, con quién estdn casados, desde el punto de vista de
marketing. Te abre a otro camino de conversacién en una comida de negocios cuando hablen de las familias, o
para enviar invitaciones para eventos determinados”. De esta manera, la publicacién puede ser

utilizada como una estrategia clasica de marketing al funcionar como “mailing vip”.

El apellido evoca vinculos en comin entre los distintos entrevistados y contribuye a generar lazos
de confianza y eventuales solidaridades u obligaciones. Esta produccién contribuyé a ello. Memi
me cuenta que el dia anterior la llam6 un amigo porque su hijo iba a hacer una operacién
inmobiliaria y no conocia al escribano. Su amigo le dijo: “Ay! Décime ¢lo tenes? No te fijas?” Se
fijaron y se dieron cuenta de que era “fulanito de tal”. Su amigo decidi6 que le iba a comentar al
escribano que él era amigo de su cufiada. “Todas esas cosas abren puertas”, concluye Memi y explica
asi los usos practicos del apellido y la guia: al emplazar a cada individuo en una red de parientes

se construye un modo de estar relacionados.

Durante nuestra conversacién hablamos también de otras publicaciones que toman a las “familias
tradicionales”, como por ejemplo el trabajo geneal6gico de “Las familias Argentinas”. Memi dice
que es un trabajo muy bueno hecho por un embajador (aunque yo sé que el autor no es el

embajador sino su hermano). Me explica que el genealogista incluy6 lo que €l considera que son
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las familias tradicionales, aunque ella no estd completamente de acuerdo con su recorte y pone en
evidencia la heterogeneidad y las luchas al interior de “las familias tradicionales” por imponer los
criterios de su legitima definicion: “Bueno, ahi, vuelvo a repetirte, ahi figuran los que él considera
familias tradicionales, que son las fumililzs gue han continuado a través de ciertos poderios econémicos. Pero
hay muchas familias tradicionales que han quedado en el camino pero siguen siendo tradicionales”. Ella,
dice, cree que “tradicional” no es solamente tener dinero y enfatiza la importancia de mantener -
una conducta a lo largo del tiempo: “es tener una linea desde tal época hemos estado acd, hemos seguido
del siglo XVII, XVIII, XIX, XX. Y seguimos aci. Aguantindonos todo lo que nos pasa. Y abriendo el
paraguas. Pase lo que pase, seguimos acd. Y que al mismo tiempo mantienen sus costumbres. Como los
ingleses mantienen su costumbre, nosotros también tendriamos que mantener nuestras costumbres”. Es
decir que en la lucha por imponer una definicion de “clase alta”, lo econémico aparece s6lo como
una de las tantas dimensiones que construyen el mundo social de los sujetos entrevistados. “Haber
llegado primero”, “tener mds mundo” o ser “los mejores” en una rama de actividad son criterios que
participan de las- diferenciaciones al interior de la “clase alta”. Esta distincién implica una
articulacién entre posicién econémica, construccién de diferencias semiéticas y de redes de
- relaciones. Implica, también, una ruptura con el economicismo que reduce el espacio social
multidimensional a una sola dimensién, la econémica (Bourdieu, 1984).

Le comento que aigunos entrevistados me dicen que ya no usan la gufa. Muchos sefialan que sus
madres la usaban para saber quiénes eran sus compatieros de colegio y sus familias. Aunque
otros dicen que eso no era siquiera necesario: “mi mamd siempre sabia quién era quién no necesitaba
ayuda memoria”, me dijo una vez un entrevistado. La guia les permitia a sus progenitores saber
c6mo se vinculaban los compatieros nuevos -0 no conocidos- con la red: ;es hijo de quien? ¢Primo
de quién? ;Sobrino de quien? Cuando se evoca un apellido se lo inscribe en una configuracion,
importa situarlo en una trama de alianzas y lazos, en una red--de conocidos. Por eso cuando lo
entrevisté a Patricio lo primero que quiso saber de mi fue: “; cudl es su apellido? ;Y el de su madre?”
Mi respuesta lo dejaron sin la oportunidad de decirme “;Sos hija de...?” O “;Tenés algo que ver
con...?” S6lo atino a advertirme que esperaba que con el nombre que yo tenia nadie me di'jera

Vicky. Pobre, estaba condenado a la desilusién.

De todas formas, las nuevas generaciones coinciden en sefialar que ellos no la consultan. Memi
sospecha de esta afirmacién y me dice que quien no la usa es porque no lleg6 a los 40 afios:
“Cuando llegue a los 40 arios va a empezar a usarla. Ya lo tenemos calculado. Porque entonces cuando’
empiezan las chicas a salir. Quieren saber con quién salen. Eso ya lo tenemos tan estudiado. Que primero
las compran, te imaginas que yo tengo tres generaciones... Primero las compran las abuelas. Después las

madres, y después terminan comprandolas ellas y terminan anotindose y llamando cuando al principio
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recién casadas, noooo. Pero no son todas, no creas eh. Hay mucha gente que desde.. .el otro dia vino una
sefiora acd a hacer su listado de casamiento porque no tenia guia y queria...entonces le di esta computadora.

Se sent6 acd, me dijo: bueno, en cuanto se case mi hijo te mando los datos” .

Obviamente, es imposible saber a ciencia cierta si esto es asi. Lo que puedo atestiguar es que la
. guia siempre la tenian las abuelas. Esto puede tener que ver con que el instrumento ya no reviste
utilidad, o también con que no todos los miembros de la familia realizan el mismo trabajo de
conservacion de la historia familiar. Eso, en general, se les reserva a los miembros mayores y
muchas veces a las mujeres. Aunque las genealogias son importantes y son realizadas por

hombres.

El apellido es el pasaporte de entrada al grupo. Algunos entrevistados sefialan que “sin él no hay
nada que hacer”. Otros sostienen que es posible ingresar al grupo social a través del casamiento con
alguien que lo tenga. Alguien “destacado” tiene las puertas abiertas de la “clase alta” porque el
mérito permite “ingresar”: “el talento puede borrar las marcas de origen”, me decfa un genealogista. A
lo sumo, como dice Cecilia Escalante Duhau, una mujer entrevistada, “te miraran con algo de
condescendencia, pero les va a gustar tenerte cerca’. Un empresario “decente”, “talentoso” 'y
“honesto” puede entrar en la guia, dira Memyj, coincidiendo con ellos: “pero un politico o alguien de
la farandula jjamis!”. “No queremos saber nada con politica. Porque en alguna de estas guias, un poco mds
modernas que estas aparecia todo el Poder Ejecutivo. Ya no aparece mds. Y debe haber sido en el 69, no me
acuerdo. Yo no pongo politicos. Salvo que por familia, por ejemplo Alzogaray estaba, Alvaro Alzogaray
porque por familia se merecia. Después Maria Julia se casé con el hijo de ... Es decir, Corféspondz’a. Y sino
no entra. Lo que yo quiero resaltar es que yo no tengo nada que ver con fardindula, la guia no tiene nada que
ver con fardndula ni con politica. Totalmente apolitico. Ni con algunas que en su momento estuvieron
casadas con gente que estd en la guia social, tampoco. Eso me parece importante y deben ser excelentes
personas y pueden tener dinero, pueden ser excelentes personas, Pueden ser muy capacitados en todo, pero
no. No. Directamente, si entra uno van a querer entrar todos. Es nada mds que por ese motivo. Y los
politicos, porque no quiero saber nada de politica ni entremezclarlos. Para que la guia no quede pegada. No
partidariamente, Sino que no quede pegada_ para nada con ningiin grupo politico. Si, son muy pocos los

politicos en general no vienen digamos de las familias que aparecen en la guia
Investigadora: Pero ahora hay un Bullrich en &apital pero digamos sino. ..
Memi: Eh si, la sefiora Bullrich que antes estuvo
Inv.: Cierto. Pensé, en realidad, en Esteban Bullrich
Memi: En Esteban Bullrich?

Inv: No me acordaba de ella, de Patricia.



Memi: De Patricia Bullrich antes estuvo en grupos un poco complicados...”.

Cecilia Escalante Duhau tiene sesenta afios, para su padre era muy importante que ella “se casaran
bien”. Eso implicaba casarse con: “un profesional sobre todo, que fuera conservador del partido
conservador, porque radical no le gustaba, ya estd, ahi se agotaron las posibilidades. Pero sobre todo un
profesional con una buena posicion economica, un trabajador y profesional. Ya estd con eso”. Entonces le
pregunto si €l apellido era importante y me dice que “el apellido no importaba pero si, importabc.z. un
poco, la verdad que importaba un poco. Te voy a contar una cosa, cuando yo iba al 5 esquinas'® me sentaba al
lado de la hija de la portera; entonces yo le decia mamd ;puedo invitar a pirula o a Susanita?, ;cémo se
llama? Me contestaba ella,; qué apellido tiene?, Gémez, ;como se llama la mamd?, no sé. A ver, trame la
guia azul. No estaba. Yo no la conozco a la mamd, no podés, me decia. Yo la queria matar, tenia 6 afios, la
queria matar. Decia ;por qué no puedo invitar a fulanita?, no la conozco a la mamd, me decia ella. No sé,
pero yo quiero, a mi me gustaba ella, no me gustaba la hija de no sé quién. Siempre tenia que ser la hija de

alguien, ;entendés?”.

Salir de la publicaci6n es complicado y demanda una férrea voluntad de parte de quien decide no
aparecer més en ella: “A mi me anotaron en guia azul, me llamaban afio tras afio, como se llama tu
marido?, quién es?, como se llama, cudntos hijos tiene?, yo no quiero aparecer en la guia azul, le digo, al afio
siguiente aparecia. Ya me paso eso, quiero que me borren especialmente de la guia azul. Hoy creo que no
aparezco tuve que decir que les iba a tener que mandar una carta documento porque no quiero aparecer en la

guia azul y me ponian”. Pero algunos, como Cecilia, 1o logran.

La guifa traza y vuelve a trazar los limites de “la clase alta” y construye, indivisible y
relacionalmente, a “los otros”, los que quedan fuera, los “antigrupos” (Latour, 2008). Estas
producciones actiian como voceras que participan del trabajo de definicion de este grupo social. La
guia certifica que uno es “la hija de alguien, el primo de alguien, etc”, permite conocer y ser
reconocido. A la vez, va mostrando cémo la definicion de “la clase alta” es una tarea de-
reelaboraci6én permanente y de reafirmacién continua condicionada, a lo largo de la historia

argentina, por el caracter socialmente abierto de nuestra sociedad.

12 Colegio publico de la zona de Recoleta al que fueron algunos entrevistados, ver capitulo 3.
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La “clase alta” en el cuerpo: hablar, vestir, signos que diferencian
Modos de conocer

“; Ya hablé del perfume del jazmin? Ya hablé del olor del mar. La tierra es perfumada. Y yo me perj’ymo
‘para intensificar lo que soy”

Clarice Lispector, Revelacion de un mundo.

Como relata Paul Stoller a partir de su experiencia con los Songhay en Nigeria, algunas
epistemologias no separan cuerpo, mente o experiencia en relacién al aprendizaje. La mente se

" desarrolla a través de la experiencia del cuerpo en el mundo (Stoller, 2009: 40).

Desde los afios setenta, la antropologia ha intentado rebasar las tensiones y divergencias entre
materialismo e idealismo, romanticismo y racionalismo. La mayoria de estas dicotomias descansa
sobre un gran supuesto en permanente debate: la escision entre emoci6én y raz6n como condicién
para la comprensién del ser humano (Jimeno 2004: 39). Desde entonces, nuestra disciplina ha
podido dar cuenta de los modos en que los sujetos aprenden. El aprendizaje ocurre en la vida
cotidiana y no abarca ideas o pensamientos exclusivamente. Implica también sensaciones (olores,
. sonidos) y sentimientos. Si sabemos que nuestros informantes construyen conocimiento de esta
_forma ;por qué cuando nos involucramos como investigadores excluimos la participacién de las

emociones y las sensaciones de nuestro modo de conocer con ellos?

(Puede la desigualdad/diferencia ser entendida sin hacer alusion a los sentidos y a las
emociones? Trabajos recientes sefialan que no. Como destaca Herztfeld (2001) la percepcién
sensorial es una parte integral de las relaciones entre los sujetos: el olor, por ejemplo, crea
fronteras sociales, no porque algunos olores sean naturalmente desagradables, sino porque se
construyen culturalmente asi. Neufeld y Thisted (1999) describieron c6mo ciertas consideraciones
en torno del “olor” refuerzan estigmatizaciones entre nifios en las escuelas. Los sentidos, como el -

olfato, proveen medios para construir clasificaciones de etnicidad y clase, entre otras.

Me interesa traer a las emociones y a los sentidos al centro de las estrategias metodol6gicas. Los
sentimientos en el campo pueden darnos una idea de c6mo comprendemos ciertas situaciones e
interacciones en los mundos en los que entramos. No s6lo la posicion del etnégrafo influencia los

modos en que se construye conocimiento, sino también los estados del investigador en el campo
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(Davies, 2010). Por esto sostengo que la subjetividad del investigador no es un obstaculo en el
proceso de conocimiento si se analiza con el mismo rigor intelectual que se aplica a otro tipo de

datos construidos en el terreno (Davies, 2010).

La marginalizacién de las emociones, sefiala Davies en un reciente trabajo sobre la emotividad y
los sentimientos en la experiencia de campo, es consistente con la creencia de que en los abordajes
cualitativos o cuantitativos, la subjetividad es algo que debe ser controlado y reprimido (2010:2).
Sin embargo, a lo largo de la historia de la antropologia numerosos debates se dieron en torno de
la relacién entre subjetividad y epistemologia. Si la inclusion de la ”participaéi(m” como
herramienta de conocimiento, en tempos de Malinowski, fue una innovacién considerable
respecto de los abordajes tradicionales, no por ello el involucramientd del investigador dejo de ser
controlado. Prueba de esto es el diario del padre de la antropologia que, escrito en 1920, vio la luz
en los afios 60, con el relato de las experiencias y las emociones -muchas de ellas desagradables-
que el antropdlogo excluy6 de sus escritos mas formales. Hasta los afios "50, las experiencias y las
emociones que la observacion participante evocaba no eran relatadas en absoluto. Incluso cuando
surgian esos reportes, como el de Malinowski, eran puestos a salvo de la antropologia
hegemonica y relegados al ambito de la crénica personal (Davies, 2010:6) Levi Strauss y su célebre
“Tristes tropicos” es uno de los ejemplos de la conciencia acerca de c6mo las emociones se ponen
en juego en el terreno. Pese a ello, estas seguian sin ser integradas en el analisis teGrico-

metodologico.

En los afios ‘70, el trabajo de Devereaux (1967) dispar6 las discusiones en torno a las reflexiones
psicologicas en el campo. La pasién, el sabor y la emocién tuvieron su reconocimiento en tanto
cooperadoras en la ciencia como en cualquier otra esfera de la préctica (James, 1995: 40). Una
década ma4s tarde, surgen un numero importante de trabajos (Rabinow, 1977; Dumont, 1978;
Crapanzano, 1980) que exploran las relaciones intersug]'etivas que se construyen en el campo
entre investigador y sujetos entrevistados. Describir y entender el rol de las emociones resultaba
secundario para una corriente que buscaba desafiar un modelo objetivista que negaba el valor del
didlogo y la intersubjetividad en la construccién de conocimiento (Davies, 2010:9). Finalmente,
una nueva corriente de estudios emerge de los tltimos afios ‘80 y hacia fines de los "90. Stoller
(1987), Jackson (1989) y Crapanzano (1998) entre muchos otros, subrayan el carcter colaborativo
del trabajo de campo y la produccién de conocimiento en el espacio “entre” el observador y lo
observado o el sujeto y el objeto. Los estudios feministas que resaltaron el lugar central de la

emocion en la experiencia humana contribuyeron en esta direccion.
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A 1o largo de mi experiencia de campo, fui incduyendo las emociones, los sentimientos y los
sentidos como parte integral de las estrategias metodologicas. La separacién entre razén y
emotividad se desdibujaba y dejar a esta dltima afuera me obligaba a excluir hallazgos que sélo se
hacian evidentes si incluia otros modos de conocer. La construccién intersubjetiva de
conocimiento también me obligé a reparar en el caracter sensible de la desigualdad. La forma
inicial de aprehenderla se impuso a través del cuerpo, de los sentidos, de exponerme ala risa, ala

indignaci6n, a la bronca, a la pena.

Volviendo a mis encuentros iniciales hace unos afios con Lorenza Tanoyra Benegas recuerdo que
desde un primer momento me habia parecido “muy elegante”. Cuando intento describir ahora
qué caracterizaba esa elegancia, me doy cuenta de qué no llevaba puesto nada que, en si, llamara
la atencién: una pollera y una polera negras. Sin embargo, quedé deslumbraba por su amabilidad,
su sonrisa constante y su modo “confiado” de moverse. En otra oportunidad, otra entrevistada
me dird que “uno se da cuenta quien es de clase alta cuando la ve. Esto me lo dijo mi marido, que es de otra
clase. Es raro que entren a un lugar con timidez, entris pisando fuerte porque no sé quién te dijo que sos un

pelotudo que estds en la cima, eso te da seguridad social”.

Precisamente 1o que Lorenza me transmitia era “seguridad social”, a través de su manera de
pararse, de moverse, de hablar y de “estar en el mundo”. Fue a través de la experiencia sensorial
del mundo social que comencé a conocer y saber acerca de la desigualdad dado que los codigos
sensoriales expresan y refuerzan jerarquias y estereotipos a través de los cuales ciertos grupos

sociales son investidos -y otros desprovistos- de autoridad politica y moral (Herzfeld, 2001: 440).

- Pero la particularidad del conocimiento cientifico no reside en sus métodos - que son los mismos
que usan los actores para conocer, describir y actuar en su propio mundo- sino en el control de la
reflexividad y su articulacién con la teoria social (Guber 2001: 46). Como parte del compromiso
con la “reflexividad etnografica” (Rockwell, 2009) este trabajo intenta registrar, también, los
modos en que mi subjetividad como investigadora -en tanto encarnada en relaciones sociales-
participa del proceso de diferenciacion de la “clase alta”, a través del reconocimiento reciproco de

las diferencias y jerarquias que constituyen el mundo social de los entrevistados.

Dimensioén sensible de la desigualdad: diferencias semiéticas

Un afio més tarde, al llegar a la casa de Florencia Acevedo Diaz, registré cudnto me habia
impresionado la amabilidad con la que me recibi6 mientras me pedia disculpas por atenderme

vestida de esa forma. Aparentemente no estaba con su mejor ropa, sin embargo yo miraba con
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ojos casi de nifia 1o que llevaba puesto. Aun hoy no sabria decir qué era: jun vestido? ;Un
tapado? ¢Un kimono? ;O un deshabillé? No sé, digamos que tenia forma de kimono, con cuello
mao, turquése’i y dibujos en hilos dorados. La cubria de pies a cabeza. No sé si me estaba
recibiendo en pijama o con los atuendos del rey. De cualquier forma, el vestido me parecia
deslumbrante. Era una mujer preciosa y lo sabfa. Alta, delgada y con una cara muy fina. Pero
pronto su modo de hablar me volvié a dejar en una zona de desconcierto: era tan afectado. Al
igual que con otros entrevistados, al comienzo era encantador. Con el correr de la charla se me
tornaria primero gracioso, luego insoportable. A pesar de que ella se sentia muy a gusto por ser
entrevistada, recuerdo que el encuentro no fue relajado: el modo de hablar y las cosas que decia
- nos diferenciaban, y yo sentia esa distancia constantemente. Ahora me escucho de nuevo mientras
desgrabo la conversacioén y noto c6mo la entonacién y las frases que voy armando van cambiando
a lo largo de nuestra charla. ;Me mimetizo? En seguida me viene a la mente la advertencia de un
coiega: “por mds que lo intentes, evitar que se den cuenta de que sos distinta a ellos es imposible” . Seria la
“negacion etnogrifica de la diferencia” (Fonseca, 2005). Por mas incomodo que resultara, la
confrontacién entre lo diferente y mi subjetividad como investigadora (de clase media, mujer, etc)

iba a ser el instrumento principal de conocimiento (Rockwell, 2009).

El campo demanda poner en juego otros modos de conocer, una verdadera relacion cuerpo-
mundo (Carman, 2006; Stoller, 2009). El sentimiento de opresién con el que salia de las entrevistas
aparentemente era una anécdota, sin embargo, hablaba de la violencia simbélica que opera la
desigualdad. También hablaba de las presiones que generan las aparentes libertades disponibles y
de lo “sujetos” que se encuentran mis entrevistados: marcas de sujecion que deben tanto a la libre
eleccion como al condicionamiento. Esto me permiti6 comprender el trabajo que realizan los
entrevistados por adecuarz;e a lo socialmente apto. Recordé este momento el dia que una maestra
me dijo que ella ni loca haria el trabajo que hacen las madres de su escuela por estar siempre

perfectas.

La desigualdad produce marcas en los otros, deja rastros, sensaciones en los cuerpos de los
sujetos que entran en relacién: seguridad en el cuerpo de los que estdn arriba, inseguridad,
opresion, asombro en el de los subalternos. Esas huellas tienen que ver con las diferencias
construidas y aprendidas en la vida cotidiana. Los modos en que las personas se visten, se
muestran, hablan, huelen y tocan participan de construcciones culturales que hacen que sean
estigmatizadas o tratadas con respeto, que sean identificadas con un grupo, con una comunidad o
una clase social. Los sentidos producen formas especificas de clasificacién y decodificacién de
relaciones de poder (Robben, 2008). |

53



(Coémo denominar a la dimension de la diferencia que es pasible de ser aprehendida a través de
los sentidos? Diaz de Rada sostiene que “los sujetos, en un campo de prdcticas, se diferencian de los
otros, seguin la expresion de signos, simbolos, indices y otras operaciones semidticas (...) Estos diferenciales
estin asociados a la biografia concreta de las personas, a sus formas de estar en sociedad, a su experiencia
vivida” (Diaz de Rada, 2007:136) Tal dimensién, irreductible a lo “econ6mico”, es segin el autor la
“dimension semidtica” de la diferencia.

La manera de hablar de los entrevistados participa de esta 16gica. Un vocabulario, un tono, una
gestualidad particular es un modo de reconocimiento de pertenencia a la “clase alta” por parte de
quienes no estamos incluidos en ella y por ellos mismos. Es una sutil distincién. El hablar propio
de este sector es parte de esas formas apenas distinguibles que construyen la identificacién de
grupo. Para que haya “clase alta” hacen falta personas capaces de engendrar esos modos y su
distinci6n de las maneras vulgares de hablar. La vulgaridad consiste en no saber producir modos

disﬁhguidos 0 en no ser capaz de distinguirlos (Bourdieu, 2007).

Los recuerdos de las personas que entrevisté abundan en anécdotas respecto a los “concursos” a -
los que de pequefios eran sometidos quienes no pertenecian a las familias tradicionales o los

compafieros nuevos: “; cémo se dice rojo o colorado? ; Pelo o cabello?”.

El modo de hablar permite el reconocimiento entre pares: un entrevistado que -debido a la
pérdida de su fortuna familiar durante el peronismo- debi6 ir a un colegio pﬁbh'co,' recuerda esa
experiencia como “un shock” porque implic6 encontrarse con “peronistas y con los porteros™: “en ese
momento cai en un nido, no hostil, pero completamente desconocido, que me costaba, habia 2 6 3 drnigos -a
vos te lo digo: de la clase social mia- con los cuales hicimos buenas migas porque teniamos el mismo léxico,

los demis no nos entendian” .

El habla favorece, a la vez, la construccién de diferencias con “los otros”. Como me dejo claro el
entrevistado anterior: “Nosotros hablamos distinto porque vos dijiste una palabra recién: vos dijiste milla
(e imit6 la pronunciacién que hice de la LL). Matd, ya estd. No. Yo lo hubiese dicho distinto. Y después, es
igual que los ingleses. Los ingleses saben perfecto el who is who por el tono, y acd pasa mds o menos lo
mismo”.

Esa dimensi6n semiotica llega incluso a racializar la desigualdad (Neufeld, 2005): “Las mujeres de
la clase alta son como de otra raza, otra especie, una manera de hablar, todas flacas, pelos lacios, la caras,
hay una estética que modifica la manera de hablar, la ropa toda igual”. Por un lado, la dimension
sensible de la desigualdad permite apreciar el trabajo de constitucién de un “cuerpo apto”
(Badar6, 2009 y Mendez, 2010), es. decir, en lo que éste tiene de mas natural en apariencia -

dimensiones y forma- expresa de mil maneras las disposiciones mas profundas del hébitus
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(Bourdieu, 1979: 188). El cuerpo, sehala Bourdieu (1979), manifestacién sensible de “la persona”,
se percibe como la expresién mds natural de la naturaleza profunda, sin embargo es un producto
social. La postura corporal, la vestimenta, la decoracién del hogar supone una de las tantas
formas de afirmar la posicion ocupada en el espacio social y dan “la sensacién” de pertenecer a
un mundo civilizado y més culto (Bourdieu, 1979:75). Como sefiala Bourdieu (1979:75) resulta
«+ posible leer todo el estilo de vida de un grupo enel estﬂo de su mobiliario y de su forma de vestir
porque las relaciones sociales objetivadas en los objetos familiares se imponen por mediacién de
unas experiencias corporales profundamenté inconscientes. Ademds, cada gusto se siente

fundado por naturaleza (Bourdieu, 1979:54).

Los sujetos, en un campo de précticas, se distinguen unos de otros segin expresiones semifticas
que construyen jerarquias y diferencias (Diaz de Rada, 2007). Al procesarse simultdneamente en
una red de vinculaciones especifica, estas expresiones profundizan la diferencia de “las familias

tradicionales” al iempo que se busca legitimar sus posiciones.

Cecilia me cuenta que ella creci6 en un ambiente que “despreciaba lo que no era ese lenguaje ademds
tipico de la clase, no?”. Los alumnos que estudiaban en su institutol® tenian “ese léxico propio de esa
clase, dicen tres palabras que no estin dentro del cédigo conocido y no vale la pena ni Ientublar una relacion.
No entablan relaciones con gente que no es del mismo grupo socidl, y hay una cosa fuerte con las palabras,
vos decis rojo, rojo no, piloto tampoco. Si vos decis que vivis en Velazco y no sé qué, ;dénde queda eso?, y

ya no, se cae del mundo, ya sentis un rango inferior en algun punto, no sos de la nobleza, ;entendés?”

Cecilia cuenta que ese c6digo puede ser adquirido ‘por aquellos que lo necesitan. En general por
quienes tienen dinero pero no apellido, es decir para quienes no poseen una trayectoria de larga
duracién en “la clase alta” que les permita incorporar los c6digos correctos y desarrollar un
cuerpo apto. Como voy a plantear en el capitulo tres, el colegio es fundamental para esto y varios
entrevistados sefialan que, para las primeras generaciones, adquirir esos signos que diferencian es
mas dificil. Sin embargo no es imposible, y si los recién llegados logran mimetizarse es posible
acceder a este grupo social. “La lista de la gente de esta elite se va engrosando porque va ingresando
gente, gente de muy alto poder econdmico, no?, pero tiene que aprender el codigo sino, o estar al lado o ir al
mismo colegio que la otra, no? para poder aprender el codigo. Se tiene que dar o tener apellido o tener dinero
y aprender el codigo. Es un poco lo que nos pasé a nosotros. Papd nunca tuvo... hubo un momento en que si

tuvo guita por eso de la financiera, qué sé yo, después nunca quiso sacar un peso del pais, nunca quiso

1 Cecilia Escalante Duhau dirigié durante diez afios un instituto que daba apoyo escolar y preparaba a
alumnos del nivel secundario para rendir materias adeudadas. Por su ubicacion en Barrio Norte y, segun
Cecilia, por la atraccién que generaba su apellido, la institucidn resultaba atractiva para los hijos de las
“familias tradicionales”.
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especular con nada, nunca, viste?, entonces igual era el primero que invitaba a un restaurante pituco,
viste?, pero nunca perdio su lugar porque tenia apellido. Si tenés guita y conocés los codigos estds bien, no?
Yo creo que mucho es, es una cuestion de mimetizarte, no? La primera generacién por ahi con descendencia
que acepta, la segunda ya estd integrada porque lo han mandado al colegio que debe ir que tiene la
compafiera que habla el mismo lenguaje que tiene el cédigo no?, las primeras generaciones por ahi es mds
dificil: pero, bueno, si vos te hacés socio del Tortﬁgas no sé cudnto club, no?, vas los fines de semana, jugds
al golf, aprendés alguna palabra que no se puede decir, te vestis en determinados lugares, qué sé yo, y sos
simpitico y culto podés ingresar, te van a mirar con condescendencia pero podés ser aceptado. Bueno, eso
para alguna gente. Tener una conversacion mds o menos interesante, no?, no es que tengas que lucir
demasiado, depende de, a ver, yo digo culto porque ese si era un valor en casa pero en otros lugares por ahi
no tanto. Pero si ser capaz de mantener socialmente una conversacion interesante, hablar de politica y saber

lo que estd pasando en el mundo mds o menos”.

Vuelvo sobre la cuestion de la posibilidad abierta que marca Cecilia de “adquirir” los signos de la
distincién. En apariencia el habitus parece menos concluyente de lo que plantea Bourdieu (1984).
Creo que hay que seguir aqui los aportes de Bernard Lahire (2004) por cuanto los sujetos son
agentes reflexivos que construyen su experiencia de manera dindmica y continua a lo largo de
toda su historia. Asi, la experiencia social se revela como plural y no homogénea. La socializaci6n,
como sefiala este autor, es un proceso que implica a una diversidad de actores en disputa que
comprenden a la familia - y a la heterogeneidad de relaciones que se establecen en su interior-

pero no s6lo a esta.

Ademads, quiero destacar que Cecilia plantea 1a posibilidad de “mimetizarse”. Sobre esta categoria
volveré mas adelante para dar cuenta de c6mo arliculé las tensiones que produce una sociedad
fluida como la Argentina. La importancia de “mimetizarse” refiere a los sujetos que -en vistas de
su movilidad social ascendente- deben aprender los cédigos de los que estdn en la cdspide.
Igualmente, con el avance del siglo. XX se observa en las trayectorias de los entrevistados la
pretensién de mimetizarse con los de “abajo” como estrategia de reproduccién social. Como se
vera en el capitulo cuatro, para algunos sujetos hoy no es necesario “hablar de una determinada
manera” que los distinga sino, todo lo contrario, pasar desapercibidos y “no mostrar la hilacha

creyendo que tu mundo es distinto del de los otros”.
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Haber llegado primero, habitar la Argentina “desde el origen”

“Como en todas las civilizaciones y empresas de conquista, siempre existe el derecho de piso que paga el

primero que llega. Y es un poco ese derecho el que se transmite a la descendencia, es poder decir: “sefiores

”

nosotros somos los que llegamos primero’

Diego Ortiz de Rosas, entrevista realizada en junio de 2009

Sobre la mesa, junto a la bandeja de plata donde servira el té, Florencia me prepar6 algunos libros.
Cuenta que en su familia son todos escritores: sus primos, sus tios, su padre. Incluso ella misma
public6 dos libros: “uno sobre la infidelidad y otro sobre jardiries de Buenos Aires”. Trat6 de
conseguirme mas cosas, pero esto fue lo tnico que hallo. '

Dice que los cuentos “mds divertidos” los tiene Carmen Montmort de Labarie. El libro de
Aristébulo del Valle es el mas “caro” a su corazén porque relata la época de la guerra en la que su
abuelo representaba a la Argentina durante la ocupacion francesa. Su padre y su tia Fini -en
realidad todos sus tios- vivieron en la Francia ocupada. Su i)adre fue preso por los alemanes, y
enviado a un campo de concentracién, de donde escap6. Asi fue como conoci6 a su madre
francesa. Se enamoraron, vinieron a vivir acd, me cuenta: “Una historia tan apasionante, tan
romdntica”.

Estamos un buen rato hablando sobre los libros. Su padre escribi6 por lo menos tres. Su tia otros
tantos. Su tio y padrino, Federico, era miembro de la Academia de Historia y un “gran
numismitico que lego toda su coleccion de monedas que cuentan nuestra historia a la boveda del Banco
Central”. Federico es, me dice: “un verdadero aventurero que vivié en el Mato Grosso y que cuenta

historias con las anacondas y cosas de la vida cotidiana divertidisimas”.

“:Qué puedo agregar yo a cosas que ellos hayan contado?” se pregunta mientras avanza en retratar el
personaje que, creo, le resulta mas interesante: su tia. Lucrecia Acevedo Diaz escribi6 sobre Los
Acevedo, familiares suyos e importantes coleccionistas de arte argentino. Ella misma fue objeto de
otro libro y de varias notas en el diario La Nacién, comenta Florencia orgullosa. “Lucrecia es una
mujer que se volvié casi mds francesa que las francesas, conocié a todo el mundo, ella era muy snob, o sea
que toda su vida le encanté rodearse de mujeres y hombres muy conocidos. Tuvo contacto con los alemanes
también, es otro tipo de vida. Fue condecorada por la Legion de Honor, papd también por Francia. Era

amiga de Jean Cocteau, de muchisima gente”.
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Como ya habian hecho otros entrevistados, Floréncia Acevedo Diaz va desplegando la red de
parientes y amigos que forman una trama de relaciones que une a las “familias tradicionales” y
que exige un trabajo de producci6n y reproduccién meticuloso y continuo. “Estos son los hermanos
de los Costa, a quienes vos conociste, y esta es hermana de otro mds que se llama Basterrica”. El
despliegue de esa trama de relaciones se va haciendo con mucha sutileza. En los relatos, nunca
senti que estuvieran “exhibiendo” la red. Més bien, yo iba encontrando los indicios y los rastros
de los lazos que unian una familia con otra. Al escribir estas lineas, por ejemplo, vuelvo sobre una

nota y me doy cuenta de que una tia abuela de Florencia es pariente de otro de mis entrevistados.

Sin que yo pueda decir nada, Florencia contintia con el relato de los libros que se escribieron sobre
su familia: “Hay un libro sobre un Acevedo Diaz que era ml;rino y que descubrid no sé qué isla en los
Archipiélagos de las Orcadas o no sé déonde. Este otro libro te va a contar de Guillermina Acevedo Diaz que
no tuvo hijos, casada con un ministro de Roca llamado Wilde”. “Wilde se llama toda una periferia de
Buenos Aires” me aclara y yo, sorprendida, le respondo que si, que ya sé. Vuelvo a pensar en las
distancias. ;Por qué supone que no sé qué es Wilde? ¢Querra destacar que “toda una periferia de
Buenos Aires” lleva el nombre de un pariente lejano? o ;1o lejano es Wilde y supone que no todos
sabemos qué es? Mas adelante en la entrevista, ella mencionara el nombre de algunos cuadros del
museo del Louvre que describen escenas de tragedias griegas. Y pensaré: “ahora si necesito que me
expliques de qué hablds” y no lo hard. En todo caso, estas cosas forman parte de fronteras

simbdolicas de clase que se ponen sobre la mesa en la entrevista para ser negociadas.

Las historias sobre los “hitos familiares” van a continuar a lo largo de las entrevistas. Es
_interesante esa forma de presentarse que tienen los entrevistados. En la mayoria de los encuentros
me estaban esperando con materiales que ilustraban el pasado familiar. La tradicién queda
escrita. Siempre habfa “un souvenir” al final de cada cita. Con generosidad, me daban en
préstamo “estas joyas” de la historia familiar: “; Por donde arranco yo? yo te diria que te presto libros,
pienso que el mejor regalo que yo podria hacerte es prestarte los libros. Por supuesto no tengo otro, o sea,
son como un tesoro, no tengo copia”. Estos tesoros son, muchas veces, ediciones particulares de las
memorias de algin pariente “ilustre” -0 no- pero cuya historia parece merecer ser contada... y

leida.

Entre todos los libros que traje a casa, Florencia me habia dicho que el de su tia Carmen Montmort
de Labarie tenia “los cuentos mds divertidos”. Era, segiin Florencia, “estupendo, sumamente ameno”.

Con curiosidad, entonces, me sumergi en la historia que la tia Carmen tenfa para contarnos.

Sus memorias comienzan situando la saga familiar en una larga tradicion de “notables”

argentinos. Fermin, tatarabuelo de Carmen, es el hijo del primer Costa que llega a la Argentina, en
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la segunda mitad del siglo dieciocho. Recurriendo al diccionario biogrifico de Udaondo, la
Sefiora Montmort caracteriza a Fermin como “perteneciente a una acaudalada familia y cuya excelente
situacion econémica le permitié prestar valiosisima ayuda a la causa de la independencia americana”.
Cuenta, también, que el hermano de Fermin se cas6 con Maria Florentina Ituarte Pueyrredon y
fueron padres de Eduardo Costa: “eminente hombre piiblico” . '

Los vinculos entre su tatarabuelo y los hombres que hicieron la patria son destacados
constantemente. Fermin poseia una estancia llamada “La Herradura”, en Cafiuelas, que tuvo que
abandonar cuando se exili6 durante el periodo de Rosas. Carmen cuenta que la estancia fue
vendida a Carlos Pellegrini, ingeniero francés, “celebre retratista de su época y padre del futuro

presidente de los argentinos”.

Como decia Florencia, el libro era ameno. No coincidiria en decir que “estupendo”. Sus pasajes
dan indicios de la relevancia de la trama de relaciones, no s6lo porque las amistades y los
parientes implican una l6gica especifica de la vida cotidiana en donde cada lazo es “una
oportunidad”, sino también porque es un modo de construir legitimidad. Carmen destaca, por
ejemplo, los vinculos de su padre Gastén -“tercer hijo del barén Edouard Peers de Nz'euwburgn y de
Pauline, comtesse de Denterghem, que habia venido a este lejano pais a tentar suerte”- con los paisanos,
quienes lo querian mucho y lo llamaban “barén Pérez: pues compartia su vida y sus gustos”. Pero
también, subraya las relaciones con los amigos de Buenos Aires que iban a participar de las
cacerfas de zorro organizadas por su padre: Carlos Pellegrini, Ugarte, Moyano, Hector Varela,

Pedro Luro, Julian Martinez y Guegorio Torres.

Carmen senala que es la “educacién esmerada” de su madre “en el colegio des Dames de I’Assomption
de Paris” la que va a resaltar el bar6n Pérez a la hora de presentar a su mujer a su familia. Al no
poseer “una suculenta dote” que justificara el casamiento con ella, resaltard en una carta su
educacion europea y que tiene dos tios de importante situacion en el gobierno: Eduardo Costa y
Eduardo Wilde (el de la periferia dé Buenos Aires). '

En el caso de Florencia, ademas de pertenecer a un clan de “notorios coleccionistas de arte y de
prolificos escritores”, 1a casa del Tigre donde veraneaba su familia es ahora sede del “Museo X”: “es
la casa de Acevedo Diaz donde hay muchas fotos de ellos”. En la mlsma localidad hay una calle que
lleva el nombre familiar y -como si la red de reconocimiento e interconocimiento entre las familias
pudiera tomar mayor concrecién material y simbélica- muy cerquita de alli hay otra calle que
lleva el nombre de otra familia tradicional que entrevisté. La “proximidad” va maés alla de
apellidos y lazos de parentesco, también se materializa en “territorios”. Acevedo Diaz, Santillan
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Giiemes, Mitre, Belgrano, Pellegrini, Estrada, Avellaneda, Aristébulo del Valle; todos juntos en el

mapa de Tigre, como si la red se resistiera a caducar.

Las “grandes familias” se asocian al “origen” de nuestro pais como nacién. Una y otra vez los
sujetos ligan su origen y su perténencia al grupo de “las familias tradicionales”, a un pasado de
varias generaciones en la Argentina: algunos Ilegan hasta 17. Ligado a esto, aparecen los
antepasados de alguna forma vinculados a la historia nacional. Una entrevistada me dice:
“Nosotros somos criollos, criollos: descendemos de Saavedra”. En cada encuentro, los entrevistados
mencionan a uno o mas miembros “ilustres” de la familia. Garay, fundador de Buenos Aires,
Saavedra, Mitre, Avellaneda, Alberdi, Dorrego, Alvear: todos personajes principales en la historia
oficial que nos constituy6 como pais. La “clase alta” estd formada por los descendientes de
quienes condujeron la “Argentina de los afios dorados”. Segtin un familiar de los Alvear: “el

apogeo de esa clase fue el apogeo de la sociedad”20.

En un estudio sobre “Patricios y elites” -que no casualmente abarca el periodo 1535 a 1943- Carlos
A. Méndez Paz (h) (2005) senala que: “el grupo histérico o tradicional alude a las familias que
descienden de los ‘conquistadores y de los antiguos pobladores del espacio que ocupa hoy la Republica
Argenting”. Los patricios, subraya, “fundaron la patria mucho antes de 1816. Ya habia, en ese entonces,

ctudades, universidades y una sociedad” . Por supuesto, él dice pertenecer al patriciado aludido.

. Las personas consultadas subrayaron la importancia de definir a las “familias tradicionales” como
aquellas que ya tienen varias generaciones en el pais antes de 1860. La “antigriedad” es un criterio
que parﬁcipa de las disputas por la legitima pertenencia al grupo. La diferenciacion con “los recién
llegados” es central. En este “pais de inmigrantes” no es lo mismo haber llegado en el 1500, que en
1850, o en el 1900.

Losada sefiala que no siempre -ni desde un primer momento- la alta sociedad se defini6 a si
misma como un nucleo cerrado o integrado por un conjunto de familias “originarias” (2008:323).
La importancia-que adquiri6 la antigiiedad familiar apareci6é poco a poco y en especial se plasmé
en otra de las nociones que comenz6 a circular para nombrar a la clase alta: los patricios (idem):
“la construccion de una tradicion para la nacion permitié que la alta sociedad también contara con una, y de
modo similar a lo que sucedié en el sinuoso camino de la edificacion de la tradicién nacional, hubo
desplazamientos y reaconodamientos al momento de recuperar el pasado (...) En una sociedad criolla y

culturalmente ristica, las formas de operar la diferenciacién pasaron por europeizar los estilos de vida y

2 Alberto Dodero, “Rescaté la Argentina de la excelencia” en Revista Noticias, 30 de Noviembre de
2007. Nimero 1614.
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aficiones. Luego ante el impacto de la inmigracion masiva, la importancia simbdlica de las tradiciones

criollas aumenté” (Losada, 2008:324-325).

De este modo, lo histérico, arbitrario y contingente deviene natural al borrar las marcas de
construccién de la “antigiedad” ya que la “clase alta” se cargé de un pasado que fue
reconfigurandose a lo largo de su historia para que en él entrara el conjunto de “la alta sociedad”
(Losada, 2008: 326) dado que ella se conformaba por familias de origen diverso. “La pureza de
sangre, desde ya los titulos nobiliarios o incluso algo mds modesto, como la descendencia de familias
hispanas de cierto status no eran credenciales que recubrieran a la alta sociedad portefia cuando se la miraba
en su conjunto (aungue algunas familias tuvieran pergaminos decorosos)” (Losada, 2008: XXIII) y, hasta
el dltimo cuarto del siglo XIX, el recelo contra los inmigrantes favorecidos por la suerte, o el
esfuerzo, era menor. Desde 1880, el reconocimiento al hombre nuevo y exitoso se atenu6 ante la

expansi6n numérica de los recién llegados en aras de resguardar la exclusividad (Losada, 2008).

La naturalizacién de la pertenencia a “la clase alta” se ve favorecida por un vinculo con la tierra
que es percibida como “la cosa natural por excelencia”. Los “apellidos tradicionales” estan ligados a
los primeros poblamientos de la Argentina y remiten a los estancieros que a fines del siglo XIX
hicieron de la tierra su principal y m4s segura base econémica (Hora, 2002: XIX). La diferencia del
apellido radica, entonces, en la fuerza que confiere la “tradicién” entendida como el vinculo con
la tierra y la historia. Esto les permite -en palabras de un entrevistado- ser como “los nobles de la
corte”: “nosotros somos tradicionales desde la época de Pueyrredén y Moreno, fue la época y las familias
que hicieron al pais en el 1750, 1810, ;verdad? Nosotros seriamos caballeros feudales, nobles, podriamos
casarnos con cualquiera, digamos, si las chicas fueran monas y los tipos pintones, no aportariamos mucho a
la dote pero seriamos de sangre real, jentiende? ( ) Nosotros no somos principes, podrias casarte con un

principe si quisieras, pero no somos aldeanos tampoco”.

Sostener esta definicion de “la clase alta”?! implica dar cuenta de toda una serie de construcciones
materiales y simbolicas que involucran el -modo de presentarse como “valioso referente de
nuestro patrimonio” y la producci(m de un tiempo pasado “romantico”, que los tenia como
protagonistas de la vida politica argentina, uniendo el pais con “el viegjo mundo”. Ese tiempo

aparece recurrentemente descripto como “los afios dorados” al que la sociedad de masas habria

1 Resta subrayar que la “clase alta” no es un grupo homogéneo. Como categoria de identificacién es
histéricamente construida y socialmente contestada; mdvil y procesual. Existen procesos de
estigmatizacién y diferenciacién que operan al interior del grupo. Mas de una definicion de “la clase
alta” es presentada, “hacia afuera” y “entre ellos”. Como veremos en los capitulos cuatro y cinco, esas
definiciones entran en disputa. Cual de las impresiones planteadas es mas verdadera no es una pregunta
fructifera: son dimensiones esenciales para entender la interaccién social observada (Berreman, 1963) y
expresan los conflictos, las desigualdades o las formas de dominacién inherentes a las dindmicas
internas del grupo (Fonseca, 2005).
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venido a ponerles fin. Como se analiza en el apartado que sigue el proceso de produccién de “la
clase alta” involucra un trabajo activo y dindmico del que participan una heterogeneidad de

actores y voceros.
Construir la “familia tradicional”

Diego Ortiz de Rosas es genealogista, tiene alrededor de 65 afios y su familia forma parte de los 35
grupos agropecuarios mas grandes de la provincia de Buenos Aires, es decir que son propietarios
~de mas de 20.000 hectéreas. Lo contacté porque varios entrevistados me habian mencionado sus
libros sobre las familias argentinas. El bibliotecario del Jockey Club me acerc6 ese material como
primera instancia para abordar mi investigacién. Diego acept6é muy amablemente hablar
conmigo. Me cit6 en la que fuera su casa natal desde principios de siglo en la calle Quintana. Un
petit hotel donde ahora funciona la Fundaciéon de los “Ortiz de Rosas” entre otros negocios.
Entrar alli es tomar conciencia de c6mo laitnelhoria familiar se nutre de trazos materiales. No es el
primer entrevistado que trabaja o reside en un inmueble que ha pertenecido a alguna rama de la
familia después de varias generaciones. Julia, otra mujer que conoci a través de este trabajo, vive '
en un edificio que perteneci6 a su madre. Ubicado en Parera y Quintana ella vendi6 la propiedad

a un consorcio pero conservo tres pisos para ella. En uno vive, los otros los alquila.

Diego me invita a pasar al sal6n coﬁi"éfdofrﬁ._f Nos sentamos alrededor de una mesa como para unas
veinte peréonas. Espejos y cuadros cuelgan en las paredes. Me hace acordar a la mansién donde
funciona el Museo de Arte Decorativo de la Ciudad de Buenos Aires. Deben haberse construido
para la misma época porque la decoracién es similar. Escaleras de marmol y estatuas son parte
~del decorado donde trascurre nuestro encuentro. Diego me habla de su pasion por la genealogia.
Algo que a sus casi setenta afios realiza por puro entusiasmo, pero que comenz6 cuando era muy
chico: “es un trabajo de 35, 40 arios y légicamente la aparicién de la computadora me simplificé mucho
porque los genealogistas estamos trabajando como en etapas, no?, entonces uno empieza con Ia genealogia
de su familia, después sigue con la genealogia de sus amigos, después la de los amigos de sus amigos y
después empieza a tener una vision global del asunto, es decir de todas las familias donde se van cruzando y
formando redes muy grandes, es decir que no se circunscriben a la capital federal sino que empiezan a
desparramarse por todo el pais. ; Como empez6 esto?, empezo como a los 16 afios con la famosa pregunta de
dénde soy, quién soy. Y por qué estoy acd y mi abuelo de dénde era y por qué se vinieron de Caracas para

acd, todas esas preguntas que al principio la contestan los abuelos. Después los abuelos se van,
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desgraciadamente y uno por qué no le pregunté tal cosa, no le pregunté tal otra, viste?, y quedan en el

tintero muchas cosas y entonces esa necesidad de averiguar quiénes eran los amigos del abuelo”.

La red familiar, a través de la genealogia, se va transformando en una red social. Es decir,
construye un modo de estar rélacionados. Un entrevistado me decia “entre familias tradicionales
siempfe vamos a hablar y va a haber algo en comiin. Mids o menos en dos minutos de conversacién vamos a
sacar algo en comuin, que alguien o que pertenecid a algo o que lo vivié de su abuela, algo muy tradicional de
acd, o que conocemos a alguien en comiin, pero algo va a traer, algo me va a decir”. Muchos abuelos o
abuelas son los encargados de mantener vivo este saber pero en algin momento la generacién
que sigue debe tomar la posta. En varias ocasiones, las entrevistas se realizaron en espacios donde
las paredes estaban cubiertas con cuadros de filiaci6n que més de un entrevistado denominé “el
pedigree” de su familia. Pero mas alld del registro escrito de las relaciones familiares en una
genealogia, los entrevistados saben situarse y desplazarse en un espacio genealégico que es la
prueba -escrita 0 no- de una pertenencia a una red de relaciones. Diego se dedicé a publicar sus

estudios. Estas pruebas escritas del entramado en que se sittia cada familia no hacen mas que |
consagrar un estatus adquirido y reconocido por los otros (Le Wita, 1988:137). No obstante, al
interior de las familias, la genealogia circula de manera “innata” todos los entrevistados

recuerdan quienes eran, qué hacian, donde vivian sus bisabuelos y los padres de estos.

El “apellido tradicional” puede venir por el lado paterno o por el materno, o por los dos. Me
sorprende c6mo el apellido de la mujer reviste un lugar tan relevante. No puedo evitar pensar
que las mujeres que conozco que usan el apellido “propio”, en general son aquellas que han
otorgado un lugar importante al desempefio profesional en forma paralela o excluyente de los
vinculos de parentesco. Los entrevistados se presentan usando el apellido de la madre y del
pa&ne. Incluso conocen todos los apellidos de los dos abuelos maternos y de los dos paternos y
me hablan de la “rama de mam4” y de la “rama de papd”, distinguiendo al interior “la rama
materna de papd” y “la rama paterna de papa”. La familia cobra una unidad que se remonta a un
pasado muy lejano de “varias generaciones de argentinos”. En mis encuentros, “los pﬁmos”
aparecen una y otra vez como referencia: desde que pasaban las vacaciones en el campo “con
todos los primos, éramos como 100", hasta que ”fuimos a tal colegio porque iban unas primas de
mamd”. La familia se presenta como una red de relaciones extendida en donde se abren las ramas

y cada miembro de la red conoce a cada una de ellas.

De esta forma se va consolidando la idea de que se pertenece a una “gran familia argentina”
unida por relaciones de interconocimiento y de interreconocimiento que deben ser reproducidas

continuamente. La notoriedad de la “clase alta” reposa sobre la memoria genealGgica, es decir
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sobre la reconstruccion de los lazos de larga duracién entre familias, donde el “apellido” deviene
la sintesis de la “valiosa historia” detrds de cada grupo familiar. A través de la memoria
genealdgica cada sujeto encarna la perennidad de un linaje, habla de sus padres y de sus
ancestros. El apellido remite a ellos y a la pertenencia a un grupo. Los miembros de las “familias
tradicionales” no estan solos: son individuos cuyo nombre evoca una historia, una trayectoria y
una red de sujetos. Lo que los distingue es su posicién en un entramado de relaciones de filiacién
y alianza. De esta manera cada entrevistado se emplaza en una red y es evaluado de acuerdo a

ella.

A su vez, las “familias tradicionales” no se forman jamas aisladamente: “La familia” es una trama
de sujetos interrelacionados emplazada en una “red de familias”. Esos “lazos familiares” -signo
social distintivo- destacan la base colectiva del acceso a este grupo social. Aun con sus jerarquias y

rivalidades (entre ellas y en su interior), se aglutinan o se reagrupan siempre en redes de familias.

Como sefiala Ortiz de Rosas, las redes familiares se inscriben sobre la escena local pero también
trascienden las provincias e incluso elnespacio nacional. Como mostré en el caso de la familia
Acevedo Diaz, las relaciones se éxtienden a través del viejo continente. Esto otorga un caracter
cosmopolita a estas familias que no tiene que ver con realizar trayectos éducativos en el exterior,

sino con la experiencia de estar relacionado afectiva y familiarmente con la escena internacional.

Se pertenece a un grupo social por “la familia” pero cada generacién, fluminada por su
antecesora, debe mantener su estatus adquirido (LeWita, 1988) Como sefiala Abéles (1989) en su
estudio sobre la relacion en&e candidatos politicos y parentesco, pdseer un nombre te hace
elegible pero no asegura ser elegido. Podemos decir que tener un apellido tradicional te hace
acreedor de cierto estatus pero que éste debe ser refrendado por cada nueva generacién. El
apellido no asegura el éxito sino que es un recurso -no es 1o mismo no tenerlo- que debe ser

puesto a participar en la competencia por la posicion social.

La red familiar es una red dindmica y fluida que permite situar a los sujetos en referencia a un
tejido relacional que no tiene la consistencia de una organizacién estructurada, sino que se trata
mas bien de lazos que se trazan en referencia a valores compartidos, a un modo de vida, a ciertos
codigos (Abéles, 1989; LeWita, 1988). Implican la flexibilidad de ubicarse en un punto u otro y la
multipertenencia familiar. Diego me decia que ademas de pertenecer a la rama del apellido de su
padre: “yo pertenezco a otro grupo familiar, vale decir hay otra familia a la cual accedo por matrimonio de
un hermano de papd”. La casa donde transcurrieron los encuentros con él y con su hija, perteneci6 a
su tia y la fundacién que alli trabaja lleva ese apellido. Teresa me cuenta que su apellido les

permitia usarlo de distintas maneras segun la conveniencia de los distintos miembros de la
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familia: “mi apellido es Quesada Daireaux, no? Quesada viene por mi abuelo paterno, y Daireaux por mi
abuela paterna, o sea que Quintana se juntaron porque el Quesada, el Quesada imaginate no era nada,
Daireaux si porque ya estaba el Daireaux que era el escritor. Creo que fue algo asi, se juntaron y el apellido
de mamd desaparece. Cuando yo empiezo a militar mi contradiccion en la militancia es que este apellido yo
lo usaba, igual mi hermana es Ana Quesada. Cuando Ana dice yo voy a conseguir trabaj'o por mis propios
medios y nada de esto papd que me busque, no sé qué, se va a la bolsa de trabajo, te estoy hablando hace
afios. Hace la cola como habia que hacerla, yo qué sé qué, y va y le hacen llenar los datos y cuando pone este
apellido le dicen vos una Daireaux venis a buscar acd trabajo? bueno, le dio tanta vergiienza, tanta
verglienza que se sac6 el Daireaux. Y desde ahora es Ana Quesada. Mi hermana escritora que vive en
Francia se pone el Daireaux porque tiene la tradicion de escritora. Es un lio nuestra historia. Es como
complicada. Yo ahora lo vuelvo a usar completo porque yo acd tengo mucho, muchas reuniones con gente de
nivel muy alto. Entonces si yo digo Quesada no es nada. Si digo Quesada Daireaux ah vos sos. Como te

identifican te aceptan”.

La memoria geneal6gica que relatan los entrevistados no es toda la memoria familiar sino que
pasa necesariamente por una reapropiacién individual. Toda historia familiar es individual y
singular, se crea y se actualiza de acuerdo a las necesidades del presente y aparece como una
construccién para el futuro de las nuevas generaciones: “Yo trabajo para los chicos, no me interesan
los grandes. Yo trato de solucionarles la biografia a los chicos y la biografia de los chicos es cada vez mds
dificil, por qué ?,. Yy porque ya no sabés quién es tu mamd, tu papd, tu papd se casé 7 veces, la madre se casé
3.Amilo que me interesa es que el chico tenga su papd y su mamd, si su mamd se caso 7 veces y su papd 4
problema de ellos pero vos tenés tu mamd y tu papd. La memoria familiar es producto de una creacion,
de una invencién de una tradici6n y un intento de transmision del linaje tradicional. Es decir, que
al mismo tiempo que procura constituirse en un capital para el futuro en la institucién de un
modo de transmisién del apellido, es un recurso para el presente en cuanto en el seno del proceso
. de fabricacién de la tradicién se halla el trabajo de afirmacién de una “identidad de clase alta”
(Zalio, 1999).

Y destaco “el trabajo” que realizan los sujetos para formar “la clase alta”. C6mo me sefial6 una
maestra de un colegio al que van los hijos de algunos de los entrevistados: “es un trabajo que yo no
haria, demanda mucho esfuerzo, las madres estin todo el dia llevando a los hijos de acd para alld, a los
primos, viven para eso, siempre de punta en blanco”. Como dije antes, es un trabajo que yo sentia
muchas veces de modos agobiantes en las entrevistas. Es decir que partiendo de las trayectorias
de cada uno de los entrevistados, encontré un “trabajo de formacion de la clase alta” como un
proceso activo, constante, material y simbdlico, de formacion de “las grandes familias”. A

diferencia de otras investigaciones que toman como unidad de andlisis a “la familia”, esta tesis
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parti6 de los individuos y encontré un compromiso continuo de construccion del valor de esa

unidad (Bourdieu, 1994 y Cragnolino, 2001).

“La clase alta” debe ser mantenida constantemente por un esfuerzo de formacién de grupo
(Latour, 2008) y el conocimiento genealégico es uno de los medios necesarios a través del cual se
sostienen “las grandes familias”. Ese proceso de reconstruccion de la memoria familiar articula
dos dimensiones. Por un lado, los lazos de parentesco son un vector de transmisién de los bienes
mas importantes: prestigio, relaciones, buena reputacion, redes politicas, una “larga tradicién” y
construccién de relaciones de poder que derivan de un capital que no es (s6lo) econémico. Por
otra parte, vincula a las “familias tradicionales” con los “padres de la patria” y con un destino
publico de sus integrantes, es decir que ellas pueden describir parte de la historia politica o

econdémica de nuestro pais.

Los criterios de distincién de “la clase alta” quedan articulados en la genealogia familiar de
manera acabada y segura, semejando el objeto de una definicién no problematica al arraigar la
frontera del grupo en la “naturaleza” y al asociar “la sangre y la tierra” a una “tradiciéon” (Latour,
2008) Dicho de otro modo, los entrevistados construyen una “identidad” sobre la base de una
ficcion de continuidad que viene dada por lo biolégico, a través de la sangre. Se subraya la
prolongacion del pasado en el presente y su continuidad en el futuro, como si la legitimidad de

los representantes actuales se asegurase a través de la continuidad biolégica invariable.

Por un lado, estas explicaciones remiten a viejos postulados que encuentran en la biologia las
razones de la désigualdad. El éxito de la genealogia se apoya en la misma operacién que explica la
pobreza aludiendo a la transmisién mediante la herencia natural de sus causas. Se vuelve sobre
las explicaciones que en los afios ‘50 encontraban en lo biol6gico la causa bdésica del
comportamiento humano (Menendez, 2002 en Neufeld, 2005). Esta “identidad esencial”22
asociada a la herencia y al origen biologico, participa de una légica que construye diferencias en
relacién a una produccién social especifica de los lazos de sangre. Junto a otras expresiones
semioticas, este uso de los arboles genealédgicos “racializa” la desigualdad, es decir construye una
relacién entre superiores e inferiores en nombre de pretendidas diferencias biolégicas (Neufeld,
2005). Se unifica, 0 sea se homologa a toda “la clase alta” en la genealogia y se produce una
relacion de causalidad no burdamente racial sino supuestamente fisiolégica y por tanto
“cientifica”(Thisted, 2010: 19). Estos discursos encuentran toda su potencia en las relaciones de

poder que ayudan a construir. Como sefiala Thisted, “entre otras posibilidades, puedo produdr como

2yUsola categoria “identidad” a sabiendas de todas sus limitaciones justamente porque estos discursos
pretender conferir la idea de la homogeneidad, Ia ahistoricidad y la coherencia del grupo social.
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inferior a otro porque soy aceptado por los que lo sancionan y asi me permite ubicarme idealmente en un
mejor lugar (obviamente también imaginario, pero supuestamente “feliz incluido”)” (2010: 20). En
segundo lugar, esa “identidad esencial” produce el olvido y borra el trabajo historico que implicé
la conformaci6n de ese grupo social como tal y sus heterogeneidades internas. Desde los tiempos
de su mito de origen, la elite aristocrdtica reunia en sus filas a familias de raigambre y de
antigiedad distintas con trayectorias igualmente diferentes y de 6rigenes contrastantes (Losada,
2008).

Otros elementos participan de la “naturalizacion de la desigualdad”. Las narraciones de origen
de las familias ligan esta dimensién bioldgica del parentesco con la tierra y el campo. Desde esa
- l6gica primera se discuten otras inscripciones sociales elaborando “un orden social mitico” que si
se subvierte -como hizo el peronismo- hace que toda la sociedad se vea amenazada, todo el orden
social. Sin embargo, al mismo tiempo que incorporan estas narraciones como parte de la
“herencia natural” de la familia, 1a “marca” del apellido radica en su capacidad de condensar una

serie de sentidos vinculados a una “actuacién destacada”.

La trama relacional va construyendo un espacio de posiciones en la que los lazos de parentesco
se ligan en la red de memorias geneal6gicas alrededor de los familiares “destacables” o
“meritorios”. La jerarquia de la posicion de cada “apellido” dentro de esta red de relaciones
significativa depende de los familiares “notables” que se puedan contar dentro del grupo de
parentesco. Apoyados en sentidos historicos que los véneran como la poderosa elite -
econémicamente dindmica y socialmente prestigiosa- de fines del siglo XIX, la construccién de
genealogias asocia a estas familias con “los padres fundadores de la patria”. El vinculo con la
historia nacional, el haber “hecho” la patria, es uno de los sentidos esgrimidos para mantener esa
ficcibn de superioridad y se apoya en otro principio de distincion moderno: el mérito. Los
“patricios” “merecen” reconocimiento por haber “hecho la patria”. Es decir que al apellido, a la
marca natural, se le yuxtapone la marca del mérito personal. Naturaleza y mérito estan

imbricados.

La potencialidad del mérito radica en que procesa la incorporacién de nuevos miembros al grupo
social. La clase alta esta condenada a la apertura, aun cuando su puerta de entrada sea estrecha. Es |
decir que el mérito y el talento serian la puerta de “emergencia”. Diego indica que para formar una
familia tradicional hacen falta tres generaciones: abuelo, padre e hijo. “Para conformar o armar o
empezar una familia tradicional, es decir mi bisabuela Mercedes Gerrico de Bunge decia que para cada
hombre talentoso siempre habia una chica hija de familia bien esperindolo. Vale decir que mucho mis

importante que el dinero era el talento. Por eso los argentinos nunca quisieron ser realmente ricos como
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fueron en EE.UU. o Europa. Es decir se conformaban con el talento, esencialmente lo que valia era la
inteligencia. La gran afluencia inmigratoria légimmmte hace cambiar un poco los valores pero ese trenzado -
entre el interior, entre el propio interior es decir entre tucumanos y cordobeses y riojanos y correntinos se
produce aci y entonces ese enmaraiiado familiar en qué termina?, bueno, termina en el ser nacional que
incorpora todo, que incorpora a los irlandeses, que incorpora a los judios, que incorpora a los italianos, que
incorpora a todo el mundo, siempre hay ciertas discriminaciones en algiin momento dado de la historia. Pero
yo te diria, si, que el talento siempre se impone”.

El talento siempre se impone, sefiala Diego, por sobre todas las cosas, como el vector que permite
incorporar a nuevos miembros al grupo, sea la inmigracién o sean los “nuevos ricos”. Fl talento
marca la puerta de entrada a las “grandes familias” y sustenta su base de legitimacién, no en el
dinero, sino en el mérito personal. Pero los hombres talentosos -notese el género utilizado- lo son,
en tanto hicieron fortuna. Aunque quede excluida a nivel discursivo, la riqueza que produce es la
vara con la que se mide el talento. '

Diego cuenta: “Acd tenés familias de origen judio sin ningiin problema. Si pero yo te diria que pdr encima
de todo estd el orgullo que uno siente porque algunos de esos miembros sean argentinos, es decir yo agarroa
los Pavlosky, los Pavlosky son judios de Rusia pero fueron los mds grandes hematdlogos de la tierra y son
argentinos entonces ya no me olvidé del judio, la generacién de mi padre, es decir Alejandro. Mis reciente, es
decir el presidente de la Academia de Medicina. Realmente del mds alto nivel lograron 5 académicos en una
generacion, entonces vos decis es importante de donde vienen?, no, lo importante es lo que hicieron acd y hoy
es una familia tradicional por qué?, y porque sus miembros se casaron con todas las familias tradicionales y
ya son una familia tradicional. Ya estin anclados. Es decir, por eso te decia yo hoy la importancia del talento.
Es decir cualquier persona que se destaque siempre va a encontrar una chica de buena familia dispuesta a
casarse con €l”. |

De esta manera el grupo de los apellidos puede ir renovandose, con hombres meritorios pero la
actuacién destacada queda subsumida a la reproduccién delos c6digos detras del apellido, porque
de lo contrario el mérito se banalizé, es decir, deja en evidencia la fortuna que lleva asociada.
Incluso ese estilo de vida es lo tinico que protege frente a la movilidad social descendente porque
resguarda en la movilidad ascendente también: “hay casos de familias que tuvieron trascendencia en
algiin momento. y que hoy 1o tienen trascendencia en cuanto a actuacion pero si tienen trascendencia en

~ cuanto a refinamiento, en cuanto a la belleza de sus mujeres o lo que fuera, que es un, vamos a decir, es un
blason que permite el triunfo social mis ficilmente que si no lo tuviera. Refinamiento, bueno, vamos a decir
que tienen casas puestas lindas, con lindos muebles, con cosas valiosas, con buenas pinturas, con buenos
muebles, que tenen roce social que significa viajar, tener amigos en todos los paises de Europa, hacer vida
social durante todo el afio, vale decir deportes de invierno en invierno, en verano o en Mar del Plata vamos a

decir de veraneo tradicionales, eso hace que estén permanentemente o sean permanentemente reconocidos. Si
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bien a lo mejor hace 16 2 generaciones que no tienen actuacién piiblica. La actuacion puiblica yo creo que las
familias tradicionales, lo que entendemos como familias tradicionales perdieron a partir de la década del 50,
qué sé yo”. '
Una familia tradicional es aquella que, tiene por lo menos tres generaciones de paﬁentes
destacados en el pais. La memoria familiar permite construir un modo de estar relacionad os entre
quienes poseen un apellido destacado a través del tiempo y la larga duracién. En el “trabajo de

formaci6n de la clase alta”, la memoria geneal6gica detenta una importancia central.

Mantener los lazos familiares activos

La familia se crea y se recrea, ello exige un trabajo que debé tomar alguno de sus integrantes. A
menudo es una labor que realizan las abuelas. Mantener buenas relaciones entre los miembros es
muy importante para conservarla unida. Su integracién y armonia es crucial, ya que a través de
ella se transmite el prestigio pero también el capital econémico del que depende la subsistencia
“material del grupo de parentesco. Las narrativas del origen familiar crean “la gran familia” y
procuran darle coherencia y estabilidad. Esos relatos tienen un lugar central en la construccién y
en el mantenimiento de lazos afectivos. Ademds, la igualdad que crean esas historias permite
también ocultar las eventuales divergencias de la evoluci6n social de las diferentes ramas de la
familia.
Horacio Santillan Giiemes pertenece a una familia tradicional, uno de los casos testigo de los
limites de admision de la alta sociedad en 1880 dado que su riqueza y su influencia se edificaron
en el ultimo tercio del siglo XIX. Me cuenta que “el primer Santillin que vino, su historia es muy
particular. El chico tendria alrededor de diez arios, por lo que nosotros tenemos entendido. Su padre, antes
de partir de Espafia le hizo jurar que iba a levantar el honor y la fortuna de la familia y se pegé un tiro en la
frente, delante del chico. El chico fue a parar a un orfelinato. Se ve que la madre muri6 ahi al toque, no sé si
de tristeza o si la mataron los acreedores, o como es el cuento, nadie lo sabe. Podés confabular todo lo que
quieras pero registro de eso patrialmente, no hemos podido recabar. Pero dentro de todo eso, vino acd. Se
escapo del orfelinato con la complicidad del cura que manejaba el orfelinato porgue por ser, por el
hecho...generalmente la poblacion de un orfanato es toda gente humilde y abandonada y él venia
exactamente de otro lado. Con lo cual evidentemente no la pasaria bien. Eso es lo que suponemos. Si
tenemos la llave de la familia de la puerta del orfanato de donde él se escapé'aparentemente con la
complicidad del jefe y bueno se meti en un barco de polizén. Lo descubre el capitin de barco ya en alta mar
el barco...Yo digo graciosamente que lamentablemente vino a la Argentina y no a Estados Unidos. Pero

bueno, llegd acd. Lo vendieron como esclavo para pagar el viaje y demds. Hay varios libros. Cuando el
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primer Santillin llegd, la familia de mamd era poderosa. Era una de las familias mds poderosas de acd. En
general una familia politicamente conservadora. Ha habido politicos pero no, digamos, no solamente
politicos. Ha habido financistas, ha habido un poco de todo. O sea digamos, Pedro primero, nosotros lo
llamamos Pedro primero. Pedro Primero, mandé todos sus hijos a educar a Europa. O sea a estudiar a
Europa. Después volvieron todos acd. Pero para él, el tema educacion era importante. Pero era muy
importante el tema educacion y el tema salud. Porque habia perdido, perdic varios hijos y porque perdic a su
primer mujer por otras cosas. Entonces eran dos cosas que les dio mucha importancia. Casé a todos sus hijos
bien. Con lo cuél acab6 armando una posicion politica, econémica y social muy buena. Porque en aguel

entonces tampoco habia tanto desarrollo de nada. Pensd que él estaba en la frontera con el indio”

Las historias familiares, llenas de relatos épicos y de parientes que viven situaciones limites y
heroicas son parte de un trabajo de constitucién simbélica que no tiene finalidad econ6mica
inmediata. Olvidando el origen de la fortuna familiar, estos relatos justifican el status de “Gran
familia” por la puesta en escena de valores y tradiciones cjue articulan lazos de parentesco con el
destino de ciudades o el pais. Esas historias contribuyen a fijar la “identidad” de la familia en un
origen antiguo, casi mitolégico (Zalio, 1999).

La narracion de origen insiste, ademas, en el trabajo de constitucién de un fundador de la fortuna
familiar. La historia de Horacio liga al personaje emblematico elegido como ancestro, Pedro I, y al
mismo tiempo a la familia que proviene de €, a valores tradicionales y a una notabilidad antigua.

El relato se centra sobre la construccién de “la familia” al contar la historia del grupo, al afirmar
su continuidad y su integraci6n y al crear imdgenes simbolicamente fuertes del linaje familiar
(Zalio, 1999). Para escribir o relatar una historia tiene que existir el sentimiento de que hay algo
que contar. Ese sentimiento se construye y se transmite de generacién en generacién. Se trata de

dar a los miembros de la familia ejemplos a seguir y de consolidar el sentimiento de pertenencia.

“Yo he charlado con un tio mio que ya murié con, Antonio Santillin, pero yo ya tenia por decirte 12 afios
cuando iba en mi caballo para que él me cuente las cosas viejas de familia. Porque somos dos o tres primos
que siempre nos interes6 saber el pasado. Entonces ibamos y él nos contaba y él me decia: mird yo me
acuerdo de haber venido, yo soy una persona que he venido en galera a [ciudad de la Provincia de Buenos
Aires], en tren, he viajado en avién, he visto el desembarco de la luna. Y me acuerdo de chico un ataque de
malon a la estancia. En el ataque del malon a los chicos y a las mujeres nos ponian debajo de la mesa del
comedor. Y este hombre, yo lo tuve al lado mio atravesado por una lanza parpadeando hasta que se muris,
ms de sets horas. Y nosotros no podiamos salir de la casa. Pero la realidad del cuento es que la imagen que
me quedo es que la persona que todos los dias me tenia el petizo ensillado estaba desangrindose hasta que

terminaba de morirse después de no sé cuinto. El dice que ficil seis horas. Después si fueron dos minutos,
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seis horas, no lo sé. Digamos él era chico y estaba debajo de la mesa. Fue larguisimo. Supongo:las mujeres
trataron de salvarlo, el tipo pataleaba, €l si se acuerda que el tipo pataleaba, un charco de sangre, pataleaba,

un desastre, y era asi”

La historia del pasado esta al servicio del presente y del futuro. La biusqueda de un pasado lejano,
el recuerdo de la historia de un ancestro comiin de referencia para el grupo familiar y el
mantenimiento de una cohesién presente son recorridos inseparables (Zalio, 1999: 162). Este
conjunto de practicas tienen como propiedad principal situar a cada uno de los miembros de la
familia, cada descendiente, en una clase donde el criterio de pertenencia no es el éxito econémico
sino la adopcién de comportamientos, ritos y valores. A ello se le asocia la participacién en el
destino de nuestro pais: “Entonces todo eso, todos esos cuentos que no estin escritos en ningiin lado,
porque esa es la realidad no estin escritos en ningun lado. La ultima, la iltima estancia civilizada que habia
para el sur bastante armada era esta la de mis abuelos. Con lo cual cuando Roca hace la campaiia al desierto,
se hospeda ahi y se le lleva casi todos los caballos, ovejas, todo para alimentar el ejército y casi lo funde! El le
dio hospedaje, Y el otro jcasi lo funde! Es asi. Después el gobierno lo mando a (eso tampoco nadie lo sabe)
cuando hay el limite con Chile. Esto yo no sé si lo vas a poder poner porque va a hacer un lio, te lo cuento si

querés pero no lo pongas”.

El relato, como capital simbdlico, tiene la facultad de separar a las “grandes familias” del origen
" material de sus fortunas. Esa emancipacién entre valor del grupo y riqueza se potencia por la
dispersién geogréfica de cada nueva generacién y por la reconversion socioprofesional de sus
miembros (Zalio, 1999: 168). '

Pero el trabajo de mantener los lazos activos no se reduce a la creacién de relatos, sino que
involucra compartir juntos un tiempo en la vida cotidiana. Como ya he mencionado, las abuelas
tienen un rol central en el mantenimiento de las relaciones familiares activas. Cecilia Escalante
Duhau me cuenta que su “abuela se murié hard 10 6 15 afios pero se murié a los 95, muy vieja y muy
licida, una matriarca y ella tuvo 10 hijos y los 10 Hijos por ejemplo 2 tuvieron 10 hijos y yo tengo 50
primos hérmanos. Era tan enorme la familia, nosotros éramos los pobres que éramos 5, viste?, siendo pobres,
otros tenian 9, otros tenian 10, y mi abuela los reunia porque era una matriarca. Nos reunia y todos nos
conociamos, una de ellas es la prima Ordoriez”. Ese trabajo que realizan las abuelas se multiplica en
encuentros de toda la familia en el campo, aniversarios de alguno de sus miembros, entre muchos
otros, logrando reproducir los lazos de interconocimiento entre los integrantes del clan y las
relaciones que a su vez cada uno de ellos construye: “Cuando yo era joven a mi me decian Escalante
Duhau, seguro o que era primo o primo segundo que también los conocia. La familia de mamd eran dos,
ella, su hermana y punto y en la familia de papd, bueno, 2 hermanas de papi casadas con Patrén Costa,

salterios. Duerios de todos los ingenios. Eran dos hermanas de papd casadas con dos hermanos Patrén Costa
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y esas dos tuvieron 10 hijos cada una. Y esos 10 hijos que son primos hermanos mios tienen 70 afios y

también se abrieron como abanico” .

Si bien hay excepciones como Cecih’a,'que se ubica fuera del interés de mantener la integracion
familiar, siempre hay algiin pariente que se encarga del reclutamiento. Ese trabajo se delega en las
mujeres, mayormente. “Yo soy mds la excepcion pero mi hermana Clara mantiene el contacto. Clara sabe
que Dolores no sé qué, no sé cudnto, la prima se casé con... A mi no me interesa. A Clara si. Se fue a Salta
porque es el casamiento de ... todos fueron a Salta menos yo. Mird qué mala, qué pretenciosa, es que me
parecia terrible todo eso, el ingenio azucarero de los hermanos Costa, ademds yo vengo de los 70 también,

entonces en ese momento, viste?”.

A su vez, los vinculos matrimoniales han sido desde siempre el principal vaso comunicante entre
las grandes familias. Losada sefiala que a principio de siglo el entrelazamiento mediante el
matrimonio entre las tres ramas que conformaban la alta sociedad (las familias portefias
coloniales, las creadas por inmigrantes en el periodo independiente pero antes de 1870 y las
provenientes del interior) fue un medio fundamental para que ella cobrara forma como grupo.
(2008: 30) Hoy las relaciones de alianza entre las distintas familias siguen siendo habituales.
Cecilia cuenta c6mo conoci6 a su primer marido: “de casualidad, mi hermana menor es muy
compinche mia, mi primer marido lo conoci a través del marido de Marina, bueno, que results ser, a ver, mi
mamd tiene un primo que era un hijo adoptivo. Un primo hermano de mi mamd que era hijo adoptivo. Ese
sefior tuvo un hijo que fue mi marido, sanguineamente no habia nada. Lo conoci mds por otra via, lo conoci

por el marido de mi hermana, nada que ver”.

A lo largo del trabajo de campo pude ir siguiendo esta red de lazos que unen a una familia con
otra porque un entrevistado me recomendaba con su tio o su primo también perteneciente a o&a
familia tradicional. Sila endogamia de este grupo llama la atencién, coincido con Losada cuando
sefiala que el comportamiento endogdmico o exogdmico depende del periodo en que se concentre
el andlisis. A principios de siglo, sefiala el historiador, la endogamia se tall6 sobre exogamias
previas. En la actualidad -como me dird Santillén mas adelante- los j6venes tienen mucha mas
libertad para casarse con quien quieran. Me referiré a las implicancias de esta afirmaci6n en el

ultimo apartado de este capitulo y en el capitulo cuatro.

Mantener la familia unida para conservar la empresa familiar

Imposible de eludir, el trabajo de integrar a la familia en una unidad arménica que absorba los
conflictos no puede separarse de sus implicancias en la reproduccién de los medios econémicos

del grupo de parentesco. Marcos Ayersa pertenece a una de las 35 familias con mas tierras en la
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provincia de Buenos Aires. Me dice entre risas que él “tiene todos los arbolitos. Por donde mires, hay
un apellido”. Participa activamente de la reconstruccién de la genealogia familiar. Ayudé a su
cufiado que es historiador y se dedica al tema y colabor6 con el libro de Diego. Una familia
tradicional, me cuenta, “implica tener varias generacibnes en el pais. El apellido puede ir acompariado de
lo econémico o no, pero cada familia tiene una marca que se transmite de generacion en generacion y que
implica la sobriedad y la parquedad al hablar, una herencia cultural que tiene que ver con el control de las
emociones y la contraccion’ al trabajo y el tema de la solidaridad y ayudar en la iglesia. Ademis,
construcciones que duran. En algunos casos el apellido estd asociado a lo econémico y a la respetabilidad. En

otros a una cosa o la otra”.

Es abogado de un famoso estudio, que lleva el apellido de sus primos. Ahora hace un master en la
Universidad del San Andrés sobre historia econ6mica. Para su tesis estd usando los archivos

familiares. Quiere “investigar sobre su. familia para hacer un aporte a la ciencia” .

A raiz de su investigacién de posgrado me cuenta cémo se distribuia la propiedad en su familia:
“a las mujeres les daban tal cosa que era mucho mds segura, no tan riesgosa y le daban plata para que
invirtieran en propiedades para alquilar. Claro, habia toda una cartera que era créditos, los créditos de .
repente son mds peligrosos porque alguno no te paga y tenia un nivel de cobrabilidad muy importante. A las
mujeres solteras de la familia le daban plata y a las demis lo administraba el marido. Yo calculo por la época
que irian al hermano mayor-porque se habia muerto el papd-, que no era tan viejo, tendria 35 y era un as de
los negocios. Entonces le dirian a dénde compro? Comprd acd, entonces iban y compraban. Serian muy
tontas si no hicieran eso porque el tipo era un as. Tenian como un negocio que era todo un paguete que
estaban los créditos, los campos, estaba todo junto. Entonces dicen separemos, vos quedate con el negocio,

con los campos, y yo me quedo con la guita y la invierto”.

Marcos pone en palabras el hecho de que toda empresa familiar depende del desarrollo, entre los
miembros de la familia, de los sentimientos y los deseos que los motiven a llevar adelante la
empresa familiar (Yanagisako, 2002). “Hoy nosotros mantenemos el campo unido por una cuestion
productiva porque si el campo se divide tenés que tener 3 camionetas, 3 no sé cudnto. Todo multiplicado por
cada uno de los hijos. Y es mucho mds racional manejarlo pero ya llegard un momento en el cual.‘..Igual
también depende muchisimo de lo que decimos los abogados “el afectius societatis”, el factor societario, las
ganas que tenés de estar juntos. Por ejemplo, mi abuelo tenia un campo que después lo vendieron porque
~ econdmicamente era inviable. Era un campo en Salta que era historico del lado de €, tenia 150 arios, lo
mantuvieron, se mantuvo en la familia durante toda esa cantidad de tiempo. Después era un condominio
entre, primero 6 hermanos, después 2 se fueron porque alguno quiere la plata porque le va mal, viste?
Quedaron 4 hasta que en un momento se transformd en inviable. Por eso depende del liderazgo de alguno de

la familia porque se genera como en cualquier sociedad se generan disputas y las sociedades familiares a
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veces es complicado, viste? el ejemplo de una disputa muy fuerte porque cuando era chiguito tu hermano se
agarr el soldadito mds grande y vos estds con la vena porque se quedo con el soldadito mds grande, viste? a
veces se pierde la vision del negocio en algunos casos. Entonces uno ve mis lo que se puede retirar de la
explotacion mds que de la explotacion del negocio entonces pone en peligro la explotacion, o distintas
visiones, uno dice tal cosa pongamoé vacas, otro dice pongamos ovejas”. Los sentimientos y deseos
necesarios para mantener la integracion familiar se forman en la vida cotidiana y la escuela -como
veremos en el capitulo tres- tiene un rol central en mantener las relaciones de parentesco activas.
A su vez, segun sefhalan otros entrevistados, mayormente se construyen a través de practicas
diarias en el seno del grupo familiar. Como sefiala Bourdieu (1994) ese universo, donde
aparentemente estan suspendidas las leyes originarias del mundo econémico y que toma modelos
ideales de relaciones humanas, aparece como la mas natural de las categorias sociales. La familia
es el producto de un verdadero trabajo de institucién con vistas a fundar en forma duradera los
sentimientos adecuados para asegurar la integracién que es condicién de su existencia. La
genealogia, las tradiciones escolares, el habitar los mismos espacios o reunirse en el campo de la
abuela, forman parte del trabajo por instituir el valor de la unidad familiar. Ramiro me contaba
que su familia tiene “muchos émﬁpos en el sur, pero tenemos un iugar acd que se llama Calandrias, los
compré mi abuela donde hizo las canchas de polo, todo eso, donde nos encontramos, somos 63 primos... mi
abuela era una gallina, o sea que todo giraba... Viviamos en departamentos enfrentados con un jardin en el
medio, Ayacucho y Santa Fé, pegados.... Todos los primos bajaban, jugabamos al fiitbol, fuera del horario de
siesta de las tias, y después los sdbados y domingos en Calandrias, jugaba rugby a la mz.zﬁana y con el

colegio después me iba a jugar al polo. Ya jugaba al polo de chico. Y algunos de mis primos también”.

Las fuerzas que impulsan a la fusi6n familiar, es decir a identificar los intereses particulares de
cada individuo con los intereses colectivos de la familia (Boufdieu 1994), no siempre son eficaces.
Eso es lo que sefala Marcos. Y ademés dependen de las relaciones de poder al interior de la
unidad doméstica. Esto varia de acuerdo al género de cada uno de los integrantes del grupo -
familiar. Se le asigna, como hemos visto, un trabajo diferente a los hombres y a las mujeres. Los
discursos respecto del trabajo simbélico y practico que le corresponde a cada uno, cambian de

acuerdo a procesos culturales histéricos.

“No somos las carmelitas descalzas”

La unidad familiar es un ideal, una representacién intencional, que buséa garantizar la
solidaridad entre sus miembros y, asi, asegurar la continuidad del emprendimiento colectivo. En

ese mismo sentido, la “familia tradicional” no es un conjunto arménico e indiferenciado de
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individuos. Por el contrario, se distinguen en su interior relaciones de poder y posiciones
diferentes segtin el género, la edad, la posicién ordinal en la familia y grado de parentesco
(Cragnolino, 2001). A partir de estas diferencias es posible pensar la cooperacién pero también el
conflicto como parte crucial de los procesos dindamicos de produccién y reproduccién social
(Cragnolino, 2001, Yanagisako, 2002, Rockwell, 2009). Horacio Santillan Giiemes dice que su
familia “fue una familia muy numerosa. De ahi, de campo. De un campo grande le fue dando a los distintos
hijos, fracciones. Que en realidad eran campos enteros pero heredamos fracciones. Entonces, volviendo a mi
infancia, acd éramos veinte primos hermanos, pero yendo por avenidas internas en el campo de al lado habia
quince. El campo de al lado eran tres y en el campo de al lado eran sesenta. O sea que, era una banda de
~ chicos. Mi abuela, o sea digamos hasta la generacion de mi abuela, son tres generaciones. Existian esos
campos ahi que eran los campos de... Mi familia tiene muchos campos desparramados. Pero digamos esos
eran las estancias madres. Mientras que eso duré. Hasta que mi abuela murié. Con lo cual mis hijos lo
agarraron exactamente igual que lo agarré yo. Pero hasta los 10 afios, una cosa asi. Después cuando muere
mi abuela, ese campo le toca a un hermano de papd que habia muerto. En realidad se habia muerto antes que
mi abuela. Con lo cual le toca a unos primos mios, que eso era un “elefante blanco”. Y ahi entonces difimos
lo vende, ahi ya cada uno tiene su campo, su casco y que se Yo qué, pero como que todo se redujo de golpe.

Muy de golpe. Muy ripido y muy de golpe”.

Cuando muere su abuela, relata, todo eso desaparece porque las alianzas matrimoniales de sus
hijos no habian resultado exitosas: “papd estaba separado de mami de toda la vida, nunca se volvieron a
casar ninguno de los dos, pero digamos estando separados, no casados, no armis el tema este familiar. Y los
otros dos el que le seguia a José, también estaba separado y vuelto a casar y familiarmente la mujer no era
muy querida por sus propios hijos” Horacio dice que “no tenia chapa a nivel familiar como para organizar
nada”. El menor de todos era el que podria haberlo organizado, dice, porque era “un tipo que todo
el mundo la quiere a la mujer, y sigue bien casado y tuvo como 8 hijos y que se yo qué. Ya con los 8 hijos

que tenia era suficiente como para agarrar y meter mds. No se puede”.

La Familia Santilldn tiene empresas “que han pasado de generacion en generacién”. Me cuenta que
nuclean a muchos familiares pero no a todos: “nuclean a muchos familiares a nivel comercial, y de
intercambio de ideas, y de negocios y demds. Y hay una muy buena respuesta a nivel general familiar
porque no ha habido enormes heridas que vos digas: se corté la relacion. Hoy en dia debemos ser mds de 500
Santillin. Y si bien a lo mejor la nueva generacion por supuesto no se conoce, por lo menos hasta mi
generacién hay algunos que mds o menos nos conocemos todos. Teniendo menos o mds relacién pero si
cualquiera de nosotros via mail convoca a algo, la respuesta la tenés. Porque el concepto de nuestra familia
es trabajo. Se ve que eso perdurd bastante. Cuando yo te digo la familia digamos, vos levantis. el tubo y

estin todos”. Horacito cree que esa unidad se debe a que Pedro Primero ha dejado algo: “el otro dia
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un primo mio me mando unos recortes de diario, un tHpo que yo lo veo una vez cada trece arios. Y me mando
todo unos recortes de los diarios, y de todo y que se yo qué, de los eventos asi...porque ahora estd, ahora
empiezan a cumplirse los 100 afios de todas las cosas que se fue haciendo la familia en [ciudad de la
Provincia de Buenos Aires), y en distintos pueblos, se estd empezando a conmemorar todo eso que hizo de
joven. Tengo cartas escritas por Pedro Primero que son fascinantes. Del 1800 no se cuanto y las
conversaciones con sus encargados y con sus cosas y son muy divertidas. Muy buenas”. Dice que no a
todos les interes6 el tema de la familia: “y a ver...si vos me decis a los 500 les interesé todo el tema de la
 familia. No. Somos tres o cuatro. Porque esa es la verdad. Pero yo creo que lo importante es que haya tres o
cuatro y la cosa se siga”

/]

Me aclara que tampoco son “las carmelitas descalzas”: “en un momento dado, crisis economica del
mundo y del pais la anterior. La depresion que hubo mundial, eh...una de estas firmas nuestras centenurz'aﬁ,
habia qué poner un capital. Que no todos estuvieron dispuestos a poner. Bueno, mi abuelo fue uno de los
que estuvo dispuesto, con el tio de él. Bueno con lo cual acabaron comprdndole a toda la familia el paguete.
Despucés la crisis pasé y bueno entonces muchos medio que se arrepintieron ...Claro. Y a dlgunos digamos,
no les gust6 y que se yo cuanto entonces hubo un pequerio distanciamiento. Después cuando papd y sus
. hermanos, la tia soltera que vivia en Espafia...porque en Espafia hay todo un tema de mayorazgo, entonces
esta tia les deja sus propiedades, en teoria a mi abuelo. Como mi abuelo habia muerto a los hijos de mi
abuelo. Y bueno, una de las propiedades que tenia era aquel escritorio de toda la familia. Nadie pagaba las
expensas toda la familia entera estaba en ese edificio viejo de la calle. Y bueno papd y sus hermanos heredan
eso y primero arman una reunion entre ellos y reparten todo lo que estaba dentro del escritorio y va y pone
unos pesitos para el mantenimiento. Entonces algunos tios mayores ofendidos, se retiraron. No volvieron

’Il

nunca mds. jComo este sobrino me va a venir a pedir un alquiler

Entre sus problemas, Horacio sefiala la carga de ser el mayor y deber de ser el responsable de
toda la familia: “tenés que cargar con esa carga”. Al ser el hermano mayor tiene a tres mujeres -sus
hermanas- y a su mam4, que es viuda, bajo su responsabilidad: “tengo mi suegra que también quedo
viuda, no sé qué, y vos decis yo tengo siete mujeres aci. Y las tengo. Porque es asi, es una realidad. Viste,
que te traen dolores de cabeza, te traen todo”. Son un peso, dice, porque fueron criadas en “la mds
absoluta de las ignorancias para enfrentar al mundo moderno que les toca vivir”. Si no las protege, dice,
“se funden en un rato, se las comen en un rato, el sistema las liquida en un rato. En un abrir y cerrar de
ojos las liquidan”. Le encantaria no hacerse problema por ellas “pero de alguna manera sin quererlo,
fuiste educado de esta manera. Entonces es, hacete cargo. Si alguna vez tuviste un tipo de privilegio, bueno

ahora también tenés un tipo de obligacion”.

.Los conflictos en el seno de las familias de la burguesfa, como muestra Yanagisako (2002) son
parte esencial en la reproducci()n del capital. Las traiciones y la desconfianza, sefiala la autora, son
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sentimientos necesarios para la fragmentacion de la economia doméstica con vistas a la
- diversificacién del capital y su expansion. Profundizar la comprensién de los cbmplejos modos
mediante los cuales los sentimientos de parentesco moldean el funcionanﬁento de los proyectos
econémicos familiares capitalistas requiere prestar atencién a una amplia gama de sentimientos y
a su compleja interaccién (2002:116). Mas que pensar la confianza y la traicién como compromisos
morales contrastantes y como formas de acci6n social que llevan, por un lado, a la solidaridad de
~ la familia y, por el otro, a la ruptura de esa reciprocidad, Yanagisako reconoce a ambos
sentimientos como aspectos integrales del continuo proceso de generacién y regeneracién de
proyectos familiares y de la economia capitalista en general: “Ia nocidn de que la confianza genera la
familia, mientras que la traicion la destruye, surge de un relato moral de la accion humana” que oscurece

los procesos a través de los cuales se crean y recrean nuevas y viajas lealtades (2002:144).
La posibilidad de desclasarse

Aunque no fueron mayoria, a lo largo del trabajo de campo fui conociendo a miembros de
“familias tradicionales” que se “desclasaron”. El “desclasamiento” implica una ruptura muy
fuerte en las trayectoﬁas de los sujetos y coﬁHeva una decisién personal a la que se asocia una
_ férrea voluntad. Esto, que dicho asi suena extrafio, se debe a que, justamente, los sentidos que
‘condensan los apellidos no pueden ser borrados facilmente. Por eso la madre de una de las
primeras mujeres desclasadas que conoci le dijo “una hija mia jamis va a dejar de pertenecer”. El
apellido se lleva de por vida y su marca no desaparece completamente. Ademas, como la

distincién no se asocia al dinero, la movilidad social descendente no significa dejar de estar |
incluido en una “familia tradicional”. Pero fundamentalmente, “desclasarse” implica dejar de

hacer el trabajo que describi en el apartado anterior.

Logicamente, la reproduccién completa de todos los miembros del grupo de parentesco nunca se
produce de forma acabada. En cada una de las familias los distintos miembros transitan por una
diversidad de trayectorias de clase. Muéhas veces los parientes mejor posicionados colaboran con
los que tuvieron menos fortuna. Y como mostré con respecto a la administracién de la propiedad
agropecuaria, a veces un miembro de la familia se ocupa de sostener al resto. Es por eso que, si se
mantienen los mismos circulos de sociabilidad, determinados comportamientos y los
casamientos, se puede seguir perteneciendo a la élase alta aunque no se posea dinero. Ahora bien,
el valor del apellido, o de esa rama de la familia, disminuye. Recordemos que cada nueva

generaci6n debe refrendar el valor del apellido: no hacerlo tiene su precio.
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Por todo esto, los casos de “desclasamiento”? que encontré implicaban una ruptura con el mundo
cotidiano de la familia. Estdn quienes son criticos de las costumbres de su “clase social” pero que
al final se “reconcilian con ella”, como es el caso de Teresa que veremos en el capitulo tres. Hay
otros, la mayoria mujeres, que deciden cortar los vinculos que los unen a la familia, esto es:
casarse con alguien de clase media, vivir en un barrio distinto a Recoleta o Barrio Norte y enviar a

sus hijos a “escuelas de clase media”.

En todos los casos encontré que estas rupturas con los lugares de origen se producian a partir de
la experiencia de la dictadura militar de los '70. Muchas entrevistadas en esos afios se acercaron a
participér de los grupos catélicos ligados a la corriente de curas para el Tercer Mundo que tenian
su base en Recoleta. Recordemos que uno de sus representantes mas conocidos, el Padre Mugica,
asesinado en 1974, trabajaba en esa zona. Julia comenz6 a trabajar con él en la Villa 31 y convocé a
sus amigas del colegio Recolets 1 para que la acompanaran. Amalia y Helena se le sumaron.
Helena ya estaba yendo, con su hermano y su hermana menor, a los debates que se realizaban en
el colegio Santa Santa Maria 1. Alli, las “monjas paquetas” estaban comprometidas con la
militancia de esos afios. De hecho, al final ‘de la historia el colegio cerrd, no sin antes haber
experimentado un éxodo de alumnas horrorizadas ante la prédica de las religiosas. El hermano de
Helena comenz6 a militar en el ERP, fue presoy asesinado en Trelew. Su hermana menor, dejé de
participar por 6rdenes de su madre. Helena, junto a Amalia y Julia se involucraron en la Juventud
Pérom'sta y en los ”campamentos obrér,dé:;ff‘;-';ﬂlli las tres conocieron a sus maridos. Excepto el
conyuge de Julia que venia también deuna'famiha tradicional, los otros dos pertenecian a la clase
media. Asi comenz6 el desclasamiento de Helena y Amalia. Es esta ultima la que rememora todo

ese proceso con mas virulencia.

Amalia me dijo al comenzar nuestro encuentro: “yo me desclasé, no pertenezco mis hace muchos afios
. ni culturalmente ni por eleccion ni por marido ni por formacién de mis hijas pertenezco mds culturalmente
a la clase alta, una no tengo los medios, no tengo un mango, no tengo marido que venga de la clase alta que
es mi marido que tengo hace 40 arios, mi suegro tenia 2° grado, mendocino, nada que ver culturalmente,
vivo en Almagro, mis hijas fueron a colegios de clase media, clase media baja, lo que yo me desclasé, no
tengo hibitos, culturas, nada, o sea que estis hablando con un espécimen viejo, no porque tengo mis
hermanas, mi madre que se murié este afio que todo bien, tengo recuerdos sobre mi madre asi que son con

algin grado de distorsion mis recuerdos.”.

Cecilia Escalante Duhau también comienza a cuestionar a su familia a rafz de su participacién en

la agrupacién Montoneros: “milité un poguito, me agarré los coletazos del afio ‘76 fue el golpe, en el 75,

23 . o
Asi lo llamaron los entrevistados.
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73, yo estaba, habia entrado en la facultad en el 70, ya estaba nerviosa, ya vel;a que algo, viste?, también
tenia mucho susto, estaba con gente que estaba entusiasmada como yo y de repente entré a trabajar en una
imprenta peronista, no montonera pero si de la juventud peronista. En ese momento para mi seguir viendo a
mi familia, todos esos ingenios en Salta, hubiera sido absurdo, hoy en dia tampoco los veo y fue dificil
porqt;e era un caririo grande porque viste en los lazos sociales todos se terminan. Yo los veia una vez por
ario porque mi abuela nos nucleaba, por eso”. La ruptura se termin6 de concretar al separarse de su
primer marido y -como voy a contar en el capitulo cuatro- esto ademaés se puso en evidencia en la
eleccién de los colegios para sus hijos. Porque lo que marca el desclasamiento es el abandono por

completo del circulo social.

La Universidad de Buenos Aires fue, igualmente, un espacio de encuentro con los otros que
muchas veces implicé reorientaciones en las posiciones sociales. Amalia cuenta que ella “no tenia
cultura de sentar el culo en la silla, me acuerdo que mis compafieras me arrastraron, pero para mi sentarme
en un café en Cérdoba y Junin; ir a estudiar con una compariera que vivia en Ramos Mejia era mds o menos
como si me fuera... era otro mundo, me acuerdo que me cargaban por la manera de hablar, que me daba
vergiienza. Me acuerdo vino la crisis de Ongania con el quilombo que se armd que se cerraron todos los
ingenios en Tucumdn y mi padre yo ocultaba, imaginate, todos hablando de los patfones Yy yo ocultando que

mi familia tenia un ingenio”.

Amalia dice que no sabe c6mo lleg6 a estudiar economia en la facultad dado que en su casa nadie
le daba importancia al estudio: “siempre tengo la fantasia de que mi madre debe haber sido un fato con el
lechero porque yo nunca me senti cémoda en el ambiente bien de Barrio Norte, nunca lo senti mi hibitat. Yo
salia con chicos de 15, 16 afios, pero de este no me enamoro, habia algo de esa, digamos manera de vivir, de

esa frivolidad” .

Alrédedor de los quince afios empez6 a interesarse por “el lado filosdfico religioso que en el colegio de
monjas te ensefiaban” y una monja del colegio las agarr6 a unas cuantas, entre ellas a Helena, y las
puso estudiar “el concilio vaticano segundo”. Ella la Ilevé a Julia, su amiga de la infancia que iba
al England 2, “y nos hicimos un grupito de 5 con la excusa de estudiar la enciclica. Ese grupo de 5 fue
fundante porque hizo las veces de la familia que no teniamos porque ninguna tenia madre, ninguna tenia
padre, todo el despertar de la sexualidad de los chicos, fue como un grupo de todo de pertenencia que con
una excusa digamos intelectual porque habia que estudiar la enciclica. Un grupo que 1o nos juntdbamos

para ir a jugar al tenis al Argentino”.

% El documento pretendié ser un aggiornamento o puesta al dia de la Iglesia, buscé proporcionar una
apertura dialogante con el mundo moderno, actualizando la vida de 1a Iglesia sin definir ningin dogma,
incluso con nuevo lenguaje conciliatorio frente a problemas actuales y antiguos.
Fuente:http://es.wikipedia.org/wiki/Concilio_Vaticano_ll
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Cree que su inclinacion social le vino por la relacién con Julieta, su nifiera, que era como su
madre: “me acuerdo que Julieta que no tenia familia siempre me dio una cosa de desamparo, de querer
protegerla y yo creo que por ahi me empez0, y el odio a mi madre que obviamente le tenia, y ahi vino esta
veta, el origen del desamparo, de querer mucho a mi nifiera que la veia sola en el mundo y me vino esta cosa
social que primero empecé’ con las villas con las monjas, después ahi viene la cosa no te olvides vque fue en
esa época el boom del tercer mundo. Los curas tercermundistas que estaban bien arraigados en Barrio

Norte”.

Me cuenta la experiencia que hizo con “las chicas del Santa Santa Maria 1”7 antes de irse a vivir
definitivamente a “la villa” “las monjas del colegio se hicieron revolucionarias comunistas, cerraron el
colegio, todo, eran las paquetas totales. Yo ya tenia diecinueve afios cuando iba con otras chicas a un barrio
no a hacer misiones tipo religioso sino que habiamos enganchado la onda de un cura del tercer mundo, te
levaban a un barrio no a hacer misiones ni catecismo sino a ver lo que era la vida del obrero. Entonces ibas
ahi y te ponian a cosechar la uva, levantar paredes, a limpiar, a trabajar de mucama, a vivir en la casa, a
aprender, no a ensefiar, una concepcion eso también me dio otra mirada de la vida, del mundo” Esa fue su
primer salida de las cuatro cuadras a la redonda de donde habia nacido. Hasta los dieciocho afos

Amalia habfa vivido entre Posadas, Avenida Santa Fe y Callao “porque Azcuénaga ya era cache”.

“En la facultad entran las ideas”, dice Amalia, “en los cierres de los ingenios, otro mundo, el comunismo
1o era un cuco, la izquierda, la oligarquia, todo una clase ideal. De ahi me voy a vivir a la villa a Mendoza.
Pero eso duré un afio y en ese afio entro en la guerrilla y después entonces ya me distancio de ese grupo.
Vivo un afio sola y lo conozco a mi marido, después viene la militancia”. Més que la militancia Amalia
cree que lo’ que la marc6 mas particularmente fue la experiencia del “desclasamiento”: “mi
militancia fueron tres o cuatro afios, por suerte no tuve, no milité en nada que sea armado sino un grupo de
otro tipo que si bien estdbamos bien metidos y después corriendo por todos lados y bueno, asi que lo que mds

me marco fue haberme, cosa que lo valoro como un crecimiento, haber podido salir de Barrio Norte”.

Amalia tiene una imagen “muy pobre”, dice, de Barrio Norte: “la clase alta es de una pobreza total,
pobreza intelectual total y yo siempre le digo a todos con todos los recursos para acceder a la educacién y a

los medios el porcentaje de gente destacada de la clase oligarca es la minima”
Investigadora: y ;vos sos la vinica de tu familia desclasada, como decis vos?

AMALITA: no, desclasada ideoldgica si. Yo y Martina, tengo una hermana mayor que estuvo presa 2 afios,
que le mataron al marido. Ella fue militante. Estuvo en Montoneros y nosotros estuvimos en Montoneros y
después en PRT y en el ERP, y ella estuvo presa dos afios y después estuvo exiliada en Europa y ella

también nada que ver. Y después no, asi nosotras dos nada mds.
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Me cuenta una anécdota muy graciosa de su hermana. Ella no habia terminado el colegio porque
“le costaba la parte intelectual”. Cuando se fue del pais exiliada se fue primero a Roma y luego a
Francia. Alli hizo “una tramoya porque no tenia titulo secundario y quiso, siempre tuvo como muchos de
mis hermanos como dolot, esa frustracion de no -haber estudiado producto de la familia que veniamos
cuadrados, y entonces se mandé una tramoya de que por problemas -en esa época Francia estaba con los
derechos humanos cuando estaba la dictadura aci- que no podia tener el titulo, bien de Montoneros, que no
podia acceder al titulo secundario por problemas de seguridad y se recibié de asistente social en Francia”.
Otra de las “montoneadas de Martina”, dice Amalia, fue cuando su segundo marido muri6 de
cancer: “el primer marido de Martina, que murié asesinado por la dictadura, era de familia tradicional
también, Saavedra, y tenian la béveda en la Recoleta, pero estaba hecha mierda y no pagaban los impuestos
porque son carisimos. Y cuando se murid el segundo marido lo tenian que enterrar en la Recoleta pero
tenian que pagar todos los impuestos sino, no te dejan, entonces lo cremaron, metieron tipo clandestino las
cenizas en una mochila y fueron con el hijo tipo como quien va de visita y lo dejaron ahi. Yo siempre le digo:
Martina te mandaste una montonerada. Pero no tenia guita para pagarlo, teniamos la béveda ahi, y lo

dejaron al segundo marido, en la mochilita, en la béveda. Es graciosisimo el cuento”.

Me explica que sus hermanas no son desclasadas porque “no lo eligieron” y sefiala esta dimension
de la voluntad de dejar de pertenecer a este grupo social. Amalia reflexiona sobre el tema, duda,
me dice que como estdn casadas con hombres con “apellido” no estan afuera. Pero, matiza, “en la
préctica un poco desclasadas han sido pbrque ahora qgue lo estoy pensando por primera vez con vos, cuando
v0s dejds de tener los recursos, porque algo tenés que tener, se produce como un desclasamiento”. Trata de
“poner en palabras la coniple]’idad del proceso: podés pertenecer si te seguis moviendo en un
determinado circulo, ello no requiere tener muchos recursos pero “a la larga, algo tenés que tener”.
Su hermano Alberto sigue “perteneciendo” porque “es el presidente del Tenis en el Club Argentino, mi
otro hermano, el mayor, tiene su mujer que pertenece, que son de la consignataria, mi hermano siguié con el
Jockey Club, siguid con esto, siguid con el otro, sigue con sus amigos tradicionales”. Ellos fomentan los
 circulos de sociabilidad de la “clase alta” y con mds 0 menos recursos econémicos siguen siendo
parte. Su hermana “Agustina, la que se hizo pobre en Tucumdn” sigue perteneciendo porque, como
dice su madre, “Agustina es pobre pero digna, pobre pero digna”. Amalia se enoja, dice que la

dignidad de su hermana pasa por no quejarse ni mostrarle a nadie su pobreza.

Las mujeres que se “desclasaron” dejaron de realizar o ser parte del trabajo de reclutamiento para
pertenecer a la “clase alta” que describi en los apartados anteriores. Quiero dejar sefialadas
algunas cuestiones que revisten especial interés. La primera, es que estos procesos ocurren a
partir de sus propias tradiciones formativas: estas rupturas pueden producirse desde

movimientos que tienen lugar en el interior de la iglesia catélica. En segundo lugar, me parece
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sugestivo que los “desclasamientos” estén asociados a situaciones como la dictadura, creo que esto
habla de la violencia necesaria para producir estas fracturas. Finalmente, no me encontré en el
trabajo de campo con hombres desclasados. Ello puede deberse a que la formaci6n religiosa est4
més presente en las experiencias educativas de las mujeres. Sin émbargo, sospecho que puede
tener que ver con la aceptacion diferente respecto del grupo a los desclasamientos segun el
genero. Esta es una cuestion a seguir explorando, pero dado que mi modo de acceder a 1os sujetos
es por recomendacion de unos a otros, es llamativo que nunca me hayan puesto en contacto con
ningtin desclasado. Tal vez estos tltimos sean menos aceptados. No 1o sé, son cuestiones que

seguiré indagando en investigaciones futuras.
El apellido hoy: abre puertas

“Esa oligarquia de mi madre tenia uné entidad hasta numérica, hasta geogrifica, hasta social, era como
podiamos agarrar los bolivianos del Bajo Flores. Era una entidad, yo creo que eso se ha diluido”, dice
Amalia y expresa los desafios de esa clase en la actualidad: enfrentarse con un mundo que cambi6
sus coordenadas en cuanto a la 'expansién de los sectores medios. Coincidentemente, Diego Ortiz
de Rosas se queja con gracia de que “sus hijos no tienen apellido”: “mis chicos se llaman Tito, Alberto,
Gonzalo, Maruca, no sé qué, no tienen apellido, no tienen apellido. Ya no se llaman mis Pérez, Gonzilez,
Alvarez o Sinchez pero el tema mayor son, es un tema de cifras”. Le atribuye los cambios al “asunto de
la inmigracion. Hoy cambia con las cifras devlos lugares de esparcimiento, vale decir venia Joao Gilberto a
cantar a Buenos Aires e iba al Opera, y cudntos éramos en el Opera?, 500, 800, mil, no sé, no sé cudntas
butacas ese era el mimero y los que ibamos a ver a Joao Gilberto éramos 800. Hoy viene Pirulo y va a River
y son 74 mil. Mi, vamos a decir, mi noche, mi boite era de 200, personas, 250, todos amigos, 200 amigos.
Mis hijos van hoy a boliches de 3 mil, 3500, 4 mil no, pero son todos iguales, todos usan blue jeans, todos
usan zapatillas de 400 mangoé es decir hay como un uniforme, hay una uniformidad. gDén}ie se
diferencian?, cuando hablan, o si son faloperos o no son faloperos o si toman esto o si toman aquello, vamos

a decir pero ya a nivel humano son todos iguales, no hay ninguna diferencia”.

Sin embargo “las grandes familias”, desde su conformacién como grupo mas o menos estable,
entre 1880 y 1920, siempre han debido enfrentarse a una sociedad en permanente cambio. Como
mencioné m4s arriba, la reconstruccién de un pasado que las incluyera como artifices de los
destinos de la naci6n, primero, y la recuperacion de un pasado criollo después, fueron respuestas
en los distintos momentos al enfrentamiento con los “advenedizos”. Pero la “clase alta” no logr6

nunca el cierre sobre si misma, excepto en la Belle époque como reconstruye Losada (2008). Y,

82



justamente, su cierre tenia que ver con su debilidad y su temor ante el aluvién inmigratorio que,
con la expansion de la sociedad de masas, comenzo a dejar de tenerla como referencia. Pero ya he
dicho que la matriz igualitaria de nuestro pais y la .falta de jerarquias consolidadas obligaron a
| estos sectores a construir sus espacios de distincion de manera continua y manteniendo cierto

-nivel de apertura social a riesgo de socavar los criterios legitimos de su posicién social.

En la actualidad, muchos entrevistados condenan el “cierre” excesivo y la reclusién en “una
burbuja”. Francisco Escalante Duhau sehala refiriéndose a sus sobrinos: “antes nos conociamos todo
el tiempo quién éramos quién, ahora yo los veo a mis sobrinos que no saben y todo es, no les importa y lo
cual me parece bdrbaro, este, lamentablemente han vuelto con el periodo de Menem con esos malditos, como
se llama?, barrios cerrados del norte entonces viven en burbujas los hijos, bisnietos digamos, que estoy en
contra, y digo esto es el Truman Show. Lo va a agarrar el primer virus ni bien salga. Jeronimo va del barrio
Catdlico 1 al colegio, del colegio Catdlico 1 al Catdlico 1 club a jugar al rugby. Después sale con un grupito
del Catdlico 1 que estd mucho mis amplio, ya no son todos Anchorena, si? son hijos de industriales italianos
y nuevos coimeros de estos gobiernos que nos han tocado, si?, pero no deja de ser un grupo reducido. Pero
en fin, es lo que nos toca vivir”. Sin embargo, esto no es nuevo. Losada recoge de los escritos de
Herrera Vegas la percepcién de que avanzado el siglo XX, en el Colén por ejemplo, “uno no
conoce a casi nadie”. Para las expectativas de la época, dice el historiador, la restriccién de los
circulos sociales de la “alta sociedad” era insuficiente: “de por si, una sociedad movediza como la
porteria hacia dificil este cometido. Pero también lo hacian algunos de sus rasgos mds estructurales, como
ser su cardcter igualitario y la ausencia de privilegios o prerrogativas de cualquier indole” (Losada,

2008:317).

Sostener la pretensién de que los intereses de la clase alta son los intereses de toda la nacién y
legitimar asf una posicion diferencial implica la imposibilidad de recluirse completamente en el
propio mundo. Ya para ese momento Losada sefiala: “si la alta sociedad se ensimismaba y le daba la
espalda a la realidad que la circundaba detrds de un coto cerrado, el precio a pagar era un aislamiento que la
volveria ilegitima o irrelevante, no solo porque carecia de la prosapia nobiliaria o aristocritica de las de Paris
0 Viena sino, mds aiin, porque en la burguesa e igualitaria sociedad de Buenos Aires la posicion social no

podia revalidarse por el “azar del nacimiento”, sino por el mérito” (2008:318).

Las marcas de invisibilidad, hermetismo y ocultamiento son signos de debilidad y retirada mas
que de fortaleza. Esto es algo que han aprendido bien los entrevistados. Aéuellos en una mejor
posicién social no dudan en denostar a los “brutos” atin con apellido que “no salen de su propio
mundo”. Hoy dia es condicion de distincién “mimetizarse” como dice Adi, una entrevistada, “ser

entremezclable”: es decir, “no ser snob y advertir donde empieza y dénde termina tu pequeiio mundo”. Si
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los codigos de “la clase alta” pueden ser adquiridos por los “nuevos” —atnque no por la primera
generacion sino por la segunda- también la “clase alta” hoy, para conservar su “distincién” debe

“mimetizarse” y hacerse pequefia entre el resto de los mortales.

“Tener apellido hoy” es tener espalda. Permite conferir a los miembros de la familia la proteccién de
los lazos sociales, que pueden ser -segun las necesidades del momento- movilizados entre otros
tantos recursos “identitarios”, reduciendo la incertidumbre. No s6lo los parientes son un capital
social -que permite a las familias contar con diferentes registros de proximidad a ser utilizados-
sino que el apellido deviene un capital simbé6lico que es un recurso entre muchos otros (Zalio,
1999). Horacio cree que el apellido es un legado del que se va tomando conciencia de a poco: “Por
ejemplo Ernesto estd organizando su casamiento. Eh este...son cémenturios inocentes pero por ejemplo, la
novia le pide al d-jockey por decir asi, una entrevista, el d-jockey se la da que se yo, ponele para un mes y
pico. Entonces va y le cuenta a mi hijo Bueno vos sabés que bueno hablé con el d-jockey y consegui una
entrevista para dentro de un mes y pico...el tipo mira el calendario por decirte algo... Y él dice no pero
reina, por decirte algo, si para esta fecha dijimos no podiamos. Bueno a ver, dame el niimero de teléfono.

Levanta el tubo, habla con el tipo- tiene entrevista a las 48 hs.

La futura mujer de Fernando “es una chica de matrimonio de profesionales, y ellos dos son dos médicos
del equipo-de Favaloro y ella también es profesional, de Ciencias politicas” Y su hijo menor “se casa con
una chica que perdid al padre muy chica. La chica es arquitecta. Se comocieron en la facultad de

arquitectura, las abuelas de la chica no sé si son inglesas, irlandesas, o algo por el estilo”.

Horacio nunca les transmiti6 la necesidad de casarse con alguien de familia tradicional: “yo nunca
he hecho mucho hincapié a mis hijos en nada de eso. Y no creo que a ellos detecten mucho nada de eso. Esa es
la realidad” y agrega: “ojo que a mi tampoco me dieron ese mandato cuando yo era chico nunca, nunca
hubo una conversacion ni siquiera que, ni siquiera insinuar nada de todo eso. Yo me casé con una persona
de mi misma clase social por decirlo de alguna manera, de casualidad. No porque fuese algo que estuviera. ..
Mis dos hermanos menores también pero porque se les dio asi. Todos estos primos te diria que también todos

muy mezclados. Casos que si. Casos que no”

Cree que probablemente hubo ma4s éxitos entre los que se casaron con personas de la misma clase
social y atribuye el nimero mayor de fracasos matrimoniales a un “chogue cultural y de educacion”.
Dice que “mds dificil que se hayan separado los matrimonios del mismo nivel social que los de distintos
niveles sociales. Las causas son bdsicamente distintas reglas de convivencia. Te invento un ejemplo, como si
yo te dijera que uno estd acostumbrado a lavarse dos veces por dia los dientes y el otro se lava una vez por
semana los dientes. Por decirlo de alguna forma. Yo todos los que veo de mi familia, que han fracasado en

sus matrimonios, han fracasado porque la convivencia es absolutamente distinta y es una gota de agua que
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mina lo que quieras. Y las que han tenido éxito, digamos viniendo de distintas clases sociales, es porque
digamos, del lado que biene por decirte, la clase social mds baja, han querido aprender, asimilar y absorber
todo eso. O sea integrarse al nuevo sistema. No implantar sus modos y en definitiva, es eso. Pero si
fracasan, fracasan porque el tema cultural, el deber y encarar de distintas cosas es absolutamente distinto.

Ahi es donde estd el problema”.

Lo unico que le preocupa es que sus hijos sean felices: “es todo lo que pretendo. Nada mis. Como
padre, no van a ser mis novias, yo no tengo por qué ser arﬁigo de la familia de la novia, nunca los conoci. Y
bueno si haré lo que normalmente los buenos usos y costumbres corresponde que haga, que se conozcan las
familias antes del casamiento, que se yo y que se cuanto. Si después se da que hay una afinidad que llegamos
a compartir cosas en comun perfecto. Bienvenido sea y brutal, buenisimo. Pero si no se dan porque qué se
Yo, se sienten incémodos por la manera de ser, que se yo. Porque en general qué es lo que pasa. Las personas
cuando chocan asi en este nivel de distintas clases es como que por ahi, medio como que se cohiben y entran
en un exceso de correccion y de formalidad y esto y el otro y uno que estd acostumbrado a que todo es muy
comun, porque le ha tocado la suerte de caer; donde cayo y todo muy comiin (...) O que les sofprende que
con cualquier facilidad agarras el teléfono y hablas con cualquiera. Con cualquiera. Y te atienden. Es asi.

Entonces si la otra persona estd preocupada por ;qué me pongo? ;Qué me pongo?”.

A partir del encuentro con Horacio no me disfracé mas para ir al campo. Recuerdo que mientras
lo escuchaba hablar casi que me resultaba ofensivo como él despreciaba el esfuerzo que yb habia
hecho esa mafiana de sébado pensando cuidadosamente qué ponerme. Pero aprendi. Nunca més
me preocupé por amoldarme al “cuerpo ai)to” que ellos reconocian conio legitimo. Era mi manera

de posicionarme de igual a igual.

Diego coincide con el “choque cultural” que puede destruir los “matrimonios mixtos” Dice que el
apellido “no sé si perdié su importancia pero si sus limitaciones”. Antes “por el hecho de portarlo vos no
tenias obligaciones pero si tenias seguridades de que si buscabas por ese lado ibas a ser mds feliz que si
buscabas por este”. “Misma religion, misma nacionalidad, mismo grupo social eran una triada de cosas que
nuestros abuelos nos decian a nosotros. Hoy vos lo decis y no te dan bola, no, yo me voy a casar con la que
me enamore. Estd bien, entonces se van, prueban y a los 6 meses dicen no, tan distinto, no puedo. No porque
se sienten mds cémodos pero vamos a decir no es una condicion sine qua non. Es decir hoy hay mds libertad,
sobre todo porque la educacion le da mds posibilidades a mucha mds gente que antes entonces vos te
encontrds con un compaiero de facultad y vos decis bueno me voy a casar con este porque me enamoré de
este, chau, listo, se llama c6mo?, Pérez, bueno, no importa, listo, este es mi compafiero, no hay vamos a decir
esos pruritos que existian antes por mds que fueran distintos, qué es lo que pasa?, te ponés a convivir con él
y a los 6 meses o al afio decis puta no (no termina la idea) es tan distinto como, lo llevo a casa de mamd y él

se siente incomodo. entendés?, es un poco eso, es decir yo creo que en la formacién de las nuevas parejas
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siempre hay cesion de ambas partes, yo cedo y él cede. Y vamos encontrando nuestro camino. Es decir
rumbeando dando y recibiendo, dando y recibiendo y asi construyendo ladrillo a ladrillo nuestra relacién,

nuestra union.

Diego, como deja entrever Francisco, también alerta sobre los cambios en la composicién de la
clase alta producidos durante el menemismo: “Yo creo que hoy es mis ficil eso pero vamos a decir que
las diferencias también son muchas mds, por qué?, porque surgieron empresarios como hongos de la noche a
la mafiana, es decir toda esta corrupcion, la corruptela en todos los niveles hizo que aparecieran fortunas
nuevas. Inimaginables porque no son de dos pesos, son de muchos millones, pero sin sustento, sin
refinamiento entonces viajaban por viajar. Compramos autos por comprar, cudntos autos tengo?, 14, ah
bueno estd bien, todo ese tipo de cosas que es vamos a decir la fachada de algo que no tiene mucha espalda,
no?”. Explica el valor simbélico que mantiene el apellido en la construccion de la distincion
respecto de “los nuevos ricos de los ‘90”: “es decir entonces vos decis si pero el apellido entonces si Hene
algo de importancia. Hay espalda, hay espalda, sobre todo sabés qué hay?, hay formacién moral, hay
principios. El arribista arribo por no tener principios.. Ese es un poquito el tema, es decir son fortunas viejas
las que te hacen sentir tranquilo, fortunas nuevas y tengo que mostrarlas, qué sé yo. Se casa con una mujer
entonces la mujer se opera desde la frente hasta el talon y vay la muestra y se pone una polaina encima de
ella para mostrarse con todo lo que le puse encima la tengo que mostrar, y bueno, es un poco ast y él

también, traje de seda italiano, no sé, qué sé yo”.

El apellido sigue siendo, para éstas familias, lo que los distingue de los “nuevos empresarios”
quienes hicieron fortuna en los dltimos afios. Una forma de enfrentarse nuevamente con la fluidez
constante de nuestra sociedad frente a la cual “la clase alta” no permahece inmune. Es la marca
que confiere antigiiedad y legitimidad a la fortuna. Ella da “espalda”, sostén. Como abordaré en
el capitulo cuatro, aquellos que, dentro de la “clase alta”, pueden conjugar apellido y “hacer

dinero” son los que estdn mejor posicionados para disputar la legitimidad de su “distincion”.
Reflexiones Finales

Alo largo de este capitulo, quise dar cuenta de c6mo me sorprendi6 la vigencia de la “clase alta”
en tanto categoria social en mi trabajo de campo. Me interes6 en tanto nocién dentro de la cual
adquiere relevancia el sujeto social particular y no en tanto derivacién de modelos objetivistas de

clase®. Esto permiti6 describir el “trabajo de formaci6n de la clase alta” como un proceso activo

25 . . - . . . .. " .
Es decir, con arreglo a criterios previamente definidos (como ser ocupacién, educacién, ingreso) y
segun los cuales es posible ubicar a cada clase en una jerarquia de estratos.
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que debe tanto a la accién como al condicionamiento. En este sentido, se mostré c6mo la “clase
alta” se construye como relaci6n histérica, como parte de un proceso fluido, en el que se hace a st

misma tanto como es hecha por otros.

A diferencia de otros trabajos que toman como unidad de andlisis a “la familia”, aqui se parti6 de
los individuos y se encontr6 un trabajo continuo -material y simbélico- de construccion del valor
de esa unidad (Bourdieu, 1994 y Cragnolino, 2001). Sin embargo, a lo largo del capitulo se pone en
cuestién una visién hegemonica acerca de los sectores dominantes que los presentan con intereses
homogéneos y como agentes racionales y auténomos. En ese mismo sentido, la “familia
tradicional” no es un conjunto armoénico e indiferenciado de individuos. Por el contrario,
distinguimos en su interior relaciones de poder y posiciones diferentes segun el género, la edad, la
posicién ordinal en la familia y grado de parentesco (Cragnolino, 2001). A partir de estas
diferencias es posible pensar la cooperacién pero también el conflicto como parte crucial de los
procesos dindmicos de produccién y reproduccién social (Cragnolino, 2001, Yanagisako, 2002,
Rockwell, 2009). ‘

El apellido, remite a quienes participaron de la construccién de nuestro pais como nacién. La
familia se liga a “los patricios”, a los padres de la patria. Es decir que la “clase alta” se ha visto
sieﬁpre imposibilitada de construir una casta. de nobles cuyos privilegios se sustentan en el
nacimiento. Si bien estos intentos han sido fructiferos, su éxito nunca fue completo ni acabado.
Apellido, es decir parentesco y nacimiento, siempre debi6 articularse con principios de distincion

ligados a la meritocracia.

En su lucha por imponer determinados sentidos en torno de la- definicién de “la clase alta”, las
“grandes familias” producen diferencias de orden semi6tico en una trama de vinculaciones
diferenciales: un apellido construido como una marca de superioridad por estar vinculado a la
tierra, a la historia de nuestro pais, al haber llegado primero; estar inserto en una red social
formada por algunas familias; hablar de determinada manera; son algunos de los signos de la
diferencia. La legitimidad de su posicion estaria dada por una pretendi‘da superioridad moral
acreditada por el apellido y, como veremos en el capitulo cinco, por determinados usos del dinero

que articulan representaciones en torno a sus “nobles valores”.

A lo largo del capitulo se describi6 el uso de discursos acerca del parentesco como vectores de
legitimidad en la construccién de la posicién social. Lo que distingue a los miembros de las
“familias tradicionales” es su posicion en un entramado de relaciones de filiacion y alianza. El
hecho de ser “familias con una tradicion” legitima la continuidad de su distincién social que,

estando anclada en el pasado, produce y reproduce los valores y los ideales que defienden. El
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parentesco es un vector de transmisi6n de los bienes mas importantes: prestigio, relaciones, buena
reputacion, redes politicas, una “larga tradiciéon”. Su poder deriva de un capital que no es (s6lo)

econémico.

Se sefial 6 que los sentidos construidos en torno de “clase alta”, a su vez, son objeto de disputas. En
los capitulos que siguen veremos que en algunos casos la capacidad de mantener una posicién
econémica dominante, en otros, detentar ciertos atributos vinculados a una “alta cultura”, por
ejemplo, son dimensiones que participan de la lucha constante e inestable por imponer los criterios
de legitimidad de sus clasificaciones internas. En tanto sujeto encarnado en una trama de
relaciones histoérica junto a los entrevistados, el investigador participa de la produccién de esas
clasificaciones a través del reconocimiento recipfoco de las diferencias y jerarquias que se
construyen en dicho proceso. Su tarea es vigilar esa participacién y volverla parte constitutiva de

la construccién de conocimiento.

Es por eso que sostengo que “la clase alta” es un proceso relacional y que no es posible pensarla en
términos de posiciones en estratos o en tanto entidades que preceden a los sujetos. Los sujetos
producen “la clase alta” a través de sus préch'cas y de su experiencia, y no al revés (Thonipson,
1984).

Se analiz6 también “el trabajo” que implica el proceso de produccion de este grupo social, los
“voceros” involucrados y las tensiones que implica la tareaA constante de reelaboracién de la
condicién disﬁnguida de “la clase alta”. El esfuerzo histérico necesario para construir esta
representacién es olvidado y semeja una definicién no problematica. Sin embargo, la familia se
Crea y se recrea involucrando a sus miembros de distinta manera, segun relaciones de género, edad
y de poder en su interior. A su vez se sefial6 la creciente necesidad de los entrevistados de
”miﬁetizarse” 0 “entremezclarse” para reafirmar su “distincion”. Se subray6 que esto no es nuevo
sino que forma parte de las tensiones que una sociedad sin jerarquias estables, como la Argentina,

le impone a este grupo social.

En los capitulos que siguen, se analizan los sentidos que adquiere la educacion para “las grandes

familias” y los modos en que ella participa del “trabajo de formacién de este grupo social”.
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CAPITULO 2

LA EDUCACION DE LA “CLASES ALTA”:

APROPIACIONES Y NEGOCIACIONES DENTRO DEL SISTEMA EDUCATIVO
' ARGENTINO?,

- Llego una zona de Retiro poco més alejada de las que frecuento habitualmente. La vivienda que
busco se encuentra en las inmediaciones de la Plaza San Martin, las tiendés Harrods Gath &
Chavez y las Galerias Pacifico (o lo que era el Bon Marché en 1889)”. Voy a la casa de un
Anchorena. “El simmum” me dira otro entrevistado, todos quieren llamarse “Anchorena”. Sara
es Anchorena Benegas. Su segundo.apelh'do me permite inferir que no sélo es la abuela de Diego,
a través de quien llegué a ella, sino que tiene algin lazo de parentesco con Bautista, otro
entrevistado. A pesar de haberse casado, hoy, viuda, usa su apellido de soltera. “Es que Anchorena

Benegas Madero Casares” era muy largo, me dir4.

Lo que debia ser una casa, resulta ser un edificio de cuatro pisos cuya arquitectura deja ver las
influencias francesas de principio de siglo. En la planta baja, sobre el frente, hay una gran
recepci6n iluminada. Me doy cuenta de que no sé en qué piso vive Sara, pero, para mi sorpresa,
no hay portero eléctrico ni indicios de que eso sea un edificio de departamentos. Me acerco por
una puerta lateral que esta abierta y que comunica el exterior con una calle interna por donde
deduzco que entran los autos. Efectivamente, se puede ingresar por alli y descender del vehiculo
directamente en la zona de los ascensores. Un portero me indica que tome el elevador que me
- conduce directamente al piso dos. Llego. Salgo a otro gfan palier con piso de madera y tapices en-
las paredes. La luz es tenue. Escaleras imponentes sobre uno de los costados. Me puedo imaginar

esa casa en sus tiempos de esplendor

Hoy, la luz baja y la poca gente dentro de la casa dejan ver que el mantenimiento resulta oneroso.
O tal vez sea que al estar habitada por una persona mayor, la casa ya no recibe cambios. Los

muebles que fueron modernos en una época, no resistieron el paso del tiempo. Sara me recibe y

% Este capitulo retoma las conclusiones de una investigacion anterior (Gessaghi, 2009 y 2010). Sin
embargo, las hipdtesis que aqui se formulan son avances respecto de esa produccién inicial.

z Losada, 2008. Nétese el nombre idéntico al gran mercado del centro de Paris. Sara me contd durante
la entrevista cdmo la familia ha realizado las compras alli desde que era un Mercado hasta la actualidad
en las galerias.
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me hace atravesar varios salones hasta que llegamos al living, el lugar con la mesa grande y un
estar frente a una chimenea, para que nos sentemos a conversar. En el medio de los muebles
antiguos, una maquina para caminar, de esas que venden en la television. Me dice que la gan6

con los puntos de las compras en Galerias Pacifico.

Sara tiene un poco mas de ochenta afios y est4 rebosante de energia. Ese dfa sus nietos estdn en la
casa, momentdneamente viven con ella porque los padres estdn de viaje. No sabe c6mo
convencerlos para que hagan los deberes. Se acerca una mujer y nos pregunta si queremos un
_café. Es la inica empleada que qued6 desde los tiempos en que ella vivia allf con sus ocho hijos y

su marido.

La casa es parte también de la memoria familiar. Alli vivié desde chica con sus padres y segan los
momentos de la vida también alberg6 a numerosos parientes en los distintos pisos del edificio.
“como es tan grande, me dice, a veces en el piso de arriba se iﬁstalaba mi prima con sus hijos y su marido
cuando no estaban en el campo”. También vivi6 alli un medio hermano de su marido que pagaba un
alquiler. “A diferencia de hoy dia, me dice con cierta nostalgia, en ese momento la casa estaba repleta de
gente. Teniamos una decena de criados, que se sumaban al gentio que circulaba por la vivienda. Esta mesa,

[me dice, sefialado la que se ubica en el centro del salén], siempre estaba llena de gente”.

Estoy alli dispuesta a conversar acerca de cémo fue la experiencia educativa de quienes fueron a
la escuela entre 1920 y 1930. Quiero encontrar alguna pista que me indique c6mo era el sistema
educativo en esa época y c6mo se formaban los miembros de “la clase alta”. Si el sistema
educativo hoy se encuentra fragmentado (Tiramonti, 2004), qué indicios de su configuracién
actual podemos encontrar en aquellos afos, cuando todavia no se habia producido su gran

democratizacién.

El recorrido que propongo en este capitulo reconstruye algunos aspectos de las trayectorias
educativas de miembros de las familias tradicionales que hoy tienen entre 60 y 90 afios, para dar
cuenta de c6mo se expresan en la vida cotidiana dindmicas histéricas que trascienden a los
propios entrevistados. El objetivo es incluir las transformaciones que se evidencian hoy en el
sistema educativo en un proceso de largo plazo. Sin pretender negar la particularidad y la
importancia de la actual “fragmentacién”, me parece decisivo incluir esa reconfiguracién de la
trama de rélaciones dentro de la historia que nos ha ido constituyendo como sujetos y como

sociedad. Es decir, justamente, dentro de un proceso y no como una discontinuidad.

A lo largo de este trabajo propongo reconstruir las experiencias formativas de la “clase alta”
argentina con el objetivo de rastrear como nuestro presente sintetiza y aglutina el pasado,

olvidando los procesos que lo constituyeron. Se realiza también una recopilacién y relectura de
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bibliografia precedente. Lejos de pretender efectuar un trabajo historiografico, mi intencién es
apoyarme en estudios conocidos dentro de la investigacion educativa para abordar mis hipoétesis
de trabajo. La lectura de esos aportes se realiza a luz de la propia investigacién de campo, con el
objeto de comprender las trayectorias de sujetos concretos como parte de una trama de relaciones

sociohistoricas.

Alolargo del capitulo, voy a sostener que la articulacién entre las tradiciones formativas de estos
sectores —tales como la educacién religiosa, la asistencia a internados, o el estudio con las maestras
inglesas- y las politicas educativas de principio de siglo resultaron en la temprana configuracién

de experiencias formativas con caracteristicas propias para estas familias.

Sin embargo, también me interesa comprender por qué, en la Argentina, no se llegé nunca a
constituir un sistema de escuelas destinadas a la formacion de las elites como si ocurri6 en paises
como Francia, Inglaterra y Estados Unidos. Por qué nuestro sistema configuré6 una
“democratizacion segregadora” y no un sistema dual con formaciones paralelas “para todos” y

para “los elegidos”, al estilo elitista republicano francés.

Todo esto nos llevara también a comprender por qué en nuestro pais no existen elites que se
puedan definir en funcién de credenciales educativas. Al contrario, como sefiala Tiramonti (2008),
las &ayectorias educativas de los que ocupan posiciones jerdrquicas dentro nuestra sociedad son
muy diversas y existen considerables diferencias en el interior del grupo de instituciones escolares
que atienden a estos sectores (Tiramonti y Ziegler, 2008). Una mirada histérica de la
incorporacién de “las familias tradicionales” al sistema formal de ensefianza puede otorgar pistas

para entender esta configuracion particular.
Las tradiciones formativas de “la clase alta”

Acomodadas en los sillones y con un café en la mano, Sara comienza a contarme que no fue al
colegio hasta que comenzé la secundaria. Como otras mujeres de su época “estudi6 todos los
grados en casa”: “fue un drama porque mi madre me decia, si no estudias te mando al colegio. Y bueno a
mi me parecia que era el infierno. Siempre estudie todo en casa con profesora, y bueno, inglés, francés, clases

de baile. Una cosa terrible”.

En los treinta, cuando ella debia cursar los estudios primarios, la educacién domiciliaria era algo
habitual. De hecho, estudiar en el ambito de la casa, sigui6 siendo una practica corriente incluso

hasta muchos afios més tarde. La configuracién del campo educativo lo permitia. Y también era
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una costumbre muy arraigada. Sobre todo para las mujeres quienes, si realizaban trayectos en el
sistema educativo formal, 1o hacian de mds grandes. Sara cuenta que cuando termin6 “los grados”
fue al colegio: “decretaron que era mejor que estudiara comercial. Entonces me mandaron a un
secretariado que habia en El Cinco Esquinas. Entrando por ahi, se subia arriba. Estuvo poco tiempo. No sé
cudnto estuvo, cuanto habrd estado ahi. Eran tres afios. Como yo nunca habia ido al colegio, nunca...no
podia hablar, pararme ni decir una leccion. Entonces las maestras decian Anchorena, y yo decia: No estudié.
Y me sentaba. Por supuesto que tenia uno corrido todo el tiempo. No sé, nadie me decia nada. No sé, si no se
daban cuenta o qué en mi casa, no sé. Llego fin de afio y sorpresivamente pusieron la eximicién con siete.
Mds o menos por el mes de Octubre. Por supuesto que no me eximi en nada. Me tuve que ir a todos los
eximenes a Diciembre. Pero bueno los pasé. Me sentaron ahi y los pasé. Y entonces mi mamd dijo: no, acd
no hace nada esta chica, mejor que vaya a otro colegio y me mandaron al Santa Rosa que quedaba en la calle
Bartolomé Mitre. Ahi habia ido una hermana, una media hermana de mi mamd que era tres afios mayor que
yo, nos habiamos criado mds o menos juntas. Y entonces me mandaron ahi porque dijeron que‘ era mejor
colegio. Que era mds disciplinado y que esto y que el otro. En El Cinco Esquinas no tenia amigas, no hacia
nada, bueno. Este...me mandaron al otro. Bueno y ahi si estudié un poco mejor. Estudié mds. Pero después,
mi padre -segiin decia mi madre, no sé si era verdad o no- decia: estoy harto de ver esta chica caminando por
el corredor con un uniforme azul, (era horrible el uniforme. Con un sombrero azul asi, jera espantoso!).
Mejor que no vaya mds al colegio. Y bueno, no fui mds. Asi que no terminé. Terminé hasta tercer afio pero
no segui estudiando mds. Desﬁués continué con una profesora e intenté dar cuarto libre. Ya no hacia nada.
Ya era época de salir, y de fiestas, qué se yo. Se me habia pasado un poco la timidez en ese entonces. Bueno,
después me casé muy joven asi que no...no segui estudiando mds nada. Pero bueno...” Terminar los
estudios secundarios no era algo habitual para las mujeres en esa época, sin importar el sector

social del que provinieran.

Hay que destacar que, como era habitual desde fines del siglo XIX, las experiencias formativas
que se vivian en el seno de “las familias tradicionales” variaban de acuerdo al género. En relacion
a las mujeres, la educacién estaba més restringida al &mbito familiar: las nifas recibian educacién
religiosa de parte de sus rhadres y formacién en modales y buenas costumbres. Los maestros
extranjeros -que ensefiaban idiomas- también eran la regla. La educacién doméstica se podia
alternar con las escuelas primarias religiosas o los colegios regidos por los pedagogos extranjeros -
e incluso existia una amplia circulacién entre ellos. La educacién media para las sefioritas se-
restringia a las escuelas normales que formaban maestras (Losada, 2008 y Veleda, 2008). El
estudio en el extranjero se limit6 mayormente al nivel primario (Losada, 2008) durante los viajes y
estadias en el exterior de los padres. Patricio cuenta que sus hermanas fueron “a colegios religiosos,

colegios de monjas y yo no conocia ninguna mujer que fuese a colegios nacionales del estado, no. Yo conod,
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tenia alguna compatiera de clase en el 5 Esquinas, aunque el 5 Esquinas era un colegio que' a la elite le
gustaba por su ubicacion, bueno, y habia varias, varias chicas cuyas familias conocidas” Pero, destaca,

nunca conocié a “ninguna que fuera al Nacional”.

~ Para los varones, el acceso a la educacion media y a la universidad era un habito instalado. Ahora
bien, dado que no se exigia el certificado de educacion pnmana para entrar al colegio (Dussel,
1997), la educaci6én domiciliaria, con maestros y profesores (generalmente europeos), era
preferida durante los primeros afios de la infancia. Antes de ingresar a la escuela media era

comtin que se inscribiera a 10s nifios en alguna escuela primaria de la ciudad (Losada, 2008).

Sara cuenta que aprender a bailar era obligatorio, aunque ella lo odiara “porque no tenia ninguna
actitud ni ninguna gana de bailar nada. Era obligatorio. Me llevaban ahi. Y yo empecé de chiquita tenia
cinco afios. El Inglés lo mismo. Me empujaron asi a una profesora de inglés que tenia como un colegio. Pero
eran clases mds que nada. Y ahi me dejaron. Yo que era timida a morirme, lloraba como una loca y ahi me
empujaban y me dejaron. Y lo mismo las clases de baile. Desde que tenia cinco afios hasta que tuve doce, al
final mi madre, fue a ver, por final del afio se hacia una fiesta, la Asociacion de baile hacia una fiesta y
hacian bailar a todas las clases. Entonces a mi me toco bailar de soldado romano. Por ahi andaba hasta hace
poco, un casco de carton asi todo...y mi madre me vio bailar y dijo, esta no va a aprender, va a b‘ailar
siempre horrible, mejor que no vaya mds. No fui mis”. El baile formaba parte del entrenamiento de las
mujeres como salonnieres: aprendian a moverse con elegancia en publico, hablar con fluidez y sin
énfasis excesivos. Patricio -un entrevistado que naci6 a comienzos de 1920, vivi6 los resabios de la
belle époque y la crisis del treinta- me cuenta que su madre “de chica aprendié piano, tocaba el piano,
las chicas de las buenas, de las buenas familias tocaban algiin instrumento de musica, el piano, pero no los

varones”.

Losada (2008) sefiala que, en los albores del siglo XX, la casa, los salones, los clubes y los viajes
ofrecian una pedagogia mundana que incluia entrenarse en el arte de la conversacion. Me vienen
a la memoria las charlas con Adi, una mujer de treinta aftos, cuando me contaba que ella esta
siehlpre atenta a las palabras que usa y a conservar un “voczbulario pulido” porque “eso es muy
atractivo para cualquier mujer. El uso de palabras asi variadas y ricas siempre es algo lindo”. Esto me hace
pensar que esas practicas han ido suavizdndose en importancia pero que de ninguna manera
dejaron de formar parte de lo que se espera de las mujeres. “La facultad de ser agradable a los otros,
de someterse sin esfuerzo a las leyes de una politica general, de no ser jamds inoportuno, jamds incémodo”
(El diario, 11/5/1882 citado en Losada, 2008:173) era una préctica de la belle époque, obviamente,

pero que marc6 los modos de educar a una nifia distinguida hasta la actualidad. ’
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Los deportes formaban parte de la temprana educacién y de los intentos de “formar un cuerpo
apto”. Sara los odiaba, sin embargo, desde chica tuvo que aprender a jugar al tenis y al golf. En
los clubes de siempre: el Argentino y en el Golf de Palermo.

Los idiomas también tenian una gran importancia en las experiencias formativas de estos
sectores. Ya sea a través de viajes, de nifieras europeas o de clases particulares, el aprendizaje de
una lengua extranjera tenia un lugar central. Sara estudi6 inglés en “un lugar donde una profesora
que tenia distintos cuartos, segiin los niveles y los tamarios de los alumnos”. El idioma francés, en
cambio, lo aprendi6 en sus viajes al exterior: “El francés no. Tuve siempre profesora de francés. Yo
hablaba francés antes que castellano porque primero que naci en Francia, en Paris. Porque mis padres
viajaban viste? Era de otro planeta. Se fueron a vivir como un afio. Que yo vivi ahi. Naci ahi. Después
volvimos y después fuimos otra vez. Y siempre tenia gente asi en casa que hablaba francés. Antes de cumplir
dos afios entrd una nifiera francesa que estuvo con nosotros hasta que murio. Casi sesenta afios vivié con
nosotros. Asi que bueno, siempre hablibamos francés en casa, la profesora era para reforzar la lectura y para
poder escribir”. Sara cuenta que ellos viajaban mucho. Su padre andaba préacticamente siempre de
un lado al otro, recuerda. Antes de casarse vivia entre Francia e Inglaterra. “Cuando era chico lo
mandaban a un colegio en Inglaterra. Después lo mandaron a Francia. Eran cosas que se usaban, era otro
mundo. El contaba que tendria asi, 8, 10 afios, se le habia muerto la madre cuando era muy chiquito. Y el
padre lo llev en Londres a un colegio, y puf. lo dejé ahi. Y asi era él. Era de otro mundo, y ademds era asi,

muy, muy severo. Muy este...muy exigente en una cantidad de cosas”.

El idioma, me dice Patricio, era considerado “una manifestacion cultural utilisima para desarrollarse o
moverse con facilidad”. “La alta sociedad y/o gente bien o patricid’, me explica, “viajaba a Europa
continuamente” porque “en Europa habia familias que tenian casas, casas importantes, habia familias que
tenian haras con caballos de carrera aci y en Europa. Creo que eso pasa también en paises europeos y en
ciertos niveles de los paises latinoamericanos”. Las familias tenfan que aprender el idioma para
desenvolverse y poder mantener un didlogo con cualquiera. “Como cuando ibamos con mis padres a
Europa mi madre nos llevaba a los museos de chicos entonces en los museos si vos sabias, qué sé yo, vos
podias leer las explicaciones que estin sobre los cuadros, y otras cuestiones y bueno, todo eso”. Pero el
aprendizaje no se reducia a los viajes sino a todo un estilo de vida europeizante y cosmopolita.
Por ejemplo, me dice Patricio, ir al teatro no s6lo en Europa sino también en Buenos Aires era una
oportunidad para poner en practica ese saber: “La comédie francaise, que es uno de los teatros mis
prestigiosos del mundo, venia a Buenos Aires casi todos los afios. A Buenos Aires y a Monteuvideo, porque lo
que te estoy hablando sobre la Argentina vale para Uruguay. Mi madre fomentaba que nosotros fuéramos a

ver el teatro. A mi madre le gustaba mucho el teatro nacional también. Nos llevaba al teatro nacional
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principalmente a divertimos con los actores que hacian comedias divertidas, uno se llamaba Pepe Arias.

Pero venia la comédie frangaise y fomentaban eso”.

El mercado editorial de la época, con sus escasas traducciones, hacia que la lectura de obras en su
idioma original resultara indispensable. “También fomentaba la lectura para los chicos que tuvieran la
vocacion de leer se fomentaba y las propias profesoras de inglés y francés que yo tenia fomentaban la lectura

l ", 1

en idioma original”. Entonces, dice Patricio, el idioma “era una manifestacion cultura es ciertoy a
mi me consta que por haber sabido yo idioma bien, puedo decir que sé bien francés e inglés, en Naciones
Unidas o en cualquiera y al mismo tiempo en los cargos diplomdticos que yo he tenido en Europa, en

Ginebra y Paris, saber francés entonces es evidentemente un bagaje cultural”.

Las lenguas extranjeras se aprendian en un &mbito cotidiano, familiar. Esto se ve reforzado
porque mayormente eran las nifieras las encargadas de socializar a los pequefios en un segundo
idioma. Patricio, recuerda hoy a sus casi noventa afos, que las nifieras debian “hablar idioma” para
cuidar alos chicos: “No hay duda que en la época mia era algo de los afios 20, 30 porque naci en el 22 pero
los aiios desde el principio de siglo y final del siglo XIX los hdbitos domésticos, es decir, ;como se llama?, la

contratacion o toma de personas que hablan idioma para cuidar los chicos era costumbre”.

Las nifieras, en un principio, eran de origen europeo: alemanas, francesas o inglesas. Sara
recuerda con carifio a su “mademoiselle francesa”. Ella no los dejaba ni a sol ni a sombra: “ella nos
acompariaba. Salia... Pobre!. Aprendio a andar a caballo para poder salir con nosotros. Andaba en bicicleta.
Era todo asi. Andibamos en bicicleta. Pasedbamos. Era, era, la felicidad total”. Era habitual que los nifios
pasaran el tiempo con la persona a cargo y que los adultos realizaran actividades en forma
paralela sin que ambos mundos cotidianos se encontraran mas que en algunos momentos: “los
chicos estaban por su cuenta con la nifiera que le llevaban. Asi que ibamos en bicicleta, de acd para alld,
haciamos picnic de un lado al otro. Después a la tarde con mis padres saliamos a caballo todos. O sino a

veces a la tarde salian a cazar”.

Las nifieras llegaban a ser un miembro mas de la familia y la cercania con los chicos era tal que
para algunos entrevistados era como “su madre”. “Esta francesa” dice Sara “vivio siempre con
nosotros. Murio en esta casa sesenta afios después de estar con nosotros. Siempre estuvo. Bueno, en una
" época no. Se habia ido porque yo me habia ido al campo pero estuvo con mi hermana. Pero después se casé
mi hermana también ast que ella se fue por su cuenta, pero cuando nosotros compramos esta casa que era de
una tia mia que vivia aci arriba, la trajimos porque la casa tenia lugar en el fondo. Asz"que me pude dar ese

gusto de traerla”.

Pero a lo largo del siglo y con el avance de la inmigracion y sus generaciones, las nifieras dejaron

de ser extranjeras y pasaron a ser primera generacién de argentinas que hablaban la lengua de sus
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familias de origen y el castellano: “Al principio del siglo, ni bien yo nacia”, relata Patricio, “las familias
hacian venir de Inglaterra y de Francia nifieras, maestras, profesoras para dar clase, inglesas y francesas.
Con el tiempo y sobre todo después de la primera guerra, iba ya la segunda, pero ya dentro de la primera
empez0 a ponerse mds dificil la venida de las inglesas y resulta que fueron reemplazadas por las chicas que
se las llamaban Irish portefias. Las Irish porterias eran hijas de agricultores irlandeses. Esos agri, asi se
llamaban, en vez de decir Irish argentinas se llamaban Irish portefias, no sé por qué, ahora las Irish
porterias, habia colonias que estaban en el pueblo de Junin, en el pueblo de Suipacha y otro que no me
acuerdo ahora y de ahi venian todas estas chicas jovenes a colocarse en las casa para ser nifiera hablando

inglés irlandés, no con acento, irlandés”.

El haber aprendido lenguas extranjeras directamente con personas cuya lengua madre era el
inglés o el francés, es un criterio de distinci6n, para Patricio, respecto de todos aquellos que hoy
aprenden un idioma. “Los chicos que aprendian con la nifiera, que eran muy.chicos, adquirian el inglés .
bien con acento. En muchos casos -podés certificar como se valoraba estudiar idioma- al mismo tiempo que
habia una ﬁiﬁera irlandesa, Irish portefia para mi herﬁuma que era la menor. Tanto nosotros como mi
hermana tomamos clases de inglés y de francés desde que estibamos en 3° 0 4° grado de la primaria. Esas
profesoras eran inglesas pero estaban radicadas en Argentina. Eran inglesas y/o francesas, en algunos casos
menos, alemanas. Bueno, pero al aprender uno cc;n_ la lengua nativa, la gramdtica, pronunciacion, se
adquiria el acento, el buen acento que hoy no se adquiere. Porque hay millones de profesoras que son
argentinas que a su vez aprendieron con argentinas. Lo mio es muy remoto entonces tienen ese regular
 acento, con un acento argentino aunque conozcan el idioma bastante a fondo y que no se le mejora viendo,
viendo cine, en la television o en el cine porque ya han aprendido el inglés y tienen el inglés que aprenden
del colegio, ahora, el inglés que aprendimos nosotros en el colegio como es en mi caso era con un profesor
que era inglés y el francés con un hermano que hablaba, era francés y el italiano, con un cura que era

italiano”. —
Otra caracteristica relevante de las experiencias formativas de estos sectores era la centralidad
dada a la educacion religiosa. Al recordar su educacién, Sara habla de los bailes, los deportes, 1os
idiomas, los grados en la casa y “después bueno las clases de catecismo ahi en la calle Montevideo. Las
esclavas. Si ahi fui de chiquita también, tendria seis asios por ahi. Alli hice lﬁ primera comunion, y después

segui unos arios mds todavia”.

De chico, Patricio comenz6 a estudiar en un colegio que era “socialmente conocido como el 5
esquinas” pero se llamaba “Benjamin Zorrilla”, me cuenta, aunque cree que le han cambiado el
nombre. Alli hizo la primaria. Al terminarla, sus padres decidieron pasarlo al Catdlico 2, que en
ese momento era el unico que habia. En la decisién, cree, que “de haber influido su padre que era

médico hubiera tendido a mandarme al Nacional Buenos Aires, era médico y provinciano, perteneciente a
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una familia importante de Tucumdn, por eso era descendiente de Alberdi; si, aparecian los tucumanos por
su padre, por mi madre, por mi padre, por mis abuelos. Yo creo que mi madre debe haber influido en parte

porque ella fue a un colegio religioso” .

“El patriciado era muy religioso”, me cuenta. “La mujeres, los hombres no”, aclara. “Los hombres en la
época de mi padre eran mucho menos religiosos de lo que los hombres son ahora. Antaiio se sabian las
familias donde los hombres eran religiosos porque habia una costumbre en esas familias, entonces cuando se
hablaba de esto habia una expresion divertida: se hablaba de la familia Pereyra-Iraola, que es una familia
muy patricia, y se decia son de palio. Cuando alguien era muy religioso se decia “son de palio”, porque para
las procesiones se recurria para llevar el palio a hombres civiles y los Pereyra Iraola en las procesiones
siempre lo llevaban, entonces se decia son de palio. Cuando se hablaba de una familia muy religiosa se decia
esto, fulano de tal es de palio. No era valorado por los hombres pero era muy valorado por las mujeres.
Hubo una, yo creo que hubo una ola politicamente en la Argentina, se fomenté de distintos partidos
politicos la educacion laica y entonces en la discusion, en esa discusion politica intervenian los hombres, las
mujeres no intervenian, por el contrario las mujeres se la pasaban en la iglesia, se la pasaban con esas

cosas”.

La educacion catélica recibida en el hogar a través de las madres se transmitia de generacion en
generacion y eran ellas, muchas veces, las que insistian en la eleccion de los colegios religiosos
para los varones. Aunque esto no implicaba que fuese una educacién rigida ni inflexible. “Yo he
leido cartas de mi bisabuela, por ejemplo, escribiéndole a mis tios varones, a Europa, y diciéndoles que no
dejaran de ir a la iglesia, que no dejaran de ir a misa, insistiendo mucho, en todas las cartas algo sobre eso
habia, acuérdate de Dios que te protege, bueno, eso no era una excepcion por parte de ella, todas, entonces
mismo mi padre habré influido para que yo fuese a la escuela primaria del Estado y mi madre, qué sé yo,
habré oido mucho del Catélico 2 y yo sé que una tia mia, tia-abuela mia dejaba bastante dinero de apoyo a

los curas de ese colegio”.

Toda esta flexibilidad de recorridos entre una educacion domiciliaria, aprendizaje en escuelas
religiosas y trayectos en colegios ptublicos encuentra sus condiciones de posibilidad en el modo en

que se conformo el sistema educativo argentino durante el dltimo cuarto del siglo XIX.

Flexibilidad de trayectorias y cardcter “elitista” del sistema educativo

Hacia 1880, asistimos en la Argentina a la consolidacion de la unificacién nacional en el marco de
un sorprendente crecimiento econémico, de una marcada movilidad social y de una gran

secularizacién cultural. Esos afios son un momento de reconocida condensaciéon del impulso
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modernizador (Terdn, 2004) que implic6 la inmigracién masiva de trabajadores provenientes de

Europa para incorporarse al proceso productivo.

Segtn los discursos de la época, 1a educacién seria uno de los medios de integracién de los recién
llegados y, a la vez, uno de los instrumentos mas obvios de aceleracién del proceso de cambio
buscado. El positivismo alcanz6 en la Argentina una penetracion insoslayable ofreciéndose como

una filosofia de la historia que venia a servir de relevo a una religiosidad jaqueada. También

_oper6 como un organizador fundamental de la visién sociopolitica de la elite entre el 80 y el

Centenario. Bajo su influencia se impuso la educacién comin con el objetivo de integrar a las
masas de inmigrantes recién llegadas intentando homogeneizar las diferencias (particularmente

de nacionalidad y religion).

El discurso laico, centralista y estatal logra-articular estas voces en un sistema educativo amplio
que parécera concretar en la educacibn comin una tendencia “integradora”. Pero esta
configuracién articula una trama de discursos, sentidos y practicas heterogéneos. La discusién
sobre el lugar que le cabfa a la religion en la escolaridad da cuenta de alguna de las disimiles
propuestas que participaron en la disputa por imponer dicha orientacién hegeménica. '

La lucha que dieron “las elites modé;rﬁzantes" por arrebatar a la Iglesia su papel de aparato
ideol6gico dominante, dice Zanca (2006), no se oponia a la Iglesia misma, ni mucho menos negaba
el papel de la religién, a la que se le reservaba otras funciones. En otras palabras, por muy
anticlerical y admiradora de la civilizacién de las naciones protestantes que fuera, buena parte de
la clase dirigente liberal no se oponia a la Iglesia y al catolicismo. Gran parte de la elite apreciaba

su funcién civilizadora contra la barbarie, siempre que no coi\tradijera el espiritu nacional.

Dado que la Iglesia argentina no habfa alcanzado un poder semejante al de sus pares
latinoamericanas (Zanca, 2006),. las elites gobernantes no creyeron necesario eliminar
completamente su unién con el Estado. A través de distintas 6rdenes religiosas, la actividad
pedagoégica de la iglesia se aboc6 principalmente a la educacién del clero y de los hiios de las
clases acomodadas en una red de prestigiosos colegios, entre los cuales el del El Salvador de

Buenos Aires era el mas destacado.

A la vez, las medidas laicistas no fueron tan radicales en relacién a c6mo fueron presentadas o
percibidas. La ley 1420 decretaba el fin de la obligatoriedad de la ensefianza de la religion catélica
en las escuelas, pero no la excluia de ellas. En las provincias continué como materia obligatoria.

La laicizacién del Estado, en verdad, permaneci6 inconclusa.
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Me interesa destacar que la aprobacion de la ley 1420 no fren6 el impulso por crear nuevos
colegios catdlicos, que alcanzaron, en algunos casos, notable prestigio. El dogma liberal no
impidi6 que vastos sectores de la elite argentina enviaran a sus hijos a estudiar con los jesuitas o a
otros institutos dirigidos por religiosas (Di Stefano y Zanata, 2000). Aunque algunas 6rdenes
ampliaron su oferta educativa a sectores menos privilegiados, la Iglesia fue uno de los actores que
particip6, junto al Estado, de la disputa por los espacios dedicados, sobre todo, a la formacién de

la clase dirigente.

Esto no se circunscribié a la escuela media, sino que puede pensarse también para algunos
ambitos de educacién superior. La fundacién de la primera Universidad Cato6lica Argentina en
1910 y la creacién de escuelas a lo largo de todo el periodo, dan cuenta de que el interés por
formar una dirigencia cat6lica nunca fue abandonado por la Iglesia. En ese marco, contar con
&mbitos educativos propios en los distintos niveles del sistema se volvi6 indispensable. Los -
colegios San José, el Salvador, Lacordaire, La Salle y el Champagnat fueron creados en 1858, 1868,
1889, 1891y 191;1 respectivamente. Si bien no existen relevamientos sociol6gicos con relacién a los
ambitos de formacion y desarrollo de los intelectuales catélicos, distintos relatos autobiograficos
revelan la presencia de las familias caéélicas mas acomodadas en estos colegios (Zanca, 2006 y
Losada, 2008). |

Losada sefiala -y esto aparece también en mis primeras entrevistas de campo y consultas de
fuentes-'que el Nacional Buenos Aires se consolid6 como dmbito formador de los jévenes de “la
alta sociedad”- en el contexto de un clima nada benevolente con las cuestiones religiosas. Sin
embargo, coincido con el autor cuando subraya que fue el régimen relativamente flexible que
tuvo el colegio nacional -y, agrego, también admitido en la ley 1420 para la educaci6n inicial - 1o
que permiti6 que muchas familias lo eligieran para sus hijos. Los exdmenes libres eran habituales
y concedian a las familias la posibilidad de extender la educacién domiciliaria de sus hijos
durante algunos afios del secundario. También era usual obtener permisos especiales para

concurrir a cursos o materias dictadas en los colegios religiosos como el Salvador (Losada, 2008).

Unicamente el titulo de los colegios nacionales era reconocido automaticamente por el Estado.
Los archivos del Colegio Nacional de Buenos Aires de aquella época registran sélo el listado de
aquellos alumnos que cursaron el dltimo afio del nivel medio y egresaron. Ademas, discrimina
entre quienes eran alumnos regulares y quienes rendian en condicién de libres. La importancia
otorgada al afio de culminacién de los estudios en los registros y la significativa presencia de
alumnos que se graduaban en calidad de “libres” expresa la flexibilidad de las trayectorias

posibles.
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Reproduzco una de las tantas citas biograficas que reconstruye Losada para ejemplificar estos
procesos: “al colegio nacional concurrimos en los tres primeros afios para cursar algunas materias, y las
demis las estudidbamos en casa con muy buenos profesores particulares, teniendo que rendir como libres los
exdmenes a fin de afio. Al comenzar el cuarto afio, ingresamos como estudiantes regulares [...] Por un
permiso especial se nos concedié concurrir los sabados a las clases de Filosofia de la Religion que dictaba el
famoso orador sagrado Camilo R. Jorddn [en el Colegio del Salvador]” (Herrera Vegas, 2002 citado en
Losada, 2008:111). La existencia de colegios como el Lacordaire, el La Salle, el Sagrado Corazon y

el Santa Uni6n, asi como los ya mencionados anteriormente, muestra la gran demanda que existia
| por este tipo de educacion y marca los limites de las politicas seculares de antafio. Da cuenta, a su
vez, de las apropiaciones y negociaciones que realizaron las familias tradicionales en el marco del

clima secularizador de la época.

Tampoco se puede soslayar la importancia de la educacién particular en este periodo. Aunque la
expansion y la democratizacion de la ensefianza han sido siempre impulsadas por el Estado
argentino, ello no implica que la oferta de educacioén privada haya tenido una importancia menor.
Si bien desempeii6 en el periodo 1884-1916 un papel muy diferente al actual, lo cierto es que la
escuela primaria particular registra una presencia constante en la expansion del sistema escolar.
. Como muestra el Cuadro 1 entre 1880 y 1915 se evidencia un incremento significativo en el
numero de escuelas, docentes y alumnos que participan del sector. Su importancia sélo se ve
opacada por la marcada depreciacién p}oporcional en relacion con la expansion estatal dentro del

sistema escolar.

Cuadro 1: Expansion de la escuela primaria particular

1880 1915
Escuelas | 554 (30,23) 1.321 (17,39)
Docentes 936 (30,76) | 4.962 (18,46)
Alumnos 86.724 (19,93) 793.529 (12,79)

Fuente: Gandulfo (1991) “La expansion del sistema escolar argentino. Informe estadistico”, en: Puiggros

(1991)
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Las luchas por el control de la ensefianza entre el Estado, la iglesia y las instituciones particulares
0 populares (a través-de agrupaciones de vecinos) no pueden menospreciarse. Mediante el
monopolio de la formacién de las personas que dirigian la educacion, el Estado se impuso como
el agente educativo hegemoénico -no como el tinico- principalmente en competencia con la Iglesia

y las comunidades extranjeras.

La educacién particular tuvo como principales impulsores a las comunidades de inmigrantes,
fundamentalmente ingleses, franceses e israelitas; los grupos politicos mas radicalizados, el
partido socialista y el movimiento anarquista y la Iglesia catélica. Ademés de su insercion en las
principales urbes, tuvo presencia significativa en la totalidad del interior del pafs (Gandulfo,
1991).

Tedesco (2003) sefiala que, muy probableinente, la actividad privada se desarrollara en institutos
particulares sin titulos habilitantes y que, en su mayoria, no satisfacian las condiciones minimas
para una tarea eficaz. Sin embargo, fue en Buenos Aires donde la actividad particular represent6
realmente un hecho de envergadura, ya que las comunidades extranjeras hicieron esfuerzos por

estructurar su propio sistema educativo.

Los datos relevados muestran una alta correspondencia entre ensefianza privada y poblacién de
origen extranjero por zonas, registrandose los mayores porcentajes de inscriptos en escuelas
privadas entre 1870 y 1909 en Buenos Aires (45% de los alumnos en 1870) y en el Litoral (33% de
los alumnos?§). Alli, la iniciativa privada se aboc6 a la escuela secundaria y tuvo como actores
principales a la iglesia y a las comunidades extranjeras que tenian interés en mandar a sus hjjés a

la universidad.

La escuela privada, en tanto era mas costosa, se convirti6 en patrimonio de sectores reducidos y
de alto nivel econ()n{ico, mientras que la escuela estatal mantuvo su caracter -relativamente-
popular. En este periodo, las comunidades extranjeras comienzan a participar, ellas también, del
entramado de instituciones dedicadas a formar a los sectores més privilegiados. Diego cuenta que
“el grueso de la inmigracion se incorpora también porque habia infinidad de genoveses, de irlandeses que
empezaron a tener éxito en sus empresas. Unos empezaron criando ovejas, otros criando caballos o lo que
sea pero empezaron a ser realmente y sobre todo los genoveses en todo lo que fuera industria primera, fueron
realmente competentes y exitosos, con lo cual les permitid a ellos también incorporarse a estos colegios

nuevos que se empezaron a formar: el colegio alemdn en la calle Cangallo, el Cangallo School es uno y

% Fuente: Tedesco, J. C. (2003) Educacién y sociedad en la Argentina (1880-1945) Siglo XXI, Buenos
Aires. p.104 '
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francés, el Liceo Francés y demds yerbas, que les dio posibilidades a todas las comunidades que fueron muy

cerradas al principio”.

En estos afios se fundan los colegios que hoy contintian formando a los hijos de las clases mas
acomodadas. Es en este periodo que aparece de manera muy incipiente un grupo de instituciones

que participardn en los procesos de escolarizacion los hijos de “la clase alta”.

Cuadro 2: Afio de creacion de los colegios particulares “de elite”.

Colegio Ao de creacion
San Andrés | 1838
Goéthe ' 1897
Saint Georges 1898
St. Hilda's 1912

Fuente: elaboracién propia en base a datos suministrudoé por pag. Web y guias de colegios

Las biografias de miembros de la “clase alta” de la época sefialan la preferencia por los colegios
abiertos por maestros y pedagogos.extranjeros (franceses e ingleses en su mayoria) en la segunda
mitad del siglo XIX. En algunos, incluso, los hijos de estas familias permanecian pupilos,
permitiendo una mayor movilidad a sus padres que, o bien se asentaban en los campos lejos de la
ciudad, o viajaban al exterior. El aprendizaje de lenguas modernas y una socializacion en el

universo cultural europeo eran, seguramente, dos de los mayores atractivos de esta oferta.

Es importante subrayar que a lo largo de este periodo la importancia de la dicotomia catolicismo-
laicismo se impondré frente a la distincién ptblico-privado en la formacion de las elites. Esta
polaridad va a mantener su relevancia hasta mediados del siglo XX y su configuracion va a
orientar, mas delante, la particular integracién de la “clase alta” en el sistema educativo. La
flexibilidad de trayectorias que posibilitaba el régimen de los colegios nacionales permitié a
muchas familias alternar la circulacién de sus hijos entre este tipo de colegios, colegios catdlicos,

la educacién domiciliaria y los exdmenes libres en el Nacional. Diego me lee en voz alta las
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historias que su bisabuelo recopil6 en un libro publicado por la familia recientemente. Al
rememorar su llegada, en 1870, a la Argentina desde Venezuela, decia: “como eran escasos nuestros
conocimientos primarios tuvimos que empezar a estudiar por lo que hoy se llaman los 6 grados que exige el
Consejo Nacional de Educacion pues solo poseiamos lo que los ingleses llaman the three arts lo que equivale
en castellano a escribir, leer y contar. Fue la familia Pereyra en esto, de una bondad y carifio sin limites,
pues nos acogié como verdaderos hijos no haciendo diferencias con los propios asi que inmediatamente
empezamos a estudiar con Leo Pereyra, en su casa frente a la nuestra. Junto con el castellano empezamos el
estudio del alemin con una maestra froilain Elena que ensefiaba también a Delia Alvear, hija de Emilio, y
del francés con Ernesto Vignone que era un gran profesor y fue mds tarde maestro de Martin Jacové y que
estudié mds tarde como maestro en el bachillerato. Luego se agreg6 a nosotros otro compaiiero de estudios
Ricardo Lavalle, hijo de Don Ricardo y Ernestina que era muy amigo de Leonardo y de mi padre. La familia
Pereyra, como he dicho, nos acogi6 desde el principio (...) sus hijos estaban educados con gran rigorismo y
durante la vida social del invierno sélo concurrian al teatro y Marieta fue una sola vez en su vida al baile de
Don Ocampo. Llegando la primavera se acercaban nuestros exdmenes y la intensidad de nuestros estudios.
Los récimos violeta de la glicina nos anunciaban la proximidad de los exdmenes primero en el Colegio
Nacional en la calle Bolivar y mds tarde en la facultad de medicina donde a la vista de las glicinas blancas y

moradas se afiadia el olor penetrante inconfundible de los drboles del cielo...”"

Esa configuracién inicial del sistema educativo como tal posibilité que la educacién domiciliaria
fuera una opcién hasta promediar el siglo XX. Las trayectorias educativas de los hijos de Sara
todavia se forjaron en esa flexibilidad que el sistema hacia posible. Cuando ellos nacieron, todavia
" noerala época en que las mujeres eran las duefias del hogar. Los espacios de poder en ese &mbito
-aunque hoy parezca mentira- fueron una conquista. Sara no tenia autoridad con sus hijos, tenfa
que esperar que llegase el marido para que les pusiera limites. “....Primero porque tiene un cardcter
variable. Tenia, mds que nada. Y de repente no tenia mucha paciencia tampoco. Asi que los tenia zumbando.
Y él iba mucho al campo asi que cuando yo me quedaba con los chiquitos solos, a mi me enloquecian porque
hacian cualquier cosa. Porque eso si. Disciplinados no eran. Cuando estaba él si. Parecian...yo le decia a mi
gustaria que vos te vayas, les dig:zs que te vas, y vuelvas a ver lo que pasa cuando vos no estis. Porque
hacian...entonces hasta el dia de hoy me dicen: bueno pero vos nos hacias pegar por el viejo porque vos le
contabas todo lo que habiamos hecho. Claro! Te crees que me iba a quedar mosca, le digo yo, con todas las

cosas que hacian ustedes!”.

Sus hijos también llegaron a vivir la época de la educacién domiciliaria porque vivian en el
campo: “primero viviamos en el campo, asi que todo a los ponchazos. Empezaron a estudiar en casa por

ejemplo, primero como viviamos alld, entonces tomaba una profesora cuando veniamos a vivir acd que
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vivian mis padres. Entonces era todo lo mds antididdctico que podés hacer. Vos no podés hacer estudiar tres

meses y mandarlo a hacer un examen libre”.

Las largas temporadas en el campo obligaban a que los chicos se educaran en las escuelas
publicas de la zona. Sara cuenta que sus hijos fueron un afo al colegio en el pueblo porque no
tenfan otra opcién mientras estuvieran alli: “Viviamos en el campo. Y porque a mi me desesperaba. Yo .
tenia la pretension de que terminaran bien todo el colegio, de que se recibieran de alguna carrera o algo asi.

Bueno, porque me parecia lo minimo que podian hacer. No? Eso es lo que hicieron”.

Su marido queria que los varones trabajaran en el campo. La necesidad de aprender las tareas que
la administracién de las tierras familiares demanda era algo que competia con cualQuier
pretension de desarrollar un trayecto por la educacion universitaria: “Los voy a hacer trabajar en el
campo porque mira que hay mucha gente que tiene campo. Tienen campo, pero los hijos, la gente no tiene
idea de lo que es trabajar en el campo. Tienen que aprender a hacer lo que hacen los peones. Tienen que
hacerlo bien. Porque sino no saben nada. Porque sino después resulta, van a terminar vendiendo todo

porque no tienen idea de nada. Asi que bueno trabajaron en el campo”.

La dificultad de articular las responsabilidades del padre en el campo y la educacién de sus hijos
oblig6 a que Sara tomara la decisi6n, habitual también en la época, de que sus hijos fueran
pupilos al colegio: “Estuvieron pocos afios en el colegio. Bueno pero como eran, no estudiaban nada y
nosotros ibamos y veniamos. Al final una amiga mia me dice: ;por qué no los mandas pupilos al Elite Way
que es buenisimo? Asi que estuvieron pupilos. Y ahi entonces entrd el mayor, pobre Fernando que sufrié
como un descosido ahi adentro. Y... del campo al Elite Way que no salian nunca. Asi que para él fue un
drama, encima que no estudiaba nada ni tenia esa disciplina que yo te digo. No tenia ni idea...Pero igual
terminaron. Yo dije: ellos por sobre mi caddver van a ser por lo menos bachilleres. Ellos son los tres
primeros. Terrible. No sabes. Por ejemplo, no salian nunca. Tenian visita. Salian eh...Tenian feriados,

varios, como tenen los ingleses, no sé”.

También en esos tiempos la educacién de las chicas diferia de la de los varones: “Ella fue al Sagrado
Corazén. Primero al Cinco esquinas cuando era chi'quita. Para los primeros grados. De ahi la pasé al Santa
Maria 1 ahi en Palermo. Ahora es Maria 2. En ese entonces era el Santa Maria 1. En todos, tenia unos
problemas terribles. Después del Santa Maria 1 las puse en el Sagrado Corazén. No acd, no sino en, no
consegui acd. Asi que fueron a Almagro. En Almagro hay también un colegio. También ella fue echada. Y la
otra que le sigue, me echa en cara, me sigue echando en cara que cada vez que la echaban a la mds grande yo
la sacaba a la otra. Y me hiciste cambiar de colegio como 500 veces. Nunca estaba en el mismo colegio. Si,
pagaba el pato la otra. Y ella contaba que estando en el Cinco esquinas, la mds grande estaba en primero, en
segundo grado creo y ella estaba en primero inferior. -Y a mi me llamaban para quejarse de mi hermana- y

yo era chiquitita, y le decian que se portaba pésimo. Terrible, era terrible. Este, pero bueno. No terminé
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nada! De ahi fueron... al Recoleta 1 fue Sara la monja. Esa era la que echaban bastante. La echaron del
Santa Maria 1, la echaron del Sagrado Corazon, y la estuvieron por echar del Recoleta 1 pero como no hacia
nada, me dijo: ay me sacaron el tejido en la clase de matemiticas! Le cuento a mi marido y me dice: no ves
que no hacen nada! Son unas imitiles! Sacdlas! Que venga a pegar botones. Que venga a cocinar, qué se yo.
Y bueno. La saqué. Y por eso bueno no la pudieron echar. Y salié del colegio. Después cuando eran mds
grandes dijeron: no mamd, no puede ser que no seamos bachilleres lo vamos a estudiar libres. Y lo dieron
libre las dos. Porque las dos, la otra tampoco no hacia nada. Iba a una que se llamaban las escolapias, queda

en la calle Viamonte creo. Viamonte y la que corre asi del edificio ese de ...Riobamba”.

Las mujeres aprendieron cocina, idiomas, alguna sigui6 en el magisterio, otra es monja, muchas
no se recibieron nunca y se casaron. Los varones todos trabajaron en el campo, excepto uno que
entr6 en el Colegio Militar. Al igual que su padré que no pudo terminar el colegio y que hasta el

dia de hoy conserva grandes amigos militares.

Lajornada en la escuela también variaba segtin el género de los hijos: Fernando decia: no tienen que
ir al colegio del Estado. El colegio del Estado era un mal tiro, estaban medio dia. Yo queria que estuvieran
todo el dia en el colegio. Porque si no te volvian loca viste! Porque no es que estudien mucho los colegios
todo el dia. Los padres los ponen para sacdrselos de encima. Hay bastantes. Este...porque el rendimiento es
mds o menos. A mi a las mujeres, al revés. No me gustaba que estén todo el dia en el colegio. Me parecia que
con medio dia tenian de sobra. Los otros era porque me volvian loca. Las chicas no la volvian tan loca, s la
mds grande. La mds grande hasta pupila la dejé un afio en el Sagrado Corazén con unas primas de las
hermanas de Fernando. Pero hacia tales cosas que la echaron. La catequesis todavia era mas importante

para las mujeres que para los varones.

Es importante sefialar que a la flexibilidad de trayectorias posibles, se le sumaba la escasa difusion
de la escuela secundaria -y su curriculum enciclopedista- como condiciones de posibilidad para
que la “clase alta” formara a sus hijos en los colegios nacionales, publicos. En otras palabras, la
particular integracion de las familias tradicionales en el sistema educativo moderno tuvo que ver
con una caracteristica importante de nuestro sistema durante el periodo: el cardcter elitista de la
educacion media (Puiggrés, 1990; Tedesco, 2003; Dussel, 1997, entre otros). La orientacién del
nivel hacia la formacién de las elites politicas y la burocracia estatal sign6é su restringida

expansion y por ello, acogi6 inicialmente a estos sectores.

Durante el periodo fundacional, la expansién del sistema educativo argentino no fue uniforme.
Por el contrario, se produjo mayormente en el nivel primario y la difusién de la escuela media fue
escasa. Ambos niveles constituian dos ramas auténomas e independientes del sistema educativoy

entre ellas se operaba una fuerte seleccién de la poblacién. Aunque la “democratizacién” del
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sistema prosperaria lentamente conforme avanzara el siglo XX, hasta 1914 los contenidos
enciclopedistas y el escaso nimero de escuelas secundarias otorgaban al sistema educativo
argentino un carécter elitista. Aun con los elevados porcentajes de crecimiento de la matricula
registrados en los primeros afios del siglo XX, el carécter restringido de la ensefianza media no se
vio revertido: la tasa de escolarizacion de la poblacién comprendida entre los 13 y los 18 afios de
edad en 1914 era del 3% (Fernandez, et al 1997).

Resumiendo lo sefialado hasta aqui, dos procesos favorecieron la particular integracion de las
familias de “clase alta” en el sistema educativo moderno: la posibilidad que brindaban la ley 1420
y los colegios nacionales de realizar una trayectoria flexible -permitiendo la circulaci6n entre la
educaciéon domiciliaria, las escuelas publicas, particulares y las religiosas- y el caracter segregado

de la escuela media dela época.

Las familias de la clase alta del 1900 negociaron desde tradiciones propias su particular
integracion en el sistema educativo. La formacioén religiosa siempre estuvo en el centro de sus
preocupaciones. Mientras la ensefianza pﬁbh'ca permitia articular con ofertas educativas catélicas
y particulares, estos sectores circularon por los colegios nacionales. El caracter segregado del nivel
medio ayudo a consolidarlos como espacios de formacion para los j6venes de la “alta sociedad”.
En otras palabras, mientras la educacion media mantuvo su caracter elitista y mientras la politica
educacional habilit6 una flexibilidad de trayectorias, las familias tradicionales circularon entre los
colegios nacionales, los colegios catélicos y los colegios particulares fundados por las
comunidades extranjeras. Cuando la expansion de ese nivel fue inevitable y el clima de época
contradijo sus tradiciones formativas ~como ocurri6 a partir de 1930- estas familias se refugiaron

mayormente en los colegios cat6licos.

Lo que interesa sefialar aqui, es que si bien en la Argentina -a diferencia de otros paises- no se
desarrollaron politicas con el objetivo explicito de seleccionar a la poblaci6n, las précticas estatales
han formado parte estructurante y estructurada del entramado de relaciones que configuran las
experiencias formativas de las “familias tradicionales”. La integracion de estas familias a los
espacios de escolarizacién estatal y laico, como proponia el ambiente secular de fin de siglo XIX,
nunca fue completa. Por el contrario, negociaron su participacion a partir de sus propias historias
y tradiciones, imponiéndole limites a la tendencia integradora del sistema. La cantidad de
escuelas medias catélicas y particulares que surgen en este periodo no puede desestimarse.
Aunque en nimero reducido, la importancia de estos establecimientos fue notable y pone en

evidencia la heterogeneidad de experiencias que subyacen al clima secular de la época.
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Atender a las apropiaciones y negociaciones que estas familias construyeron respecto del clima
secular de la época, devela la trama de contradicciones y luchas sobre las que se impusieron las
tendencias integradoras del sistema como orientaci6n hegemonica. A la vez permite incluir los
_procesos de fragmentaci6n actuales en una trama de relaciones histéricas y de tradiciones desde

las cuales los distintos actores negociaron su participacién en el sistema educativo.

A mi entender, no es posible soslayar las negociaciones y apropiaciones que la “clase alta” realiz6
dentro del sistema educa}:ivo desde su configuracién como tal. Una mirada diacrénica de estos
procesos revela el caracter discontinuo -relativo a un moménto histérico especifico- de su
integracion en un sistema publico que, sostengo, fue limitada en nimero y forma y se circunscribe
a este periodo. Esto no niega la tendencia integradora del sistema en general, sino que pone estos
procesos en su justa perspectiva. Las tradiciones historicas en el marco de las cuales se inscriben
las familias de clase alta y las modalidades de relacién entre éstas y las politicas estatales de (no)
expansi6n del nivel de ensefianza media reflejan los limites que tuvo el movimiento secularizador
de 1a educacién de los afios 1880, e inciden en la posterior integracién de estos sectores en el

sistema.

En los apartados que siguen analizaré por qué en la década de 1930, cuando Sara y Patricioestan
en la escuela, “las clases altas” se repliegan sobre un nimero de escuelas catélicas privadas. Pero
antes quiero abordar los motivos por los cuales no se constituy6 en nuestro pafs un sistema de

formacién de elites paralelo al sistema educativo general.
Los intentos de reforma del sistema educativo: hacia una “democratizacién segregadora”

A lo largo de la historiografia educativa se ha discutido ampliamente acerca de los actores, los
motivos, las fuerzas que confluyeron en la conformacién de un sistema que reservaba a la escuela
media un espacio para unos pocos. Me voy a detener en la resefia de esos abordajes para
comprender por qué, al mismo tiempo que la ensefianza secundaria se volvia elitista, fren6

cualquier intento de constitucién de un sistema de formaci6n reservado a las elites.

Segiin una amplia bibliografia, el escaso desarrollo de la escuela secundaria se correspondia con
los intereses de las elites dirigentes de la época: “la oligarquia terrateniente, que controld
hegeménicamente el aparato estatal hasta el afio 1916, concentrd sus mayores esfuerzos en el desarrollo de la
ensefianza primaria. Este esfuerzo, asi como la orientacion dada a la ensefianza media, es el reflejo del

proyecto politico que a partir de las viltimas décadas del siglo XIX formularon los grupos dominantes. En lo
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que respecta a la ensefianza primaria, su difusion tendié a legitimar el nuevo poder surgido después de la
caia de Rosas. En forma paralela, la enserianza media y superior conformd un instrumento explicitamente

orientado a la formacion de una elite politica” (Fernandez, M. A. et al, 1997: 32)

Tedesco subraya que la escasa expansion del nivel se debi6 a que la modernizacién propuesta por
las elites dirigentes fue llevada a cabo dentro de los limites de lo que era funcional a la clase
ganadera y mercantil. Dadas las escasas necesidades de preparacion formal requeridas por el
- reducido grado de tecnificacién en la produccion, el autor sostiene la tesis de que la educacion

cumplia una funcién politica -integrar a los ciudadanos- mas que econémica (Tedesco, 2003).

La creacion de colegios nacionales en varias capitales de provincias - por un decreto elaborado
por Mitre en 1863- aparece en la historiografia argentina como la fecha de iniciacion en el pais de
una ensefianza media con caracteristicas elitistas (Tedesco 2003, Cucuzza, 1985; Puiggroés, 1990,
Fernandez, M. A.; Lemos, M. L. y Winar, D., 1997), preparatoria para la universidad o para los
puestos en la administracién ptblica. Y podriamos agregar que es un primer intento deliberado,

del Estado nacional de crear instituciones especificas para la formacion de sus elites.

La educacién impartida en los colegios nacionales estaba reservada a la formacién de las
incipientes burocracias estatales y de las futuras elites que continuaban sus estudios en la
Universidad -ya que el titulo de “doctor” era condici6n necesaria para acceder a los niveles més
altos de la dirigencia politica (Tedesco, 2003)-. Al mismo tiempo, los colegios nacionales
localizados en las provincias permitian una integracion de las elites regionales en “los valores de la
elite central” (Tedesco, 2003: 73). Legarralde (1999), sin embargo, sostiene que es “por lo menos
dudoso que puedan identificarse los intereses de los grupos poderosos locales de manera genérica con las
funciones que se adjudican a los colegios nacionales”. Por el contrario, el autor cree que las razones que
impulsaron a lé creacién de los colegios nacionales en distintas jurisdicciones tenian que ver con

los conflictos entre las elites de Buenos Aires, del litoral y las provinciales, que a su estabilidad.

La separaci6n entre escuela media y primaria no permaneci6 inmutable e incuestionable a lo largo
del tiempo. Como sefiala Inés Dussel, la escuela secundaria se iria asociando cada vez mas a la
escuela primaria?® gracias a la accibn de los humanistas y los normalistas y debido a las
trayectorias escolares de algunos grupos. Aunque la autora destaca que aun en este periodo esto
no significaba un pasaje automético de un nivel a otro, se puede apreciar c6mo comienza a

construirse un consenso -ni total ni homogéneo- en toro de la “alineacion [de la escuela media] con

% Es recién hacia la década del 30 que los colegios secundarios comienzan a separarse de la
universidad. Dussel, . {1997) Ob. cit.
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‘el pueblo” o con la masa ciudadana” (Dussel, 1997: 96). Hacia el final de este periodo, la instruccién

media comenzard a ser vista como un modo de levantar el nivel de la incipiente clase media.

Ante el fantasma de un ingreso masivo a la escolaridad secundaria®, durante los afios 1890-1900
se ensayaron una serie de reformas que ponian en evidencia los desacuerdos acerca de los limites
que debia tener el proceso democratizador. Los ejes que atravesaban las discusiones que
orientaban la bisqueda de transformaciones eran dos: el control de la formacién de las elites y la

especializacion social de la ensefianza.

Respecto del primer eje, la reforma propuesta por Magnasco en 1900 proponia dejar a las
provincias sin colegios nacionales (en verdad los dejaba en algunas jurisdicciones como la Capital
Federal). Esto implicaba que las provincias se hicieran cargo de las escuelas medias, ya que el
~ gobierno nacional dejaria de financiarlos. Pero el riesgo que se corria era que la Iglesia se hiciera
cargo de esas escuelas a través de las 6rdenes religiosas que tenian una fuerte preséncia en las

capitales régionales.

Los sectores liberales no estaban dispuestos a considerar la posibilidad de que el control sobre la
formacién de las élites politicas pasara de manos del Estado a la Iglesia. Tampoco querian
delegarlo en las propias provincias, sujetas a presiones inmediatas de tipo local, que escapaban al’

alineamiento directo con el grupo portetio (Tedesco, 2003).

La propuesta de reforma fue resistida usando el laicismo como fundamento: Magnasco sostuvo el
cardcter fundante del sentimiento religioso y atacé la tradicion laica; sus principales opositores -
normalistas y algunos liberales humanistas- hicieron de esta discusién una batalla por la

educacion laica y masiva.

Otro de los ejes que atraveso el intento de reformas, sefiala Cucuzza (1985), fue la especializacién
social de la ensefanza. Las tentativas de reforma se indinaron desde un principio por intentar
resolver la fractura entre el proyecto educativo y el proyecto de Nacién procurando limitar la
escuela comun e intentando crear diferentes escuelas para los diferentes sectores sociales (1985).
La oposici6n escuela “enciclopedista” vs. “practica” ocultaba la contradiccién entre escuela elitista
y de masas o igualitaria: “el signo que unifica las tentativas de reforma, sea que modificaran la estructura
del sistema (Saavedra Lamas) o que se propusieran actuar dentro de los ciclos sin modificar la estructura
(Bermejo), era el de crear distintos tipos de escuela para cada clase social” (Cucuzza, 1985) Atin con su
heterogeneidad ideolégica, las fuerzas democraticas y pbpulares, segun Cucuzza, libraron una
lucha que culminé con el fracaso de estas tentativas de reforma.

* Dussel (1997) sefiala siguiendo a Escudé que: “esa temprana ‘paranoia’ era en realidad un reflejo
importado de Europa, sin mucho fundamento en la realidad politica argentina”.
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En el mismo sentido, Tedesco subraya la democratizacién del sistema en el marco -de una
estructura politica oligdrquica que genera tensiones que no pueden sino traducirse en luchas y
conflictos por la incorporacién de ciertas orientaciones modernas en el sistema educativo. Para el
autor, atin los intentos diversificadores-pragmaticos mantuvieron el cardcter “oligarquico” de la
educacion argentina del siglo XIX. La incorporacién de las orientaciones modernas de ensefianza
buscé desviar a los sectores recientemente incorporados al sistema educativo hacia alternativas
distintas, de tal manera que los estudios clasicos permanecieran en manos de la élite tradicional:
“st la funcion de los colegios nacionales y la universidad era formar una elite directiva, la funcion de la
fragmentacion del sistema en varias escuelas profesionales especializadas era la de alejar de esa élite

directiva a otros niicleos en ascenso” (Tedesco, 2003: 63).

Si bien existe mayor consenso respecto de que los intentos de reformas fueron impulsados por las
elites en el poder, las interpretaciones acerca de por qué enfrentaron amplia oposicién por los

sectores en ascenso son disimiles.

Tedesco desarrolla la hipétesis de que no hubo otras clases sociales conformadas orgdnicamente
capaces de afrontar la tarea propuesta y:que los intentos de incorporar la formacién profesional

fueron muy resistidos por “la estructura educativa real”.

Si bien fueron los sectores oligdrquicos quienes impulsaron las reformas, para Puiggrés (1991) no
es posible desestimar los intentos de la clase media y la educacion popular por modernizar las
orientaciones de la ensefianza. Por ejemplo, cuando se volvié atrds con la reforma Saavedra
Lamas, sefiala la investigadora, muy focos directivos de la ensefianza media adhirieron a la
supresi6bn de la reforma y ex;‘ifésérén disconformidad con la vuelta a los programas

enciclopédicos.

Puiggr6s destaca la existencia de enunciados pedagégicos disidentes y alternativos respecto al
discurso oligdrquico-normalizador (Puiggrés 1990); sefala que no es posible atribuir un rechazo
“en bloque” por parte de los sectores medios a los proyectos reformistas; niega la correspondencia
lineal entre sectores medios y radicalismo; y subraya que la politica educativa durante el periodo

no estuvo exenta de contradicciones.

Para Tedesco, sin embargo, los sectores medios no jugaron un rol a favor del cambio
modernizante sino que muchas veces se opusieron a él: “(...) el ascenso social logrado por estos
sectores supone la socializacion en los valores dominantes pertenecientes a los grupos tradicionales, en tanto
que el ascenso se logré a partir del empleo sistemdtico de ciertas instituciones existentes”(2003: 189). Es
por ello que los sectores medios buscaron impedir las reformas en estas instituciones y por el

contrario intentaron mantener su vigencia en tanto eran un medio de ascenso social.
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Dussel sostiene que los trabajos de Tedesco y Puiggrés reducen lo pedagégico a una
determinaci6n por otras légicas -ya sea social, en el primer caso; o politico-partidaria, en el otro-
(Dussel, 1997). La autora postula que la disidencia con las reformas se hizo en nombre de la
defensa de un sistema educativo unificado como base de la consolidacién republicana. Distintos
grupos intervinieron en la articulacién de un curriculum humanista y normalista equivalentea la

tnica ensefianza general y democratica posible.

La ideologia del curriculum humanista sobre la base de alianzas entre humanistas y normalistas
fue efectiva en cuanto impuso la idea de que la escuela media debia ser continuacién de la
primaria con un curriculum que imponia el agregado de materias a las ya existentes. La oposicién
a las propuestas, segin la investigadora, anud6 alianzas tan poderosas como conservadoras
cultural y socialmente: “la definicion de que la vinica educacion secundaria posible era la humd;zista, que
todo intento de renovacién de este canon era anti-democritico, y que la preservacion de esta tradicion de
educacion republicana se imponia por sobre cualquier otra decision de desarrollo econémico y social tuvo
consecuencias no solo en la esclerosis temprana del movimiento normalista, sino también en las politicas
culturales y educativas de los movimientos sociales y politicos emergentes, como el socialismo y el

radicalismo” (Dussel, 1997: 132).

A\

Dussel destaca que la afirmacién del ideal humanista logr6 articular equivalencias entre
democracia, humanismo y colegios nacionales en una confrontacién con la iglesia que signé su
radicalidad ideol6gica. Ese ideal tendria inscriptos limites que pocos se animaron a cuestionar: la
-escuela seguia siendo “un tamiz en el que se seleccionan los mejores: no se plantea que todos tengan
derecho a acceder, sino que lo que importa es la ‘eficiencia social” en términos de las necesidades del Estado”
(Tedesco, 2003: 198). El fuerte conservadurismo social y cultural clausur6 otras impugnaciones o
aperturas democraticas (Dussel, 1997). Cada grupo, segtin la autora, gan6 y perdi6 algo en esta

coalicion, pero lograron hegemonizar el campo educativo.

A los fines de las preguntas que se plantea esta tesis, interesa sefialar que: por un lado, la
“democratizacion” del sistema pfosperaria lentamente conforme avanzara el siglo XX. Hasta 1914
los contenidos enciclopedistas y el escaso nimero de escuelas secundarias otorgan al sistema
educativo argentino un carécter elitista. Aun con los elevados porcentajes de crecimiento de la
matricula registrados en los primeros afios del siglo XX, el carécter restringido de la ensefianza
media no se vio revertido: la tasa de escolarizaci6n de la poblacién comprendida entre los 13 y los
18 anos de edad en 1914 era del 3% (Ferndndez, M. A. et al, 1997). Pero por otra parte, la
participaciéon de los sectores medios en la resistencia a transformaciones de la estructura del

sistema logr6 reforzar la matriz igualitaria de nuestro pais.
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En otras palabras, la movilizacién de los sectores medios para articular equivalencias entre
democracia, humanismo y colegios nacionales fue fruto -y a su vez produjo- de una sociedad
cuyos rasgos mas emblemadticos eran su fluidez, su igualitarismo y la falta de sélidas y
perdurables nociones de jerarquia. Ese imaginario fue la condicién de posibilidad del fracaso de

las reformas elitistas y se vio reforzado al final del proceso.

A diferencia de paises como Francia donde la formacion de las elites se configur6 alrededor de las
instituciones que, anteriores a la reptiblica, seleccionaban y educaban a las clases dominantes (un
proceso similar se da en Inglaterra), en nuestro pais inexistencia de un ”anu'gub régimen”
debilitaron la jerarquizacién necesaria para conformar un sisterﬁa equivalente. En Estados
Unidos, el caracter igualitario3! de la sociedad no impidi6 la estructuracion de un sistema de
escuelas de elite. Ante ello la respuesta del Estado fue su regulacion y la constante revisién de sus
criterios de selecci6n, ajustdndolos a lo largo del siglo a definiciones cambiantes de la meritocracia

(Van Zanten, 2009).

En el caso que nos ocupa, los sectores mas acomodados debieron ajustar sus trayectorias
educativas a la “democratizaci6n” temprana del sistema. Ahora bien, aunque no logfara
conformar un “sistema”, la “clase alta” construy6 espacios propios también muy tempranamente.
La articulacién entre tradiciones propias —como ser la educaciéon religiosa, la asistencia a
internados, o el estudio con las maestras inglesas- , la segregacién urbana® -la localizacién de
estas familias en una zona especifica de la ciudad- y la falta de poh’ticas. educativas que
desalentaran estas iniciativas, resultaron en la configuracién temprana de un espacio de
socializacion caracteristico para estas familias. El hecho de que el Estado no fomentara la
institucionalizacién de esos espacios, no implica que los haya desalentado. Al final del proceso se

evidencia una “democratizacion segregadora” del sistema educativo.

Si en la actualidad ese proceso de segregacion se ha profundizado -haciendo que muchos lleguen
a caracterizarlo como una “fragmentacién”- voy a mostrar cémo ya desde la década del "30 “las
familias tradicionales” no se educaban en el sistema ptblico. El advenimiento de la sociedad de
masas y el debilitamiento del consenso liberal producen la consolidacién de determinados

espacios de formaci6n catélicos a los cuales migraréan irreversiblemente estas familias.

*! Me refiero a la caracterizacion de sus “repertorios politicos historicos” en general. Ver Lamont (1992:
136). Esto no quiere decir que efectivamente sea un pais donde reina la igualdad, ni que haya sido asi
desde siempre. :

*2 5i bien no lo haré aqui, creo que es necesario abordar la articulacién entre segregacién urbana y
desigualdad educativa. Comparto la preocupacidn de los estudios que otorgan especial importancia a
esta relacion. Véase Veleda 2008, Del cueto 2007 y Neufeld et al. 2008.
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Democratizacién segregadora:

El consenso liberal que habia suscitado apoyos, progresos, lealtades y ”éentidos” desde 1880 -no
s6lo entre la elite dominante sino en amplios y vastos sectores sociales- comienza a resquebrajarse
durante la segunda década del siglo XX. Aunque amortiguada por la bonanza social, penetraba
pese a todo la amenaza representada por el acceso del yrigoyenismo al gobierno, la gran guerra
europea, el bolchevismo y el fascismo (Teran, 2004). Las transformaciones sociales y politicas
ligadas a la depresién de la década del "30, por un lado, y a la emergencia de nuevas experiencias

politicas, por otro, muestran la quiebra del modelo liberal hegeménico.

El desprestigio de la politica -considerada una mera profesién que, a través del parlamentarismo,
viola la representacién de los auténticos actores sociales (Terdn, 2004)- se traduce en la
imposibilidad de delegar en el Estado el impulso modernizador: la experiencia del radicalismo
mostraba a los sectores mas conservadores de la elite que “las masas se dejaban seducir

facilmente por cualquiera que trajera falsas promesas”.

Hasta 1930 los sectores dominantes no confiaban en otro agente que el Estado en su “afdn
civilizatorio” y en su lucha por garantizar cierta homogeneidad cultural. Pero a partir de este
momento comienzan a ofrse criticas hacia la capacidad del Estado como agencia capaz de

restablecer la coherencia perdida.

Esto no ocurre sélo en la Argentina. La crisis del liberalismo alent6 en el mundo occidental la
puesta en cuestién de la democracia parlamentaria y la buisqueda de modelos alternativos que, a
veces, apelarfan a una revitalizacion de la teoria de las minorias activas y a una vertebracion

aristocratica de la sociedad.

Rasgo distintivo de los tiempos, la transformacién econémica, politica y cultural de 1929-1930 da
lugar, en nuestro pais, al surgimiento de intervenciones significativas y heterogéneas de las
fracciones nacionalista, liberal, catdlica y de izquierda. Se comienza a cuestionar la asociacién
entre democracia y liberalismo y se crean posibilidades de nuevas articulaciones: se puede ser

democrata sin ser liberal y viceversa (Mallimaci, 2001).

El nuevo clima de ideas expande una critica cada vez més categorica a los dogmas positivistas de
la vieja clase dirigente y crece la desconfianza hacia la capacidad de la democracia liberal para
conjugar el orden y el progreso. Terdn (2004) sefiala que el escepticismo respecto del modo en que
las clases dirigentes han venido conduciendo el ideal civilizatorio en nuestro pais se presenta

como de larga data. En consecuencia, las elites de la época se encuentran muy comprometidas y
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son responsabilizadas por los conflictos resultantes. Esta “crisis de las elites” se expresa en la
busqueda de nuevos actores para continuar el proceso democratizador. Los j6venes
universitarios, la clase obrera y la naci6n catolica participan de esta disputa por la conduccién del
proceso modernizador. El elitismo se mantiene constante a través de la conviccion de que siempre
es funcion de una minoria guiar a masas que deben ser tuteladas por su incapacidad para

autodirigirse.

Para determinados sectores del nacionalismo de derecha y del catolicismo, es preciso salir de esta
crisis mediante una impugnacién radical al positivismo y mediante un renacimiento espiritual
que debe ser de indole religiosa. Ante la debilidad del Estado para cumplir su papel coercitivo en
momentos de crisis ideolégica, el recurso salvador pasaria “por un acto de fe nacionalista y por la

reactivacion del patriotismo como religion” (Teran, 2004).

En esta trama, a comienzos del siglo XX, comienza a producirse en Argentina -primero lenta y
luego aceleradamente- una especie de “largo viaje del catolicismo hacia el centro de la nacionalidad”
(Mallimaci, 2001). La idea de que la religion catlica representaba el niicleo de la “nacionalidad”
argentina comienza a ser cada vez mas aceptada por amplios sectores de la poblacion. Es decir, el
catolicismo se presenta como el mas importante de los factores de unidad y de identidad de una
nacién que se hallaba en biisqueda de ellos (Mallimaci, 2001). Este largo viaje fue propiciado tanto
por la iglesia, que invoc6 la catolicidad de la nacién, como por vastos sectores de 1a elite asustados
por la “subversién social” e interesados en una alianza conservadora con el clero. Argentinizar,
subraya Mallimaci (2001), comenz6 a ser sinénimo de catolizar y la iglesia adquiri6 una especie de

tutela sobre la nacionalidad.

En esta trama de relaciones - de la que es parte la profunda crisis de representatividad dél
imaginario liberal- asistimos a la renovacién y la expansién de los circulos de sociabilidad
catolicos: se crean los “cursos de cultura cat6lica” que seran destinados a despertar el
pensamiento y la militancia de los fieles y constituiran el antecedente mas concreto de la futura
Universidad Catélica (atin cuando se creard mucho més tarde, enla década del '50); se organiza la
Acci6n Catoélica para poder “salvar a nuestra sociedad” ; y se incluye la “cuestién social” en la

agenda de la institucion.

Si bien la puja entre el Estado y la Iglesia es histérica en la argentina - y tendra uno de sus
momentos claves, mas adelante, en la reincorporacién de la educacion religiosa en forma efectiva
en las escuelas publicas en 1943- el afio ‘34 se impone como momento excepcional en la historia de
la iglesia argentina. La préctica religiosa volvi6 a asumir para vastos estratos de la poblaci6n un

papel central en la vida cotidiana y es por ello que el Congreso Eucaristico de 1934 ha sido
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identificado en la historiografia catélica como el momento en que pereci6 “el ciclo del laicismo
oficial”. La convergencia en el plano simbdlico entre catolicismo y nacién se plasmé en este

acontecimiento como nunca antes.

A los vientos de secularizacién que habian soplado durante décadas se contrapuso, desde ese
momento, una renovada corriente de espiritualismo catélico. El impacto de la imagen de la gente
reunida en las calles por el Congreso Eucaristico inicié un proceso que culminara con la inclusién

de la ensehanza religiosa en las escuelas, poniendo fin al “ciclo de la ensefianza laica”.

El escenario educativo se convertia en el espacio privilegiado donde combatir el laicismo por el
revés que habia implicado la derrota sufrida con la promulgacién de la ley de educaci6n laica en
1884. Esta vez, la defensa del laicismo no qued6 en manos de los representantes de la oligarquia

liberal sino en las de los representantes de las capas medias (Tedesco, 2003).

Atin cuando el nacionalismo de derecha busc6 siempre establecer prerrogativas que atenuaran el
control estatal de la educacién y, en este periodo, lanz6 una ofensiva antiliberal, tres factores
limitaron estas posiciones: la falta de confiabilidad en las organizaciones civiles, la creciente
pérdida de influencia del nacionalismo de derecha a medida que las capas medias ejercian su
control sobre el Estado y la tradicional relacién de la oligarquia con los sectores medios (Tedesco,
2003). Superando las intenciones limitacionistas, las capas medias lograron conservar su cuota de

acceso a los niveles de educaci6n post primaria.

Otro factor de importancia para comprender la trama de relaciones que consolidan los espacios
de formacion tradicionales de las “clases altas” es la politica educativa llevada adelante en el
periodo. Diversos autores subrayan las lineas de continuidad entre los gobiernos radicales y el
proyecto de las elites modenﬁzanteé. Durante estos gobiernos todo continué segiin lo pautado
por la “oligarquia” en lo econémico (Hora, 2002) y en lo educativo (Tedesco, 2003). Es mas, la
politica educativa del radicalismo se bas6 en la creacién de colegios nacionales, por un lado; y de
escuelas de artes y oficios para aquellos sectores sociales que no podian acceder a la formacién
secundaria, por otro. En este sentido, hubo pocas diferencias entre los gobiernos de Yrigoyen y el

de Alvear.

Pero durante los treinta afios que siguieron a 1914 la ensefianza media de “carécter oligarquico”
fue experimentando un lento proceso de apertura que Fernandez, M. A. et al (1997) califican como
de “democratizacion restringida”: fue paulatinamente perdiendo el cardcter de educacién de elite
que tenia hasta el afio 1914 -en que la tasa de escolarizaci6n s6lo llegaba al 3% -hasta incorporar al
10%, aproximadamente, de los grupos de 13 a 18 afios de edad en el afio 1943.
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La matricula universitaria también conoci6 cierta apertura. La presién por la democratizaciéon de
los espacios educativos fue haciéndose sentir también en este nivel (Veleda, 2008). La UBA, por
ejemplo, pas6 de tener menos de 1000 estudiantes en los afios 1880 a 4000 en 1910 repartidos no
s6lo en las nuevas unidades académicas que surgian, sino también en las carreras tradicionales
(Losada, 2008). El aumento demografico y la creciente movilidad social implicaron para los
jovenes de las familias tradicionales una intensa convivencia: “Si en los afios 1880, los estudiantes de
la Facultad de Derecho eran generalmente pertenecientes a familias adineradas, con bastante mds tiempo
libre que los de medicina e ingenieria y comyinmente con mds dinero en el bolsillo, a comienzos del siglo XX
eran ahora mds numerosos y ya no habia esa unidad en la camaraderia que caracterizé a los de antario”

(Losada, 2008:107).

La accién del Estado durante el periodo fue predominante en el nivel primario, experimentando
un répido crecimiento y tuvo a su exclusivo cargo la ensefianza universitaria. Sin embargo, el
sector oficial del nivel medio crecié aigo mas lentamente que el privado (Fernandez, et al, 1997).

Entre los afios 1930-1945 el crecimiento del sistema educativo fue irregular. La expansién que
tuvo lugar durante el periodo no parece implicar una incorporaciéon de grupos sociales
esencialmente distintos de los que habian logrado concretarlo -0 comenzado a concretarlo- en la
etapa anterior. Se produce un estancamiento del nivel primario que crecerd notablemente mas

tarde (durante el periodo peronista) y su infimo avance estuvo a cargo del Estado.

Sin embargo, asistimos entre 1930 y 1940 a un acelerado crecimiento de la ensefianza privada de
nivel medio. Este hecho otorga al periodo un rasgo distintivo, ya que se gesta un sector privado
de alcances cuantitativos importante en el nivel medio de educacién (Ferméndez, et al, 1997).
Ademss, las escuelas catdlicas crecieron tanto que lograron ofrecer una propuesta educativa
efectivamente competitiva respecto de la estatal. Una propuesta, ademds, que las mismas
autoridades civiles, no cuestionaron en absoluto (Di Stefano y Zanata, 2000). A fines de los afios
‘20 las escuelas catdlicas, tanto primarias como secundarias, se habian multiplicado en todo el
pais. - |

Si bien la escuela secundaria mantendra el acceso restringido a una minoria hasta la década del
"40, se registr6 una expansién importante del nivel en el sector privado. Morduchowicz (1999)
sefiala que la matricula del sector para este nivel de ensefianza pasa del 10,5% en 1917, al 17,5% en
1930. En el afio 1917, del total de escuelas secundarias, el 24% se encontraban en manos privadas.
“El aumento de la participacion de la matricula privada entre 1917 y 1930 se debid, posiblemente, a una
muy baja tasa de crecimiento de la oferta estatal. En estos afios, la cantidad de escuelas privadas se triplic y

las estatales aumentaron s6lo un 50%. Estas diferencias marcaron un incremento en la participacién de los
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establecimientos privados del 55%” (Morduchowicz, 1999). La tendencia positiva del sector se
mantuvo hasta 1945, cuando la matricula alcanzaba el 30%. El aumento de la participacién del
sector se debid, sefiala el autor, a una limitada accion del Estado para el nivel.

En definitiva, la presi6n privatizante tuvo resultados muy parciales pero que afectaron
principalmente la ensefianza media -y con particular intensidad, el magisterio-. Por el momento,
la polaridad catolicismo-laicismo mantiene relevancia por sobre la discusion publico-privado: en
la medida en que la democratizacion del sistéma era aun restringida, las luchas serdn contra el

laicismo y la democratizacién y no contra el sistema estatal de ensefianza.

Sera recién a mediados del siglo XX que ésta cedera su centralidad cada vez més a la polaridad
privado versus estatal, con el ingreso de amplios sectores de la poblacién a la escuela media

estatal y la consolidacién de un sistema de educaci6n privada con el aval del Estado nacional.

Me parece interesante subrayar el significativo crecimiento del sector.privado en este periodo -
particularmente, el incremento de la oferta de escuelas reh'giosés-. Me quiero detener en las
causas que algunos autores (Tedesco 2003 y Di Tella 1969) han destacado como responsables de
estos procesos para luego presentar algunos analisis que permiten complejizar las

interpretaciones propuestas.

Tedesco (2003) sefiala que, conforme avanza el siglo XX, la Argentina dafamenté ya no estd
manejada por una oligarquia cuyo proyecto civilizador y progresista de fines del siglo anterior no
podia menos que erosionar las bases sobre las cuales se asentaba su dominio de clase. Si bien
mucho antes de 1930, segtn el investigador, la oligarquia impulsara proyectos de reforma
educativa que intentardn frenar el avance de los sectores medios por el sistema y con ello sus
posibilidades de acceder al Estado; la oligarquia no pudo -en funcién de sus compromisos cada
vez mas profundos con las capas medias- ni detener ni reorientar el nivel medio y las formas en
que ellas habian logrado insertarse en el sistema educacional en la etapa anterior a la crisis
(Tedesco, 2003).

A su vez, Di Tella sostiene que a partir de 1916, 1a clase alta argentina perdi6 el control directo del
aparato estatal, y puede pensarse que desde entonces la constitucién de un sistema educacional
propio, relativamente independiente de las influencias del Estado, ha sido una de sus

preocupaciones (Di Tella, 1969). ;

Segun este autor, a fines del siglo XIX, el pais era muy heterogéneo cultural y étnicamente. Dar
mas expresion y autonomia a los variados grupos de interés existentes en la sociedad, hubiera

llevado posiblemente a poner en peligro la misma existencia del pais como naci6n independiente
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y libre de guerras civiles. Por otra parte, agrega el autor, el Estado era un instrumento ”segfﬁo”
para las fracciones conservadoras de las clases altas que, teniendo el control del aparato estatal, no
consideraban necesario esforzarse por incrementar el sistema privado, especialmente escuelas

catolicas.

A partir de 1916 y hasta la actualidad el Estado no es ya un instrumento seguro para las clases
altas. Estos autores sefialan (Tedesco, 2003; Di Tella, 1969) que en momentos de crisis o de pérdida
de control del aparato estatal por parte de las clases dominantes, puede tener lugar la regresién
de la educaci6n a entidades civiles (privadas) susceptibles de control mas directo. Es posible que

sean estos procesos los que empiezan a consolidarse, en aquel momento, en la Argentina.

Creo, sin embargo, que si bien se produce un repliegue de “la clase alta” sobre si misma, el
aumento de la relevancia de los colegios religiosos ubicados en determinadas zonas de la Ciudad
de Buenos Aires para la educacién de “las familias tradicionales” se debe a un complejo

entramado de relaciones que no puede reducirse a la “pérdida de control del aparato estatal”.

En primer lugar, como mostramos en el apartado anterior, la articulacién entre la clase alta y el
sector publico de educacion nunca fue homogénea. Por el contrario, comportaba una serie de
trayectorias que implicaban el pasaje por los circuitos catélicos que tradicionalmente habian
frecuentado. En segundo lugar, Losada (aunque también Hora, 2002, Botana, 1977 y Halperin
Dongui, 1972) ha mostrado la heterogeneidad de grupos que componian los sectores dominantes:
“viéndolas en perspectiva y en su conjunto, las elites politicas y econdémicas y la high society fueron
universos cercanos, pero no se superpusieron de manera absoluta; ésta fue un entramado signado por 1a
diversidad, integrado por personas que conjugaban grados desiguales entre si de poder, prestigio o riqueza”
(Losada, 2008). Asi la clase alta contenia integrantes de las elites politicas, econémicas e

intelectuales (quienes ocupan posiciones de poder). Pero una no se disolvia en la otra.

De este modo, el Estado lejos estaba de ser un instrumento “seguro” para ninguno de los actores.
Pienso, por el contrario, que la consolidacién de la importancia de los espacios de escolarizaciéon .
religiosos para las familias tradicionales se debi6 a una configuraci6én particular en una trama de
relaciones. De ese entramado participaron las tradiciones formativas catélicas de estos grupos; las
politicas educativas impulsadas desde el Estado en términos de la expansién de la escuela media
-absorbida por el sector privado y religioso; y las transformaciones en una sociedad que
implicaban, al mismo tiempo, la adquisicién por parte de la alta sociedad de caracteristicas de

circulo cerrado y el eclipse de su identificacién con un grupo de referencia (Losada, 2008).

En efecto, la sociedad argentina comenzaba su mutacién hacia una sociedad de masas. Las clases

medias continuaron expandiéndose entre 1916 y 1930. La renovacién poblacional que implic6 la
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modernizacion, el acceso de nuevos sectores al poder, la expansién de los consumos de masas, la
reforma universitaria, los cambios econ6micos que atravesaba la sociedad fueron procesos que

impulsaron a las familias tradicionales hacia un repliegue sobre sf misma.

Me interesa destacar el caracter relacional de estos procesos. Como senala Losada, el éxito del
cierre de la clase alta sobre si misma se opera conjuntamente con una pérdida de centralidad en la
sociedad. Por un lado, al cerrarse fueron perdiendo vinculos con aquellos qﬁe no salian de sus
filas y que iban ganando protagonismo a lo largo del siglo. Por otra parte, si bien el cierre es una
respuesta frente al interés de otros por entrar, entre los excluidos del circulo se encontraban no
solo quienes querian acceder y no podian, sino también aquellos que no tenian interés alguno por

hacerlo (Losada, 2008).

Mientras se ampliaba el acceso a 1os consumos de la alta sociedad, los gustos de ésta se acercaban
cada vez mas a los de las clases medias. Al tiempo que las clases altas se cerraban sobre si mismas
y complicaban las posibilidades de las clases medias de ingresar a sus circulos, esto se volvia cada
vez mas innecesario, dado que era posible acceder a su modo de vida sin necesidad de ser

“aceptados en su mundo social.

La irradiacion simbdlica de la alta sociedad se atenuaba y ya no fijaba el canon de conducta y de
comportamiento. Pero, contrariamente a las interpretaciones habituales que sefialan que estos
sectores abandonaron la pretensiéon de conduccién de la sociedad, me interesa sefialar que los

sectores medios dejaron de tenerla como referencia. O, al menos, como la dnica referencia.

Frente a las transformaciones que imponia la democratizacién desatada por el proyecto politico
de la misma sociedad que habia encumbrado a las familias tradicionales, la clase alta robusteci6
sus murallas. Pero lo cierto es que pocos eran los que buscaban acceder a ella. Lésada sefiala que
“cuando la alta sociedad adquirié mds propiamente los rasgos de un circulo cerrado (de una “oligarquia”) a
lo largo de la Belle Epoque, estaba atravesando el sinuoso camino hacia su ocaso (...) la conversion
oligirquica de la alta sociedad seria mejor entenderla como un sintoma mds de la transformacion de la

sociedad en una sociedad de masas” (Losada, 2008 : 389).

El caracter cada vez mas exclusivo que van adquiriendo los circulos frecuentados por estas
familias fue consecuencia de la experiencia del proceso democratizador. La expansion y
consolidacion de un grupo de escuelas catélicas que recibian a estas familias se produce en el
contexto de una trama que articula las tradiciones formativas propias de estos sectores, las
politicas educativas implementadas desde el Estado, el clima de la naci6n catélica y la experiencia

de las transformaciones que implicaba la conformacién de una sociedad de masas.
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El crecimiento de la matriculav del colegio Champagnat -creado en 1916 con financiamiento del
gobierno de Yrigoyen- es un ejemplo de la renovacién y consolidacién de estos espacios de
socializacion. La cantidad de alumnos se eleva de 45 en 1916 a 400 en 1923. Entre 1929 y 1938 la
cantidad de inscriptos se elev6 de 426 a 750. Las familias tradicionales abandonaron -aunque, por
l supuesto no completamente- las ofertas que brindaba el Estado en materia de educacion media. Si
bien el pasaje por la Universidad Piblica se mantendria estable hasta fines del siglo XX, estas
familias se repliegaron en un grupo reducido de escuelas primarias y medias, en su mayoria

religiosas; aunque existir4 también una importante oferta de escuelas privadas laicas bilingiies.

La democratizacién restringida del sistema, en este periodo, se produce al mismo tiempo que se
afianza un espacio de instituciones que atiende a las familias de la clase alta. Es decir que -como
parte constitutiva de este proceso- se consolidaron espacios socioceducativos ya presentes desde la

conformacién del sistema educativo y paralelos al sistema ptiblico de ensefianza.

Durante el periodo que se inicia en 1945, se producira una verdadera democratizacién del sistema
con el acceso de las clases medias y de los sectores populares. Las clases medias en ascenso
recurrirdn cada vez mds al sector privado. También colonizardn las escuelas piblicas mads
prestigiosas. Sin embargo, las “familias tradicionales” ya no se educaban en los colegios

nacionales publicos.

En el marco de la crisis del liberalismo, de la Aexpansién de la sociedad de masas y de la
catolizacion de la Argentina, amplios sectores de la clase alta abandonan definitivamente los
colegios publicos nacionales. El éxito de “nuevas ofertas” simbélicas y la renovacién de los
circulos de sociabilidad ligados al amplio y heterogéneo “mundo cat6lico” implicaron, por un
lado, la consolidacién de los espacios de formacion catélicos para las familias tradicionales. Por
otra parte, los afios de dictaduras, las proscripciones y las dificultades de los partidos politicos
hicieron que muchos hombres que actuaban en ambitos publicos (estatales y privados) se
socialicen en dmbitos catélicos (Mallimaci, 2001).

La preferencia por.determinadas escuelas catélicas tradicionales incrementa la importancia de la
Iglesia en el control de la ensefianza de las clases altas. Pero esta “retirada” del sector ptublico se
- da como consecuencia de la experiencia de la democratizacion y en articulacién con politicas

educativas estatales de la época y con tradiciones formativas previas.

Esto ultimo merece ser subrayado. La consolidacion de los espacios religiosos -y de las escuelas
particulares- como preferenciales para la formacién de las clases altas no es una ruptura con un
modelo de socializacién que pasaba anteriormente por el sector publico. Por el contrario, me

refiero al afianzamiento de determinados espacios y no a la constitucion de un nuevo escenario.
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Creo que es la continuidad de las l6gicas detras de las tradiciones formativas de estas familias la
que determina el aumento de la importancia de estos espacios. Como sefialamos en el apartado
" anterior, la trayectoria por escuelas religiosas era parte de las tradiciones formativas de estos

sectores.
De catélica o laica a “la escuela de los ricos”: la consagracién de un espacio para la “clase alta”.

Amalia pertenece a una familia de lo mas tradicional. Apellido paquete, descendiente de un
précer, la estancia de su familia es un conocido lugar turistico, su padre fue duefio de varios
ingenios en Tucumén. Llegué a conocerla porque es muy amiga de Julia. Compartieron afios de
militancia y hoy siguen juntas a pesar de que ella es “una desclasada”. Segiin sus propios términos
-como se relat6 en el capitulo uno- Amalia “no pertenece mds culturalmente a la clase alta”. La
declinacién econémica de su familia comenzé al morir su padre muy tempranamente. Su
hermano mayor se hizo cargo de administrar los campos familiares pero como “no les ensefiaron a

hacer plata” se endeudaron mucho y los campos fueron rematados.

Ellos eran 11 hermanos, el mayor era un varén que fue al Cat6lico3 o al Cat6lico2, Amalia 1o o
recuerda. Después venian 8 mujeres y luego unos mellizos, una mujer y un varén, o sea que para
ella era “toda una casa de mujéfé'"s';":’ .'De nifias comenzaron sus primeros afios escolares en el
Catolical hasta que su madre se‘éhbjé con una monja, segiin una de las versiones que circulan en
su casa. La otra historia es que empezaba a haber algtin tipo de problema econ6mico en el ingenio
y los campos del padre: “nos sacaron a los 8 sin consultarnos, a las 10 de la masiana fue mami con el
auto, nos levanto a las 10 y nos enchufé en el 5 Esquinas, ahi fuimos 2 afios al 5 Esquinas, y después de ahi

al Recoletal y mis hermanos a otros colegios”.

“Viviamos en Guido y -todavia estd la casa- Rodriguez Pefia. Venia el micro a las 7 de la mafiana, nos
pasaba a buscar a todos con el gorrito del uniforme, ibamos al Catdlical y volviamos. Mi madre tenia todo el
mito de la cultura inglesa, de la cultura europea, siempre decia que nos iba a mandar 1 afio a Inglaterra a
estudiar. Por eso le gustaba el Catdlical. Mi hermana mayor estuvo pupila todo el secundario. Aparte de
esta cosa de monjas irlandesas, nosotros teniamos nifiera, la vieja no nos daba ni pelota como era en esa
época, nos cuidaban las nifieras. Teniamos dos. Me acuerdo que la ponian en penitencia a mi hermana
mayor pupila y nosotros tbamos con Julia, que era la nifiera del sibado, a llevarle la muda de ropa y la pobre

se quedaba 15 dias. Mi hermana era hiper obesa, fue gorda toda su vida, te digo eso como componente
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psicolégico®. Mi vieja estaba en otro mundo. Después con el tiempo lo descubri que mi casa era de catélicos
tradicionales ignorantes -asi lo digo-. La de Julia, por ejemplo, era una casa culta, una casa que habia una
cultura. En la mia no le daban ni 5 de pelota al estudio, ;entendés? le daban el estudio al varén, el varon
qgue fue abogado no sé ni como. Todos fuimos pésimos alumnos. Una de las mejores fui yo que me llevaba 10
materias por afio. Eran todos repetidores, muchos no terminaron el secundario, todos unos desastres porque,
claro, habia un componente psicoldgico de abandono pero aparte mi viejo no le daba importancia al estudio
de los varones. Por eso te digo que era de una ignorancia medieval que ya no se veia en nuestra época. A mi

vieja le importaba tres carajos, un monton de mis hermanas no hicieron el secundario”.

Del Catoélical las Uriburu pasaron a un colegio publico: el “Cinco esquinas”. Alli ella descubrio
que su colegio inglés no era mejor que el estatal: “nunca me voy a olvidar la humillacién. Yo tenia un
nivel muy inferior al de mis comparieras del Cinco Esquinas. La odi¢ a la maestra que decia en voz alta
mientras dictaba: ‘bueno vamos a ir despacito porque Amalita viene de otro colegio y estd un poco mds
atrasada’. Nunca me voy a olvidar. Segiin la version de mi madre ella nos sacé del Catdlical porque era
pésimo. El Englandl, que era el de Julia, era bueno. El Catélical era pésimo, tenia inglés y punto. Yo lo

corroboré cuando fui al colegio del Estado, la diferencia de nivel era abismal”.

Muchos entrevistados mayores de 50 afios pasaron por el “Cinco esquinas”. Segiin Amalia era el
colegio de “los chetos pobres” o de “los chetos que vivian en Barrio Norte”. Su ubicacion privilegiada -

cercana a su casa-, entre las calles Quintana y Libertad, la volvia la escuela “del barrio”.

“Nosotras fuimos al Cinco esquinas y dos de mis hermanas mayores, mellizas, hicieron el secundario en
Lenguas Vivas que era otro colegio del Estado. Ambas escuelas estaban en el centro de Barrio Norte.

Entonces ibas con los porteros® y con algunos chetos”.

Otras personas coinciden con Amalia en que, al enfrentarse con dificultades econémicas, sus
padres optaron por esa escuela publica. De todas formas, la configuracién urbana hacia que se

encontraran en sus aulas con otros miembros de su clase social.

La articulacién entre segregacion espacial y desigualdad educativa estd poco explorada en el
ambito de las ciencias sociales (Veleda, 2004; Del Cueto, 2007). A lo largo de mi trabajo de campo
descubri que la localizaci6n de la escuela funciona como sostén a quienes fueron clase alta alguna
vez y tienen una trayectoria descendente en términos de movilidad social. La ubicacién en pleno

barrio de Recoleta garantiza la presencia de ciertos comparieros de familias ilustres.

a3 . o 7 . z . .
El discurso psicoldgico esta poco presente en las declaraciones de los entrevistados.
34 " ,e ISP
Todos mencionan a los porteros, parece que en ese barrio el tnico “distinto” era el portero.
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Laura Casares, miembro de una familia de escritores criados en el Nacional Buenos Aires, viuda
de un intelectual investigador del CONICET y madre de cuatro hijos también opt6 por estos

trayectos:

“cuando me vine a Buenos Aires fueron al colegio del Estado, fueron aci al French y Berutti que es un
colegio que queda en Juncal y Libertador. Era muy bueno en ese momento. Era...igual obviamente que tenia
muchos, muchos hijos de intelectuales argentinos y también muchos chicos de la villa. Y después los varones
fueron enseguida al Catolicod. El mayor fue hasta cuarto aiio del Catdlico4 y después terminé en el
Sarmiento. El mis chico hizo toda la secundaria en el Catdlico4. Pero el Catdlico4 era mucho mis barato que
ahora. Después las chicas fueron, la mayor al Lenguas Vivas. Hizo el bachillerato francés. Y las otras dos al
Recoletal. A mi me parecian muy buenas las escuelas publicas y aparte viviendo afuera, yo vivia en el
pueblo, la verdad que me parecia mejor una escuela piiblica que las escuelas privadas de pueblo y al French
y Berutti fueron porque cuando llegué a Buenos Aires me habia quedado a cargo de 5 chicos y no tenia un
peso partido por la mitad, entonces empecé a averiguar y esa escuela tenia una directora -que ahora me
olvidé el nombre- que era muy buena, estaba nueva, a estrenar comedor nuevo, cocina nueva. Era una
escuela moderna. El Lenguas Vivas lo eligié Merce porque ella esiaba en el French y Berutti con otras chicas
que ella averigud que ella queria hacer el Bachillerato de Francés. Porque ella venia de Bélgica donde hablaba
francés. Y la otra fue al Recoletal. Mis amigas, que muchas habian ido al Recoletal, -incluso las que habian
ido al Recoleta4— tenian sus hijas en el Lenguas vivas. Entonces me presionaban mucho, y me consiguieron
ellas los lugares y tenian parte de razon porque me decian: cuando empiezan las fiestas y todo, vas a ver que
para vos va a ser muy distinta la cosa (...) me dieron media beca para las chicas y tenia intimas amigas de
las chicas que ya eran amigas por ser amigas de mis amigos. O sea, un poco mds por amistad y por relacion
y la verdad cuando empezaron las fiestas, para mi era mucho mds complicado lo de Merce, porque tenia
fiestas en barrios muy lejos. Porque al Lenguas Vivas venia muchisima gente de Barracas, por ejemplo.
Regios todos. Ella conserva sus amigas. Pero era gente de todos lados. Al Lenguas Vivas vienen de todos
lados. (...) un colegio del Estado ya en el secundario se me complicaba un poco mds. Era mds complicado y

yo estaba todo el dia trabajando”.

Pero el pasaje por la escuela publica no es exclusivo de quienes est4n cayendo. Para algunas
personas, estudiar en la escuela estatal tiene que ver con haber vivido durante la infancia en el
campo de la familia en el interior de la provincia de Buenos Aires, o con el traslado de los padres
militares o ganaderos por el interior del pais.

~“A los militares los trasladan... a los militares los van trasladando a distintos destinos cada dos o cuatro
afios. Asi que por eso nos iban trasladando de un lado a otro. En Tandil nos quedamos 4 afios, lo que pasa es

que en Tandil tuve mds cambios de colegio digamos porque primero no habia... en realidad el primer lugar

adonde ibamos a ir era el San José que era el colegio mids tradicional de Santa Fe, pero no habia vacantes,
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entonces yo fui a la Agrotécnica que es un escuela... bueno, es la tipica agrotécnica que son sets afios y que
tenés, ademds de las materias comunes, tenés materias relacionadas con el campo, agricultura y demds. A
mi me divertia mucho pero lo agafré en un momento en que estaba bastante desorganizado el colegio y con
mucha indisciplina y demds y eso no les gusté mucho a mis padres y entonces me cambiaron a este

colegio...Al parroguial de Villa Italia, no me puedo acordar el nombre, ya me voy a acordar.

No, este era... bueno, era semi publico, era subvencionado. Este era puiblico, la Agrotécnica es publico; éste
era subvencionado, era un poco parroquial y un poco del Estado, y después, ya en cuarto afio consegui
vacante para el San José, yo siempre queria ir al San José, en realidad yo jugaba al rugby en Los Cardos, un
club tradicional de Tandil y muchos amigos mios evan de San José, y finalmente terminé yendo pero cuando
me pasé enseguida le salid el pase de destino a papd a Santa Fé asi que me tuve que ir. Pasé por Bella Vista,
donde fui a... Don Jaime es un colegio privado también, muy tradicional de Bella Vista, ya no existe mds

pero era un colegio muy tradicional de...”

Dolores Tagle también opt6 por la escuela estatal en la ciudad donde trabajaban ella y su marido.
Hoy fundadora y directora de un colegio de elite, también trabaj6 en la escuela piblica del pueblo

como maestra:

“mi marido es ingeniero agronomo y nos casamos y nos fuimos a vivir a Lezama, en el medio del campo.
Vivimos 15 afios, 8 afios en Lezama y 7 afios en Chascomus. Nos mudamos a Chascomus cuando Agustina
empezo primer grado. Mis chicos fueron, en Lezama, a escuela estatal. Y yo me fui a trabajar a la escuela

estatal de Lezama, fascinante”.

Las alumnas del “Sta. Santa Maria 1”7, que abandonaron su colegio en los ‘70 dada la fuerte
militancia de las monjas que lo conducian, realizaron su quinto afio en una escuela publica del
barrio. Es el caso de Constanza Insua, ex esposa de uno de los empresarios mas ricos e influyentes
de la Argentina, y de sus comparieras de estudios que en grupo decidieron pasarse a una escuela

estatal de Recoleta.

Helena Figueroa y sus hermanos también hicierdn sus primeros afios en una escuela publica,
cercana al hogar, en Las Heras y Ortiz de Ocampo, hasta que su abuela no 1o toler6 mas y se
ofreci6 a pagar la escuela privada de sus nietos. Lo interesante es que la escuela de Helena lleva
su nombre en honor al abuelo de otro entrevistado: “mi abuelo Marcelino, fue ministro de educacion y
su hermano Rafael, que era abogado, fue ministro de economia de Alvear y en el afio "18 creo que fue en
honor de su padre donaron el terreno al ministerio de educacién que hizo el colegio y el de la academia que
estd pegado, el terreno del colegio XY y el de la Academia Nacional de Medicina, los dos terrenos. Porque es
un colegio también al que han ido varias familias, de muy buena formacién. Yo voy el dia del ;;atrono como

dicen, el dia 30 de octubre, voy a los actos. Estoy en contacto con ellos desde siempre, si”.
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Pero en el caso de los entrevistados mayores, es decir, nacidos antes de 1945, el paso por una
escuela publica era habitual. En los apartados anteriores sefialé que, a principios del siglo XX ello
tenia que.ver con la flexibilidad de trayectorias que posibilitaba el régimen de los colegios
nacionales. Mas tarde también, cuando las politicas estatales no les resultaban favorables -
especialmente durante el gobierno de Perén- la educacién domiciliaria y los exdmenes libres eran
una alternativa. Diego Ortiz de Rosas -genealogista y miembro del directorio de una ONG -
fundada por su abuela y uno de los mayores duefios de tierra en la provincia de Buenos Aires- me

cuenta su experiencia durante el gobierno peronista:

“En la primaria mi madre se opuso a que nosotros fuéramos a un colegio por el tema Perén, vale decir que
teniamos que leer La razén de mi vida. Todo ese tipo de cosas y entonces mami dijo no, van a estudiar en

la casa. Tomé una maestra particular a quien le debo todo, la sefiora Elena Gorrio de Sarmo, me ensefié a

~ leer, a escribir, a contar, etc, y entonces después a fin de ario dibamos un examen que el ministerio de

educacion decidia donde te tocaba y ahi tbamos y dibamos el examen libre. Toda la primaria. Empezamos
nosotros siendo los 9 hermanos a los cuales se acoplaron después todos los primos, éramos como 35, 40 en
casa con una maestra que atendia los 7 grados con tarea para vos 1° grado, el 2°, el 4°, el 5° y el 7°.
Maravillosa. Después empezaron los amigos, después empezaron los diferenciales: siempre tenés una
prima que es opa Yy que también iba y la tratdbamos y la ayudibamos. O sea que convivimos. Esa
educacion diferencial hoy que hay que todo especial, qué sé yo, era asi, natural. Esa fue mi primaria. En la
secundaria teniamos un tio hermano de mamd que se llamaba Rodolfo, muy liberal que me dijo ‘deje los
vatecos para el vaticano” y me mandaron al colegio Mariano Moreno del cual guardo un magnifico
recuerdo con una profesora como Margarita Dicman, hija de Enrique Dicman, el diputado socialista,
maravilloso, maravilloso (...) el Mariano Moreno es un colegio piblico, era muy porterio, estaba en
Rivadavia y Maza, era Once, yo te diria que era todo clase media, pero clase media porteria de Plaza Once,

me sentia comodo igual, absolutamente, absolutamente” .

En algunas oportunidades encontré que el paso por la escuela publica viene asociado a un
discurso que privilegia el contacto con otros sectores sociales como estrategia de reproduccion
social. Si bien la mayoria de los miembros de familias tradicionales sostiene llevar adelante esta
estrategia en la Universidad, Ramiro, un empresario agropecuario importantisimo a nivel
nacional, eligi6 la escuela publica del barrio para que sus hijos desarrollen estudios primarios
antes de pasarlos a una escuela internacional, en la secundaria:

“Los chicos fueron toda la primaria a la escuela publica San Francisco de Morazin, en Belgrano, que
quedaba cerca de la casa. Porque creo que los chicos tienen que ser amigos de todo el mundo y no tener

problemas de ninguna especie, y hay profesores buenos en todos lados. Lo que pasa es que hay que seguirlos,
son pocos. Después mi hijo mayor fue a la universidad del Estado a estudiar Veterinaria porque era buena,
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el segundo no se profesionalizd, digamos, y la tercera queria estudiar Medio Ambiente y como es rebelde y

qué sé yo, queria estudiar en Estados Unidos asi que fue para Estados Unidos”

La relacion publico-privado va cambiando histériéamente. Como expliqué anteriormente, si bien
hasta mediados del siglo XX era comtin hacer estudios en la escuela estatal, la preferencia de las
familias tradicionales por una formacion religiosa resultaba en trayectorias en colegios catolicos,
en su mayoria. La dicotomia catolicismo-laicismo se impondré en importancia en la formacién de
las elites frente a la distinci6én publico-privado. Esta polaridad va a mantener su relevancia hasta
mediados del siglo XX y entiendo que su configuracién a lo largo del periodo va a orientar la
particﬁlar integracion de la “clase alta” en el sistema educativo (Gessaghi, 2009).

Para las generaciones que hoy tienen entre 40 y 60 afios, el paso por la escuela publica en la
primaria -ya sea porque la familia enfrentaba problemas econémicos o por la movilidad laboral
de los padres o debido a situaciones coyunturales- era usual. La segregacién urbana y la
restriccién de la masividad escolar funcionaban como protectores de un espacio privilegiado.
Hoy, ninguno de los entrevistados envia a sus hijos a la escuela publica. El tema de la educacion
publica en cuantolreivindicaci()n no aparece en las entrevistas, como si es habitual en el discurso
de un sector de la clase media. Unicamente, de un modo solapédo -cuando mencionan los
estudios supériores donde si la Universidad de Buenos Aires es una opcién que viene asociada a
discursos que tienen que ver con “salir de la burbuja”- aparece la posibilidad de realizar

recorridos por instituciones estatales. Diego Ortiz me comentaba:

“Después fui a la Universidad de Bﬁénos Aires. No hubiera ido a otra cosa que no fuera la Universidad de
Buenos Aires, porque después de hacer la colimba uno conoce el verdadero pais, uno y le dan ganas de
seguir conociendo el verdadero pais entonces la iinica que me brindaba la posibilidad casualmente de
seguir en contacto con mi pais verdadero era la UBA y la UBA era la UBA y es la UBA vy seguird siendo
la UBA para siempre. eso no me lo quita nadie. Desgradadafnente la colimba la terminaron. mi
experiencia fue maravillosa. fue la vinica época de mi vida donde tuve contacto con mi verdadero pais, es
decir donde convivi durante muchos meses con riojanos, rionegrinos, chubutenses, correntinos,

entrerrianos que nunca mds tuve la posibilidad.

Inv: pero no solamente porque era gente de distintas geografias sino imagino también (no termina la idea)
E: claro, distintos destinos.

Inv: si, pero de distintas clases sociales también.

E: pero absoluto, le enserié a leer y escribir a varias personas.

Inv: claro.
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E: comparieros mios durante mi estadia en la colimba y estdbamos contenidos, es decir no habia droga,
todo eso que hay hoy en la calle, esta generacion que estamos perdiendo gracias al paco la hubiéramos
salvado st la hubiéramos tenido contenidos en la colimba, lo digo desde ya es una solucion que hay que
pensarla, desgraciadamente y de ahi a la UBA y fui muy feliz en la UBA pero por lo que te dije, infinidad
de amigos, profesores maravillosos, sabios, Lorenzo Parodi, Alberto Soriano del mds alto nivel. Venian los

americanos a hacer los postgrados a la UBA eso era realmente fantdstico”.

Muchos de los colegios elegidos por los miembros de familias tradicionales fueron fundados por
madres, docentes, grupos de padres de los entrevistados: “mama también fund6 el colegio
- Horqueta”. Asi, por un lado tenemos una red de sujetos que transitan los mismos colegios. Por
otro, es interesante ver cémo la mayoria de estas instituciones son creadas por padres -madres, en
general- que forman parte de este grupo social. En primer lugar, la educacién o los servicios
educativos son una de las profesiones a las que se dedican las mujeres dentro de estas familias.
También, muchas \}éces docentes vinculados a ellas fundan un colegio para responder a una
necesidad no satisfecha por una institucién ya existente: El Catolical fue creado en la década del
‘20 por religiosas a pedido de la comunidad argentina de habla inglesa que queria fundar en el
pais un colegio bilingiie y catdlico para nifias. Los Catdlicos fue una iniciativa de un grupo de
padres del Opus Dei para formar a sus hijos en esta corriente del catolicismo. El England2 se
fund6 por un grupo de inmigrantes que deseaba educar a sus hijos en su propio idioma, cultura y
fe religiosa. El England1 por nifieras inglesas. El Horqueta y Palermo2, tienen a la misma fundadora

y apuntaba aun sector ”mas ablerto” dentro de las clases altas

La historia del colegio Belgrano R1 y del Belgrano R1 de varones -fundado por una profesora de
inglés que ensefiaba a nifios de estas familias- se vincula a los afios 70 y al Catdlical. Varios
entrevistados me dijeron que, dada la corriente tercermundista que circulaba en ese colegio
durante esos aftos, la creacién de una escuela primaria que se sumaba a un jardin de infantes ya
existente -al que asistian alumnas con el deseo de entrar al Catdlical- fue muy bien recibida por las

familias que no adherian a la orientacién de la escuela en ese momento.

Quiero subrayar la capacidad de la clase alta de armar sus propios colegios. Estos sujetos tienen la
posibilidad y la voluntad de fundar sus propias escuelas: propias porque las fundan ellos y
porque estan dirigidas a sus hijos -0 1o sumo a un sector de la clase media alta3-. “Después de tres
afios, decidimos venirnos, entonces nos vinimos. Como viviamos casi como en el campo, los chicos iban en
bicicleta al almacenero, nos fuimos a vivir a San Isidro, y al irnos a vivir a San Isidro los chicos fueron al

Horqueta que era el colegio de Elena”, cuenta la directora actual del colegio Palermo2, “entonces

35 PP . . m
Cuando fundan escuelas dirigidas a los sectores populares se inscriben en “la responsabilidad de la
caridad” Este tema se desarrolla en el capitulo cinco.
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cuando muere mamd nos dividimos los colegios, mi hermana Elena, la mayor, se queda con Horqueta y

Fernanda y yo nos quedamos con el Palermo2”.

En un trabajo reciente en el que describen su experiencia en el barrio Charrua, Neufeld y Thisted
(2010) sefialan que una de las manifestaciones de la verdadera fragmentacién y desigualdad de la
sociedad argentina “-tal como lo intuyera Cecilia Braslavsky en 1983- es que la divisoria no pasa por
“privado/ publico” -entre “esta escuela estatal” y “esas escuelas privadas”- sino entre este conjunto -

privado y publico- de escuelas para pobres, y las destinadas a la escueta franja del estrato superior”.

Mirando el proceso desde el otro arco social, mi material de campo también es concluyente en
este sentido. Las clases altas eligen “la escuela de 1os ricos”. Que ello hoy se traduzca en una
divisién entre escuelas publicas y privadas se debe a un proceso que abarca a toda la poblacién y
que tiene que ver con la concentracion de los sectores con mayores recursos econémicos en las
escuelas privadas como un modo de proteccién frente a la masificacién del sistema escolar, es
decir con la profundizacién de la “fragmentacién educativa”. Quiero destacar que el paso por la
escuela publica de “las clases alta” ocurri6 siempre que ello no comprometia la exclusividad del
espacio. Entre qﬁienes hoy tienen 40-60 afos, las trayectorias por escuelas estatales no eran
inhabituales. Pero no iban a cualquier escuela publica sino, principalmente, a aquellas ubicadas
en Recoleta. La localizacion barrial y la segregacion urbana garantizaban que alli se encontrarian

con algunos miembros de su grupo social.

Otros padres, debido a que tuvieron que pasar una estadia en el interior, en el campo, enviaron a
sus hijos a la escuela priblica. Pero recordemos que, en la mayoria de los pueblos del interior,

muchas veces la escuela ptblica es la tinica opci6n.

Entre quienés hacen estos recorridos, el trayecto se realiza exclusivamente en la escuela primaria.
En relacion a la escuela media, dmbito de “verdadera formacién” es condicién sine qua non pasar
por una escuela privada exclusiva. Muchos buscan un pasaje por la universidad publica para
“salir de la burbuja” atin cuando sabemos que quienes llegan a la universidad no son los alumnos
pertenecientes a los sectores mas pobres de la poblacién. Ademds, hasta los afios 90, el sector
privado en este nivel estaba poco desarrollado y su prestigio era inferior. Sin embargo, las nuevas
generaciones no van a la escuela pﬁbh'ca. Y esta tendencia comienza a extenderse a la

universidad.
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Conclusiones

La construccion de la nacién argentina encontré en el sistema educativo de fines del siglo XIX -
fundamentalmente en la escuela publica- un elemento esencial que implic6 la desaparicién y el
olvido de algunas de las desigualdades constitutivas de nuestra sociedad (Menendez, 2002).
Segtin las concepciones de la época, la principal mision de la escolarizacion formal era consolidar
la unidad nacional mediante la homogeneizacién cultural de una poblacién conformada por
inmigrantes de diversos origenes. La ley 1420 de 1884 sent6 las bases de la escuela publica,

obligatoria, gratuita y laica.

La “igualdad”, supuestamente garantizada por el libre acceso a la educaci6én publica de todos los
ciudadanos, se constituy6 en un mito fundacional del sistema educativo argentino (Puiggré6s, 1990
y 199%; Carli, 2003). Esta representacion se sostenia por el fuerte aumento de la matricula escolar y
la pronunciada bé)'a del analfabetismo gracias a la expansién de la escuela publica. Durante mas
de medio siglo, y aunque estas no fuéron las tunicas causas, las siempre crecientes tasas de
escolarizacién en todos los niveles del sistema se tradujeron en trayectorias de ascenso social
(Veleda, 2008).

Sin embargo, el cambio del modelo de acumulacién que caracterizé los ultimos treinta afios de
historia argentina, y la polarizacién social que estas transformaciones produjeron, pusieron en
cuestion la representaci6n construida, en nuestro pais, en torno de un sistema educativo
igualitario. La investigacion educativa analiz6 la profundizacion de las desigualdades educativas
como consecuencia de estas modificaciones y caracteriz6 al sistema como “segmentado”

(Bravslavski, 1985) y “fragmentado” (Tiramonti, 2004).

El recorrido que presenté aqui intent6é incluir estas transformaciones en un proceso de largo
plazo. Sln pretender negar la particularidad y la importancia del proceso actual de
”fragmentacidn” del sistema educativo, me parece decisivo incluir esa reconfiguraciéon de la
trama de relaciones dentro de la historia que nos ha ido constituyendo como sujetos y como

sociedad. Es decir, justamente, dentro de un proceso y no como una discontinuidad.

A lo largo de este capitulo se reconstruyeron las experiencias formativas de la “clase alta”
argentina con el objetivo de rastrear c6mo nuestro presente sintetiza y aglutina el pasado,
olvidando los procesos que lo constituyeron. La articulacién entre las tradiciones formativas de

estos sectores -tales como la educacion religiosa, la asistencia a internados, o el estudio con las
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maestras inglesas- y la las politicas educativas del periodo resultaron en la temprana

configuracién de experiencias formativas con caracteristicas propias para estas familias.

A partir del andlisis de investigaciones previas sefialé que aun cuando la trama de relaciones que
conformo el sistema educativo buscé integrar a los diferentes sectores sociales, cada uno de ellos
se apropié -y negoci6- de manera diferencial de las posibilidades que otorgaban las politicas
educativas del momento. “Las familias tradicionales” negociaron segun experiencias formativas‘
previas y en articulacién con la politica oficial, su integracion al sistema educativo que comenzaba
a estructurarse como tal constituyendo uno de los limites al movimiento integrador que

comenzara en los anos "80 (1880).

Mientras la educacién media mantuvo su carécter elitista -es decir hasta la década del ‘30- y la
politica educativa habilitaba trayectorias flexibles, las familias tradicionales circularon entre los
colegios nacionales, los colegios catélicos y los colegios particulares fundados por las
comunidades extranjeras. A partiridela “invasion democratica” y la consolidacién de espacios de
socializaci6n cat6licos -en el periodo de entre guerras- las experiencias formativas de estas
familias se desarrollarin mayormente en instituciones educativas catdlicas. En otras palabras,
durante la constitucién del sistema éducat;ivo argentino estas familias no se “integraron” de
manera homogénea en los espacios de escolarizacién estatal y laico -como proponia el ambiente
secular de fin de siglo XIX- sino-que negociaron su integracién a partir de sus propias historias y

tradiciones, imponiendo sus limites. e

La centralidad que va a adquirir la igleéia en la formaci6n de estos sectores a partir de 1930 - y
hasta la fecha- y la constitucién de un grupo de escuelas especificas para estas familias, no implica
una ruptura respecto del modelo de integracién vigente. Antes bien, creo que es la continuidad de
las 16gicas detras de las tradiciones formativas de estas familias la que determina la constitucién
de estos circuitos. La integracién de este sector al sistema estatal fue limitada en ntimero y forma

y se circunscribe a este periodo.

Mas tarde, la poca o nula participacién de estaé familias en los espacios de ensefianza estatales se
produce, para algunos autores, al mismo tiempo que declina su poder politico y un modo de
socializacién que debia su fuente de legitimidad a la colonizacién de esferas publicas (Di Tella,
1969). Subrayé, sin embargo, que estos procesos tendran que ver con una compleja trama de

relaciones en la cual el crecimiento de los sectores medios seran centrales (Losada, 2008).

A partir de aqui la caracterizacién del modelo integrador tendra siempre una cuenta pendiente.
Pienso que una mirada atenta a la particular apropiacién que hizo la “clase alta” respecto de estos
procesos -y a las tradiciones desde las cuales se hicieron- posibilitara una comprension mas
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acabada de la configuracién contemporédnea del sistema de educacion formal. De esta forma, sin
eludir la especificidad de la fragmentaci6n actual, creo que dichos procesos deben ser remitidos a
sus entramados histéricos para encontrar algunas especificaciones que vayan mas alla de lo
coyuntural. Como se puso en evidencia, hoy las clases altas no hacen una divisién entre escuelas
publicas y privadas sino que eligen “la escuela de los ricos”, es decir, escuelas donde se garantiza

un encuentro “entre nos”, sin importar cuél sea su modalidad de gestion.

Como sefialé, en la Argentina no se estructur6 un sistema de formacién de las elites como en otros
paises. La matriz republicana e igualitaria de nuestro pais lo impedia. Sin embargo, las “clases
altas” conformaron un espacio de instituciones propias que les garantiza una socializacién “entre
nos”. La expansion de los diferentes niveles del sistema a la vez quenlos sectores mas acomodados
cooptaban determinadas instituciones, sin intervencién estatal, me permite hablar de una

“democratizacion segregadora” del sistema educativo.

La creacion de sus propias escuelas puede entenderse en el mismo sentido. En vez de recurrir al
Estado para demandar una educacién diferencial, las “clases altas” optan por la “invisibilidad
publica” en lo que atafie a sus intereses en este sentido. Como se aborda en el capitulo cinco esto
no es exclusivo de los 4ambitos educativos, el mismo comportamiento se evidencia en otras arenas
politicas. El corporativismo (Ansaldi, s/f) ha resultado la estrategia méas adecuada para estos
sectores en el momento de defender sus intereses. Sin embargo, en la disputa por construir un
espacio propio de formacion dentro del sistema educativo, “la clase alta” se ha beneficiado de la
mirada permisiva de las politicas de Estado y de la transferencia a la “libre competencia’; dela

definicién de la configuracién de un espacio de socializacién “entre nos”.

Si el Estado nunca buscé evitar la conformaci6n de esos espacios, tampoco los “certific6”. Es decir
que la clase alta se qued6 sin escribano. El Estado no participa, como en otros paises, de la
formacién sistemética de las elites. La fluidez, el igualitarismo y la falta de s6lidas y perdurables
nociones de jerarquia, rasgos mas emblematicos de nuestra sociedad, fueron la condicién de

posibilidad del fracaso de las reformas elitistas.

Es por eso también que en nuestro pais no es posible definir una elite de acuerdo a criterios
asociados a la meritocracia escolar. En primer lugar, al no haber instituciones de elite creadas por
el Estado, no hay una institucionalizacion y certificacién de esas credenciales. Por otra parte, la
fluidez de nuestra sociedad -que permiti6 el ascenso social medianite la educacién- hace que “las
familias tradicionales” busquen otros criterios de distincion mas allda de las credenciales
educativas. “La clase alta” debe distinguirse de quienes acceden a una posicién social

encumbrada por “algiin diploma pomposo”. A diferencias de quienes pertenecen a una “gran
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familia”, decia Ramos Mejia en 1899, el abolengo inmediato, persiste como el lunar en la piel y
. escapa a la accién del tiempo y la instruccién (citado en Losada, 2008: 319).

Como veremos en el capitulo que sigue, la distincién pasa por la posibilidad de acceder al club de
los elegidos: “el primer signo de pertenecer es el colegio al que vas”. Ante el igualitarismo (y la
masificaci6n) del sistema educativo “la clase alta” se cierra sobre algunas instituciones que dan el
acceso a redes y a relaciones valiosas cara a cara. Es lo tnico que puede funcionar como
diferenciacion en un sistema que otorga las mismas credenciales a todos. Se produce la separacién

entre distincién social y acceso a credenciales educativas.

En el capitulo siguiente se analizan c6mo las tradiciones formativas aqui descriptas se traducen en
la vida cotidiana y en las trayectorias de los sujetos concretos. En el capitulo cuatro, analizo los
sentidos que adquiere la “meritocracia” como retdrica legitimadora de “la clase alta” pero
separada de las titulaciones académicas. Esa disociacién deviene un modo de construir una
jerarquia que no puede reducirse al mundo escolar, en donde otros sectores consiguen los mismos

créditos (Bourdieu, 1984).
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CAPITULO 3

LA ESCUELA COTIDIANA Y EL TRABAJO DE FORMACION DE “LA CLASE ALTA”

Introduccién

Teresa me esperaba un jueves al mediodia en su oficina. La Fundaci6én dedicada al Arte que dirige
se encuentra entre las calles Santa Fé y Talcahuano. Nos habia puesto en contacto una
antrop6loga que ambas conociamos. De apellido francés, su padre uruguayo fund6 un banco muy
importante en nuestro pais y su madre era Quintana. Nos acomodamos en su oficina; antes de
comenzar enciende un cigarrillo y pedimos un café. Teresa es una mujer alta, rubia, de unos

sesenta afios, muy sobria.

Su familia materna, me cuenta, tiene alrededor de siete u ocho generaciones argentinas. Tenian
“una cosa muy tradicional”: estas familias de descendencia espafiola que Ilegan al pais y poseen
grandes cantidades de campos. Su padre, en cambio, “viene de toda una formacién francesa bastante

rigida, con mucha disciplina” Su abuelo, agrega, era militar.

Teresa describe las diferencias entre su familia paterna y materna: los primeros “tenian esta cosa de
que hay que trabajar, hay que saber ganar el dinero”. A la rama de su madre “fodo le vino de arriba, los
campos le vinieron de arriba”. Su abuelo veraneaba varios meses en Mar del Plata, llamaba al campo
diciendo “vendan una jaula de novillos” y se iba a la ruleta a jugar. Como consecuencia, muchas de
las tierras de la familia se fueron vendiendo. Fue recién cuando los campos llegan a su madre que
interviene su padre. Fiel a su educacion francesa “pequefio burguesa” dice: “acd hay que trabajar, esta
es una estancia de trabajo”. Ella reconoce que es asi como pudieron conservar la herencia de su
madre: “Por mi abuelo se perdié mucho, no por herencia. Solo se dividia en tres, no fue una familia
numerosa, pero, por ejemplo, un hermano que vivia en EE.UU. vendi6 enseguida, vendio todo. La hermana
de mami perdi6 todo con malos negocios y después mamd fue la vinica que conservd y bueno, nosotros ahora

tenemos eso que conservd mamd” .

Teresa cree que su educacion estuvo marcada por “la mixtura de las dos familias”: “ibamos a casa de
mi abuelo paterno y era la rigidez de la mesa, que no vayamos a manchar el mantel, cémo habia que
sostenerse, se saludaba con reverencia, los varones tenian que besar la mano, era todo en base a un orden y
una disciplina. Cuando ibamos a lo de los abuelos de mamd era todo cadtico. Yo todas las cosas del campo
las aprendi de mi abuelo: andar a-caballo, nos ensefié a nadar, nos ensefié a remar, saliamos a caminar, o

sea, todos los mejores recuerdos de mi infancia los tengo de mi abuelo materno. Porque él disfrutaba de eso y
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nosotros de chiquitos lo disfrutdbamos a la par, fue como un abuelo, abuelo, si lo veo desde la parte afectiva,
ino? Ahora si lo veo desde otro aspecto, bueno, si me preguntis en qué tmbujo’,‘ mi abuelo fue embajador.
Pero cuando ya no lo designaban mds estaba acd y no sé qué hacia y nunca me preocupé lo que hacia. Me
parece que gastaba todo, no produjo, digamos. En el campo como que derivaba, tenia un administrador,

tenia criados y él iba y paseaba” .

Su educacién cotidiana, como l_é Ilama ella, tenia que ver con lo que ocurria en el hogar. Su padre
los obligaba a estar siempre haciendo algo, no podian dormir siesta o tirarse en la cama, tenfan
que dar el ejemplo a los que trabajaban en la casa. Su madre era “la sefiora de papd”: no se dedicaba
a ellos. Estaban al cuidado de Lola, la nifiera, que los llevaba al colegio y los acompatiaba con la
tarea escolar. Su padre era quien les ensefiaba cOmo comer y c6mo sentarse a la mesa. Su madre

no opinaba, estaba supeditada a las decisiones de él.

Los veranos se iban a los campos familiares con Lola y todos sus primos. Los padres iban s6lo
quince o veinte dias. Allf jugaban con la “gente rural”, enla yerra y en los asados. Ya més grande,
iba invitada a Mar del Plata hasta que le llegaba un telegrama enviado por los padres que decia 4
“tuviste suficiente” y la hacian volver: “podias disfrutar pero no demasiado”. También iban a Punta del

Este.

Luego de describir este mundo cotidiano, Teresa da paso al relato de su “educacién escolar”.
Comenz6 la escuela con sus hermanos en un colegio privado al que iban con delantal blanco. “La
eleccion que se hace de ese colegio es porque iba un medio social que era el mismo que el nuestro, habria otra
gente pero si lo miro desde ahora habia mucha gente que hoy en dia yo sé quiénes son, los sigo viendo, los
sigo identificando, otros los perdi porque seguramente no comparto mds esos lugares, esos espacios”. Ahi
estuvo hasta tercer grado, junto a otras familias tradicionales que conoci a 1o largo del trabajo de

campo.

Cuando su hermano mayor pas6 a la escuela media, lo mandaron a un colegio de varones y a ella
y su hermana las cambiaron al Sta. Santa Maria 1 debido al nivel de francés del colegio. Muchas
mujeres de clase alta de su generacion fueron a esta escuela de monjas francesas que hoy ya no
existe (No puedo evitar pensar que varias entrevistadas, que no me dijeron que se conocen,
fueron compafieras de escuela en este “colegio de barrio” que inici6 en la militancia politica a
muchas personas de este medio social y que -me han dicho- cerré porque esas “monjas tan

etas” abandonaron todo y se fueron a Wilde, “mucho mds coherentes con su vocacion”).
paqu y

En un momento, me cuenta, se tomo6 la decision de que debian aprender inglés. Entonces, en
primer afio del secundario, la pasaron a un colegio bilingiie de origen anglosajon. Alejado de la

zona de colegios mas tradicionales, esta escuela también aparece en las memorias de varios de
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mis entrevistados. Esto coincide con la percepcién de Teresa de que la escuela era “la de su medio
social”: “la decision va porque amigos de mis padres les dijeron: mdndenlos a este colegio. Ahi nos volvemos
a encontrar con un grupo social que hoy sigo viendo. A veces porque seguimos siendo amigos; otras porque
alguna se casé con un empresario entonces me toca hoy estar acd [en la Fundacion] y mird justo me los
cruzo por otro tipo de conexiones, ;entendés?”. Mas tarde, en mis encuentros con otros sujetos, me

enteré qlie su hermana mayor es amiga de la hija de Patricio, fueron compatieras de escuela.

Su padre las impulsaba a leer mucho, él admiraba “lo intelectual”. De chica, Teresa sentia que él
valoraba més a las personas por su inteligencia, por cuanto sabian o por su cultura. “Cultura en el
sentido de la amplitud de la mente, no como cultura de lo culturoso, o el conocimiento por el conocimiento
mismo, qué mente amplia tiene, sabe mucho, como qué experiencia tiene de vida, las personas con
experiencia de vida”. Esta oposicion entre “cultura” como saberes o como “experiencia de vida” es

habitual que aparezca entre los entrevistados.

Ademis, en su casa existia el mandato de casarse, tener hijos, ser fiel al marido. El hermano varén
debia ser un alto ejecutivo del banco. Sin embargo, hizo todo lo contrario, se dedic6 al campo, se
fue a vivir al sur, a Trelew, en una cantera. Se cas6 con una intelectual, una soci6loga que en ese

momento “ya se la miraba como si fuese rara”. Teresa no siguié tampoco “el mandato” linealmente.

“Yo podia estudiar algo pero podia ser el secretariado”. No podia elegir cualquier carrera. El
secretariado “de mujeres en la calle Charcas” era una de las pocas opciones que tenian esas mujeres
en la época. Las disciplinas vinculadas con la historia del arte o con la docencia eran también de
las mas habituales. Constanza, otra entrevistada, me dijo que las mujeres estudiaban “por si
planchabas”, es decir, si no te casabas, o por si “fe separabas”. Teresa hizo el secretariado y luego se

cas0, pero no sin cuestionarse sobre sus elecciones:

“yo senti que como habia un mandato, yo iba eligiendo pero a través de un camino muy estrecho. Lo tuyo es
esto, 0 sea, cuando quise estudiar ya no me dejaron. Pero mi hermana cuando quiso estudiar estudié. Yo
sentia como que a lo mejor también tiene que haber algo en la personalidad de uno que hace que uno tenga
mds fuerza para decir yo esto no lo hago, yo era como que en algunas cosas seguia el caminito. Mi hermana
estudio ciencias politicas en El Salvador. Luego se va con una beca, creo que es a Holanda, una beca de
periodista, y después de ahi ya la contrata la editorial Atlintida para ser corresponsal del diario La Opinién.
Después se va a Francia en el exilio y ahi empieza su carrera periodistica, la empez6 un pogquito acd pero en
realidad después la sigui6 alld. Yo, en cambio, me caso, tengo mis hijos, todo prolijita. Es muy sugestivo
también porque tiene que ver la historia familiar. No solamente el contexto cultural en donde pasa todo esto
y la insercion que uno tiene dentro del grupo social. También tiene que ver la personalidad de cada uno. Yo

creo gue también influye. Pero hay cosas que creo que si atraviesan porque los colegios que eligieron, no
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fueron colegios, no fui al Normal N°4, los colegios fueron quizds con alguna logica también del nivel de
estudios que se pretendia y eso, pero hay cosas que son mds generales. Bueno, nada, entonces me caso, tengo

mis hijitos, entonces yo era la mujer perfecta”.

Las trayectorias no son lineales y cada sujeto, como explica Teresa, se apropia de su historia
(Rockwell, 1996). Durante un tiempo ella fue “la mujer perfecta”: se caso, tuvo sus hijos y se dedic6é
a criarlos. Pero la historia de los afios 70 en nuestro pais y la amistad de su familia con el

sacerdote Mujica, quien cenaba asiduamente en su casa, tuvieron resonancia en su vida.

Luego de tener a su segundo hijo, sinti6 que lo que hacia no le alcanzaba y comenz6 a
preguntarse qué es lo que queria. Ademas empez6 a interesarse por la politica de €s0s afnos, a ir
manifestaciones y a preguntarse por qué la habian bloqueado tanto y por qué a su alrededor
odian al peronismo: “no entendia por qué, cuando habia unas manifestaciones yo digo no entiendo
entonces yo me iba y yo veia eso y era algo yo no podia creer, esto yo no sabia que existia, si?, entonces ahi
es como que se me empieza a romper toda esta ensefianza tan rigida. pero quizds la apertura la dio un poco
papﬁ, ellos eran conservadores pero papd tenia como una mente mds abierta, o sea yo la primera persona que
conoci y que en realidad me hizo una apertura fue el padre Mujica, el padre Mujica venia a casa; lo casé a
mi hermano entonces habia una apertura pero digamos todo que fuera en orden, viste?. Podias pensar

distinto pero no vayas a hacer ninguna locura”.

Estaba interesada en una carrera que “la dotara de vision mds amplia de lo que es el hombre, de la
~ conflictividad social, que le permitiera ir a las raices para conocer el presente”. Eligi6 Antropologia. Al
mismo tiempo que entraba en la carrera, su hermana que estaba en ciencias politicas, ya estaba
militando: “yo digo quiero entrar en la militancia entonces ella me dijo bueno pero vos como sos familia, te
voy a meter en la militancia livianita. Ella estaba como en un grupo mds pesado, yo entro en la militancia
digamos mds universitaria y ahi me empiezo a dar cuenta que acd existe otra cosa. Estaba embarazada de mi
segundo hijo y el 20 de junio estaba en Ezeiza donde habia tiroteos y qué sé yo y estaba con la panza asi,
quizds hoy no lo hago eso”.

Teresa ya “no cuestiona todo” pero cree que si hoy se produjeran las mismas condiciones volvera a
estar en el mismo lugar. Esa experiencia fue modificando su forma de ver el mundo. Tuvo que
comenzar a psicoanalizarse: “tuve que entrar, por supuesto a andlisis, porque yo venia de una cosa tan
estructurada y tan rigida y, al empezar a romperse ciertas estructuras, me pregunté como hago yo con este
cambio”. Mientras Teresa militaba politicamente su marido, en esa época, tenia un puesto
ejecutivo en una empresa que fue tomada por el Ejército Revolucionario del Pueblo (ERP). El era
uno de los presos ahi adentro: “yo lo iba a visitar embarazada en una mesa asi grande donde estaban

todos los del ERP con la ametralladora, mi marido y yo y para mi era una contradiccion total porque estaba
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mi marido, yo embarazada, yo militando, quizds estaba mds de acuerdo con las ideas del ERP que con él.
Entonces para mi fue muy fuerte todo esto. Toda esta ruptura fue muy fuerte y la podia llevar como podia
porque lo sufri mucho. Empecé a tener otro tipo de amigos, me empecé a conectar con la gente que yo me

sentia como mucho mds identificada”.

Cuando comienza a desaparecer gente, cuenta Teresa, su hermana se exilia en Paris y ella decide
salir de la militancia. En sus palabras: cerro la cortina y volvié a dedicarse a su casa. Pero esta vez

por “eleccion propia”. Dej6 la carrera ante los cambsios en el plan de estudios y decidi6 esperar.

La primavera democratica la devolvi6 a la Universidad. En esa década se gradud, se separ6 de su
marido y tuvo que empezar a trabajar. Articulando sus intereses académicos y su trabajo en

asociaciones vinculadas a museos, se especializ6 en el conflicto por el patrimonio cultural.

En el momento de elegir las escuelas de sus tres hijos varones, Teresa tuvo que combinar los
deseos de su marido -que queria una “educacién tradicional”- y sus “nuevas” convicciones. Si en un
principio eligieron un colegio “tradicional, catdlico, de barrio” cuando se separaron, la escuela
comenz6 a cuestionarlos y tuvo que cambiarlos de colegio. El mayor, que ya estaba “en edad de
elegir por st mismo”, continu6 en otra escuela religiosa, muy tradicional, de varones, a la que
habian ido su padre y su abuelo: “Julidn, es de mis hijos, el mds tradicionalista”. En cambio, con los
otros dos pudd elegir un colegio “mds abierto”, que le habia recomendado un compatiero de la

facultad, que tenfa muy buen inglés y donde aceptaron sin problema su condicién de “separada”.

Teresa cree que las “aperturas” y los “apegos a las tradiciones” que circulaban en su familia
influenciaron de distintas maneras a sus hijos: su hijo del medio, el mas abierto, dice, estudio
comunicacion en la UBA, se fue a vivir a Espafia y se cas6 con una espafiola. “Ignacio tiene la
camiseta del Che y la de Marx, es el que mds se alej'é de todo, inclusive él decidio que no se va a casar,
decidi6 que no va a bautizar a su hijo”. Los padres de su nuera espafiola son divinos, me cuenta, y se
rie al pensar que son de familia tradicional espafiola “yo le digo vos te casaste con una espafiola pero
de familia toda tradicional asi que no sé qué es esto. Me dice bueno, no, la chica es muy abierta, tienen otra

mentalidad” .

Julidn, en cambio, “se casé por iglesia, formalmente, tiene, bueno, se casé con una madre soltera asi que
~ también cuando viene a mi y me lo dice le digo ;sabés qué Julidn? yo te admiro, te admiro porque estar
eligiendo vos eso, la verdad, que tenés una capacidad digamos de apertura que, viste, bueno, hay alguien que
lo rechazaria y es una lindisima mujer, el hijo que tiene es divino, lo ha adoptado, le dice papd a Julidn y ya
consumaron una familia, ya tiene otros dos. El mayor ya va al Catélico2, al otro ya me lo van a anotar en el
Catolico2, va a seguir su caminito, si? Tiene como una ventana, la veo cerrada pero la tHene un poco abierta,

la tiene abierta, te escucha en las discusiones, yo me doy cuenta, ;viste?”
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Y el tercero, Franco, “estuvo mids en el medio”, hizo ciencias politicas en la UBA -para complacer a
su madre- y luego una maestria en Di Tella. Ahora trabaja en el gobierno de la ciudad de Buenos

Aires en el area economia, “es mas parecido al padre”.

Teresa siente que ella es un caso particular dentro de “su grupo social”: “esa soy yo, ojo, porque yo
creo que en mi medio yo sigo teniendo amigas que fueron como mds consecuentes o fueron quizds con toda
su educacion y siguieron una linea y siempre la misma. Las ois hablar y siguen igual. Yo creo que la

ruptura que pudimos tener nosotros fue por la educacion francesa, creo que ahi nos abrié a nosotros”. _

Esa “educacién” que destaca tiene que ver con cierta apertura que Teresa vislumbra en su padre. A
diferencia de la formacion consérvadora, tradicional, de su madre -que cuando viajaba a Europa
decia que los “argentinos somos derechos y humanos y ponia unas banderitas”- su padre estuvo
marcado por la historia de una familia pequefio burguesa que vino de Francia a hacerse la
América. Es decir que se combinaba, segtn ella interpreta, la “cultura del trabajo” “pequefio
‘burgués y la exigencia y apertura de “ser intelectual” francesa: “era el pequerio burgués que se casé con
alguien de familia muy tradicional con mucho dinero, o sea que juntaron las dos cosas. Pero papi traia esa
educacion de que habia que empezar de abajo. Papi empezd, yo me acuerdo de papi cuando yo era chiquita
que iba a la sucursal del banco, viste los que hacen el clearing? Papi iba en el auto con los paguetitos de
plata a la sucursal, ibamos nosotros en el auto que nos llevaba a dejar, iba él. Mi papi empez6 de cadete,

empezo de cadete e hizo toda la carrera en el banco” .

Nuestra entrevista termina con un balance. Teresa se pregunta por los mandatos que la marcaron
y cémo lidiaron ella y su hermana con eso. El contexto histérico en el que se realiza nuestro
encuentro -el conflicto entre el gobierno de Kirchner y el sector agropecuario- se cuela en sus

reflexiones:

“Yo hice como una vuelta ;no? yo en toda la época de militancia es como que negué mis comparieros de
colegio porque eran de un mniicleo social cerrado y durante mucho tiempo los dejé de ver. Y en un momento
dado cuando me separo, bueno, después yo tengo otra pareja, la segun'da pareja, dije no, yo tengo que poder,
Yo tengo cosas en comuin, tengo que poder reconciliarme. Aparte me dolic mucho porque se murié la madre
" de una de mis amigas y yo me enteré, no sé, 3 meses después. Y me sorprendi mucho porque era una de esas
casas a las que yo iba todos los dias y que yo la adoraba y ella me adoraba y ahi me dolié. Y dije claro, culpa
mia, me dije, entonces ;sabés qué? vamos a hacer una comida mensual donde nos vamos a juntar todas. De
eso te estoy hablando, no sé, y desde hace 10 afios vamos a almorzar juntas porque si no, no tengo tiempo dé
verlas. Pero claro, uno crece, uno madura. Eso es lo que pasa también. Ahora pienso: y bueno, si pensds as,
pensds ast, yo no te voy a cambiar, yo hago mi camino pero tenemos como cosas, nos une la cuestion de la

infancia. Ahi hay 2 6 3 que me une la infancia y hay 2 6 3 que son del mismo colegio del de Belgrano (del
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Angel Gallardo no porque yo sali en 3° grado) y del Sta. Santa Maria 1. Del Sta. Santa Maria 1 me
encontré con algunas también porque, claro, en el fondo en los tres colegios donde fui si habia amigas de por
ahi mi mismo grupo social, ibamos al mismo club, al Argentino de Tenis. Con mi marido también ibamos
ahi. Asi como que te re encontrds con gente que estaba en el colegio que la perdiste de vista, que empezaste a
salir para un lado, para el otro, después se casaron... Coincidia por ahi que eran amigos de mi marido. Nos
volvimos a encontrar algunas, inclusive las sigo viendo ahora, pero durante mucho tiempo las perdi. Ahora
ya las veo desde otro lugar. No me voy a gastar en discutir. Sé lo que puedo hablar y lo que no puedo hablar.
Antropologia no entienden nada, no voy a tratar de hacérselos entender, pero bueno, eso va por otro lado.
Pero yo siempre sé que st hay algiin conflicto asi como nos puso en los afios 70, yo voy a estar en la otra
vereda seguro, y eso va a ser un lio para mi, espero que no pase. Eso va a ser un conflicto pero voy a estar en
la otra vereda, seguro, porque ahora hay con muchos temas politicos que estin pasando, ;viste? Cuando
asume Kirchner, Néstor, bueno, decian mentalidad, un zurdo, es comunista, y yo, ;viste?, escuchds eso y te
querés matar. O tienen una vision también de la religion muy cerrada. Yo no soy ni muy abierta ni muy
cerréda, digamos, no sé, a mi no me importa que piensen distinto en la religion pero que no te traten de
imponer que la verdad es esa, ;n0? eso es lo que veo que se han mantenido, por eso digo hay alguna gente
que se mantuvo asi medio cerrados, se mantuvieron en eso y siguen en eso, bueno, que hagan su vida. Pero
yo una vez le dije a un amigo mio: yo voy a estar en la ofra vereda. Si hay un problema voy a estar en la otra

vereda. Para mi es un conflicto, pero bueno”.

El encuentro con Teresa fue uno de los pocos que disfruté. Fue facil tener empatia con ella, cosa
que ya a esta altura del trabajo de campo, yo extrafiaba mucho. Sus hermanas son escritoras,

periodistas, misicas. Escuchar su relato fue muy agradéble.

Decidi comenzar con la historia de Teresa porque no se ajusta a los estereotipos descriptos en el
capitulo anterior. Su recorrido tiene algunas aperturas que permiten: describir la trama de
relaciones en la que se inscriben los procesos educativos de “las clases altas”, con el recaudo de
atender a las apropiaciones que hacen los sujetos. Las experiencias formativas de los miembros de
familias tradicionales son heterogéneas, sin ethbargo los entrevistados caracterizan a su escuela
como “la de mi medio social”, “la de mi clase”. Esta caracterizacion llam6 mi atencién desde el
comienzo del trabajo de campo. ;Cuédntos de nosotros diriamos que “nuestra escuela era la de
nuestra clase social”? Por supuesto que usted, lector, y yo sabemos que las escuelas dejaron de ser
espacios de encuentro entre distintos sectores sociales -si alguna vez lo fueron- hace mucho
tiempo, pero creo que una caracterizacién tan explicita y undnime merece atencién. Mi mirada a
lo largo de este capitulo busca documentar y describir c6mo se construyen los circuitos

educativos de “la clase alta”, en qué tradiciones formativas se apoyan y qué entramado de
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relaciones configuran. Bajo esta luz es posible comprender el trabajo que implica, para personas

como Teresa, cuestionar -0 ain romper- con una historia que la precede.

“Un clan conocido, no cerrado”

“Bosch, O’Farrel, Murray, Peralta Ramos, Delfina Pifiero Pacheco, de Carabassa, Tezanos Pinto, Ruiz
Guifiazu, SantaTeresa, Tagle, Lezica Alvear, Lacroze, Paz, Bullrich, Cornejo Costas, de Achaval, Alsing,
Mc Ewan Lanusse, Petracchi de la Rua, Ayersa Bouché-Ocampo, f’lmys, Monsegur, Pereyra Iraola,
O Retlly, Fiorito, Moliné O" Connor, Miguens, Gimenez Zapiola, Zorraquin, Cavanagh, Sastre, Braun,
Bunge, Garcia Mansilla, Perez Companc, Benegas Lynch, Sundblad, Patron Costas. Ocampo, Peria,

Lacroze”.

No es una lista de calles de Buenos Aires, ni nombre sacados de “la guia social”. Son los apellidos
de Sol, Trinidad, Alexia, Delfina, Camila, Justina, Felicitas o Teresita: todas alumnas del Catodlical.
Cuando una entrevistada me regal6 el “Pictorial 2008” -es decir, el anuario del colegio que recrea
la vida cotidiana de Ia escuela a través de imagenes- y vi las fotos de las alumnas quedé entre
indignada y desanimada. ;C6émo podia ser que todos estos apellidos se encontraran en un solo
lugar? ;Cémo explicar este gueto? ;Qué mas podia yo agregar a esta lista? Una lista de
compatieras de grado es una imagen que parece condensar todo lo que pueda describir en esta

tesis.

Después del primer impacto, de dejar pasar la ira y de reprocharme la ingenuidad de seguir
sosteniendo’ que tenemos un sistema educativo igualitario, decidi volver sobre los sujetos y los
sentidos que atribuyen a sus practicas. ; Por qué estas familias buscan estar juntas? ;Por qué hace
mas de casi un siglo, abuelas, bisabuelas, madres, hijas y nietas van a la misma escuela? ;Por qué

los Pereyra Iraola quieren ir al colegio con los Cavanagh o los Grondona?

En el capitulo uno comencé a relatar c6mo me encontré con los primeros indicios de la formacién
de un grupo que los propios sujetos llaman “la clase alta” o “las familias tradicionales” y que los
aglutina en una red de familias. Aqui, quiero presentar a la escuela como uno de los espacios que
producen, transforman, traducen -de manera contradictoria y diversa- esa trama familiar densa,
uniendo a muchas generaciones en una intima familiaridad que favorece su cohesion y
solidaridad interna (Elias, 1997).

Alrededor de la escuela se construye un entramado de relaciones que les permite a los sujetos
(re)conocerse. Los entrevistados me cuentan que su colegio es el de “su medio social”, el de “su

clase” y que alli “todo el mundo se conoce”. Por sobre cualquier otro objetivo relacionado con
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intereses académicos, estas familias eligen el colegio por “la cosa social”. Helena Figueroa dice que
fue al Colegio Recoleta porque “no habia otra posibilidad, mi mamd fue alli y les importaba como la cosa
social, no era en funcién del nivel intelectual, lo social era que era gente como ellos, ensefiar mejor no

importaba. Por ahi, unas primas mias habian ido, para ellos era un ambiente cémodo, que conocian”.

Algunas investigaciones que abordan la seleccion de escuelas que hacen los sectores medios
(Veleda, 2005; Del Cueto, 2007; Rodriguez Moyano, 2010; entre \otros) dan cuenta de la
preocupacién por encontrar “un buen ambiente”. Las familias tradicionales buscan, en cambio,

“un ambiente” no (s6lo) “bueno”, sino “ conocido” .

Juanita Laprida es la segunda hija en una familia de cuatro hermanos. Su abuelo fue el creador
de una importante historieta nacional y su madre “es descendiente de”: Juanita se presenta
diciendo “nosotros descendemos de Saavedra”. Reconstruyendo su arbol genealégico, Saavedra es
el tatarabuelo de Ia mujer con la que se cas6 su padre luego de que la madre de Juanita muriera.
De este segundo matrimonio, Juanita tiene dos hermanos. Los seis forman “una gran familia”.
- La conoci porque sus hijas mujeres son compafieras de las hijas de Inés Pena en el Santa Maria
2. Su hijo varén va al Colegio Palermo, con el hijo de Josefina Martinez Suviria. Juanita fue al
Belgrano R2 pero a la hora de elegir el colegio para su hija mayor esa no era una opcién posible:
“el Belgrano R2 antes era como muy, no exclusivo, pero todo el ambiente lo conocias. De primer grado
hasta quinto afio. Y era un colegio grande, de una educacion tradicional para mujeres. Y ahora no. Ahora

se hizo mixto. Y ya tiene acceso mucha gente”

Le pido, cuidadosamente, si me puede explicar a qué se refiere con que “tene acceso mucha
gente” pero mi incomodidad por intentar Hevarla a un terreno politicamente incorrecto choca
con la soltura con que explica lo que quiso decir: “yo creo que hay mds movilidad social. Antes si la
habia. Tal vez antes era igual pero era como que te movias en un circulo mucho mds cerrado. Tal vez es
eso, viste? que antes nos moviamos en un circulo mucho mis cerrado. Siempre los mismos clubes, siempre
los mismbs, el tenis en el Argentino, Punta del Este, siempre a la misma gente veias. Ahora como que es
mucho mds abierto (...) A veces con mi marido agarramos la lista de los comparieritos de X y decimos [me
muestra la lista] Pirulo, ; Pirulo quien es? ;A este quién lo conoce? En el Colegio Palermo te pasa eso, en
otros colegios, no. En el Elite Way School, por ejemplo, antes habia otro director distinto que dejaba entrar
a cualquiera, de la fara’ndufal van los hijos de Lili Sullos. Ahora eso lo estin cambiando, van a tener que

ponerse mds estrictos”.

Juanita se muestra bastante preocupada por la cantidad de gente que va al colegio. Prefiere
colegios “chicos”. El Santa Maria 2 es un colegio que “antes que nada tiene menos alumnas”. La

matricula més reducida se traduce, segtin sus propias palabras, en mayores posibilidades de
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-seleccién social del alumnado. No tiene que ver con el hecho de que sus hijos reciban mas
atencién o con que la maestra pueda cuidar mejor de todos o hasta con favorecer el proceso de
aprendizaje. “Mucho menos alumnas que en otros, que en el Belgrano R2, que en otros colegios...”
. implica la posibilidad de estar en ‘un “ambiente conocido”. A su vez, destaca que es un colegio

que “se interesa por la familia”.

Conocido y familiar son dos categorias que se van a enlazar constantemente en el discurso de los
entrevistados. Las instituciones educativas tienen una importancia central en la construccién de

relaciones de interreconocimento entre las familias.

Norma es la madre de Mariano, uno de los mejores amigos de mi hermano. Un jueves a la hora de
la siesta nos encontramos en su casa, en un barrio residencial de la zona norte, a unas cuadras del
Catolical. Casi llego tarde porque venia de otra entrevista en un country -también de la zona
norte de la provincia de Buenos Aires- Que habia resultado muy inc6moda. La idea de ver a
Norma me tranquilizaba: después de tanto sentir que hablaba con “extrafios” esta vez iba a hablar
con alguien “en confianza”. Vivimos cerca. La poca distancia que nos separa en el barrio se
traduce en muchos conocidos en comin: dos amigas intimas de mi madre trabajan en el colegio
con ella y sus hijos fueron compatfieros mios de colegio, por ejemplo. Yo también contaba con mis

“lazos conocidos y familiares”.

Es maestra de tercer grado y profesora de “Apertura a la Comunidad” en secundaria en la
escuela Catolical. Yo queria que me contara c6mo es el colegio y su gente. Lo primero que me
dice es que las familias de la escuela “son bastante numerosas, en general, y se conocen mucho porque
como las abuelas, madres, la hermana del padre venia y entonces la otra quiere mandar a su hija, entonces
las familias se conocen mucho”. “Se conocen todos”, explica Norma: “de 30 que tenés en el grado, hay 20

que se siper conocen porque o veranean en Punta del Este o veranean en Caril6 o tienen la casa en el mismo

barrio o van al mismo club el fin de semana”.

Se comparte un “estilo de vida”: veranean juntas o viven en el mismo barrio (que no es donde
estd emplazada la escuela), van al mismo club, o generaciones previas lo hicieron. “Van a lugares
qgue son en comun con ellas, van a los encuentros de los jovenes cuando van con el Papa, estos que hacen en
Australia”. Las familias de la escuela tienen “mucho social”: “son muy de ir, de venir, de almorzar en

un lado y tomar el té en lo del otro”, dice.

Pero lo mas notorio, me explica, es que en la escuela es posible encontrar a muchos “parientes”: A
menudo, las alumnas le dicen “ella es mi sobrina, mi prima, mi ta, es mi madrind”. Me cuenta que en

varias oportunidades le tocaron tres primas en el mismo grado: “pero tienen distintos apellidos”
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aclara, “entonces esto se va dando como de familia en familia, son bastante como un clan conocido, no un

clan cerrado sino conocido. (...) hay mucho ambiente familiar” .

En ese mundo se mezclan relaciones de parentesco que a su vez tejen una trama de relaciones
sociales en los espacios en comin. Ese ir y venir que menciona Norma est4 sefialando un trabajo,
una dedicacién, tiempo empleado en crear, mantener y cuidar ese mundo social tan familiar.
Cuenta que las alumnas le dicen: “van mis primas y van mis tias, me encontré con mi prima segunda.
Los chicos tienen abuelas en comiin: ellas tienen 4 o 5 nietos de apellidos distintos de hijas casadas y juntan
a los nietos, es todo muy como que todos se conocen. A mi me pasa que viene alguna del secundario a pedir
un material que es la hermanita de... es mi prima segunda, es mi tHa, es la hermana de no sé quien, va en el
pool conmigo, qué sé yo, vivo al lado de la casa de ella. Bueno, entré una y hay 20 que ya saben algo de la
que entré y es de secundario y estas nenas tienen 8 afios. Entra y se saben todo. Se conocen todas” .

La descripcion de Norma es rotunda: las alumnas est4n relacionadas por lazos familiares. Es decir
que, por un lado, en la escuela se encuentra “gente conocida”: “conozco mucho las familias que van a
ese colegio. Tengo muchas amigas. Bueno, muchas amigas ex alumnas que también mandan al cole. O sea
cuando voy a la clase de Eloisa quizd conozco a 20”, explica una madre y ex alumna del Catdlical. Por
otra parte, las familias se van aglutinando en una red que favorece las relaciones entre sus

- miembros y se va construyendo, asi, una atmoésfera familiar, que crea intimidad3s.

Atn cuando la construccion de estos entramados y solidaridades no es excluyente de este sector
social*” - como se puso en evidencia en la “confianza” que yo senti con Norma- no puedo evitar
la pregunta por aquello que implican las solidaridades desarrolladas por estas familias ; De qué
manera se articulan con los procesos de diferenciacién social? Los sujetos y las escuelas aqui
presentados participan de la construcciéon de un “nosotros” que implicara relaciones de
exclusién y diferenciales de poder sustantivos. La cohesi6n y las solidaridades desarrolladas
por estas familias ayudan a la perpetuacién de “una comunidad” que, como abordaré mas

adelante, implica la pretensi6n de distincién y superioridad social.

Te haces amigos entre los padres:

Las escuelas son, también, espacios de socializacién para los padres. Los trabajos que abordan la

eleccion de la escuela sélo destacan la apuesta al futuro de los nifios que realizan sus tutores en el

% |os matrimonios entre compaiieros de colegio o con hermanos y hermanas de compafieros fueron
algo muy habitual de encontrar en a lo largo de las entrevistas. Josefina, conocié a su marido cuando
estaba en el colegio: “es primo hermano de una intima amiga mia. Y a la familia la conocia porque iba al
mismo colegio que iba yo. Tenemos muchos amigos en comin que han ido al Catdlicol y Catdlical”.

¥ véase el trabajo de Laura Santillan (2007)

143



momento de elegir la institucién escolar. Sin embargo, creo que esta interpretacién deja de ladb
que la seleccién de un colegio es también una apuesta por el presente de los adultos a cargo de
nifios. Que los hijos vayan a determinada escuela implica, para sus progenitores, comenzar a
participar de una serie de relaciones que para algunos es la extensién de un mundo cotidiano y
para los “recién llegados” es la posibilidad de inclusién en un “club” con un estilo de vida, que

brinda accesos diferenciales.

Las mujeres, principalmente, dedican gran parte de su semana al cuidado de los hijos y al
contacto con las otras madres del colegio. Si el dia inicia con la actividad de pool, es decir con la
tarea de recoger a cada chico en su casa y llevarlo al colegio, las madres, y algunos padres,
comienzan la mafiana ya en contacto con otros pares. La puerta de la escuela es lugar de
intercambio de novedades y charla amena. No quiere decir que todos estén dedicados tiempo
completo a estas actividades pero la escuela favore-ce el encuentro entre ellos, fomenta las

amistades entre los adultos.

~ En muchas dcasiones, las madres se organizan para tomar un café Iuego de haber dejado a los
chicos en la escuela, o almuerzan juntas. Las actividades recreativas que realizan los chicos los
fines de semana son otro espacio que tienen los padres para vincularse: para conocer y hacerse
conocer, para integrarse en tanto miembro de la comunidad, en tanto miembro del club: “Es un
colegio que presta mucho a eso, estar las familias juntas, hacer programas, te hacés amigos del colegio,
salimos a comer a la noche, y te vas reuniendo con los que tenés cosas en comin. En general, los que son
abogados se terminan reuniendo con los abogados .Todos los afios a fin de afio se hace una comida de padres,
uno pone la casa y se hace una comida. Ahi se empieza a hablar de las profesiones y X cosas y bueno,
entonces en general te terminds juntando. Mi marido se termina juntando con los del campo. Los abogados
se terminan juntando con los abogados. Como sos de invitar el fin de semana tenés que llamar, qué tal como
te va, viene a casa, te terminds haciendo amigo. Bueno, vamos a comer esta ﬁoche entonces ahi se hace un

grupo de gente muy lindo”, dice una madre.

No obstante, atn cuando existe una gama muy amplia de actividades para relacionarse entre
adultos, ello no garantiza que todos sean aceptados. Como sefiala Del Cueto (2007) siguiendo el
trabajo clasico de Mills: “es en la generacion siguiente en las escuelas particulares donde se relajan y
hasta se resuelven las tiranteces entre clases altas nuevas y viejas”. De manera muy sencilla, un
genealogista entrevistado me explica que: “hay cddigos que hacen que determinados grupos hablen el
mismo idioma, sientan las mismas cosas, les gusten las mismas cosas, la misma miisica, todo lo que hace al
refinamiento humano”. Comenta que esos c6digos comunes se generan en el colegio: “el colegio es

fundamental, el colegio lima todo. El nuevo rico es un empresario exitoso con, muchas veces, una formacion
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social o familiar escasa, distinta. El éxito le permite, a lo mejor, acceder a un buen matrimonio. Esos buenos
matrimonios muchas veces tienen dificultades en la formacion familiar porque los origenes son distintos.
Ese desequilibrio lo lima el colegio. Es decir que el colegio iguala. Iguala a sus hijos, no a él. El tipo sigue
siendo muchas veces un patin. Pero creo que el colegio iguala a sus hijos, les da una llave. Cédigos que
tienen que ver con el contacto diario. Es decir, con el ir a la casa de tus amigos donde se come de una
manera. La persona inteligente inmediatamente se acopla, ;por qué?, porque mira, observa, oye y habla
poco: dos orejas, dos ojos, una sola boca. Habla poco, aprende a hablar, eso es fundamental, ;por qué?
porque muchas veces muestran la hilacha hablando. Es decir que el codigo es ese, es aprender modismos,

cosas que se hacen: se dice colorado y no se dice rojo”.

“Es como entrar a New York City”

Los sujetos participan de este circulo de familias alrededor de la escuela de maneras diversas y
contradictorias. Para Delfina, una mujer de 30 afios que manda a sus hijas al Catélical, la relaci6n

con “la comunidad” no transcurre sin altibajos:

Es viernes a las 11 de la manana. Habiamos convenido que nos encontrariamos en un bar a la
vuelta de la plaza Vicente Lépez. Delfina salia de su clase de pilates. Mientras la espero, a unas -
mesas de donde estoy sentada se encuentra una mujer que entrevisté hace unos dias. Buenos
Aires es grande pero ellas viven en lafmsma aldea. La veo entrar y la reconozco en seguida. No
porque se parezca a su madre sihb*i’ii‘érQue la vestimenta deportiva y la seguridad de sus
movimientos son concluyentes. ;Como se puede salir de una clase de gi_mnasia con el pelo
impecable y el maquillaje sin correr? ;Se va a la clase de pilates con maquillaje?, me pregunto

mientras se acomoda y saluda al mozo. Nos pedimos una lagrima cada una.

Delfina es la hija mayor de Florencia Acevedo Diaz. El encuentro con su madre habia ocurrido
unas pocas semanas antes y la hija se mostr6 tan dispuesta a la entrevista como ella. Delfina vivi6
toda su vida en Recoleta pero también pasé varios afios en Francia ya que sus abuelos maternos
vivian alli, hoy su abuela sigue residiendo en Paris. El hecho de que mi tesis sea para una

universidad francesa despert6 su interés.

Su hija mayor, Trini, va al Catélical. Sus hijos varones van a Los Cat6licos pero intent6 mandarlos
al Catoélicol. Sin embargo, “pasé algo re loco”: en una primera instancia su hijo no fue aceptado. No
sabe por qué. Puede ser, pienso, los exdimenes de admision son completamente arbitrarios, no hay

parametros que estipulen por qué entras o quedas afuera.

145



“Dos hermanos de Matias (el marido), son seis, tres fueron al San A, dos al Catélicol y una al Catélical y,
después yendo a las reuniones nos gusté mds Los Catdlicos y ademds pasé algo re loco que cuando dio el
examen al Catolicol no entré Mati. No habia lugar, y a mi Los Catdlicos me encantaba y después me
llamaron del Catdlicol, se abrié una vacante, la primera vacante es para usted sefiora, y no, sabés que no, no

la quiero. No lo pensaba desanotar porque estaba encantada”

Estd “encantada” con el colegio de los varones pero “detesta ir a la salida del Catdlical” porque “el
nivel de taradez mental es altisimo”. En Los Catoélicos, dice: “te reciben bien, hola qué tal, no te conocen,
no saben quién sos”, “bueno -reconoce- mds o menos”, “pero en el Catdlical es tremendo a un nivel de
taradez mental”. Me cuenta que al pn’ncipio’le costé muchisimo, “mi hija estdi con una sarta de
boludas, o sea comparado con Los Catélicos” porque, explica, no puede evitar comparar los colegios

todo el tiempo.

Le cuesta entender cémo puede ser que las madres se agolpen en la puerta de la escuela “qué sé yo,

nada que ver con la postura y el espiritu lindo que yo imaginaba, ;viste?”.

Le pregunto, entonces, por qué eligi6 ese colegio: “lo elegimos, yo lo elegi, lo elegimos con mi marido
porque mi curiada fue al Catolical y mi cufiada es enferma del Catdlical, es lo mds divino que existe en la
_ tierra. Bueno, también fueron amigas mias, primas mias, viste que al Catdlical fue un montdn de gente,
¢no? Yo lo elegi justamente porque me encantaba el grupo de amigas de Sofi, me encantaba el perfil y me
parecia un flash y decia ojald mi hija pueda ser como estas chicas, qué lindo espiritu que tienen, Bue...” y
cambia el tono “Claro, es otra gente, entendés?”, dice decepcionada, “Los Catdlicos es otra gente. A ver,
Los Catdlicos es todo tipo mds campechano, pero bien, te quiero decir. Todo el mundo es mis abierto. En el
buen sentido, son mds sencillitos, ;entendés? te reciben bien, hola qué tal, no te conocen, les importa un pito
‘quién s0s...bueno ... mds o menos, en realidad. Pero, no es como el Catdlical donde es tremendo, hay un
nivel de taradez mental, que me asusto muchisimo al principio. En la puerta, todas las madres, nada que ver
con el espiritu lindo que yo me imaginaba, nada que ver, son todas unas yeguas: no te miran, no te saludan,
no a mi, a todas, a las nuevas, cero onda” dice alarmada. “Cero postura [baja la voz y dice mas

calidamente] hola qué tal, ;como estds? ;te ayudo?”

Comenta la anécdota de la primera reuni6én con las madres delegadas del grado de Trini. Le dijeron

que le querian hablar, la querian conocer y contar los problemas que habia en la escuela:

“En el colegio hay tres problemas muy graves” le dice la delegada. Delfina se detiene y me recuerda:
“Primer grado, ;no?” y sigue su relato: “los robos, el alcoholismo y las fiestas de cumplearios que son too
much”. “Este es el didlogo ‘too much’ me manda” me dice Delfina indignada: “;qué?, digo yo, robos?,
estamos en primer grado, por favor”. “y bueno, [le dice la delegada] hay casos de robos: hay chicos de ese

” s,

grado que te roban los dlbumes de stickers”. “primer grado” me vuelve a aclarar; “el alcoholismo, de mds
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adolescentes, cuando empiezan a salir, de 13 afios, pero chicos que van borrachos a dar examen. No podés
tirarme esa bomba en primer grado, le digo, yo me quiero ir, ;qué?, era como surrealista. Bueno, las fiestas
de cumplearios: por favor bajen el perfil porque las obligan a las mega fiestas, (...) son como fiestas de 15.

Esa la primer reunién, yo dije si sigue asi yo a este colegio no lo aguanto”.

“Las delegadas son intimas amigas, son divinas, las re quiero, te juro”, pone voz tierna: “me hice amigota
de dos del Catdlical que ya conocia”. “Como las conocias”, le pregunto. “Por el Trebol y de la vida, ;no?,
viste que el Catdlical es como entrar a New York City”; “New York City la disco?”, le pregunto yo. “La
disco”, dice y nos refmos: “viste que cuando entrabas a New York City conocias a todo el mundo -Jevanta
la mano y hace como que saluda de un lado a otro- es igual, igual, no cambié en nada, sélo que hay

patio de colegio”.

“Es impresionante. Yo conozco tanta gente; es insoportable porque vos entris y por ahi no tenés ganas de
estar saludando a todo el mundo: hola que tal, hola que tal —ﬁce burlonamente y se rie. “Yo digo qué
colegio de mierda, ya le tomé idea un poquito, trato de no tomarle idea y ser mds objetiva pero es como mis
careta, esa esy la palabra, pero bueno, hay de todo en la vifia del sefior. El colegio es bueno” Le pregunto si
no tenia otra opcion de colegio y se queda pensando y me dice que sf, que hay, pero no estd muy
convencida: “A mi lo que me frenaba mucho que era el patio sin luz; me mata a mi eso. A mi el sol
personalmente me da mucha energia, me pone de buen humor. Entonces yo nunca voy a la sombra, no, no
puedo, me re importa. Trini, mird, iba al... ahl... Ay!... “El Trebol” y todo, pero era un horror. Una
covacha; eran quince en una covacha. Entonces que te digo que salié del Trebol y'entro' al Catélical y la
gorda estd alucinada. Mami este colegio es una maravilla, me manda, es lindo mamd, no sabés lo que es,
divino, enorme, lleno de luz, de colores. Dan clase abajo del drbol, viste?, ella no puede creer. No puede creer
lo que le pasa “qué lindo mamd’, qué suerte que no voy mis al Trebol. Te digo la verdad que no lo puede

creer”.

“Hola loqui, ay hola, ella es una amiga mia, una mamd del pool”. La entrevista se interrumpe porque se
encuentra con una mama. del pool y me presenta: es como en New York City, pienso. Le cuenta
que la estoy entrevistando por una tesis para Francia sobre la educaci6n de las familias -
tradicionales, “{me esta entrevistando sobre mi educacién!” le dice, como haciendo alarde. Se vuelve
hacia mi y me comenta: “ella también es re tradicional; no sé... ;por cudl rama de mi familia me estas
entrevistando vos?”. “Por Acevedo Diaz”, le aclaro. La mira a la amiga y le dice “mamd: mamd es
Acevedo Diaz. Bueno, nos vemos, jjuntémosnos nosotras a tomar un café!” Ahora comprendo a qué se
refiere con eso de “hola que tal, hola que tal”. “Ella es una divina, es una mama del Catélical;

encontrds gente copada en un monton de lados, eso estd bueno”, aclara.
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“¢Como organizaste el pool con ella?”, le pregunto. “Me contacté una amiga mia de Pilar. O sea, que
tiene casa en Pilar, yo la conozco por ahi. Y bueno, un chusmerio por ahi: sé que estds en la lista del
Catolical, te vi, me dice (e imita un tono de chusma) y quer;és hacer pool con tal? (sigue el tono
chusma burl6n), yo hago pool con cualquiera, le digo, mientras sea pool sea cerca de casa le digo, bueno,
pero la verdad yo no conocia ninguna y me vino bien, nada, nada, re tranqui, divina, un amor, cero estrella
viste? La verdad es que las ex alumnas del Catolical, las mds grandes, sobre todo, no las mds chicas, son
muy cerradas socialmente por ahi, el Catdlical me parece por ahi mds cerrado en eso pero bueno. Los
Catélicos lo que tiene que es cero fashion. Es cero cheto para mi y me gusta también, estin los conchetitos,

entendés?, muchos menos que el Catélical, el Catdlicalson todos conchetos”.

“Pero conchetos”, digo, “el Catélical no es un colegio tradicional?”. Segﬁn lo que sabia yo hasta
ahora “conchetos” eran colegios donde “la gente era mds consumista”, los “tradicionales”,

supuestamente, estdn exentos de eso.

“Si, es una palabra que odio concheto pero define; cancherito, siempre con la iltima moda, la 4ltima
tecnologia, todo bastante de consumo, viste?, y de a quién conocés, a tal o cual. Superficial, muy superficial,
si querés. Bueno, eso es concheto. En un momento una chica me dijo, [pone voz de cheta] “ay vos mandis a
tu chiquita al Tiling? porque son tilingas”, me dice. La palabra tilinga es mds tilinga que todos, le digo. Yo
cuando vi esa sarta de tilingas en el Catélical no pensé que era asi. Yo pensé que eran mucho mis maduras
las madres, viste? Vos decis si sos madre sos mds abierta. No, la verdad muy inmaduras me parecieron.
Pero bueno, no todo el mundo tiene la misma educacion. La verdad mucho mds alld de eso no me interesa.
Yo voy, cumplo, estoy, cuando estoy la paso muy bien, qué sé yo, y me voy. No tengo la expectativa que

tenia con Los Catélicos que si se me llenaron un montén en lo humano...”

Respecto de las actividades que desarrollan los padres en el colegio, ya sea impulsados por la
instituci6n o por ellos mismos, Delfina se queja: “Es tremendo, mi marido me dice “quien va al colegio,
ellos 0 nosotros, es demasiado. Reunion para todo, ahora con tres colegios no sabés lo que es, no doy a basto,
te digo, por suerte que no laburo, reunion con uno, reunién con otro, que acto, que reunion de acto, que uno,
que otro, te juro que te volvés loca. Hay reuniones de comidas con padres, desayunos de madres. El otro dia
tuve un desayuno en la clase de Trini, se retinen para hablar, no sé, cémo viene el afio, qué pas6, boludeces,
nada, te reunis para hablar boludeces, para hablar qué regalar el dia del maestro” dice burlona “y en
Santa Barbara, nueve de la mariana en Santa Birbara, entendés?”. Ambas entendemos que Santa
Barbara, un barrio cerrado cerca de Nordelta, es muy lejos. “;como, no era en el colegio?”, le
pregunto sorprendida “no, no, no, todos a una casa. Las reuniones de docentes son el colegio y después
aparte estin las reuniones de los padres. Los desayunos los organizan las delegadas. Permanentemente te
ofrecen conciertos, retiros, pichulo, pichulo, yo no voy a nada. O sea, voy a lo que me interesa: charlas de

padres, ponele. Ahora si voy a la comida solidaria de Los Catélicos. No podés no ir, va todo el colegio, me
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cago en todo el colegio si no voy. Es una comida de fin de afio en el colegio y cada uno dona algo y después
se hace una rifa, qué sé yo, hay un baile. Todo pagis 208 por pareja, que no es mucho hoy en dia la verdad,
colabords con la escuela que tienen ellos, y lo mismo pasa con el Catolical. A la comida solidaria de Los
Catdlicos voy. Trato de ir a todos lados pero llega un momento que no puedo loco. Yo siempre fui
cumplidora, este afio dije basta. Hay cosas que si no quiero ir no voy, basta. Porque no puedo vivir, mi
marido estd indignado, qué se creen?, que vivimos para el colegio? es verdad, llega un punto que es too
much” [esta vez too much me lo manda ella a mi] “Hago pool, esa es otra también. Yo hago 2 pools, el

del Catolical y el de Los Catolicos y ademas, el del Trebol, del jardin de Gonzalo. .

“Quemaditos, cansados de correr”

Delfina me cuenta que comenz6 su educacién en un jardin de infantes al cual iba “encantada”. Se
llamaba El Trebol y era de una amiga de su madre. Quedaba “ahi” “en la calle Quintana y
Montevideo”. Le pregunto si recuerda por qué le gustaba (otra entrevistada me habia dicho que era
“un desastre”): “me encantaba el patio porque estaba todo pintado con drboles y pajaritos, me re acuerdo,
viste son esos recuerdos que tenés”. “Me acuerdo que la pasaba bomba, hice sala de 4 ahi y luego hice
preescolar en el liceo francés, pero solamente preescolar, no me lo acuerdo, ;lo podés creer?, me acuerdo sala
de 4 y no me acuerdo preescolar. Fue un solo afio y tengo una foto que mi mamd siempre me muestra que
era intima amiga de una chiquita que era africana y yo no me acuerdo”. “Todas estin fascinadas por los

patios con verde”, pienso.

Al afio siguiente sus padres se separaron y por eso comenz6 primer grado en el Recoleta2, un
colegio mas econémico y que quedaba en plena Recoleta. “No era un colegio que me agradara mucho,
en realidad, porque era de monjas pero una monjas medio asi de esas que te persiguen, que te quieren todo el
dia encontrar algo, una manchita en la ropa. Te hacian arrodillar si el ruedo no llegaba al piso ;viste? Eran
retrégradas y aparte ;qué pas6?: mis padres se separaron en 1° grado entonces yo era como la oveja negra.
Viste que en esa época...olvidate. Y en tercer grado ibamos a tomar la comunién, pero qué pasé?, no me
dejaron tomar la comunién porque mis padres estaban separados, una maldad, y ahi se armé el carnaval
porque mi mamd loca se puso porque tolerancia religiosa cero, un pomo, se fue a quejar a la nunciatura,

todo, era una maldad lo que estaban haciendo” .

Sonrio porque me acuerdo cuando Florencia me cont6 esta anécdota. Me dijo: “entonces llamé al
obispo”. Yo, que no salia de mi sorpresa, le pregunté: “;al obispo?” “Si, al obispo”, insisti6 como si
estuviésemos debatiendo sobre una obviedad: “Fice lo que hubiese hecho cualquiera, vos o yo, llamé al
obispo y me quejé”. “; Al obispo?” Seguia pmgunﬁndo yo azorada. “Si, vos hubieses hecho lo mismo,

¢para qué estd el obispo? Para resolver estos temas a la gente. Llamé al obispo...” y yo no podia dejar de
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pensar “no, yo no hubiese llamado al obispo, usted si, yo no”. En algunas entrevistas los sujetos dejan
claras las distancias entre ellos y yo. En otras, las enmascaran -aunque s6lo momentédneamente-
con estrategias discursivas que buscan ponerme en su mismo lugar. Como si pensdramos igual o
como si “en las mismas circunstancias” fuéramos a hacer lo mismo, aunque ninguno menciona

que nunca estaremos en “las mismas condiciones”.

“No era ético, no estaba bien” seguia contando Delfina “pero me sacé obviamente del colegio, gracias a
dios porque de ese colegio espantoso y me pusieron en un colegio que amé que se llama Horqueta College,
Instituto de la Divina X en San Isidro, que ahora no esti mis, desaparecié el colegio, lo tiraron abajo de
verdad y estd el Carmel por ahi”. “Ahi entre al Horqueta en 4° grado muerta de nervios; no entendia nada,
parte del patio cerrado daba al jardin, era como esa parte me encantd. Veia el cielo desde la ventana, los

drboles, veias el pasto afuera y era lindisimo”.

Le pregunto como Ilego a ese colegio. Dice que su mama lo eligi6 y ella no tiene idea por qué pero
sospecha que queria que estuvieran al aire libre. Entonces fue a averiguar a escuelas y dentro de
las posibilidades econdmicas cree que era el mejor. Lo podian pagar, era un colegio bilingiie y

bueno, y ahi “cay6¢” en 4° grado.

Le pregunto por otra de las cosas que me sorprende de la eleccién de estas familias: las distancias
entre el colegio y la casa. Si viven en el centro y deben ir hasta San Isidro. Y obtengo la respuesta
habitual: “para mi mamd nunca fue un impedimento, de hecho cuando mis chicos fueron al Trebol la
entendi porque amé poder estar afuera y es otro tipo de contacto, vos estis en el colegio todo el dia, tras que
estds todo el dia por lo menos sentia el sol, el pasto, el perfume de las floves, no sé, corrés afuera, hay
perfume, viste?, yo me acuerdo mucho las sensaciones no sélo académicas sino de estar, bueno, en un lugar
lindo, que realmente te descansa mucho mis que estar en un patio, yo me negué rotundamente a poner a mis
hijos en un colegio acd en el centro por eso exclusivamente, hay colegios excelentes pero yo queria que ellos

vuelvan quemaditos, cansados de correr, de jugar afuera”.

¢Quemaditos? ;Cansados de correr? Me cuesta bastante seguir esta l6gica de valorar una escuela
| por el aire libre. Bourdieu dice que mi problema es que debo mi posicion social al capital cultural
que adquiri en la escuela. Puede ser. Pero Delfina no es la tnica que piensa de esta forma. Otra
entrevistada, Juanita, después de pasar unos afios en el campo, volvi6 a la ciudad y la inscribieron
en el Horqueta “porque no queriamos volver a estar encerradas en cuatro paredes. Porque el Belgrano R2
en el fondo es una manzana pero con patio cubierto, y nosotras al haber vivido en el campo necesitabamos el
verde” Y para ellos que vivian en Palermo cerca del Botdnico tampoco era “una complicacién”,
como me parecia a mi. “no, no , no” me dijo Juanita: “nos llevaban y nos traian en el omnibus del

colegio”.
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Estas distancias -expresadas en mi sorpresa ante la importancia manifiesta dada “al verde” por
sobre otros detalles o en la poca relevancia del trayecto a recorrer todos los dias para llegar a la
escuela- expresan, como sefiala Bourdieu (1979), un desplazamiento del interés desde “el
contenido” hacia “la forma”. O, en mis palabras, la forma deviene contenido. Reformulando las
afirmaciones del socidlogo francés, uno de los modos de construir diferencias es “comprometer los
princpios de una estética ‘pura’ en las opciones mds ordinarias de la existencia ordinaria” (Bourdieu,

1979: 37).

La reclamada opcién por el verde y las distancias recorridas en la ciudad para acceder a colegios
que no son “la escuela del barrio”, son practicas que expresan “la capacidad generalzzada de neutralizar
Y de poner entre paréntesis los fines prdcticos, inclinacion y aptitud duraderas para una prictica sin
funcion prictica, la disposicion estética no se constituye sino es en una experiencia del mundo librada de la

urgencia...” (Bourdieu, 1979:51).

La escuela construye “la clase alta”

Como dice Latour, algunos elementos siempre estdn presentes en la formacién de grupos: se los
hace hablar, se confecciona el mapa de los antigrupos, se buscan ﬁuevos recursos para hacer més
perdurables sus limites y se ponen en movimiento profesionales con su parafernalia altamente
especializada (Latour, 2008: 53). Los grupos, dice el autor, son el producto provisorio de un
clamor constante hecho de los millones de voces contradictorias que hablan acerca de 1o que es un
grupo y de quién corresponde a cudl. Ningtin grupo existe, agrega, sin algtin tipo de encargado
de reclutamiento. La escuela, de modos especificos, participa del trabajo de formacién del grupo.
Mas o menos explicitamente, es un mediador (Latour, 2008) en la construccién de la “clase alta”: ya
sea a través de la seleccién de sus alumnos o al imbuirlos de un “espiritu” que “borra las
diferencias” entre los sujetos, las instituciones educativas son actores activos en la produccion de

este grupo social.

Los lazos entre familias y escuela son fomentados desde el propio colegio a través de un
mecanismo particular de recdutamiento del alumnado: tienen prioridad, no sélo los hermanos,

sino quienes tengan familiares que sean ex alumnos de la institucion.
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El proceso de seleccion de los estudiantes dura un afio®. Los candidatos deben presentar una
carpeta con un formulario con los datos de ambos padres, escuela en la que estudiaron, apellidos,
trabajos actuales, una foto de la familia y los datos de los hijos. En una segunda instancia, los
adultos son evaluados en una entrevista personal, luego los nifios deben pasar una serie de
examenes de inglés, lengua y matematica y uno psicopedagégico. Recién a fin de afio cada familia
recibe una carta en la que se informa si el hijo fue aceptado o0 no. En ningin caso se da a conocer
la justificacién del veredicto. Muchos entrevistados me contaron el estrés que signific6 todo el
proceso, sin embargo pocos lo cuestionaron, mas bien se mostraron orgullosos de haberlo pasado

exitosamente.

Algunas instituciones solicitan también el pago de una cuota de ingreso -distinta de la habitual
matricula- al iniciar la escuela primaria. “Vos, cuando entras en el primer grado, pagds como una accién
del colegio: Asi que sos parte del colegio” me dice Juanita. Esa accion, que algunos Ilaman
“membresia”, funciona como forma de cohesionar a las familias “que pertenecen”. La misma
membresia que a Juanita le atrajo porque implicaba “ser parte del colegio” a otra entrevistada la

oblig6 a optar por otro.

Rosario Ortiz de Rosas, es la presidenta de una fundacién filantrépica que fundo su familia y es
hija de un importante genealogista que se dedica a estudiar a las familias originarias argentinas.
Fue alumna del Santa Maria 2 y en el momento de mandar a su hija alli se encontr6 con algunas
dificultades: “a mi me gusta mi colegio (...) Pero en el grupo que le tocaba a Camila habia una serie de
disonancias que a mi no me gustaban mucho, viste?, y que se hacia notar ... qué sé yo, la chiquita que se
va a Europa de vacaciones en el verano y a Las Lefias a esquiar y tiene los 250 mil juguetes de 200$ cada
uno y una serie de cosas que yo no tengo interés en darle a mi hija, no es que no puedo, no quiero. Y habia
una serie de impresionantes consumistas que a mi mucho no me cerraban en el grupo y las familids (.)y
después habia otro factor que importaba mucho que era el econdmico, con la separacién y toda la historia
para Nicolds era todo un tema pagarla. O sea, la fundacién hoy por hoy te exige una membresia de
adherencia con 2 mil, 3 mil, no sé cudntos pesos eran en ese momento pero ademds de todo lo que pagds
para ingresar al colegio tenés que pagar un pago fuerte. Al comenzar cuando vos entrds ademds de
colaborar, de pagar la cuota de tu hija y la mar en coche tenés que encima pagar una membresia. Pero es
como entrar a un club, al Jockey y pagar membresia de no sé cudntos miles de délares. Bueno, algo

similar, y no sé si me cerré mucho y sabia que econémicamente a Nicolds le iba a ser un trastoque, fue un

*®la homogeneidad social extremadamente fuerte conseguida a través de la eleccién de los alumnos se
corresponde con una cuidada seleccién de docentes. Los maestros y las religiosas tienen también lazos
estrechos, familiares con la escuela. La relacién entre maestros y alumnos, se funda sobre el
conocimiento y la confianza reciproca entre personas del mismo medio que tienen, a menudo,
relaciones de parentesco y que adhieren a los mismos valores (Saint Martin, 1990). Norma me cuenta
que “la directora de primaria es ex alumna, fue pupila. Sus hermanas iban todas al Catdlical”,
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divorcio muy complicado'y la verdad es que le dije bueno me encantaria que fuera a mi colegio pero en
estas circunstancias no va a ser. Me fui al Recoleta3 y que también tenia buenas referencias, gente que

queria mucho, metiendo a sus hijas ahi”.

" Rosario compara la membresia de adherencia al colegio con la inscripcién del Jockey Club:
entrar a esa escuela es como entrar a un club y participar de la vida de sus socios, de su estilo de

vida, formar una comunidad, construir lazos en comtn por ser miembros.

En muchos momentos, tuve la sensacion de que el colegio los provee de una “nueva identidad
social”: los costosos esfuerzos monetarios (y también de otro tipo) para ingresar a la escuela se
parecen a un rito de pasaje luego del cual, una vez adentro, los nifios y sus familias son

imbuidos de un “nuevo espiritu”.

Muchos se embarcan afanosamente en esa biisqueda.. Otros entrevistados parecen no
necesitarlo. Algunos, como Clara Estrada, por momentos negocian con esa identidad y, en otros,

la resisten.

Entrar al paraiso y luego desterrarse

Hija de un empresario de medios argentinos, y de una madre “muy tradicional” -cuyo abuelo
fue el ultimo candidato a presidente del partido conservador antes de que éste desapareciese-
Clara Estrada® trat6 siempre de conciliar “la cultura del trabajo” que hered6 de parte de su
familia paterna y “las tradiciones conservadoras” que los antepasados de su madre trajeron del-

ingenio tucumano-saltefio:

“Nunca me hallé en el Catdlical. Es muy snob, te digo la verdad, mucho caretaje, hay mucha
competencia, el dia de hoy todas mis amigas mandan a sus hijas al Catélical. Seré yo que soy media
desaforada, no sé, no me hallo, es como que entré y era como una tortura, nunca me hallé”. Me cuenta
que su hija fue a esa escuela entre segundo y sexto grado. Su hija tampoco estaba a gusto. Le
pregunto qué quiere decir cuando dice “snob”, me explica que cree que es un colegio
“socialmente esnob” pero que hubo algunos cambios desde que su madre y sus tias iban al
colegio. Me recuerda que ella fue una de las tantas hijas que se pasaron al Belgrano R1 cuando

en los 70, el colegio tomé una orientacién “cristiana tercermundista”.

“Para mi lo que cambid es que antes el Catlical era por ahi socialmente esnob en el sentido que no todo el
mundo accedia, era como de elite pero no econémica, ;viste?, era mis que nada social. Vos pertenecias o

no pertenecias”.

* Clara tiene 39 afios.
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De nuevo, como otras veces, aparece esto de “pertenecer o no pertenecer”, como una frontera
infranqueable. Todavia Francisco Escalante Duhau no me lo habia explicado tan claramente4
entohces le pregunto cémo se daba cuenta quién pertenecia y quién no: “te das cuenta a la milla”,
me dice. “Asi como te das cuenta quién es cheto y quién no, bueno, esto es lo mismo. En dos minutos te
diste cuenta, si, hablabas y ya te das cuenta. En el colegio era tipo qué decis, rojo o colorado? era asi,
cuarto o habitacion, era asi. Como te dabas cuenta?, en dos minutos. El Catélical era como mds
tradicional, el campo, las que tenian campo, las que pertenecian a cierto circulo social. Qué sé yo cémo es,
es asi”. Clara Estrada se reconoce como parte de ese circulo social porque su madre, sus tias, sus

amigas, me explica, fueron al Catolical.

Me comenta cémo fue la admision de su hija mayor en la escuela: “vos no sabés lo que era el
examen para entrar al Catolical: tenias que ir, presentar a tu familia, tu grupo familiar. O sea si eras
separada casi que ni te escuchaban. Un monton de requisitos que presentar y qué sé yo” Ella pens6 en
no pasar “ni loca” por eso. Sus amigas le decian “anétala cuando nace porque después no vas a tener
vacante”. Ahora ella lo escucha y dice que no lo puede creer: “me preguntaban quién te presenta y
me decian ‘mentile porque les gusta que vos les digas que’, todo era quién te presenta, quién te escribe una
carta, a quién conocés, de donde venis, de qué colegio fuiste. Todo importa. Qué apellido y qué, qﬁe’, bla,
bla, yo pero ni loca paso por eso, me parece un estrés. Y mi tia Estrada, viste?, la hermana de mi papd que
fue al Catdlical, todas mis primas Lynch fueron al Catélical y me decian: ‘usted digale que es sobrina
mia’. Siempre trataban de convencerme. Yo cai al Catdlical que ni lo conocia, fue la primera vez que cai y
le dije a la directora: ‘bueno, quiero ver para Martina para el afio que viene’. No me pregunté nada: ‘mird
los exdmenes son la semana que viene asi que yo te diria que olvidate para este afio, en todo caso la pongo
en la computadora y el afio que viene verds, no sé’. Entonces le digo: ‘bueno yo no tengo ningiin problema,
la verdad yo soy creyente, yo digo si dios quiere que venga a este colegio vendrd sino serd que no tiene que
venir’. Yo asi re tranquila, me voy, me llama la directora: “veni, veni, sabés qué?, triela el jueves al

examen’. Asi fue, la llevé a Martina que ni sabia que la habia cambiado de colegio y entr”

Clara dice que ella no pas6 por “todo ese estrés de que yo quiero que venga a este colegio”. Tiene la
percepcion de que “la gente de hoy tiene ese estrés de quiero que pertenezca a” porque “son tantos los
requisitos que hay que tener para ir que una vez que entraste ahi es como que tocaste el cielo con las

manos, entraste al paraiso”.

La metéfora religiosa que usa para ejemplificar el acceso a la escuela es la misma que va a

emplear para explicar lo que ocurre cuando uno decide sacar a su hija de la institucién que

“ Este punto fue desarrollado en el capitulo 1.-
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concentra a “los elegidos”: cuando cambi6 a Felicitas de colegio todo el mundo crey6 quela ella

estaba loca y que estaba sacando a su hija del paraiso terrenal, la estaba desterrando.

Sucedié que durante los afios que estuvo en la escuela a Clara se le hizo “muy insoportable el
ambiente” y aprovech6 su mudanza a Pilar para cambiarla de escuela: “Vos no sabés lo que fue.
Todo el mundo creia que estaba loca, que la estaba sacando a mi hija del paraiso terrenal y la estaba
desterrando, yo no podia creerlo pero me llamaban mis amigas y me decian: vos estds loca Clara, pensd
bien lo que estds haciendo. Yo pensaba: estin totalmente trastornadas. Pero ;qué se creen?, ;que si no vas
al Catdlical no existis? Porque no existis, todo el resto es un desastre. Creen que el Catlical es lo mejor

para todo: educativamente y para el futuro también porque estds bien relacionada”. _

Atn’ cuando estaba contenta con el colegio porque le daba un montén de cosas: deportes,
. talleres y ensefaban mucho, no “soporté a la gente”. Cambiar de escuela fue “un drama” para su
hija pero cuando lleg6 a su nueva escuela: “vio que era otra cosa, relajado, mixto, 6° grado. El primer
dia ya descubri6 el mundo. Estaba feliz, no se le iba la sonrisa. Me dijo mamd aci en este colegio son (mds

+ tranqui viste?, vienen y a nadie le importa si tenias la colita acd o no la tenés”.
- E1 “Spirit del Cat6lical” o “El Cat6licol Boy” y la continuidad temporal de la comunidad

Los entrevistados coinciden: “El primer signo de pertenecer es el colegio al que vas”, me dice Amalia.
“Es mas importante que la ropa, la casa, mds que todo”. La escuela es la que “te posiciona”, senalan los

sujetos, porque “te da ciertos codigos”.

La importancia de las familias radica en el apellido y en su origen pero las escuelas por las que
van pasando sus miembros son fundamentales para incrementar su reconocimiento social. En el
colegio -ademas de pulir lo que' sea necesario segun procedencia- los sujetos edifican y son
imbuidos de “una mistica”, un “ethos” de la institucién y sus miembros. Josefina disfruté mucho
de su colegio, por el patio y las flores pero también porque tenia amistades que hoy conserva
como “intimas amigas” y que sigue viendo todas las semanas. La escuela fomenta una “unién

7,

especial digamos”: “en el Catdlical lo llaman SPIRITy tiene un valor para mi”.

Edificar esa mistica es parte esencial de la tarea de la escuela. El Spirit o el ethos de la institucién
es lo que “borra las diferencias” entre las alumnas que pertenecen a esa mistica. Las ex alumnas
viven esa experiencia y la transmiten en su revista anual asi: “...Esta amistad comenzé a forjarse el
dia que ingresamos a nuestro querido Catélical y sin que nos diéramos cuenta fue creciendo a través de

los afios -inclusive durante aquellos en los que nos mantuvimos distanciadas por diferentes
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circunstancias. Las vueltas de la vida hicieron que de a poco nos fuéramos reeencontrando y viendo que
las antiguas diferencias se habian transformado en coincidencias; seguramente debido al School Spirit del

Catdlical que nos corté a todas con la misma tijera”. Revista de Asodiacion de ex alumnas (AEA).

El Spirit, en el colegio de las chicas, 0 ser un “Catélicol boy”, o un “Old Elite way”, los varones,
es parte de esa “identidad” que confiere el colegio. Utilizo la categoria “identidad” por el
énfasis que, desde los entrevistados y los documentos institucionales, se da a la capacidad de

esta mistica de homogeneizar a quienes se ven imbuidos por este espiritu:

“Este afio nos acompatié durante todo el retiro el Padre Beto Bujan, un franciscano de ley. Entre nosotros
“magic Beto”. Inmediatamente nos hizo parar la pelota, y nos plantes preguntas que nos dejo meditando
toda la noche. El percibi un clima especial, un no sé qué, que lo maravillé y noté que nos unia algo a

todos a pesar de las diferencias de edad. Casi le digo Beto eso que nos une se llama “Catélicol”#1.

Este “ethos” no deja de generar controversias. Algunos entrevistados sefialan que ser “muy
Catolicol boy” es ser “un pelotudo”. Otro intercambio registrado en Facebook sobre el “Spirit”

dice:
“Mensaje de Lucia Ibariez

A mi el colegio me ensefio todo lo que no quiero ser..(igual por un lado es positivo)y le sigo
preguntando a nu madre si vos no la pasaste bien en el colegio este..;porq car... me mandaste a
MI ?' g no se molesten las q " lo aman" pero es interesante la variedad de opiniones. Nunca

entendi lo g era el Spirit!!!lq sarazzzza..q esten bien!”
Dolores Lucia y todas...

Soy Dolores Lavaque egresada en el "92... y si bien pienso por un lado igual que vos, que, por lo
menos mi época del colegio me enserio todo lo que no quiero ser... me gusta estar conectada con
el grupo o comunidad! Cada vez que me cruzo con alguien nos re colgamos a hablar del cole, de

gente en comun y todo eso... mds que spirit yo lo traduzco en eso.

Mi mamd fue al Catélical y lo amaba y por eso me mando a mi, pero yo tengo una hija que estd
en 2° grado y NO LA MANDE AL Catdlical aunque muchisimas de sus amigas del
Littleengland se iban para ahi... nunca entendic bien porque no la quise mandar... pero yo
también tengo mis opiniones positivas y negativas, que cuando las digo pretendo que aquellas
que lo aman no se ofendan, pero, lo mejor que me dié el cole fueron mis amigas... y mucho de lo

que sé que no quiero ser!

“ http://www.cardenalCatélicol.org.ar/index.php?seid=4&articulo=ver&id=73

156



Creo que esti bueno el hecho de las opiniones variadas, justo de mi camada TODAS mandan sus
chicas al cole y la otra mitad trabaja ahi o en Nordelta... pero bueno, el punto es el encontrarte

con gente, que tenés algo en comuin... chiquitito o grande pero algo en comuin...

Nada, un poco de filosofia barata, pero el momento de la verdad es cuando tenés que mandar a
. tus propios hijos al colegio, y ahi sabés lo dificil que es elegir... yo no lo elegi... pero hay quienes
si les copa y lo siguen eligiendo.

Bss a todas, y como dijo Lucia, espero no ofender a nadie!
Loli Lavaque”.

Mas alla de que algunos estén orgullosos del “Spirit” y otros no, si parecen coincidir en que ese
ethos genera lazos, permite 'r_ec‘o.hocerse como miembros de una “comunidad” de semejantes.
Sobre todas las cosas, una comunidad que inscribe en una larga duracién y que funda vinculos
estables, y.atemporales. El Catolical, me dice una madre entrevistada, es como “una comunidad”
que se forma al entrar al colegio y que se prblonga a través del tiempo. La continuidad'
temporal, un pasado que se prolonga en el presénte, es un factor crucial. Se es una “familia
tradicional” porque existen padres, abuelos y bisabuelos con una historia conocida en “la
comunidad”. Existe un reconocimiento del grupo en tanto “gente de bien” que adhiere a un
codigo establecido en su medio que sirve como signo social distintivo. La comunidad del
Catolical se extiende ~me comenta una madre y ex alumna - en lo que se llama la Asociacién de
Ex Alumnas (AEA), la asociacion de ex alumnas: “la AEA tiene una obra que funciona, a la que
todos aportan, que me parece muy importante también dentro de un colegio, ;no? La AEA hace que no se

termine, que haya una comunidad. Digamos que se van ligando las generaciones”.
O como relata Ia historia oficial de la Asociacién de ex alumnos del Cat6licol:

“La Asociacion quedd organizada informalmente al término de la primera cena de egresados, bajo el
asesoramiento y guia del Brother O'Connor, y se oficializa el 13 de mayo de 1955. Desde entonces, ha
constituido uno de los pilares fundamentales de todos los proyectos del Colegio, manteniendo ligados a los

ex alumnos y conservando las amistades gestadas en los afios escolares durante toda la vida”

El colegio aparece como lugar en que se encuentran varias generaciones de un “clan”. La
institucién comienza a ser parte de una tradicién: continda la historia de la familia al recibir a
cada nueva generacion y participa asi de la conformacién de los lazos de reconocimiento entre 1os

sujetos.

Este trabajo de ligar generaciones es muy valorado por quienes pertenecen a “la comunidad” -0

por quienes quieren entrar en ella-. Ademas mantiene unidos a “las amistades gestadas en los
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afos escolares”. Como sefiala Lorenza Tanoyra Benegas: “el colegio es la base de todo. Este amigo que
yo te digo.que fue al Catdlicol, siempre tuvo trabajo porque un amigo del colegio le tiraba changas, siempre,
siempre. Los colegios de varones funcionan como semillero. No siempre piensan en el mejor o en un
concurso sino en el amigo del colegio, ellos recomiendan a los que les parece”. Sin adelaﬁtarme en
analizar la cuestion del trabajo y las redes, que sera desarrollada en el capitulo siguiente, diré que
a lo largo dela investigacion la red de amigos y conexiones laborales de cada uno de los sujetos

era facilmente rastreable.

Potenciando una “intima familiaridad”, la escuela conserva la clase a la vez que la construye. Las
instituciones educativas no son un mero agente de la clase sino que son parte activa de ella
(Connel], et al, 2000). Genera practicas mediante las cuales “la clase alta” se renueva, se integra, se

reconstituye y se prolonga a través del tiempo.
(Estudiar para trabajar?

En los colegios se crean y se acumuilan relaciones durables y esa es una de las principales
razones por las cuales se eligen ciertasiescuelas y no otras: “por el factor humano”. Esos lazos y
conexiones se deben mantener y reproducir mediante un trabajo especifico. Al jugar al rugby
los sabados o en los intercolegiales de hockey; al organizar un evento de caridad se forman y

mantienen relaciones de conocimiento y reconocimiento.

Bien vale la advertencia de Bourdieu (2007): es necesario cuidarse de definiciones sociocéntricas
ligadas al propio lugar en el espacio social. En tanto que debo mi posicién al capital adquirido
en base a credenciales educativas, aquellos que trabajan por la acumulacién del capitai social
parecen diletantes y 0ciosos: “es un sesgo escolar creer que el que se dedica a acumular capital social no

trabaja”.

Esta mirada me fue dificil de adquirir. Al iniciar las entrevistas yo insistia mucho en preguntas
acerca de la universidad, de las trayectorias internacionales y era llamativo como los sujetos les
restaban importancia. Muchos no consideraban relevante hacer trayectos en el exterior, 'y la
universidad era, casi siempre, un dato mds. Se va a la universidad, eso es descontado, no se le
otorga una relevancia especial. “La mayoria va a dedicarse a las empresas o campos familiares” me
dice un entrevistado, entonces se estudia por “saber general”, porque te gusta la carrera: “mds alld
de que trabajes de eso 0 no”. Como dicen: “se puede seguir otros caminos pero siempre hay algo familiar

donde insertarse: en el campo, en la consignataria del abuelo” .
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Las personas que entrevisté que hoy tienen mas de 50 afios eran las mas resistentes a vincular
estudios y “vocacion”. Los hombres particularmente seguian abogacia, agronomia o
administracion de empresas con la finalidad de continuar la empresa familiar. Las mujeres,
como contaba Teresa, estudiaban por si “planchaban” -es decir por si no encontraban marido-.
También me sorprendia que la mayoria destacase el escaso valor en términos de calidad
académica de la educacién que se recibe en los colegios que eligen. Colegios con un costo
elevadisimo, no serian buenos a nivel académico. Muchos dicen constatar, cuando van a la
universidad, que sus conocimientos no son mayores a los de la media de los alumnos. Ademas,
si bien el idioma inglés forma parte de la curricula de las escuelas elegidas, los entrevistados

privilegian otras caracteristicas a la hora de elegir una institucion educativa.

Esto cambia para las nuevas generaciones. Quienes hoy tienen 30 afios e hijos en la escuela, si
resaltan la educacion recibida -muchas veces en esos mismos colegios que los padres- y realizan

estudios que prioritariamente busca satisfacer una vocacién.

Sin embargo todas las generaciones coinciden en que los colegios no se eligen en funcién de un
supuesto nivel académico y en que no es necesario que la ensefianza del inglés seala mejor: las
escuelas de las “familias tradicionales” forman “en valores”. La escolarizaci6n no tiene un sentido
“credencialista”. No parece necesario obtener titulos para conseguir un trabajo, para ganarse la
vida o para “ser alguien”, para “la realizacién personal”. Sentidos que atraviesan la relacién
entre clases medias o sectores populares y educacion (Veleda, 2005; Cerletti, 2010). La
importancia de la educaci6n no radicaria en el valor de los certificados. Por el contrario, formar
en valores, estar en un espacio rodeado de verde y de gente conocida son las tres cuestiones mas
subrayadas. En algunos casos el estudio es algo que esta naturalizado, en otros simplemente
hay que estudiar: “por las dudas [de que en algtin momento lo Ilegues a necesitar] aunque [en un

futuro cercano] no trabajes de eso”.

Rosario me lo explica de una manera contundente: “yo creo que las familias tradicionales adhieren al
enfoque del iluminismo sarmientista y los otros sectores digamos sociales de la Argentina adhieren a una
hipotesis mds alberdista. Que es la hipotesis de Llach. Creo que ese es el enfoque, yo creo que tiene que ver
con un conocimiento desde el punto de vista de estructuracion del pensamiento, de formas estéticas de ver
las cosas. El conocimiento no como un vehiculo utilitario de generacién de oportunidades sino como una
vision del mundo. Eso me parece que es un enfoque tradicional de estas familias de origen mds antiguo.
Mientras que para los sectores medios y demds es una posicion alberdista de generacion de oportunidades.

Me parece que ese es el enfoque que yo creo que tienen digamos...”
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Este sentido atribuido a la educacién construido sobre “valores” y sobre el conocimiento “no
como vehiculo utilitario” se pone en evidencia en la diferencia que establecen entre “conocimiento”
y “formacion”: Diego me explicaba que la diferencia entre la universidad y el colegio secundario
es que: “la primera te da conocimiento y el segundo formacion”; esta distincién hacia que, desde su
perspectiva, el colegio secundario fuese una institucién “clave”. La formacién, decia, son
principios: “es decir, la universidad no te da principios, la universidad te dice lea acd, este o este, o lea los
dos, qué sé yo, no te dice nos vamos a regir por estos principios, te deja a vos elegir (...) el colegio primario
es ‘palotes y bolitas’, el secundario es formacion, es decir donde empiezan los principios morales y éticos y
es donde confluyen la casa y el colegio, en donde lo que vos le decis, padre, coincide con lo que le dice el
maestro, el profesor, y sino, si hay algo que llama la atencién, el chico viene y te dice papi vos estis
equivocado en esto el profesor nos dijo esto, esto y esto. Y discutimos, por eso es formacion. Empezs, yo te
diria que, a cortafierro y martillo, a conformar los valores éticos y morales del chico que van a ser para

toda la vida, es como si fueran los cimientos de la viday eso lo da el colegio”.

Es desde “los valores” que “la clase alta” va a reivindicar su lugar de privilegio y va construir sus
“antigrupos”, como diria Latour. Pero como voy a sefialar en el apartado que sigue, las

trayectorias de vida muestran la porosidad y fluidez de sus fronteras sociales.
Redes de colegios y distincién:

La red de relaciones entre familias se extiende incorporandq a las instituciones en su entramado.
Histéricamente, las alumnas del Catdlical tienen hermanos que van al colegio Cat6licol.
Entonces, el lazo que une a las escuelas viene dado por la relacién de parentesco entre el
alumnado. A su vez la escuela, a través de acciones impulsadas por los mismos alumnos -como
las fiestas del Catolical a las que s6lo pueden ir los chicos del Catélicol- o por los propios
docentes, se unen a la red de relaciones de conocimiento y familiaridad: “obvio que con los del
Catdlicol se conocen todos. Las que no tienen hermanos varones, tienen primos, se conocen a todos, ‘mi
hermana estd de novia con fulano que es el hermano de tal que va al Catdlicol’, te dicen, o sea también en

eso se van vinculando”, expresa una maestra.

El lazo entre los colegios viene, explican, por su “origen”. Josefina, una madre y ex alumna del
Catolical, me explica que ambos colegios: “primero, son pasionistas los dos. Ambos son irlandeses.
(...) es como que tienen un origen conuin. Entonces por eso tienen cosas en comiin. Digamos de origen me
parece que ya se da, y después tienen como una filosofia parecida (...) Para mi el mds fuerte es el del origen.

Y después bueno. Claro el origen del colegio que tienen como mds o menos la misma filosofia”.
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Los limites de la red de relaciones no se circunscriben a los colegios elegidos por las “familias
tradicionales”. En el entramado se ligan amigos que van a otras instituciones exclusivas como el
Englandl y el England2. Ya sea porque algin miembro de la familia manda a sus hijos ahi o
porque se encuentran en otros espacios de socializacion como ser el club (el Jockey o el Argentino)
0 lé catéquesis -que puede hacerse en espacios externos al colegio mas cerca del barrio- porque

otros parientes son ex alumnos, o, incluso, por haber compartido el jardin de infantes.

Entre estos colegios hay competencia y jerarquias disputadas pero, sin embargo, las redes se
cruzan. Los lazos entre los espacios de formacién “mas tradicionales” y los “mas competitivos”
son fluidos. Josefina tenia varias amigas que fueron al England1 que estuvieron con ella en la
universidad o que se conocieron ya en el jardin de infantes: “cuando estaba en el Catélical teniamos
relacién con chicas del England]. Yo tenia una muy amiga mia de chica que iba al Littleengland Yy se fue
al Englandl. E ibu.cénmigo acd al jardin de infantes. Y también son amigos de la familia. Conozco a
muchas del Englandl. Hay una que vive en Paris, que estd trabajando ahi. Paloma Volte, se llama. Dos.
Hay otra Mafalda B. que se casé con un francés. Hay una que estudic economia y otra administracion,

hay otra que también, hay varias del England1 que...”.

Me nombra a Mafalda B. y como en una constelacién imaginaria, yo reconstruyo en mi cabeza
un mapa de relaciones que no me fue nombrado pero que puedo armar a través de 1os rastros
que va dejando. Mafalda es la hermana de In¢s. Inés fue compafiera mia en la ONG donde
conoci a Celina, la amiga que Ada y yo tenemos en comun. Inés y Celina fueron compafieras en
el England1. Celina me cont6 que Luz tuvo un novio que fue también fue novio de Clara, una
chica del Catolical, amiga de Ada. Unos se conectan con otros, se emparentan, trabajan o
~estudian en el mismo lugar, tienen novios en comtin. A pesar de las diferencias, las fronteras

entre un grupo y otro son porosas.

A pesar de tener muy buenos amigos que iban al England2, enseguida me comenta las diferencias
entre estos colegios: “para ellos todo era como mds asi como éxito, de ganar, mis digamos de ser el mejor.
En el Catélical era ser el mejor pero ser buena persona. Ellos tenian algunas clases de ética pero en el fondo
era viste como ir hacia ser el numero 1 de todo. Igual hay como toda una comunidad con valores, con
fuerza”. “En el England1 quizd hay mds chicas que estudian una carrera universitaria o que siguieron
trabajando en eso y en el Catdlical por ahi menos. Quizis terminan eligiendo mds la familia. Qué también

tiene un valor, ;viste? es un equilibrio muy dificil”.
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Formar “personas familiares”

Un encuentro con Ada, una conocida mia ex alumna del Catélical, me servira para comprender la
fluidez de la trama en la que se insertan las relaciones cotidianas de los sujetos. La paso a buscar
por el organismo internacional donde trabaja. Llegar hasta alli me implica transitar por una zona
de la ciudad que no recorro habitualmente: Agiiero, Laprida, Anchorena; si bien son las

inmediaciones del Alto Palermo y conozco el shopping, no es un lugar que me resulte familiar.

Nos hemos cruzado en varias oportunidades a raiz de mi trabajo en una ONG y el suyo en una
conocida universidad privada. La gente es unanime en su opinién de Adi: es muy buena persona
y habla con una cotreccién absoluta. Siempre estuvo bien predispuesta para colaborar con mi
trabajo. Ese dia lleva un jean y una blusa de bambula, un saco que parece tener historia y que le
queda pintado en su porte alto 'y delgado. Con su pelo largo, rubio, lacio, Ada camina como si

flotara.

Ya sabfa algunas cosas acerca de ella porque nos conocemos a través de una amiga en comdn.
Ada tiene treinta y un afios, es egresada del Catélical y estudié Ciencias de la Educacién en la
Universidad Catdlica. Hizo una maestria en Educaci6n y actualmente cursa el doctorado en el

exterior.

Ahora vive en un departamento alquilado en Palermo “Hollywood” pero tiene un departamento
propio, demasiado grande para ella sola, cerca del Botnico. Poner en alquiler el suyo le permite

pagar el actual y conservar una renta.

“Anita y Adi se mudaron a Palermo Holywood, e intercambian datos sobre el barrio. Las dos estin
contentas porque en el nuevo barrio no las conoce nadie. Anita dice que sale vestida como una chola, sin el
temor de encontrarse con algiin conocido. Adi asiente y dice que antes se topaba con alguien en cada

esquing, habia que salir arreglada. Acd no”. Registro de campo febrero de 2008 cumpleafios.

En una oportunidad conoci la casa de fin de semana de su abuela en las Lomas de San Isidro:
bastante antigua, sin remodelar, pero enorme y preciosa; ocupaba una manzana entera -por lo
menos- en una zona donde el metro cuadrado cuesta X délares. Algunos fines de semana Ada lo§
pasa en el campo en la Provincia de Buenos Aires, en el de su familia materna o en el de la familia
de su novio. En verano suele ir unos dias a la casa de la abuela en Punta del Este. Tiehe pensado
casarse este afio y hara una pequenia fiesta en la casa de la familia del futuro marido, en el country
Arelauquen, en Bariloche. Su novio anterior fue al Recoleta5 y nuestra amiga en comin, al

England 1. Su madre es directora y fundadora de una institucién educativa privada de Palermo.
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Durante nuestra charla me habla de “ellos”, se posiciona como si ella no fuese parte del grupo con

el que trabajo aunque est4 claro que es mi “informante clave”.

“Adi” se hizo un hueco entre su trabajo y los preparativos para el casamiento de su herxhano, que
serd al dia siguiente de nuestra charla, para conversar conmigo. Nos acomodamos en un bar
cercano a su oficina con la idea de hablar un poco acerca de su colegio, que me cuente su
experiencia y, seguin me propone, explorar la posibilidad de que me pueda contactar con algunas

ex alumnas.

Se compromete -y lo cumplird- a presentarme algunas personas que servirdn para mi tesis.
Hablamos de un empresario muy importante, con el cual piensa que me puede contactar, al qﬁe
conoce porque realiza una labor filantrépica junto con el organismo internacional en el que ella
trabaja. “Su esposa, si bien la conozco mucho menos que a él, es la encargada de las Relaciones
Institucionales del grupo. Y es ex alumna del Catdlical. Curioso. Y adems fue -quizd esto es una pavada,
pero vos después fijate si estos detalles te son atractivos- ella fue capitana del mismo color, de la misma casa
de deportes, del colegio -el colegio esta dividido por colores- que yo. Una vez nos encontramos y uy no se
que, Gustavo siempre nos dice: ustedes son de armas tomar, nos carga y que se yo”. La relaciéon con
Gustavo, entonces se hace mas cercana porque su mujer y Ada compartieron “la casa” en los
deportes del colegio. Adi me cuenta que la mujer de Gustavo es “es una tipa piola”: “porque, ya te
digo, egreso del Catolical, casada con Gustavo que en ese momento no era lo poderoso que es hoy. Judio.
¢ Viste? Muy abierta la mina. Es interesante, asi que bueno por ahi ella es otra persona que te inferesa
entrevistar. Su intima amiga es la directora del drea de educacion del Clarin. Que a su vez fue profesora mia.

en el colegio. No sé, son gente, muy elocuente”.

Estar casada con un judio, ser elocuente, la hace “abierta” y la diferencia de la alumna promedio
del Catolical. “Lo que pasa, me dice, es que el Catdlical atrae a una poblacién mis barrio nérdica.
Tradicional, Catdlica. Y ellos estin principalmente acd. O sea en la Capital Federal”. Yo sigo intentando
entender por qué los “barrionordicos” se van hasta la zona norte de Buenos Aires o por qué la
gente de la zona norte no va al Catélical. Adi intenta explicdrmelo y se produce un didlogo
significativo: “Lo del barrio, de hecho, es interesante” me comenta con su habituél correccién al
hablar: “El Catdlical tiene como colegio vecino, a tres cuadras, al San Gabriel, que es un colegio similar,
pero mucho menos tradicional. El San Gabriel si capta a la poblacién del barrio, como mis de la zona”. En
ese momento me muero de ganas de dejarla seguir sin interrumpir pero me invade una sensacién
incémoda y me sincero antes de que ella pueda decir nada: “es el colegio al que fui yo” le digo
mientras sigue hablando. Adi se detiene, vuelve sobre lo que estaba a punto de decir y, creo, se

corrige: “bueno, es un colegio, es de barrio. Nosotros con los del San Gabriel la verdad es que teniamos poco
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contacto, pasaban caminando por ahi, tal vez nos cruzdbamos cuando fbamc;s al comedor escolar que estaba
fuera del colegio, pero de repente, no sé, por ejemplo: una compafiera de curso mia, su hermano iba al San
Gabriel. Y nunca salimos con los hermanos de Vale. Saliamos mds con el Catolico2, con el Catélicol. Los del
San Gabriel, ni ellos se acercaban a nosotros ni nosotros no acercibamos a ellos. Nadie tenia contacto, Yo

creo que como principalmente por eso. Como que el Catdlical capta una matricula mucho mds tradicional” .

Las familias que mandan a sus hijas al Catlical son més “tradicional, punto”, dice Adi. Me explica
que tradicional es “religiosa” pero no solamente: “a veces lo tradicional estd relacionado con lo religioso.
Tradicional es, familigs... ;como te puedo decir? Como de una burguesia agraria” A lo largo de su
descripcion va a establecer diferencias con otros colegios: “los burgueses mds pujantes estin en el
England 1 y en el England 2. Que viste son familias mds empresarias”. Las familias de su escuela
estarian vinculadas con “el campo” aunque eso no implicaria poseer mucho dinero sino mas bien
haber heredado tierras: “Si los del Catélical tienen extensiones de campo, las extensiones no son
enormes. Es el campo que viene hereddndose de 2 0 3 generaciones y que ya le queds al papé de la chica que
va al Catdlical. El campo de...no sé, es importante, pero generalmente son 1000 hectireas no es una cosa,
Bueno, entonces, tradicional en ese sentido”. Mil hectéreas en la provincia de Buenos Aires equivale a
X millones de délares. La diferencia de percepcion entre ella y yo de lo que es “gran cosa” es

evidente.

Los padres, 1os hermanos, los tios de Ada, fueron a colegios “tradicionales”. Su madre fue ala Sta.
Santa Maria 1, un colegio que hoy ya no existe pero que en su época nucle6 a las hijas de “la alta
sociedad” . Varias entrevistadas fueron a ese colegio francés que cerr6 en los '70 porque las monjas
comenzaron a militar y trasladaron su labor pastoral a Wilde. Muchas mujeres abandonaron el
colegio ante la fuerte politizacién que experiment6 en esos afios. Pero hasta ese momento, fue
“muy tradicional, de barrio”: “Mi mamd vivia en Billinghurst y Libertador e iba al Maria 2, que es el que es
la continuacion del Sta. Santa Maria 1. El Sta. Santa Maria 1 era un colegio todavia menos moderno
digamos. En lugar de inglés tenian francés ; Viste? Como un poco mds...ya el Maria 2 es como una version
un poco mis renovada de la vieja Sta. Santa Maria 1”. Los hermanos, al igual que su padre y su tio,
fueron al Catélicol. Lo que implicaba el traslado diario hacia la provincia de Buenos Aires. Como

su madre trabajaba, hacer “pool” era imposible, entonces iban en micro o combi.

Cuando sus padres eligieron su colegio dudaron entre el England 1 y el Catélical que, segin
sefiala, eran los colegios bilingiies de aquel tiempo: “pero, y si este detalle te resulta ilustrativo, en un
momento dado, mamd y papd -que son un poquito mds modernos que el tpico espectro tradicional del

Catdlical- me quisieron cambiar al England 1, en el secundario. Yo pegué el grito en el cielo, yo ya tenia
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todas mis amigas armadas. Me rehusé y me quedé. Pero te quiero decir. Hubiese podido ser claramente la

alternativa”.

Sus padres la quisieron cambiar porque el Catélical les resultaba “muy guedado” en cuanto a
formacién. Ademds, dado que no eran “el tHpico perfil tradicional y religioso” algunas reuniones de
padres les resultaban “un poco chocantes”: “como que el nivel...-por favor, con todo carifio- pero el nivel
intelectual de los perfiles, mds la comisién de padres, o el departamento de catequesis que eran los que
establecian mas puentes con las familias, eran asuntos poco interesantes para ellos. No sé, buscaban como
armar un “spirit”, como le llaman ellos, del Catolical y con familias como mds unidas por el “ethos”, o la

mistica del colegio, y mis padres no estaban muy en eso”.

En esas escuelas, dice Adi, “catdlicas, tradicionales, punto”, no fomentan estudios en el exterior y no
se estd expuesto a dambitos que estén por “fuera de la burbuja’: “ninguna de mis amigas estuvo
expuesta a la idea de Estado. Estos colegios no terminan de tomar conciencia de la idea de civismo. Es muy
buena gente pero restringida a la familia. En los colegios ingleses, en cambio, terminan expuestos a dmbitos

publicos por fuera de la familia” .

La categoria “familia” vuelve a aparecer. En el Cat6lical o en el Cat6licol se conocen todos, estan
relacionados por vinculos de parentesco. Esa opcién, como dice Ada, por “restringirse a la familia”
tiene sentidos distintos entre los varones y las mujeres. En el capitulo que sigue abordaré esto.
Aqui quiero resaltar que este discurso del parentesco aparece como un vector de legitimidad que

participa dela lucha de los sujetos por formar parte de “la clase alta”.

Estas familias disputan reconocimiento de su “pertenencia”, no desde la posesion de recursos
econ6micos ni de posiciones institucionalizadas de poder, sino desde una supuesta “superioridad
moral”: sostienen que ellos son la “clase alta” porque, entre otras cosas, asisten a instituciones que
los forman como “buenas personas, interesadas en la familia”. Los colegios que principalmente
“forman en valores” no son, dicen, los mas caros de la Argentina. Es decir que, segin sostienen, la
exclusividad de las escuelas elegidas por las “familias tradicionales” no se deriva del costo

restrictivo de sus cuotas.

Lo que distingue a estos jovenes herederos de quienes van a los colegios ingleses no es la
excelencia de su formacién académica, sino ser formados como personas familiares. El hecho de ser
“familias con una tradicién” legitima la continuidad de su distincién social que, estando anclada en
el pasado, produce y reproduce los valores y los ideales aristocraticos que defienden. Los
miembros de las nuevas generaciones de estas familias se constituyen como sujetos en el &mbito
de un proyecto educativo que procura imbuirlos de este espiritu y volverlos continuadores de la

comunidad en las que estan insertos (Pedroso de Lima, 2009:95).
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En este sentido, en cada fragmento (Tiramonti, 2007) se pone en juego la posicién socioeconémica
y la configuracién de valores con los que se estructuran los diferentes grupos sociales. Como
sefiala la autora, la eleccién de la escuela no se reduce a una accion racional atenta al calculo del
interés individual: en la eleccion de la escolarizacion de los hijos tienen una importancia radical -
elementos subjetivos (Tiramonti, 2007: 35). Desde mi punto de vista, esto implica entender no s6lo
- el calculo racional y deliberado sino también los sentimientos, valores y deseos como
constitutivos, ambos, de toda accién social. Ademds, es una oportunidad para describir la
heterogeneidad de disposiciones y subjetividades dentro de 1o que se denomina -desde modelos

de mayor abstraccion- la burguesia; sus disputas y jerarquias.

Desde una mirada sincrénica y atenta a la escuela, estos universos pueden parecer mas cerrados
sobre si mismos de lo que realmente son. Creo que el recorrido que presento permite apreciar el
aporte de un estudio de trayectorias: poder dar cuenta de la porosidad y relacionalidad de los
fragmentos. Los sujetos a lo largo de su historia de vida pueden circular entre un fragmento y
otro. Los lazos y las relaciones entre miembros de un espacio y otro son constantes y dan cuenta
de la fluidez de las fronteras del grupo. Los espacios de socializacién se configuran en una tensién

entre “lo conocido y los lazos en comiin” y “la necesidad de salir de la burbuja”.

Heterogéneo/homogéneo: cuindo salir de “la burbuja”

Victoria es Guerrero rama de madre y Dugghan por el padre. Tiene cuarenta y tres afios. Hoy est4
casada con el hermano de un colaborador muy préximo de Macri. Ella y su familia aportaron
recursos econémicos a la campafia del PRO, asi figura en los listados los contribuyentes del
partido. Su hija mayor pas6 por varios colegios en los que ella buscaba heterogeneidad, primero,
y homogeneidad, después. La entrevista con Victoria nd fue fluida. Ella estaba muy preocupada
por lo que decia y atin apagando el grabador y garantizando el anonimato, fue muy complicado
generar una buena charla. Ademas la empaﬁé entre las dos no se produjo. Yo la sentia mezquina;

no sé qué percibio6 ella en mi, pero no result6 sencillo.

Sol, su hija mayor, comenz su escolaridad en un colegio bilingiie de la zona norte pero luego de
X afios, la madre la cambio al Las Catolicas, el colegio de mujeres fundado por familias del Opus
Dei para las hermanas de los chicos que van a Los Catolicos. Victoria me decia que Las Catélicas
es mas “homogéneo” que el England 4, que es ”hetefogéneo”. Ella los define asi: homogéneo-

heterogéneo; pero al momento de explicarme a qué se refiere con eso, es dificil lograr que sea
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clara: “me parece que te da una homogeneidad en la religion. En la, te ayuda a homogeneizar el grupo.
Teniendo otro punto en comuin que es la religion. Y también, lo que pasa es que no podria decirte la
diferencia que hagan muchas cosas solidarias porque los otros colegios tal vez hacian. Entonces no, no... Es
que cuando yo lo elegi, justamente no lo busqué homogéneo. Yo lo busqué heterogéneo. Entendes? Pero hoy
no sé si los buscaria homogéneos. Ambas cosas te dan una riqueza desde...lo heterogéneo te da una riqueza

increible”
El siguiente dialogo muestra nuestra disputa por obtener cada una lo que quiere:

Investigadora: Heterogéneo ;te referis a distintas religiones, a distintos nivel socioeconémico, socio

cultural?

Victoria: A todo.

Inv: ;EIl Southern Cross?

Victoria: Distinto a todo. El England dtambién.
Inv: Ok. Era heterogéneo en qué sentido?
Victoria: En todo sentido.

Inv: Pero socio econémicamente me imagino%{q"rié?ho'. Digamos ya hay algo que te marca el valor de la cuota

que deja gente afuera.
Victoria: Si. Si. Si.
Inv: Entonces heterogéneo...

Victoria: Si pero heterogéneo en todo porque también tenés diferentes posibilidades. Uno que puede mds irse

de vacaciones a un lugar mds lindo o mds feo, 0 sea dentro de o sea, no vayamos al extremo,

Inv: 51, si.

Victoria: Por que no.

Inv: Ok.

Victoria: Pero...

Inv: Y Las Catdlicas es mis homogéneo en qué sentido?

Victoria: Y en todo sentido. Es mucho mds homogéneo. Tiene como una linea muy clara,

Inv: Si.

Victoria: Este, los chicos, los padres, bueno orientados hacia la fe. El grupo mucho mds homogéneo, si.

Inv: Ok.
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Victoria: Si, totalmente.

Inv: Ok.

Victoria: Totalmente y ahi lo veo clarisimo.
Y finalmente pudimos llegar a algo:

Victoria: En realidad eh...yo insisto. Yo elegi heterogéneo porque a mi me -parece que es rico, Y me parece
que te abre la cabeza. Me parece que les da como bueno, ...poder compartir con todo el mundo. O sea, este...o

sea que, creo que las dos cosas aportan digamos, lo suyo.
Inv: Cudl es el aporte entonces de que sea homogéneo? me dijiste que sea heterogéneo te enriquece porque...

Victoria: Si...el apoﬁe de que sea homogéneo me parece que es por ser mas parejo en todo eh...a ver, cémo te
explico. Eh...por ejemplo. Sol cambia de grupo y habia cosas que ya a la edad de adolescente eran como muy

heterogéneas, con el otro, con algunas.
Inv: Si.

Victoria: No con todas. Eh, y esas cosas la empezaron a separar un poco del otro. Pero bueno, tampoco esti

mal. No es algo que este mal o que este bien.
Inv: En Las Catdlicas son homogéneos?

Victoria: Claro. Y yo creo que para, para, para una educacion que sea mis homogénea te ayuda mucho a vos
en el educar. Este, lo educas todo valores, y que se yo. EL otro, te aporta mds desafio. Y bueno tenés que
estar ahi. Al pie del cafion, mird eso, no! Es asi,...fijate, entendés? Entonces es muy rico por un lado pero -
por el otro lado en cuanto a lo que implica educar, tenés que, te aporta mds fuerza. Yo creo que esa es la
‘dz:ferencia”.

La tension entre colegios “homogéneos” y “heterogéneos” se expresa frecuentemente en el
discurso de los entrevistados pero cobra sentidos diversos segiin la posicion del sujeto que habla.
En varias ocasiones los entrevistados buscan muy activamente escuelas donde el alumnado sea
“homogéneo”. En el caso de Juanita Laprida o Inés Pefia, dos familias que buscan reafirmar su
posicién dentro de las familias tradicionales, existe la preocupacién por mantenerse dentro de un
grupo homogéneo en términos de pertenencia soc1al “El colegio “Palermo” es un poquito menos,
ahora, antes no. Antes era muy tradicional. Después como que se abrié demasiado. Ahora el colegio se
agrandé mucho. Lo dnico que no me fascina es que son muchos. Bueno no, en la clase de Enrique como
mdximo son 19 pero son tres clases. Pero en la escuela de Abril son 2 clases de 19 chicas. Y ahi son tres
hasta quinto afio. Ahora es un colegio muy grande. Lo que paso ahora es que cerraron 2 colegios de la zona y
muchos se pasaron ahi. Se agrandé muchisimo el colegio de golpe. Se les fue un poco de las manos me

parece. Ahora estin tratando de empezar a restringir el ingreso, ya no es tan ficil entrar. Es una mezcla.
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Ahora se mezclé mucho. Antes no. Ahora es bastante mezcla. Pero bueno la verdad es que como son
varones, para los varones estd bien la mezcla. Los varones van a tener que defenderse y relacionarse con todo

el mundo, Abril también pero es como que la vez diferente”.

En otros casos -y a veces coincidentemente con los anteriores- también la homogeneidad tiene que
ver con establecer algunos limites a “la riqueza de los otros” que puede ser tolerada, como contaba
Rosario. Estas familias que buscan homogeneidad en la escuela, sobre todo en la escuela media,
como dice el padre de Rosario, consideran importante que sus hijos salgan de la burbuja en algin
momento y eso se posterga hasta los estudios superiores. Ir a la universidad publica o realizar

estudios en el exterior son vistos como modos de tomar contacto con “la heterogeneidad”.

Sin embargo, otros entrevistados subrayan que es necesario “tener mundo” y como me dijo Adi:
“no mostrar la hilacha 'y creer que tu mundo es el mismo de los otros. Hay que tener bien trazado el adentro

y el afuera y el afuera tiene que ser parte de su vida”.

“Tener mundo” aparece como “conocer otra realiriad”. “Tener claro el adentro y el afuera” y hacerte
cargo del afuera via la caridad“2 o “por ser sencillo” -por eso, como me decia Lorenza “Lucio Garcia
Mansilla es el colmo del refinamiento porque puede estar en la corte del rey y con los indios ranqueles” - y
por “incorporar el afuera a tu vida” haciéndole sentir al otro que es igual que uno. Pero para eso hay

que conocer el mundo y la realidad por fuera del grupo.

Como dije en el capitulobuno, alo largo del trabajo de campo me fui dando cuenta de que no es
posible entender a este grupo social como homogéneo en algun sentido, ni delimitado por una
frontera excluyente. Por e contrario, pude recoger indicios de que los criterios de distincién
social, lejos de estar definidos de una vez y para siempre, son continuamente negociados,
disputados, reelaborados. La antigiiedad de pertenencia al grupo y “tener mis o menos mundo” son
criterios que participan- de las luchas por la legitima pertenencia a “la clase alta” y los procesos

educativos son parte de esta configuracion.

Las disputas al interior del grupo se dirimen en términos de quienes tienen “mds o menos mundo”
quienes son “mds o menos austeros” Esta disputa se expresa con contundencia en la categoria

“Cat6licol boy”. Ser “muy Cat6licol” es el peor insulto que uno puede recibir.

“El colegio es importante. Por eso los Macri van al Catélicol. El Catdlicol es importante para..., pero son

mds burros, mds “burrrrosss”, yo tengo un amigo que es macanudo, que fue al Catdlicol y dice que alguien

“2 véase el trabajo de Ziegler en Tiramonti G. y Ziegler S. (2008) Ob. cit.

* Como ella que, luego de nuestra entrevista, le dijo a la persona que nos habia contactado que yo era
“un encanto”. Instantdneamente recordé el ejemplo que me habia dado sobre Mansilla y pensé irénica
“como Mansilla, vos podés estar entre la créme europea y conmigo sin hacer diferencias”.
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es muy Catélicol o poco Catélicol. Muy Catolicol quiere decir que es un burro exitoso en algiin campo pero
un burro cultural. Pero no cultural de que sepa...no burros en el sentido de que no sepan quién es Picasso,
1o sé, burrrrrrrrrrrooooo. Bueno, en el sentido de que no ven el mundo. El mundo se circunscribe al colegio,
a los ex alumnos comparieros a las casas mutuas. Por supuesto que viajan a Europa, por supuesto que
vigjan a Estados Unidos, pueden llegar a tener doctorados, posgrados, doctorados no. Digamos en una
universidad americana. Son tipos que los ponen a dirigir una multinacional y son los tipos que buscan las
multinacionales. Bueno, por ahi eso ahora esti en el England?. (...) vos podés viajar a EEUU y hacés un
posgrado y abrirte al mundo. Abrirte al mundo es lo que todos sabemos. El viaje es de alguna manera una
metéfora de tu iniciacion en el mundo. Si vos ahora te vas a “La Paz” y te tomds un taxi para ir al Titicaca,
es lo mismo que si te lo tomds para venir acd. En cambio si te bajds, si te vas a la Estacién tenemos que
aprender, cuando volvés tenés algo pata contar porque te abriste al mundo. Es una cuestién de experiencia.
“Una cosa son los colegios pupilos ingleses y otra cosa es el Catdlicol. Los colegios pupilos como el Saint
Eloise, el Elite Way School, el England2 al principio donde las familias que viven en el campo mandan a sus
hijos el primer afio pupuilos. El Catdlicol siempre me parecié un colegio de unos tipos medios bestiunes, ojo
Yo digo mundo, yo digo que son buenos pero no sé, ellos saben quién es Picasso, habrin tenido alguna novia
que sabe quién es pero les falta élgo, una liberacion, les falta contacto que es lo que le van a reprochar a

Macri”

Adi destacaba que las egresadas de su colegio “catdlico tradicional punto” no estuvieron expuestas
a ambitos “por fuera de la burbuja”, ni por fuera de “la familia”.

Varios sujetos me expresaron su desprecio por el Catélicol Boy desde una posicion establecida
que se distingue mediante la burla hécia los que necesitan algin modo de ”certiﬁ:car su
pertenencia”. Los entrevistados que se refan de “estos ‘burrrooosss”, como dice Lorenza, estaban
claramente entre los que disfrutaban de una posicién social muy legitimada por su actuacién

publica, su capital cultural y simbélico o por conjugar fortuna y capital simboélico.

Como voy a desarrollar en el capitulo cinco, “austeridad” y “sencillez” son categorias que
parlidpan de la construccién de jerarquias dentro de este grupo social y que tienen parte de su
expresién en la reivindicacién de la bisqueda de colegios “homogéneos” o “heterogéneos”.
Colegios como el Catdlical, pero muy especialmente el Catélicol, son catalogados como
homogéneos y demasiado cerrados sobre si mismos. Quienes estin en una posicién social
establecida y no necesitan escuelas que certifiquen ese lugar social pueden darse el lujo de
menospreciarlos y estigmaﬁzarlos como colegios donde “sélo importa qué zapatilla usis”.
Mayormente esa subestimaci6n la registré con el colegio Catolicol. Dado que en lineas generales,
adelantdindome a lo que voy a desarrollar en el capitulo que sigue, las mujeres se forman para

mantener las relaciones familiares, la preocupacion y la condena del cierre social excesivo recae en
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los hombres, como dice Juanita, porque ellos, que van a necesitar mezclarse con el mundo, deben

estar mas expuestos a “dmbitos por fuera de la burbuja”.

Desde otras posiciones, se busca colegios “homogéneos” con uno. Es decir, colegios donde la
gente se parezca a uno en términos de posibilidades econémicas. “En el Catdlical son unos terribles
consumistas” a veces quiere decir que “no son austeros, Henen que mostrar” y otras quiere decir “yo

no los puedo seguir”:

| Finalmente, més tarde o mas temprano, todos los sujetos reconocen la importancia de “salir de la
burbuja” en algin momento. Quienes tienen una posicién social asegurada lo hacen antes;
estrategia de reproduccién que refuerza su distincion simbélica: como es el caso de Ramiro que
envi6 a sus hijos a la escuela primaria publica. Francisco Escalante, ex alumno del Catdlicol,
expresa no sin contradicciones, su desagrado al excesivo “cierre social” que se ha dado, dice,

sobre todo en los altimos afios:

“El afio pasado me invitaroﬁ los del Catdlicol pero yo no quiero ir, no soy agarrado a esas cosas, ademds
digo me voy a pelear, voy a decirle que me parecen unos bestias, todos polistas y hablando de que echen a
Kirchner y no me voy a llevar bien, y al Pellegrini que me estin llamando ahora en noviembre tampoco voy
a ir. Antes nos conociamos todo el tiempo quién éramos quién, ahora yo los veo a mis sobrinos, que no saben
y todo es, no les importa y lo cual me parece birbaro. Lamentablemente han vuelto con el periodo de Menem
con esos malditos, como se llama?, barrios cerrados del norte entonces viven en burbujas los hijos, bisnietos
digamos, que estoy en contra. Esto es el Truman Show, lo va a agarrar el primer virus que éalga le dijo
Rodrigo a su bisnieto Jerénimo. Es del Barrio Catolicol al colegio, del colegio al Barrio Catdlicol, a jugar al
rugby y después sale con un grupito del Catdlicol que estd mucho mds amplio, ya no son todos Anchorena,
si?, hjos de industriales italianos y nuevos coimeros de estos gobiernos que nos han diezmado., si?, pero no

deja de ser, pero en fin, es lo que nos toca vivir”,

Quienes deben asegurarse la posicién que garantiza el colegio, dejan la salida de la burbuja para

la universidad. Otros no 1o hacen nunca y se convierten en “brutos”.

Este “salir de la burbuja” puede ser entendido exclusivamente como una estrategia. de
reproduccién. Dada la importancia de las redes sociales, ampliar el abanico de relaciones,
aprender a convivir con los otros, etc., puede hacer la diferencia. Sin embargo, creo que toda
estrategia se enmarca en tradiciones historicas y procesos culturales que trascienden a los propios
sujetos. Como dije antes, la accién social no puede ser entendida exclusivamente con arreglo a
fines. Los discursos de estos sectores no pueden escindirse de la tradicién igualitaria que de

modos diversos -y contradictorios- atraviesa nuestra cultura politica. Los procesos de
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diferenciacién social en nuestro pais se construyen en la tension con discursos “igualitaristas”

muy arraigados en el imaginario colectivo de gran parte de la sociedad.

Aqui el trabajo por formar “un grupo familiar y conocido”, una “comunidad”, encuentra sus
limites. Durante el trabajo de campo me sorprendi infinidad de veces al escuchar como los sujetos
reclamaban ser superiores -apoyados en el monopolio de la conduccién de la hisioria nacional
hacia la modernizacién*-. Me costaba encontrarme con discursos que desconocian la “argentina
igualitaria”. Sin embargo, al avanzar en el andlisis reconoci en la preocupacion por “salir de la
burbuja” o por “ser austeros” (ver capitulo cinco) uno de los limites que la lucha por la hegemonia
impone a estos grupos. Como se desprende del fragmento de campo que cito a continuéci()n, los
sentidos construidos en torno a determinadas posiciones sociales de privilegio deben negociar,
constantemente, con una matriz “igualitarista” que -atin cuando no deja de ser casi mitolGgica- en

tanto representacion, construye realidad. Rosario Ortiz decia,

“Para mi siempre en los colegios tradicionales parte de una oferta a la que vos adheris, si cualquier colegio
hoy tiene grupos disonantes donde tenés un nuevo rico donde probablemente tenga muchisima plata y le
puede dar a su hijo un millén de cosas al lado de la biblia y el calefon. y obviamente eso le quita y le resta
homogeneidad a un grupo de personas que adhiere a una forma de dar educacion entonces pero ahi, o sea, la
disonancia entre petfiles tiene que ver con esta cuestion y esto yo sé que es totalmente snob y sectarista y
 que todos somos iguales y todos deberiamos adherir y toda la mano pero es que, viste?, hay ciertas
cuestiones de pertenencia. Si mismo vos vas a la villa y te discriminan porque no sos como ellos. Hay
cuestiones de pertenencia, dejate de hinchar, no seamos hipdcritas. En cualquier dmbito social de
intercambio para mi hay pertenencia y un- colegio es un dmbito de pertenencia definitivamente y si hay una
oferta 0 una doctrina o un decilogo de cosas a las que uno adhiere eso identifica al colegio. Si la escuela
puiblica su decilogo es paro docente, escuelas con clases con vidrios rotos, chicos sin manuales curriculares
basicos, distancias en dreas rurales hasta llegar al colegio que hace inaccesible ir al colegio, maestros, viste?,
totalmente desestimulados con su propia tarea, informados docentemente mal de base y origen, chicos que
no pasaron por el jardin de infantes porque la educacién piblica nunca le dio importancia al nivel inicial y
ahora resulta que es indispensable, si el decilogo de la educacion publica es un rosario de penas, qué
pertenencia? si la normal ya no forma maestros sino tenés que ir a un instituto. que es una burocracia, que
es una porqueria, viste?, qué decdlogo?, qué pertenencia? La escuela publica de Sarmiento era muy linda
pero tenia un sentido de pertenencia, yo no sé si eran las chicas de Boston que él trajo o qué percha era pero
habia (no termina la idea) podria ser mds sarmientista, menos sarmientista, yo no tengo una posicién muy

tomada pero si sé que funcionaba, que Mi hijo el dotor nacié ahi, o sea que hay una validacién de la

4“Aunque como sefialamos en el capitulo uno, laimagen de los estancieros no permanecié siempre igual
(Ver Hora, 2002 y Losada, 2008). '
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educacion que hoy no hay. ese es mi principio. Me parece que la escuela es un tugar de pertenencia pero si se

define a si misma desde el déficit estd frita, creo que esa es la diferencia entre una y otra”

En toda sociedad, dice Teran, conviven y compiten imaginarios de diversa indole. En nuestro
pais, representaciones modernas de c6mo habitar una sociedad encarnadas en discursos de la
igualdad coexisten con tradiciones de una “comunidad” (Teran, 2002). Esas referencias emergen
en el discurso de Rosario en la negociacién entre su “pertenencia” y su “sectarismo” con el saberse
“esnob” y “que todos somos iguales” . Ella inscribe estas tensiones en la historia de la escuela publica
y sarmientina. '

El “ghetto” conoce sus limites: confinarse a él implica ser “un burrrro”, “ser un bestia”. Es decir,
correr el riesgo de no poder garantizar la reproduccién social: el "’cierre social” excesivo corroe
fuertemente los cimientos de sus capitales simb6licos$S que se sustentan, justamente, en la
preténdida capacidad de estos sectores de conducir -aunqué haya sido en el pasado- el pais como
un todo y de ser ain los guardianes de “la argentina esplendorosa que fue y ya no es, crisol de razas y
pais de oportunidades”. ’

Conclusiones:

Siguiendo el camino de los sujetos y los rastros que deja su actividad de formar grupos, en este
capitulo se abordaron las diversas maneras en que los procesos educativos -entendidos en un
sentido amplio que comprende a la vez que trasciende la escolarizacién- participan de la

definicion de 1o que es “la clase alta”, lo que deberia ser y lo que ha sido.

A través de la produccion de ”personés familiares” que se sustentan en “la comunidad” que
forman los sujetos en determinadas escuelas, “la clase alta” construye solidaridades internas,
regula su conducta, construye cédigos distintivos que dibujan limites respecto de otros sectores
de privilegio.

Esos “lazos familiares” -signo social que produce diferencia- destacan la base colectiva del acceso
a este grupo social: las familias tradicionales no se forman jamas aisladamente. Adn con sus
jerarquias y rivalidades (entre ellas y en su interior), se aglutinan o se reagrupan siempre en redes
de familias (Elias, 1997). Es una “comunidad” que hunde sus raices en el tiempo al ligar a las
diferentes generaciones entre si, apoyando su pertenencia de clase en un proceso diacrénico,

histérico.

45 -z 2 ‘ .
Esta cuestion serd abordada en el capitulo cinco.
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La escuela, de modos especificos, participa del trabajo de formacién de “la clase alta” creando las
condiciones para mantener las relaciones familiares activas. La importancia de las familias radica
en el apellido y en su origen pero las escuelas por las que van pasando sus miembros son
fundamentales para incrementar su reconocimiento social ya que los criterios de cooptacién de las

instituciones implican un juicio sobre toda la persona con sus relaciones y su ascendencia.

En el colegio -ademas de pulir lo que sea necesario segin procedencia- 1os sujetos edifican y son
imbuidos de “una mistica”, un “ethos” de la institucién y sus miembros. Edificar esa mistica es

‘parte esencial de la tarea de la escuela.

Ella es uno de los espacios que producen, transforman, traducen -de manera contradictoria y
diversa- una trama familiar densa, uniendo a muchas generaciones en una intima familiaridad. La
escuela participa en la construccién y en la produccién de “la clase alta”. Es un mediador (Latour,
2008) en la construccién de las “grandes familias” a través de mecanismos de seleccién del
alumnado, del fortalecimiento de las relaciones entre los padres, de dotar de una “identidad
social” a sus miembros, entre otras précticas. La institucién educativa permite la inclusién de los
sujetos en una red de relaciones con los miembros del grupo y es también una via clave para “la
socializacién de los padres”: es a través de los nifios que estos adquieren o conservan una red de

relaciones significativas.

Los miembros de las nuevas generaciones de estas familias se constitﬁyen como sujetos en el
ambito de un proyecto educativo que procura imbuirlos de un “espiritu familiar” y volverlos
continuadores de la comunidad en las que estdn insertos (Pedroso de Lima, 2009:95). Potenciando
una “intima familiaridad”, 1a escuela conserva la clase a la vez que la construye. Las instituciones
educativas no son un mero agente de la clase sino que son parte activa de ella. Generan précticas
mediante las cuales “la clase alta” se renueva, se integra, se reconstituye y se prolonga a través del

tiempo.

Tiramonti y Ziegler, (2008) destacan las considerables diferencias en el interior del grupo de
instituciones que atienden a los sectores de elite. A 1o largo de este trabajo, encontramos que esa
pluralidad de escuelas expresa los modos en que participan de la definicion legitima de “la clase
alta”. El colegio no s6lo contribuye a posicionar a los sujetos en una red de relaciones sino que
también configura las luchas y disputas al interior de las distintas fracciones de la clase
dominante en la oposicién entre instituciones que forman “personas familiares” e instituciones

“de excelencia”.

Encontramos también que los entrevistados realizan una separacién importante entre educacién e
instruccion como modo de construir jerarquias irreductibles al mundo escolar. Esto funciona
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reforzando los criterios familiares como principios dominantes de la jerarquia social en oposicién
a aquellos que, dotados de credenciales educativas, pretenden disputar posiciones de privilegio.
Vuelvo a resaltar esto como parte de los modos en que la acci6n de estos sectores se construye con
arreglo a una configuracién de discursos practicas y sentidos multiples y en relacién con el resto

de los sectores sociales.

Las familias tradicionales se constituyen como tales en la constante comparacién y jerarquizacién
con otras fracciones de las clases dominantes. Las redes familiares y las relaciones sociales son la
base colectiva de una “superioridad moral” que se sustenta en “la formacién en valores” por

sobre cualquier otro sentido atribuido a la educacién.

Sin embargo, las experiencias educativas de los miembros de estas familias muestran la porosidad
y fluidez de las fronteras de este grupo social. La reconstruccién de las redes que ligan a los
sujetos da cuenta de que no son un grupo cerrado. Por el contrario, comparten espacios de
socializacién y en sus trayectorias se cruzan con otras fracciones de la clase dominante. La
educacion, como intenté describir, participa de la creacién de fronteras de este grupo social
buscando estabilizarlas. No obstante, estar relacionado con un grupo u otro es un proceso
continuo hecho de vinculos inciertos, fragiles, controversiales y sin embargo, permanente (Latour,
2008:48). Por eso, la condicién de posibilidad de los limites de la “clase alta” es su constante
disputa y el trabajo incesante por su reconstruccién en la convivencia y competencia con los
discursos igualitarios que han forjado la tradicién.poh’lica argentina. Atender a c6mo los sujetos
producen “la clase alta” a través de sus précticas y de su experiencia (Thompson, 1984) en la
tensi6n entre “igualdad” y “sectarismo” es intentar comprender c6mo los procesos culturales en

nuestro pais moldean las relaciones capitalistas.

En el capitulo que sigue se abordan los modos en que los sujetos conjugan la 16gica individual del
- “self made man” con una red “familiar” reconocida, que funciona como sostén y legitimacion.
.Esto les permite continuar disputando espacios de privilegio ante las transformaciones del mundo

contemporaneo.
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CAPITULO 4

DE TERRATENIENTES A PROFESIONALES: LA CLASE ALTA ENTRE LA SANGRE Y EL
MERITO

Introduccion

La reconstruccion del “trabajo de formacion de la clase alta” me condujo -a través de indicios y
huellas- al despliegue de una configuracién en la que los sujetos se posicionan en referencia a una
trama relacional que implica el conocimiento fino de los lazos que unen a cada familia a un
tiempo pasado -con contenidos especificos- y a cada grupo familiar entre si. El apellido pareciera
“autorizar” y esa legitimidad de la posicién se transmite como un patrimonio en el seno de una
linea que inscribe la historia de la familia en una trayectoria dentro de “la clase alta”. Los procesos

educativos contribuyen a delinear los espacios de pertenencia a ese grupo social.

Sin embargo, en nuestra sociedad no hay privilegios de nacimiento. O si los hay, no est4n
legitimados. Es decir que estar dotado de un patrimonio -material y simb6lico- que se transmite a
través de la herencia familiar no asegura la reproduccién social: los recursos deben ser puestos a
participar de la competencia y demostrar que se es lo suficientemente h4bil para hacerlos
fructificar (Abéles, 1989).

De manera que el primer problema que deben enfrentar las “familias tradicionales” tiene que ver
con legitimar sus posiciones en una sociedad que no reconoce prerrogativas heredadas. El
segundo, radica en la dindmica histérica propia que atraves6 a la Argentina con el progreso del
siglo'XX. Si la representacién de una elite econémica y politica logr6 consolidarse hacia el primer
centenario del pais (Losada, 2008), ella se vera cuestionada desde el momento mismo de su
consolidacién. La Ley Sdenz Pefia de 1912 y la mayor permeabilidad del régimen politico a las
demandas de los grupos subalternos y la irrupcién del peronismo profundizaron la pérdida de

gravitacion social y politica de los grandes terratenientes (Gras, 2010).

“El mundo cambid”; a los “nobles se les pasé el ultimo tranvia”, decian los entrevistados refiriéndose a
esas transformaciones. Como un dato histérico, Patricio Garcia Pueyrredén, diplomético de
carrera en el Ministerio de Relaciones Exteriores y afiliado al partido radical, destacaba el fin de
los gobiernos conservadores y la posibilidad de conducir el Estado desde posiciones
institucionalizadas como una de las razones que llevaron a “las grandes familias” a perder su
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lugar dentro de la elite. Situaba al fallido intento de alcanzar la presidencia de la nacién de
Robustiano Patrén Costa como la tltima posibilidad que tuvo este sector para acceder al Estado.
En general, para las generaciones mayores -quienes hoy tienen mas de sesenta y cinco afos- “el
peronismo lo cambi6 todo”, como me dijo Lorenza Tanoyra Benegas, la esposa de Patricio. Si bien no
 es exclusiva de la clase alta, esta representacion del gobierno de Per6n como divisoria de aguas en
la historia nacional apareci6 muy frecuentemente a lo largo de mi trabajo de campo, tanto en las
entrevistas personales como en expresiones en la prensa escrita: “Yo sufri mds discriminacion porque
tengo un Alvear en el apellido” dice la artista Josefina Robirosa en una ,entrevisté al diario La Nacién
“lo mas ficil es reirse de alguien porque tiene un apellido paguete. Sélo tenés que decir: "Es una boludita
que pinta".'Y ya estd. Es complejo, pero creo que algunas cosas que pasaron no ayudaron a integrar el pais,
sino todo lo contrario. Cuando yo &a chica, la movilidad social existia. Lo de m” hijo el dotor era cierto. La
gente de b’abajb accedia a algo mejor, existia la solidaridad, el préjimo. Mis hijos siguen siendo amigos'
entrafiables de los hijos de Asuncion, que era la cocinera que trabajaba en casa. Mis viejos ayudaron a
Asuncién a traer a sus hijos de Esparia. Manolito, uno de ellos, aprendi6 inglés con un disco, se fue a
Estados Unidos, se convirtié en un empleado estrella de la casa Valentino. Cuando yo fui a exponer a Nuewa
York, me senté con €él mirando el puente de Brooklyn, en su departamento, que era mds grande que el mio.
Me quedé a vivir ahi unos dias, y celebramos la alegria de estar juntos. [qué hizo que las cosas cambiaran, le
pregunta el periodista) Un dia yo iba en un taxi, en el 43, y escuché un discurso de Perén. Les decia a los
trabajadores que no tenian la culpa de nada. Que la culpa la tenian los oligarcas, los empresarios y no sé
cudnta gente mds. Ahi empecé a sentir que esa hermandad de la gente de‘tmbujo, fuera del estrato social que

fuera, se perdia”4.

Sin embargo, las razones esgrimidas por los entrevistados acerca de los cambios a lo largo del
siglo XX son diversas y expresan también heterogeneidad de posiciones en el interior de “la clase
alta”. Para algﬁnos el problema no es el peronismo, sino el desarrollo de una economia de
mercado que modificé la estructura agraria y que los obligé a “profesionalizarse”. En efecto,
recientes estudios destacan.que la gran propiedad sigui6 teniendo un lugar de privilegio en el
agro argentino (Gras, 2010; Hernandez y Gras, 2009; Barsky y Davila, 2008), pero, como destaca
Gras (2010) ello no supone en modo alguno afirmar la estabilidad de sus integrantes: las
tradicionales familias “patricias” enfrentaron en algunos casos procesos de fragmentaci6n
territorial entre sus descendientes; en otros, mantuvieron su control sobre la propiedad, pero se
desentendieron de la gesti6n de sus empresas agropecuarias. Asimismo, ingresaron capitales de
origen extra agrario al sector, y, aunque en menor medida, también se verificarfa la expansion de

algunas franjas de los sectores medios agrarios (Gras, 2010:2). Igualmente; dada su posicion en la

% “Josefina Robirosa: "Soy una bocona' en: Revista La Nacién, 9 de mayo de 2010, pag. 22-26.
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estructura econdmica, “los grandes propietarios” retuvieron para si capacidad de negociar y

presionar al Estado para obtener ventajas y/ o no ser perjudicadas en sus intereses (Gras, 2010).

Barsky y Davila (2008) sefialan que cuando se expanden nuevas figuras sociales como los pools, se
pierde de vista la existencia de los sujetos sociales que conservan sus espacios productivos y.no
ceden sus tierras, ni el control sobre ellas, sino que mantienen sus propiedades y llevan adelante
procesos productivos que no excluyen la combinacién de la propiedad con otros tipos de
tenencias ya que la inmovilizacion de capitales en la compra de tierras no parece ser una
estrategia dominante: el arrendamiento, la cesién de la gestion a contratistas, a otros propietarios
0 a pools de siembra (2008:84). Los autores denominan a estos sujetos los “productores
tradicionales capitalizados”. Sucesivas renovaciones generacionales implicaron que muchos de
sus hijos se hayan capacitado profesionalmente y hayan incorporado nuevas tecnologias. Son un
factor decisivo en el mantenimiento de formas de vida rural modernizada pero con presencia local
lo que explica su poder social. Aunque vienen disminuyendo en los tltimos afios representan

todavia una proporcién importante del total (2008:102).

Estas mutaciones se traducen en una pluralidad de experiencias en las trayectorias de los sujetos
concretos. El “el mundo se volvio mucho mds competitivo”, me decia Bautista Benegas en nuestras
charlas: “antes se podia ser abogado y durante toda tu trayectoria laboral mantenias la misma clientela”.
Hoy, aparentemente, “un tipo rico, por ejemplo, deja de producir y se funde enseguida”. El mundo
contemporaneo “es un mundo de competencia y de producir. Pero no solamente en eso, en el tema guita.
Es competente en todo, es competente de deportes, del profesionalismo y todo eso. Ademds se acortaron los
tiempos muicho mds, 0 sea hoy en dia se entra a competir, hoy se exporta mucho mis que antes. Hoy en dia si
vos no te mantenés al dia o sea desde como te alimentds, desde cémo te movés, envejecés enseguida. Es desde
la alimentacidn, desde tiempo que usds, el tiempo que dedicds es totalmente diferente, o sea el mundo se

mueve totalmente diferente”.

Estos procesos comenzaron?” después de la segunda guerra mundial e implicaron la denominada
Segunda Revolucién Agricola de Occidente (Barsky y Davila, 2008). El proceso encabezado por
Estados Unidos, comprendi6 en Argentina un aumento sustantivo de las inversiones
agropecuarias pampeanas desde comienzos de la década del cincuenta. Se dieron impulsos
fundamentales en materia tecnolégica, se crearon instituciones decisivas (como el INTA, en 1956)
o, incluso nuevas asociaciones profesionales (como la Asociacién Argentina de Consorcios
Regionales de Experimentacién Agﬁcola, AACREA, en 1957)%. Durante la década del "90,

*” Fueron también resultado del “estancamiento” del agro pampeano de la década anterior. Ver Gras,
2010 :
* Ver Gras, 2010; Barsky 2003.
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influenciados por las politicas macroeconémicas de la época, se profundizaron los procesos
expansivos del sector. Sin embargo, las transformaciones productivas y tecnoldgicas habian
comenzado en los ‘60 y adquirido gran relevancia en las décadas siguientes (Barsky y Davila,
2008: 18)~.

En las ultimas cuatro décadas, la reproduccién material de “las familias tradicionales” estuvo

marcada por la expansion del sector agropecuario producto de esfuerzos publicos® y privados en

materia de innovacién tecnoldgica, expansién de la frontera agropecuaria, consolidacién de

saberes técnicos, entre muchos otros. Este proceso fue sumamente dindmico e implicé la

participacién de empresas de insumos, organizaciones de productores, periodistas especializados,

instituciones financieras, transportistas, acopiadores, industrias de procesamiento y exportadores
(Barsky y Davila, 2008:69). Asimismo, la estructura social agraria sufri6 considerables
transformaciones y los “productores tradicionales” (Barsky, 2008) debieron convivir con una
mayor heterogeneidad social, productiva y regional. Igualmente algunos autores (Gras, 2010)
sefialan cambios en la relacion de la actividad respecto de otros niicleos dindmicos de la economia
(la industria, el sector financiero). Sin embargo, destaca Gras: “min cuando la posicién del agro se
debilitara en tanto‘eje dindmico de los procesos de acumulacion, el sector retuvo un papel clave: el de ser la

principal fuente de exportaciohes y en consecuencia de divisas” (2010: 2).

Ao largo de este capitulo mi intencién es analizar las tensiones que los cambios en el modo de
produccion agropecuaria produjeron en la reproducci()n social de “las familias tradicionales”.
Como describi en los capitulos uno y tres, dejandome guiar por el trabajo de campo, encontré una
construccién simbolica constante de “la familia” y su “valor”. En esta oportunidad quiero abordar
los modos en que el uso de la metafora del parentesco como criterio de legitimaci6n social se ve
disputado por otro principio de distincién social, el mérito, produciendo un pasaje del

“terrateniente” a “el profesional”.

Intento describir c6mo los sujetos conjugan una red “familiar” reconocida, que funciona como
sostén y legitimacién de sus posicioneé; sociales con la 16gica individual del “hacerse a si mismo”.
La demanda de “profesionalizarse” en un mundo que se volvi6 mas “competitivo” crea un

contexto renovado desde el cual disputar posiciones de privilegio. Al mismo tiempo, expresa la

A los efectos de esta tesis realizo una caracterizacion sintética de esos procesos. Ademas, estoy
ee— - e NCIUYENGO a distintas actividades en un proceso generai. Asi, resuiia esenciai distinguir enire ja -
agricultura —y sus diferentes cultivos- y la ganaderia —dentro de esta la produccién de carne o la lactea-,
o entre distintas regiones agricolas. Sin embargo, este planteo me interesa sélo como un modo de
introducir la evolucién general del sector de la economia en que se incluyen los entrevistados.

* No sélo a través de leyes y de las politicas macroecondémicas destinadas al sector sino también a las
contribuciones del INTA, el CONICET y las Universidades.
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recomposicion de la “clase alta” de acuerdo a nuevas exigencias del modelo de acumulacion y ala
redefinicion de principios de distincién social. Finalmente, mi propésito serd comprender los

sentidos que adquiere la educacién en esa trama discursiva.

La meritocracia y la herencia no son dos 16gicas dicotémicas sino intimamente relacionadas: se
oponen, se complementan o se yuxtaponen. A lo largo del recorrido a través de las trayectorias
concretas de los sujetos entrevistados, me interesa resaltar los matices y la complejidad que asume
1a relacion entre estas dos logicas y, en consecuencia, la heterogeneidad desde la que se construye

“la clase alta”.
©

DE TERRATENIENTES A PROFESIONALES
Disputas y jerarquias al interior de “la clase-alta” -

“Sélo heredan la vajilla de San Martin...”

Llegué a la casa de Horacio, recomendada por Lorenza, la mujer de su tio. Sabfa que tenia
alrededor de sesenta afios, que era un, gran productor agropecuarios! y que su familia habia
participado del desarrollo de una importfite:ciudad del interior de la Provincia de Buenos Aires.
Lorenza Tanoyra Benegas me habfa dicho que con “Horacito” me iba a “divertir mucho” porque
“habla sin tapujos” y me sugirié especia]n{ente que le preguntara por las diferencias entre las dos
familias: la rama Santillan Giiemes, padre de Horacio y la rama Garcia Pueyrredon, su madre.

Sin ninguna necesidad de plantearle el tema, Horacio comenz6 nuestra charla contandome que las
historias de su padre y su madre son muy parecidas “pero al revés”: marchan distinto. Por el lado
de su padre hered6 la “cultura de trabajo” que es su “cable a tierra”: “sin ese cable a tierra, sin querer,
la gente se puede convertir en fracasada, en gente imposibilitada de tener éxito. Porque son tan fuertes los
principios de caballerosidad, de correccion que al final, perdéname la expresion, pero es como que sos el

- pelotudo de la vida”.

Alo largo de una conversacion que duro6 tres horas, Santillén Giiemes me dejo clara una idea: se
puede ser un noble, pero con eso s6lo no alcanza. “A los nobles se les pasé el iltimo tranvia”. Cosa

que ya me habia dicho la mujer de su tio. £l, que fue educado “en los dos sistemas” -el de “la

51 ae - 2 ..
Su grupo familiar se encuentra entre los 35 grupos agropecuarios mas importantes la provincia de
Buenos Aires y su produccién se extiende en otras areas de la regién pampeana y de cuyo.
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nobleza” y el de la “cultura del trabajo”-, piensa que uno no puede ir sin el otro. Se enorgullece al
rememorar el legado de los Santillin Gtiemes: “si vos me preguntds qué acuriaron los Santillin

Gtiemes: honrado trabajo”.

Al hablar de su familia materna, Horacio recurre a imagenes e historias que remiten a un pasado
“algo rancio”, pintoresco pero vetusto, desfasado en el iempo: “Cuando San Martin libera Chile, mis
antepasados lo invitan a una fiesta donde mis de ciento y pico de personas son agasajadas con la vajilla
personal. Vajilla que hasta el dia de hoy seguimos heredando: juego de cubiertos de 12 para 12 personés. Ya

pasaron 50 generaciones y se sigue heredando porque son cajones y cajones y cajones”.

Horacio reconoce que los Garcia Pueyrredén poseen “una cultura y un refinamiento absolutos” . Eso,
destaca, “es buenisimo y es malisimo. Porque yo sé qué es bueno y qué es malo. Cada vez que me gusta
algo, desgraciadamente acabds eligiendo lo mds caro sin saber el precio (...) yo me crié viendo estas cosas que
me enseriaron a distinguir qué es lo ordinario y qué es lo bue;no. O seq, es natural. Es asi, es ese bagaje.
Tengo muy buenas bibliotecas, muy buenas cosas para los cuadros, todo lo que vos quieras. Muy buen

refinamiento, muy agradable toda la parte educativa, abrirle la puerta a mi mujer para que entre”.

Pero vuelve una vez mds sobre la falta de “cultura de trabajo” que tuvieron los Garcia Pueyrred6n,
lo que los lleva a no “tener nocion del valor del dinero”: “No pelean por dinero”. La plata, en esta
familia de “nobles”, “no importa”: “entonces te van a organizar una fiesta excelente, reuniones muy
agradables. Te van a hablar con una correccién brillante, los van a usar de drbitros en los litigios que sean.
En ese sentido, ningiin problema. Siempre van a representar bien en la comision que sea. Con sus formas de
conducirse y sus formas de dirigirse, y demds, imponen un respeto pero no hieren nunca. Jamds, es
imposible. Es casi como que hasta la persona mds humilde estd orgullosa de pertenecer a ese clan. Eso existe,
eso es asi. Y eso es real. Eso es absolutamente por el lado Pueyrredon. Pero evidentemente salieron

perdiendo”.

Su discurso contrapone dinero y negocios a correccién, refinamiento y respeto. Tener cultura del
trabajo implica manejar dinero, mantener relaciones comerciales, pelear por plata. En cambio, los
nobles “hablan con correccion”, representén al pais en comisiones internacionales y se conducen sin
herir a'los otros. Horacio estd haciendo referencia aqui a su tio Patricio, destacado diplomatico
que -como veremosv mas adelante- har4 gala de todas estas artes y, tal como aventura el sobrino,

me voy a sentir orgu]losé durante la entrevista de haber sido merecedora de unas horas con él.

“Yo tengo digamos la sangre de dos sistemas que me viene porque me crié ahi adentro”, dice Horacio y lo
muestra durante la charla. Pero el corazén lo tiene puesto en aquello que lo hace sentir mas

orgulloso: su capacidad de generar dinero gracias a la “cultura del trabajo”.
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“Lo que seria Pueyrreddn no existe mds” me dice. “Fueron absolutamente absorbidos porque no lograron
poner el cable a tierra. Entonces por ahi tenés episodios grotescos. Te dicen ‘si no alcanza, bueno, no sé,
vendan las vacas y vos pensis: ‘iPero te vas a quedar sin vacas!’. Pero vas a transitar por el mundo entero Y
todo el mundo te va a hablar bien de ellos. No vas a encontrar a nadie en la Repuiblica Argentina que te
hable mal de los Garcia Pueyrredén. No lo encontrds. Es asi. No son comerciantes. No, son muy respetados.
Y para determinadas cosas son los diltimos que van quedando o sea que una vez que desaparezcan,

desaparecen determinados usos y costumbres”.

Entonces, comprendo lo que Lorenza Tanoyra de Benegas decia: Horacio “habla sin tapujos”. Pero -
agrego yo- ha sabido continuar incrementando la fortuna familiar. No habla con el vocabulario de
su tio, ni es tan correcto. Expresa una mayor preocupacién por el dinero y en su d1;scurso se
mezclan anécdotas con intendentes, secretarios de comercio y lideres sindicales. A diferencia de la

charla con su to, no mencionara a ningtin referente de “Ia alta cultura”.

“El Pituco sencillo, que le gusta Boca Juniors y, peor atin, es radical”

Patricio Garcia Pueyrredén me recibe vestido de saco y camisa con sus iniciales bordadas en el
bolsillo. Su escritorio est4 repleto de libros, diarios, fotos suyas con personalidades de la politica
internacional, una pintura de la que fue su casa de la infancia, sobres y papel carta. Me ofrece un

'vaso con agua y me indica que lo apoye en el posavasos que hay en la mesa.

De manera amena, Patricio me cuenta c6mo llego a la carrera diplomética, casi por casualidad,
gracias a un amigo que conocié en un barco al volver de su luna de miel en Estados Unidos. Su
interés por la politica internacional se remonta a su infancia y sera a lo largo de su trayectoria
como empleado del servicio de relaciones exteriores que la formacién conservadora transmitida
por su familia ird mutando hacia ideales mas democréticos: “yo fui afirmando cada vez mis mis ideas
democridticas trabajando como miembro de nuestra delegacion de las Naciones Unidas. Oyendo a los lideres
que van alli a hacer discursos, me hice defensor de los judios, de las causas por las que ellos son perseguidos;
reforcé mis ideas anti-totalitarias, anti-golpes de Estado, pro-democracia, etcétera”. Su mujer dice que,

debido a estas ideas, Patricio es un “aristécrata de gauche” o “un original”.

- Escuchar hablar a Patricio es como abrir un libro de historia. Desde su casa materna que tuvo que
ser demolida para construir la avenida nueve de julio hasta su trabajo por la recomposicién de las
relaciones exteriores argentinas con paises en conflicto, conversar con él es un placer. Como habia
dicho Horacio, nadie est4 descontento al lado de un Garcia Pueyrred6n: atin cuando no comparta

enteramente sus ideas, me resulta fascinante oir a un sefior de ochenta y tantos afios que habla con
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una “correccién” apabullante y que no tiene ese tono irritante de las familias patricias. No hay falsa

modestia en su relato. Patricio sabe cé6mo seducir a su auditorio2.

Habla de su familia que desciende de Luis Dorrego, hermano de Manuel, y de Juan Bautista
Alberdi. De la “elite social” a la que pertenece: las “familias pafricias”; y de los valores que le
transmiti6 su padre: “los valores yo los adquiri a través de mi padre que era un hombre sumamente
inteligente. EI destacaba wmporturﬁientos politicos estimables que hacian a un comportamiento. Mi padre
hablaba sobre gestos de sefiores politicos moralmente estupendos ;no? Recibi mucha ensefianza a partir de él
de como debe comportarse el politico, de la decencia (...) Ese tipo de actitudes, no me acuerdo en detalle
ahora, pero que tenian que ver con el comportamiento decente, con la honestidad”. Horacio sostiene que
estos valores pueden ser como un “ancla” que no te permite cambiar y adaptarte a los nuevos

modos del mundo.

Sin embargo, esos “valores” son los que van a construir el “halo” de Patricio a lo largo de su vida.
La “cierta aureola”, como la llamard €él, se construy6 a raiz de su renuncia al cargo de embajador
cuando Illia fue derrocado por Ongania: Patricio habia sido nombrado por primera vez en ese
cargo por el presidente radical y fue destinado a la Uni6én Soviética. El ascenso era un altisimo
honor para él. Al cabo de unos meses, Illia es depuesto por “Ia revolucién de Ongania”. En esas
circunstancias, Garcia Pueyrred6n renuncia no solamente al cargo en Moscti sino también al cargo
de diplomético embajador: “En la renuncia puse un par de frases como que no podia seguir siendo
representante del nuevo gobierno que habia depuesto a un presidente que habia gobernado respetando la

Constitucion y los derechos”.

El ministro de relaciones exteriores, me cuenta, era muy amigo suyo y de Ongania. Se llamaba
Costa Mendez. Era alguien representativo de las familias patricias. Por ese motivo “sorprendié en el
radicalismo que alguien que no era ni afiliado y que lo consideraban perteneciente a la elite social que vos
mencionds - después te voy a decir cémo influye eso, que eso era lo que vos querés averiguar- alguien
perteneciente que tiene ese gesto con un presidente radical. Fui el dnico diplomitico que renuncié asi,
Porque a veces estin los que renuncian al cargo pero quedan como diplomiticos. Yo quedé afuera, renuncié a

todo, cosa que muy pocas veces pasa”

%2 Como seRalé en el capitulo uno no puedo evitar, al escuchar a estos sujetos, sentir rechazo, en
algunas situaciones, o caer en la celebracidn, en otras. El trabajo de campo implica registrar una
experiencia que involucra necesariamente una dimensién subjetiva y volverla parte constitutiva de la
construccién del conocimiento (Rockwell, 2009, Stoller 2009). El respeto que me genera Patricio y la
“diversion” —como decia Lorenza- que provoca “Horacite” se configuran y se forjan en el orden social:
son resultados reales, anticipados, recolectados o imaginados de las relaciones sociales, y por eso,
decodifican relaciones de poder (Otero Bahamén, 2006).
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La gente lo recuerda, dice Patricio, como el diplomatico que renunci6 por la caida de Illia y “eso ha
quedado. Ese acto me ha ayudado después a que siguiese en la carrera. Cuando volvi a la carrera, volvi
muchos afios después, 16 afios después, sirvio y sirvié como una cierta aureola: el que renuncié, el no-radical

-como diria Grondona- el no-radical que renuncia por la caida de un presidente radical”.

En su hablar pausado, Patricio despliega una serie de signos que configuran sentidos en torno de
su perfenencia a una elite: comportamiento intachable, vinculaciones con personajes de “Iz alta
cultura” 0 una trayectoria profesional en organismos internacionales. “Ahora, volviendo al asunto de
la posible desconfianza hacia alguien considerado de la elite -en mi caso porque soy de la elite patricia-,
cuando era consejero me mandaron a la UNESCO. A Paris, y yo encantado. El embajador era un gran
escritor llamado Eduardo Mallea que pide que me envien a-mi porque tenia conocimientos de mi existencia a
través de una gran amiga de él, Victoria Ocampo, que a su vez era amiga de mi padre. Trabajar con él me

sirvié mucho para mejorar mi forma de escribir”.

Mallea, cuenta, fue reemplazado por un profesdr de psicologia de La Plata llamado Alfredo
Calcagno, que no lo conocia. Calcagno era “un hombre muy, muy perspicaz, simpitico en algin
sentido” que le tenia al principio “como una desconfianza”. Le hacia chistes y lo trataba de “pituco”.
Patricio logr6 entablar con él “una relacion formidable”. A pesar de la falta de confianza inicial,
Calcagno “se dio cuenta de que el pituco es tan sencillo, igual que ellos y que lo trata de igual a igual y que
le gusta Boca Juniors y, peor atin, que es radical”. Como habia senialado Horacio, con sus formas de
conducirse, Patricio impone respeto, su posicién social parece no herir. Su mujer dice que “ser
sencillo es el colmo del refinamiento”, y pone a otro Garcia como ejemplo: “Garcia Mansilla es un gran

aristécrata por eso puede actuar de la misma manera con los indios ranqueles que en las cortes de Europa”.

La historia del tio y del sobrino, uno embajador, el otro productor agropecuario, da cuenta,
primeramente, de las tenéiones y diferencias que participan de la construccion de jerarquias
dentro de este grupo social. “La clase alta” se construye no s6lo en la disputa con otras clases y
con otras fracciones de la burguesia sino también en la lucha al interior de las familias
tradicionales®. En segundo lugar, expresan los nuevos modos de acumulaci6n de estos sectores y
la consecuente recomposicién de los criterios de distincién de “la clase alta” a lo largo del siglo
XX. Estos se renuevan en la apropiacién® de procesos culturales mas amplios que los moldean y

los trascienden.

= Yanagisako, 2002 describe estos procesos en [a burguesia italiana.

> Rockwell, E. (1996): “La apropiacién de sentidos y practicas culturales puede ocurrir en muchas
direcciones, y no sigue necesariamente el patrén de la apropiacién unipersonal de la plusvalia en la
produccién capitalista. En este sentido, la apropiacién cultural, mientras esta determinada por las
condiciones materiales, puede ser sustancialmente diferente del proceso de apropiacién en el ciclo
econémico de produccién/reproduccién” (1996:302).
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La importancia que da Santilldn a la “cultura del trabajo” se comprende en la trama de la
hegemonia de la racionalidad econémica que define a la competencia profesional y al esfuerzo
individual como maneras legitimas de ocupar determinadas posiciones. Pero debe entenderse
también en una conﬁguraci()h en la que entran en relacién otros discursos que coexisten y
compiten. En nuestro pafs, representaciones de la modernidad encarnadas en discursos de la
igualdad coexisten con sujetos que se posicionan como “los nobles de la corte” (ver capitulo uno).
Frente al “halo” de Patricio sostenido en el valor de la cultura heredada, en el valor simbélico del
apellido familiar y en el reﬁﬁami_enfo que le confiere su vinculo con el pasado de nuestro pais,
Horacio destaca el valor de lo adquirido en la libre competencia de sujetos iguales donde la

herencia y las desigualdades de partida quedan desdibujadas.

- Sin embargo, es cierto que el primero es profesional asi como el segundo fue “educado en los dos
sistemas”. Ambos se apoyan en el mérito personal: uno asociado a “valores”, a una profesi6n en
las relaciones exteriores y al refinamiento; el otro a la capacidad de “hacer dinero”. No es la
educacion formal la que los diferencia: fueron educados en los mismos circuitos de colegios y
enviaron a sus hijos a la misma institucién. Es el uso, por un lado, de “valores” asociados a una
“alta cultura” y a una Argentina con un pasado europeizante y, por otro, la apelacién a una
Argentina de trabajo, mas plebeya y donde es necesario -como dird Horacio mas adelanté—

mimetizarse con otros sectores sociales para subsistir.

Patricio y Horacio poseen una posicién en el espacio social configurada por diferencias de orden
econdmico, semiético -como sus modos de hablar y vestirse (ver capitulo uno)- y moral, por sus
vinculaciones y por su historia en esa posicién. -La disputa por imponer los criterios de
legitimidad yb la jerarquia de cada una de esas diferencias es constante y su equilibrio, inestable.
Nobles y profesionales son categorias que dan cuenta de la lucha en el seno de las “ grandes familias”
por definir sus criterios de distinci6n, a la vez que condensan muiltiples sentidos que las
trascienden. Son resultado de la articulacién entre los modos de diferenciacién propios de “la

clase alta” y procesos culturales contemporaneos que las moldean pero que las exceden.

En efecto, las transformaciones econémicas y culturales de la tdltima mitad del siglo XX
introducen desafios a la reproduccion de estos sectores que se expresan en la tension entre ser
formados como “herederos” o como “profesionales que se hicieron solos”. “Hay que ser un noble pero con
eso solo ya no alcanza”, como dijo un entrevistado, parece ser la frase que sintetiza la necesidad del
apellido de ser refrendado constantemente y los cambios que la necesidad de “profesionalizarse”

impone a la socializacién de estos sectores.
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En sintesis, las diferencias entre tio y sobrino muestran por un lado, la pluralidad de estrategias
de reproduccion social que desarrolla cada miembro de la familia. Ellas implican conflictos,
divisiones y movimientos hacia distintas fracciones de clase. Por eso, es dificil entender a “las
familias tradicionales” como una clase social homogénea que comparte una posicién estructural.
La “clase alta” estd integrada por familias con una diversidad de trayectorias de clase y reflejando
las posibilidades de movilidad social -ascendente y descendente- que la actividad econémica
permiti6 en el siglo XX. Ninguna de estas familias se presenta como impermeable a la movilidad
social. Pero, a su vez, encontramos una heterogeneidad de trayectorias en el interior de cada
grupo de parentesco y las luchas por imponer la legitimidad de cada una de ellas son
constitutivés de la “clase alta”. La mirada procesual de las “familias tradicionales” permite
apreciar su heterogenéidad, tanto en su actual diversidad como en las trayectorias de movilidad
social de sus miembros. Las multiples trayectorias que los entrevistados siguieron para llegar a
sus actuales ubicaciones desaffan los modelos estiticos de clase y ponen en evidencia la

dimension temporal y diacrénica de la clase social.

Por otra parte, esas diferencias permiten comprender la recomposicién de los criterios de
distincion de este grupo social dados los desafios que imponen los nuevos modos de produccion.
La vieja “clase alta” asociada a “la alta sociedad” dio lugar a la constitucion de nuevos
“profesionales” del agro que, apoyados en “la cultura del trabajo” y en la adaptacién a una
economia de mercado sumamente competitiva, se “hacen a si mismos”. De esta manera, logran
renovar sus principios de distincion apoyados en la legitimidad que da la racionalidad
hegemonica asociada al esfuerzo individual y produciendo una separacién de prerrogativas

heredadas.

Si bien las transformaciones econémicas del dltimo cuarto del siglo XX modificaron la estructura
social de nuestro pais afectando también la composicién de las clases altas (Heredia, 2011) y los
~cambios culturales constitutivos de ese proceso profundizaron el valor del éxito material y
reforzaron su legitimidad en el acceso a posiciones de elite (Lamont, 1992), para pertenecer a “la
clase alta” sigui6 siendo necesario construir una trayectoria (real o no) de largo plazo dentro del
grupo, es decir, una trayectoria familiar dentro de “la clase alta”, si no, se es un “nuevo rico”. La’
antigiiedad, estar emplazado dentro de una red de familias y la dimensién moral% siguieron
siendo criterios de distincion social de los que se valen “las grandes familias” en la lucha, con las
diferentes fracciones de clase, por definir los principios de dominacion legitima. Pero ahora, un

nuevo sujeto aparecia: el empresario agricola (Gras, 2010) y el reconocimiento como “profesional

55 . ., . e
Esto se abordara en el capitulo siguiente.
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adaptado a la economia moderna” era un recurso mas a ser movilizado entre los tantos criterios
identitarios disponibles por “la clase alta” redefiniendo asi las jerarquias en su interior y hacia el

resto de la sociedad.
“Haciendo una profesién de los caballos”

Es una tarde de primavera en el hipédromo. Un vigilador con uniforme de empresa privada me
recibe y me indica cémo llegar al haras La soleada. Voy a encontrarme con Bautista Benegas, un
criador de caballos de carrera que segun el diario es el artifice de varios ganadores del Premio
Pellegrini. Mundo desconocido para mi. Llego a su “oficina” luego de cruzar corredores al aire

libre llenos de heno y olor a bosta.

Me recibe un hombre de unos cuarenta y largos afos. Bautista es canoso, usa jeans con camisa y
: chélecb de polar. Tiene una de esas tiras de cuero con bolitas que se usan para contar génado
colgada del bolsillo trasero. Su contextura se impone: es alto y robusto. Tiene una voz a la altura
de las circunstancias. Sin embargo es muy informal en el trato, 1o que acorta la distancia entre los

dos. Se nota que busca hacerme sentir cémoda. Lo logra.

Cunado de una amiga mia, es uno de esos hombres de apellido que se han casado con “una
plebeya”-para usar las palabras de las revistas del corazén-. Aunque Rosario es su segunda mujer.
Entre su padre y su madre suman una larga tradiciéon de apellidos mencionables. En la oficina se
destaca un cuadro enorme con las razas de los caballos. Se da cuenta de que me llama la atencién

y me comenta que en su casa tiene uno igual con el “pedigree” de su familia.

Bautista comienza su relato contdndome que él “agarrd el coletazo de toda esta gente que se casaba
entre ellos”. Sus abuelos eran primos hermanos y sus bisabuelos también. Ese mundo 1o “rebelaba”
porque no se adecuaba a los cambios de época. “Esta gente no cambid; fue un poco lo que pasé en

Argenting en muchos casos”, se lamenta.

Como ya se volvi6 habitual para ml, uno de los modos de iniciar la- entrevista es con el despliegue
de la red de parientes: “Vivi dentro de esa casa, que es la casa de mi bisabuela Anchorena, o sea mi
bisabuela Anchorena seria de 1800. Pueyrredon, Remedios de Escalada, casada con Anchorena. O sea mi
abuela Anchorena, entendés? Mis bisabuelos eran primos hermanos, era un Anchorena casada con un
Benegas. De ahi salié una Anchorena que a su vez era casada con un Benegas que eran primos hermanos,

son dos generaciones de primos hermanos” .
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Ademas del casamiento entre primos, Benegas reniega de la educacién valorada en esa época: la
excesiva preocupacion por “los modales: por donde se sirve una mesa, se saca por un lado, se sirve por el
otro”. En la casa donde vivia habia cocinero, el griego, y ayudante de cocinall. Se elegian y se
marcaban las cosas que se iban a cocinar. Desde chico le ensefiaban a sentarse y ocupar la mesa
grande los dias de visita a su abuela era todo un ritual para el cual habia que esperar hasta los 14

afos. Era un acontecimiento especial: se iba vestido como para una comunién.

En el mundo que describe las mujeres no hablaban tanto, no opinaban y estaban confinadas al
ambito doméstico: “Generalmente la mujer que trabajaba siempre trabajaba en cosas benéficas digamos,
ientendés? para los leprosos. Para esto, donaban cosas, o sea hacian donaciones a las iglesias, se dedicaban a
la iglesia. Yo soy devota, suponete, de Santa Rita entonces ayudo. Las mujeres de esas familias ricas eran

eso. Se casaban muy jovenes y como que las casaban los capos de familias”.

Bautista se muestra preocupado o, mas bien, sorprendido por los desajustes entre lo que él
considera hoy una buena educacién y lo que consideraban sus padres. La distancia entre el
mundo de su padre y el suyo es insalvable. Tanto que ese mundo se acabo: él llegaba del colegio
y sus padres estaban aun con el diario en la cama. “Si mi padre viviera tendria 84 afios, no seria tan
antediluviano, pero si venia de una educacién muy de la colonia digamos, del virreinato, venia de la colonia

del virreinato totalmente”.

En contraposicion, él “se hizo de chico al trabajo”, atn cuando, dice, vivi el coletazo de esa
ensefianza antidiluviana. Hoy el mundo cambi6 y demanda adaptarse al cambio, me comenta:
“Hay familias tradicionales y que siguen conservando plata pero esta metodologia de ensefianza no la tiene
. nadie porque no va mis, o sea, qué sé yo, yo conozco gente que viene de muchas generaciones con plata pero
hizo un cambio; o sea esta educacion no existe mis”. Por suerte -me cuenta- su cabeza es muy fuerte y
pudo sostener semejante cambio y hacerse por si mismo pero le costé mucho. Cree que otra

persona en su lugar pudo haber terminado deprimida o0 en un psicélogo o no avanzando.

Al terminar sus estudios secundarios, Bautista negocié con su padre la posibilidad de tomarse un
afo sabatico y se fue a Brasil, a Buzios, en el 73. Desde alli parti6 a Estados Unidos. Cuando

volvig, su devocién por los caballos 1o llevé a ir “ haciéndose una profesion”:

“Fui haciendo una profesion de los caballos. Claro, o sea, ojo que en mi familia habia caballos entonces ya
entré a leer y a ver caballos de mi familia pero la profesion, esta profesion me la hice yo mismo. Me la hice
con una necesidad de tener plata, de tener plata, de ser economicamente independiente. Pienso que la inica

independencia es economica. No existe otra independencia. ; Estamos de acuerdo?”.

Bautista es uno de los pocos entrevistados que integran en su relato cémo ese “hacerse él mismo”
esta relacionado con aquello que habia aprendido o conocido primero en su casa: en el campo
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familiar habia caballos, por eso él los amaba y sabia estar entre ellos. El plus, 1a necesidad de hacer

de eso una profesién, es “tnicamente” suyo.

Este afan por “independizarse” se relaciona con la centralidad que tenia su padre en los negocios
familiares: “En las familias que dirigia un tipo solo no habia ningun independiente”, habia que esperar a
“que se muera el rey”. Pero las dificultades afloraban, seguin dice, porque la educacién de la época
no contemplaba -en apariencia- formar a los hijos para que ganaran dinero: “Nadie te ensefiaba a
hacer plata. Se dedicaban a la educacion, a la educacion tipo la cultura, o sea cultura, saber hablar muy bien
idiomas, sentarse muy bien en la mesa, charlar de muisica, saber leer. Como mi viejo que sabia de ciencias
naturales, de arte, de esto, estaba porque, estaba en la comision del museo de Arte Moderno, de Arte

Decorativo y hacia exposiciones con mi madre que le gustaba”.

Su padre era “muy culto” pero “cultura de enciclopedia”, me aclara. No tuvo necesidad de aprender
c6mo obtener dinero porque “él tenia la plata”. La plata, dice, era como pecado. En su casa no se
hablaba de negocios, ni le ensefiaron -se queja- a haceﬂos. Su padre sabia que con lo que tenia
siempre iba a vivir. Cuando era necesario “vendia esto, vendia lo otro”. Benegas dice que su padre
“fue vendiendo, hasta que murid. Fue vendiendo y le sobraba. Encima me dejé a mi, nos dejé a todos, no nos
dejé en la calle; habia tanto que se vendia. Yo he ido con mi viejo de chico al banco porque necesitaba pagar
los sueldos y tenia un faltante de guita. Asi perdié mucho. Tenia toda la esquina de Cordoba y Florida, tenia

departamentos en Recoleta. Iba perdiendo, como no le ensefiaron de plata”.

En contraposicion con esta forma de “vivir de la herencia” que tenia su padre, Benegas sefiala que
las familias tradicionales que salieron adelante fueron aquellas cuyos miembros estudiaron.
Carreras como medicina, abogacia, entre otras, permitieron a algunos sujetos no perder capital
patrimonial. Benegas les dice: “familias también tradicionales que se hicieron profesionales”. En sus
propias palabras: “en vez de tanta cultura para leer y qué sé yo, habia que ser profesional, ser un buen

médico, ser un buen abogado, las carreras de esa época” .

Esta dicotomia entre “profesionalizarse” o “hacerse de abajo” y “vivir de la herencia” aparece entre las
preocupaciones centrales de muchos entrevistados: Ramiro, Benegas, Santillan Giiemes, Teresa,

i

entre muchos otros.

El padre de Benegas sabia que se venjan tiempos de cambio y les transmitia esa certidumbre a sus
hijos: “Mi viejo era muy duro y me decia que el ultimo tren se lo habia tomado él” Recuerda que a sus 11
0 12 anos esto le resultaba muy dificil de escuchar. “El ultimo tren me lo tomé yo, decia, asi que te

aclaro que vos vas a tener que hacerte de abajo”.
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Se detiene un largo rato a describir el paso del tiempo. Cuenta que cuando era chico vivia en un
campo a doscientos kilémetros de Buenos Aires. Eran doce mil hectdreas de los Anchorena y otras
tantas de los Benegas. El hered6 de su abuela veintisiete mil hectareas donde todo habia sido traido
de Inglaterra: el casco parecia una estacién de ferrocarril inglesa. Su tio abuelo se fue a Australia,
trajo semillas de eucaliptos y plant6 los drboles que hacian sombra sobre la casa. Alli se
refugiaban en las tardes de verano. Pero ese universo de estancias inglesas y de tiempos apacibles
cambid. Su relato se acelera para explicarme que el mundo de hoy es “mucho mds competente”: “un
tipo rico, por ejemplo, deja de producir y se funde enseguida. Hoy en dia es un mundo de competencia y de
producir. Pero no solamente en eso, en el tema guita. Es competente en todo, es competente de deportes, del
profesionalismo y todo eso. Ademds se acortaron los tiempos mucho mds, o sea hoy en dia se entra a
competir, hoy se exporta mucho mds que antes. Antes vos tenias el titulo de ubogddo y tenias 80 arios y
tenias la misma clientela. Hoy en dz’u st vos no te mantenés al dia o sea desde como te alimentds, desde cémo
te movés, envejecés enseguida. Es desde la alimentacion, desde tiempo que usds, el tiempo que dedicis es

totalmente diferente, o sea el mundo se mueve totalmente diferente”.

2

Bautista, desde chico, venia “haciendo lo de los caballos”, es decir: iba al campo familiar y se
dedicaba al cuidado y al entrenamiento de los animales con su padre, sus tios y “la gente de
trabajo” del lugar. Ir los fines de semana o durante los veranos para alla y entrar en contacto c.oh
ese mundo era parte de su educacién informal. Aquello que se complementaba con lo que
aprendia en pleha Recoleta en su colegio exclusivo. Dice que su padre no le ensefi6 a trabajar, ni a
ganar dinero pero que le dio “muchos medios para trabajar con los caballos”. Es decir, le permitié
hacerlo “al infundirle el campo, el campo, el campo. A mi me pasaba a buscar por el colegio el coche con

chofer, me dejaba en constitucion, me iba en el coche comedor y sibado y domingo en el campo”.

Luego del afio sabatico, Bautista parti6 a Estados Unidos. Alli “tenia muy buenos contactos” que lo
emplearon como peén. Si bien esto representaba una gran diferencia respecto de cémo €l vivia, le
pagaban muy bien y le alcanzaba para ser “autosuficiente”: “o sea, limpiando un caballo, esto, lo otro,
podia tener mi coche, podia tener mi bulincito. Vivia mucho mejor en EE.UU. trabajando de abajo con los
caballos que acd”. Luego trabajo6 en Inglaterra y en otros paises europeos. Hoy Bautista cria caballos,

los exporta al exterior y dice que “con contactos fui haciendo y abriendo camino” .

Cuenta que tiene amigos de toda la vida, como Juan Ortiz Basualdo, “amigo suyo desde el jardin de
infantes. Con quien hoy en dia hacen lo mismo: él es cuidador de caballos igual que yo. Su abuelo es Bullrich
y mi abuela es Bullrich, nuestros abuelos. Mi madre, mi madre es prima hermana de su madre entonces por

eso de ahi ibamos, ibamos al mismo jardin de infantes. Después la vuelta de la vida, los dos somos
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cuidadores de caballos y estamos acd. Fuimos al jardin y después nos encontramos en un colegio. El estudié

veterinaria y nos reencontramos cuando teniamos 28 afios cada uno”.

La trayectoria pérsonal de Benegas le otorg6é conocimientos que no son ensefiados en laé escuelas
sino que fueron incorporados a lo largo de su experiencia de vida, informalmente, en el &mbito de
la familia y a través de las relaciones sociales dentro de su grupo social. La introduccién cotidiana
y familiar en el mundo del campo es lo que distingue a Bautista de otros profesionales que no
tienen un bagaje familiar similar (Pedroso de Lima, 2009).

Esta “voluntad de independizarse” y la apelacién a un mundo que cambi6 permiten incluir en la
categoria de “self-made man” a sujetos que a primera vista quedarian excluidos de esa definicién.
Heredar el negocio de sus padres les impide reivindicarse como creadores de su propio destino.
Al ubicarse en un mundo distinto, que tiene otras reglas, hacen frente al desafio discursivo de
transformarse de “hijos de papd” en “profesionales que hicieron algo de su vida”56. Sin renegar de la
‘herencia familiar -econémica, simbélica o de aprendizajes- prueban que son una nueva
generaciéon de “self made man”. De esta manera .l'egiﬁman su posicion dentro de la 16gica
hegemoénica. Una vez que recibieron de sus padres la formacién o los medios, se hacen
profesionales por si mismos. Dados los rapidos cambios en la economia y el mercado, estos hijos
se encuentran inevitablemente en terrenos poco familiares con respecto al mundo de sus padres.
Tienen que tomar sus propias decisiones y, como consecuencia, hacelrse a sf mismos (Yanagisako,

2002: 90)

Bautista dice que él se adapt6 al mundo moderno pero su hermano no. El viaja a Dubai dos veces
al afio y su hermano sigue sembrando con la cosechadora en la provincia de Buenos Aires “mi
hermano o se adapto totalmente, viste?, mi hermano es un tipo hoy en dia que estudio mecanizacion
agricola, estuvo haciendo un curso en EE.ULL, empezo con un tractor y un arado, qué sé yo, y hoy en dia
entré él y un socio siembra con todos los males de la Argentina y con todo lo que ya sabemos, no es cierto?
pero él siembra de la provincia de Buenos Aires hasta Salta, hasta Cordoba, hasta todos lados pero es €l el
que suelda. O sea vos lo ves como el mecinico del pueblo, él estd en su camioneta muy buena, qué sé yo pero,
viste?, con las manos asi en el coso y él suelda sus fierros, su sembrado que se rompié la suelda él. Es un
poco lo que seria esos colonos que vinieron después de la guerra y todo eso que hicieron patria acd, o sea la
insercion de mi hermano en la Argentina hoy en dia pese a haber tenido una educacion, viste?, qué ¢ yo,

con té, con samovar, taza de té, toda esa cosa, es un tipo que hizo un cambio totalmente”.

% Asi me dijo Florencia Escalante Duhau, 60 afos aprox., traductora de francés. Entrevista realizada en
Junio de 2008.
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Cada miembro de la familia desarrolla estrategias de reproduccién social diferentes que los
posicionan en distintas fracciones de clase. Ellas implican conflictos, divisiones, alianzas o
movimientos hacia otras posiciones sociales. Como sefialé en el apartado anterior, estas
diferencias son parte constitutiva de “la clase alta” que se forma en la cooperacién pero también
en el conflicto. Asimismo, la reproduccién familiar nunca es completa o perfectamente eficaz. La
distincién con su hermano radica, no en diferencias econémicas sino en la integracién a un
mercado internacional. Y asi quiere educar a sus hijos, hoy en el jardin de infantes: “con todo lo
rebelde que yo fui me tira un poco un colegio tradicional, pero no tradicional en el sentido de vamos a decir
como el catdlica 1 de mis hermanas, el catdlico 1 al que fueron mis primos y todos mi amigos, ni el catélico
2. Yo quiero un colegio que yo sé que los tipos de ahi estin yendo a la facultad, un colegio que se estudia, que
tenga muy buen nivel de estudios. Un colegio que hoy en dia larga buenos profesionales como el Elite Way o
el Francés que, por ejemplo, es sensacional. Yo iba al Francés, tengo hijos de amigos mios que iban al
F}ancés, para mi el Francés tiene un nivel de universitarios, vos salis de ahi, tengo un ahijado mio que va al
Francés. No quiere decir que esto vaya a suceder, porque mi hijo es muy chico. Priorizo y le doy la
oportunidad de ser un buen profesional. Todo lo que tengo, que no es poco ni es mucho, pero es bastante, es
para que mis hijos se eduquen pero no en la educacion que como te hablo de antario. No, no. Yo tendré 70
arios si tengo salud y estoy bien, bueno, yo me quedaré leyendo un libro en mi casa en San Isidro pero quiero
tener la plata y la tengo y la voy a conservar como para mi hijo bancarle por ejemplo una universidad en
EE.UU. Porque nos quedamos, Argentina se quedo te lo digo yo porque vivi muchos afios fuera. Nos
quedamos, es muy lindo todo acd pero nos quedamos “Estamos muy atrds de lo que es el resto del mundo.
Entonces, o sea yo le quiero dar una oportunidail a'mi hijo de poder el dia de mafiana, o sea desarrollar lo
que €l sabe, que estudie, pensando en lo que me gustaria. Pero mi suefio es de poder darle la oportunidad de
que el tipo tenga un nivel de estudio que pueda desenvolverse en cualquier pais del mundo, en cualquier
empresa del mundo, ese es mi suefio. Suponete, digo EE.UUL tipo un ejemplo. Pero que pueda estudiar en
cualquier universidad del mundo, mi plata va a servir para eso. O sea mi plata, el ahorro, la cajita que ojald

nunca pase nada, la tengo metida en terras, qué sé yo, pase lo que pase”.

En Bautista, al igual que en otros entrevistados, aparecen las marcas de la adquisicién de la
riqueza. Adquirir dinero, aprender a hacerlo, para ¢l es mejor que “heredarlo”. En su caso, la
tension entre independizarse y la herencia fanuhar se expresa en la idea de hacerse profesional.
Aunque aqui este proceso no comprende la obtencién de “titulos escolares”. Es recién en la
proxima generacion, es decir para su hijo, que Bautista espera que se opere una traduccién hacia
trayectos por la educacion formal. El cambio de los tiempos que enuncia Benegas justifica el
“hacerse a uno mismo” aun cuando el entramado familiar estuvo muy. presente. Ese tiempo

nuevo le permite procesar la contradiccion entre la 16gica hegemonica del esfuerzo personal o “la
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carrera abierta al talento” (Hobsbawm, 1997) y la herencia. Aqui se invierten los términos de la
legitimidad moral asociada al trabajo manual, transformdndola en virtud antes que en defecto. Si
' la madre de Amalia se vanagloriaba como una “noble total” por pertenecer a una familia con “no sé
cuantas generaciones que no habian trabajado con las manos”, hoy el trabajo asuﬁ\e otra dignidad.
Permite articular una posicién social y su modo de legitimacion. -
Como senala Bourdieu (1999) heredar es aceptar convertirse en instrumento del proyecto de
reproduccion: “la herencia exitosa (...) la identificacion del hijo con el deseo del padre como deseo de ser
continuado deja al heredero sin historia” (1999: 444). Bautista crea su historia en un mundo con
exigencias nuevas respecto al mundo de su padre. Sus expectativas conformadas en condiciones
de socializacién diferentes, siguiendo al soci6logo francés, estdn mejor adaptadas para hacer
frente a los desafios contempordneos. Uno de los cuales es inscribir la propia historia en la 16gica

meritocratica hegemonica.
Ser el mejor (pero con la familia y el Estado de tu lado)

Ramiro tiene unos cincuenta y cinco afios y pertenece a una de esas familias que uno nombra y ya
sabe que son los duefios mds importantes de tierras y animales en una amplia zona ganadera de
nuestro pais. Actualmente ¢l es el presidente de la sociedad familiar que tiene 78 accionistas y que
se dedica al criado, la industrializaci6n y la exportacién de un tipo particular de ganado. Una de
las estancias familiares se transform6 en un exclusivo hotel y lodge de pesca y venden caballos de

polo.

Nos encontramos en un café en San Isidro porque él estaba de paso desde su oficina del centro al
club de campo donde va a pasar el fin de semana. Y[Nota de la redaccion: el club est4 emplazado
en unos terrenos que eran de su abuela. Hoy es un club con cancha de golf y exclusivas casas.
Maxima Zorroaguieta pasa sus dias alli cuando viene a Buenos Aires. Hace 1inos meses pude
acceder a la pagina web a través de google. Hoy no aparece alli y cuando la encuentro me pide

contrasefia para entrar].

Sus hijos hicieron trayectorias distintas entre si. El mayor es veterinario y, contrariamente a lo que
hubiese querido su padre, decidi6 estudiar en la Universidad de Buenos Aires. Ramiro queria que
estudiara en la Universidad de Davis, en California. Pero el hijo decidi6 terminar los estudios aca
y luego irse al exterior. Se fue a trabajar a Florida, a Palm Beach. “El queria caballos y en Estados

Unidos el veterinario no va al Vcampo a ver a los caballos, como aci, sino que la gente debe llevarlo al
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hospital atienden 600 caballos por dia con todos los equipos habidos y por haber. Una vez fuimos con un
chico argentino, recorrimos y me encanto, me parecio que era lo mejor. Ademds vivis ahi, te concentrds ahi,
todo lo demds no importa”. A pesar de su decepcién porque John decidiera quedarse en la
Argentina, Ramiro reconoce que su hijo se recibi6 rapidisimo porque era un fanatico de lo que
estaba estudiando. Al terminar, 1o puso en contacto con uno de los buenos veterinarios que hay
en Estados Unidos, y parti6 a trabajar alli. El primer afio no obtuvo remuneracién y después lo
llamaron para que fuera al afio siguiente pero con trabajo pago. Ahora volvi al pais, se casé, tiene

tres hijos y esta operando en el Hospital de Equinos que hay en el Hipédromo de San Isidro.

Ramiro tiene este discurso de querer “lo mejor” para sus hijos: la “mejor educacién”, por eso, me
cuenta los envi6 a escuelas inglesas y quiso que realizaran trayectos universitarios en el exterior,
aunque esto wltimo no lo logré. Sin embargo, lo que afra;’o mi atencién es c6mo ese acceso a “Io
mejor” se relaciona solapadamente con los lazos de familia, articulando de maneras especificas el
discurso del mérito con la inevitable centralidad de la herencia familiar. A veces esto aparece mas
disimuladamente; en otras numerosas ocasiones, los entrevistados sefialan Ia necesidad de
“aprovechar la oportunidad que se tiene” y “la responsabilidad o el deber de no malgastar semejante

suerte”.

En el caso de Ramiro, al igual que otra gente “de campo”, “ser el mejor” se asocia también con un
discurso del sacrificio que conlleva la actividad agropecuaria: “Lo que yo les transmiti fue que tengan
espiritu de sacrificio, si hay que salir a las cinco de la mariana (como salimos la otra vez, yo compro caballos
y me divierto con los caballos. A veces salia con un veterinario que ahora va nada mds que cuando ya
compré, para revisarlo) que a las 5 de la mafiana estén todos antes que yo. Si no hay espiritu de sacrificio, no
sirve nada. Si hay que trabajar un domingo, hay que trabajar un domingo. Si hay que levantarse a las 5 de la

mariana para trabajar, hay que levantarse a las 5 de la mafiana. Eso es lo tinico que les enserié¢”.

Su padre, me cuenta, no queria a nadie después de las ocho de la mafiana en la casa. No
importaba lo que hicieran, a las ocho no podia quedar ninguno en el hogar sin hacer nada: “;no
quieren estudiar?, jueguen ajedrez, hagan lo que quieran, pero a las 8 no hay nadie en casa”, les decia. El
cree que “si no te sacrificds, no sos un buen veterinario y si no sos un buen veterinario, te moris de
hambre”. Aca, Ramiro introduce un matiz que considera esencial: hay que “ser el mejor de los
buenos” . “EL mejor kiosquero”, decia Horacio. “No cura sino Obispo”, decia Cora. Dado que el mundo

de hoy es muy competitivo, “o sos de los buenos o chau para trabajar”:

“Cuando mi hijo se recibié y se fue a Estados Unidos, yo fui a verlo y habia ecégrafos en esa época, ahora ya
tiene 40 arios, pero date cuenta que vos si querés ser bueno, tomd, te regalo un ecografo, encargaba el equipo

de rayos, lo equipé y hoy es de los buenos veterinarios que hay acd”.
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Ser el mejor, en el caso de su hijo veterinario, implicaba estar equipado tecnologicamente.
Entonces Ramiro le compro el ecégrafo. John “se hizo a si mismo”: estudi6é una carrera en la
universidad publica y luego le fue al exterior a trabajar ad honorem. Pero algo le permitiria

~ diferenciarse: debia ponerse al dia con la tiltima tecnologia y su padre podia comprarla.

Su otro hijo varénb “no se profesionaliz6”. Juega al polo en Paris y “se profesionalizé pero no
profesionalmente. Cobra por jugar. Se dedica al polo. Yo me dediqué al polo mucho pero nunca cobré, nunca
fui profesional”, me cuenta el padre. Su hijo var6n menor comenz6 a dedicarse al polo siguiendo lo
que él hacia. “Heredo sus clientes”. Actualmente, Diego gana mas dinero que sus otros hermanos
pero Ramiro esta preocupado por su futuro: “qué hard cuando termine de jugar porque ahora tiene tres
hijos y no es tan ficil moverse con la mujer, los hijos, los colegios, y demds”. Diego, es profesional porque
cobra un sueldo pero no cbmpletamente: aun estd “jugando”. Dentro de las jerarquias que se

establecen en las trayectorias posibles, jugar al polo reviste un lugar secundario.

Abordaré la imposibilidad de “realizar cualquier cosa” més adelante. Quiero avanzar en la
- articulacion entre capitales heredados y “ser el mejor”, dos retéricas que en apariencia se
contraponen. A lo largo de nuestra charla Ramiro me menciona una amplia red de contactos
internacionales. Cuenta que la fue formando a través del polo que “es un pasapbrte”: “Yo llego a
China ahora, me estin invitando a ir a China, y el polo es un pasaporte de entrada en el cual llegds a un
niicleo muy rico, y de ahi podés enganchar distintas clases de negocios”. Habituada a que si ese mundo
le es conocido es porque alguien de la familia ya lo caminé antes, le pregunto si el polo ‘es algo
que ya hacia su padre o si es una novedad en la que él es el primero de la familia en incursionar.
No fue su padre quien lo introdujo en ese deporte. Fue un primo que, al dejar la actividad, lo
recomendo a él. Asi conocié a “este argentino con el que me asocié después... treinta y pico de afios,
bueno, algin afio no fui. Siempre jugaba con el mismo, después invitamos al de la casa Hermés, ahi empecé
a jugar con él y con este socio mio,‘ y después cuando no fui mds, el sefior Hermés lo tomé a Diego, se lo
llevaron a Diego...” Todo empez6 con el primo, siguié con €l y ahora contina con Diego. Las
relaciones familiares dejan sus huellas e implican no sélo a los parientes mas cercanos sino a
cualquier miembro de la red de parentesco que pueda funcionar como un recurso. Es por eso que,
como describi en el capitulo uno, la familia se construye poniendo en relacién a numerosos sujetos
con distinto grado de relacién de alianza. Cada pariente es un recurso a movilizar en cada

situacion.

Ramiro prosigue diciéndome que esta preocupado por el futuro de su hijo menor en un mundo
donde cada vez son més las personas que se dedican a lo mismo y, por ende, él y sus

descendientes deben moverse en un mundo que se vuelve mas competitivo: “cuando yo empecé
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éramos cinco los que vendiamos caballos, nosotros éramos el segundo lote. Y hoy los chicos no quieren
estudiar, quieren difrutar, ganan mucha plata, si vos no vas, si no estds en el ruido perdiste el colectivo. Si
no viajds, estd bien, lo percibis acd, pero ya te gano otro flaco que es el que los convence. Es mucho mis

complicado para Diego que gana mucha plata ahora, pero no veo su final...” .

No entiendo mucho la inquietud del padre: eso de “no ver su final”. No sé por qué, fantaseo, en
su lugar yo no estaria preocupada. Le pregunto dénde radica su preocupacién y si es posible
comparar la situacién de Diego con la de un deportista que tiene un momento en el que no puede

abocarse més a su actividad porque el fisico se lo impide. Registro el siguiente dislogo:

F: Bueno, pero tiene que invertir plata de su plata en algunas cosas que le interese producir. Si da renta el

dia de matiana y acomoda un poco... y la base...

Inv: ;Y le preocupa porque cree que él no va a hacer eso, que todavia no tiene esa perspectiva? ;por qué esti

preocupado?
F: Me preocupa porque va a tener que salir de ese circuito a otro circuito, y bueno, tiene que buscar otra
propuesta.

Inv: Si, pero pienso, digamos, supongo que... debe tener en la cabeza...

F: Quieren venir a donde yo voy. Le gustan los caballos. Va a tener que buscar, lo ayudaremos a buscar,
pero no es tan ficil. Tres, para cuatro, cinco afios mds tiene, pero después no...Estd juntando bien, pero
tenemos que hacer algo con eso, disponerse de hombres de confianza porque muchos de los que juegan

polo tienen negocios acd, bueno, primero que sea honesto, esa es la base del cuento.

El destacado en negrita quiere enfatizar el plural del proyecto futuro del hijo: “tenemos que hacer
algo con eso”. Las relaciones familiares son sumamente importantes en el desarrollo del proyecto
econémico de cada uno de los miembros de la familia. Sin embargo, en las narraciones de la
‘historia de la empresa familiar el lugar de los parientes -cuyo apoyo fue esencial para llegar hasta
donde se lleg6- aparece desdibujado. En muchos casos, 1a participacién importante de las mujeres
queda invisibilizada. Adn cuando puede ser cierto que una sola persona es el miembro activo en
la gestion y en el desarrollo cotidiano de la empresa, también suele ser cierto que varios parientes
sostienen de diversas formas el funcionamiento del recurso que sostiene econémica y
simbdlicamente a la familia (Yanagisako, 2002).

Sujetos que forman parte de familias ubicadas en lugares disimiles de la jerarquia y el prestigio
social comparten el interés en reconstruir versiones individuales del origen de la empresa en lugar
de rastrear la compleja configuracion de relaciones sociales que permiti6 su fundacién. Parientes

de sangre (0 no) que realizaron destacables inversiones iniciales son borrados de la historia oficial.
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A medida que voy conociendo més a cada familia puedo ir descubriendo los rastros de esa
participacion colectiva, pero que no es explicitada. No menos importante es la caracterizaciéon de
losA precursores COmo personas que poseen una “ética del trabajo” que los distingue de la norma, o
una iniciativa poco comun. Ramiro, por ejemplo, destaca que la base del éxito no estaria en ese
proyecto colectivo sino en el hecho de que su hijo “sea honesto” o en el “espiritu de sacrificio”:
mérito personal, individual por sobre herencia familiar y colectiva. Es necesario decir aqui que
esto no es exclusivo de este sector social. Justamente mi interés es mostrar c6mo la produccion y la
reproduccién de la “clase alta” se realizan dentro de una configuracién de sentidos y discursos
que la excede. Las “familias tradicionales” se constituyen en la trama de formaciones culturales
que las moldean pero que las trascienden. Los entrevistados realizan, segun sus trayectorias de

vida concretas, apropiaciones particulares de las mismas.

Una historia convincente acerca del origen suprime aquello qué ocurri6 antes del comienzo. Y es
acd cuando quiero introducir a otro actor que aparece contribuyendo al destino familiar y a la
capacidad de algunos sujetos de volverse “los mejores”: las distintas politicas estatales. Siguiendo
a Yanagisako (2002), toda narracién de origen contiene los rastros del pasado que pueden llevar a
un oyente critico a preguntarse por el tiempo antes del comienzo. Pero las historias sortean esto

definiendo el comienzo de acuerdo a los fines o al fin.

Recuerdo la primera entrevista con Tanoira Benegas, donde llegado un punto en la charla ella me
decia que “habria que ver como fue que repartieron las tierras en la Argentind” como si nos tuviésemos

que meter con un pasado precambrico y cuyas huellas fueran imposibles de rastrear.

La relacién coﬁ las diversas politicas estatales es otro actor crucial a la hora‘ de determinar c6mo se
llega a un lugar y no a otro. Ramiro me sigue cdntando por qué es importante “ser el mejor”.
Quiero entender por qué lo hace:

F: “hoy vos vas a la Facultad de Agronomia, porque los veo a los chicos, porque vienen y trabajan con mi
hijo, “ ; puedo acompatiarte, qué sé yo cuanto...”, “pero no te voy a pagar, te voy a pagar muy poquito”, “si,
si, fenomeno”. Hoy de los que salen de la Universidad la mitad se van a dedicar a los caballos. Estd bien que
ha crecido el mundo de los caballos, pero ha crecido mucho mids el mundo de los veterinarios. Entonces si no
sos una persona de consulta o de lo que sea, no estds bien equipado, no sos responsable, si tenés un célico en

un caballo y no llegaste y se te muere, y hoy un caballo de polo vale, bueno vale 150 mil délares, los buenos,

buenos, te echan a la mierda, tenés que ser bueno”.

La conversaci6n contintia de un modo incémodo: “Es un mundo donde... ;vos qué estudids?”, me

7

pregunta. “;Qué estudio? Antropologia”, le respondo sorprendida. “Perfecto. ;Gands plata?”, me

increpa. “Bueno, no”, es mi obvia respuesta. “;Si fueras el mejor?”, dice. “Bueno, estoy entre las
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mejores, lo que pasa es que en este pais...”, le digo, entre descolocada y tratando de manejar la
situacion y salvar mi orgullo herido. El redobla la apuesta: “Ah, vos estis con el CONICET. Esti
~ bien. Bueno, el CONICET paga nada. Bueno, pero si vos fueras autoridad mundial, ganarias mucha plata.
Tus conferencias valdrian fortuna, no?”. “Si”, le digo -ya no sé a dénde va él ni como debo contestar
yo-. “Entonces ;por qué me estis pelotudeando?”, su agresién me despabila y vuelvo a tomar el
control de la entrevista. “No, no lo estoy pelotudeando, para nada; quiero saber qué significa para usted

que su hijo sea el mejor”.

Si vos sos la mejor, vas a subsistir, no vas a hacer... dinero, primero tenés que ser el mejor para tu ego, y
segundo para poder...Pero si él a los 12 arios queria ser veterinario, hay que ayudarlo a que sea de lo mejor.
A ver, vamos a poner un ejemplo cualquiera, si vos me estds diciendo en las familias que tienen plata, ;no?,
padre, abuelo rico, padres no sé cuanto, hijos pordioseros o no sé como serd la frase esa. Si él tiene tres hijos
yo quiero que le de la misma oportunidad que tuvo él-a sus tres hijos. Vos tenés una obligacién cuando traes

a alguien al mundo. ;Estd?

Yo te voy a contar, mi abuelo lleg6 al sur en la argentina, o sea, mi bisabuelo llego, le dieron cuatro chapas,

unas maderas, y no sé cudnto para que se instale en Punta Arenas”.
Inv: ;Quién se lo dio?

F: El Estado, tenian que poblar, Canal de Magallanes. Hizo una fortuna mi abuelo. Tuvo tres mujeres, que
en esa época no se trabaja, bueno, se casaron y tuvo 7 varones. Uno, académico en Medicina, uno estudioso,
para traer plata al rebafio, digamos, el viejo un estudioso, académico en Bellas Artes, profesor de no sé
cudnto, fue a traer agua al redil, nada. Otro, abogado, historiador, académico en la historia... pero el viejo
era académico en Historia del Arte, éste era académico en Historia. Después tuvo uno que se dedicé al
campo, tuvo otro que no hacia nada, bueno, el tio Carlos, el que se ocupaba de las tres estancias estas del sur
que cuando yo le dije quiero ir a trabajar al sur me dijo cudndo... mafiana... mariana sales dijo, y ese era el
que se ocupaba de generar buena guita del campo. Otro que tuvo 13 hijos que no hacia un carajo, lo unico
que hacia era cheques y hacia cagar la guita. Asi que ese era el panorama, y hoy yo tengo 78 accionistas en la
sociedad que me ocupo yo, que por lo menos los tengo desde el afio 78 contentos, porque sostener 78 no es
tan fdcil.”

El Estado y una red de parientes son los sujetos olvidados en el discurso de los entrevistados. La
empresa familiar es representada en esta narracién como la creacién de un hombre individual: el
abuelo, el bisabuelo, el padre fundaron la empresa o compraron la primera oveja. Incluso su
continuaci6n es la historia de un hombre individual (Yanagisako, 2002). Aqui, el mérito individual

aparece eclipsando a los distintos actores que participan de la produccién de determinadas .
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trayectorias y permite inscribir la propia historia en la iniciativa, el profesionalismo, y la ética del

trabajo individual y no en una configuracién de relaciones sociales mas compleja.
“Educacion de a migajas y mérito de la coyuntura”

Mariano es primo hermano de Ramiro. Durante muchos afios él fue el presidente de la empresa
que hoy dirige su primo. Llegué a él porque su preocupacién por armar la genealogia familiar 1o
Llev6 a contactar a una amiga mia que resulté su pariente. Silvina desconocia completamente que
tuviera lazos con Mariano. Ella me pas6 el dato. Result6 que Mariano trabaj6é con otro amigo que
comercializa los productos de su estancia en Buenos Aires y él me dijo “jese es un chanta! Tenés que

hablar con Ramiro” y me dio su teléfono para que lo llamara.

Me espera en su oficina, un departamento que ocupa un piso entero en pleno centro portefio. Alli
funcionaba el directorio de la “vieja NBW” de su bisabuelo. El lugar parecia un museo, con
paredes de madera y boiserie. Mariano me condujo a través de un pasillo colmado de fotos de la
estancia desde sus inicios en el siglo XIX. En las vitrinas hay cheques viejos, actas de directorio.
Mientras me muestra todas esas cosas canta “Si arrastré por este mundo la vergiienza de haber sido y el
dolor de ya no ser. Bajo el ala del sombrero cuantas veces, embozada, una ligrima asomada yo no pude
contener...Si crucé por los caminos como un paria que el destino se empefié en deshacer; si fui flojo, si fui

ciego, solo quiero que hoy comprendan el valor que representa el coraje de querer” .

Sentados en su escritorio conﬁén;a a mostrarme el programa de computacién que utiliza para
completar la genealogia. Se toma para eso mucho més tiempo del que me interesa. Cada tanto se
detiene para mencionarme algin nombre: “esta es la rama Stegman, ves, acd estd Milli Stegman”. Yo
pienso que Milli me importa muy poco y que muchas familias terminan en los Stegman. Es como
un linaje central, desde alli se desprenden varios linajes secundarios. Al igual que Marcos, él le

pasé los datos al genealogista que hizo el libro sobre “familias argentinas”.

Alo largo de la entrevista Mariano no hace gala de “ser el mejor” ni de “la cultura del trabaj'o que
le inculc6 su familia” ni de un refinamiento asociado a “la alta cultura”. Al contrario, mi
impresién es que intenta transmitir una idea de alguien abocado al “buen vivir” sin mucha
preocupacién por nada mas. Me habl6 de su viaje a la Antartida en el Irisar con el batallon de
infanteria de la marina que est4 pegado a la estancia y de que suele “tirar tiros con los milicos”, de

que es caballero de la orden de Malta, de su pasi6én por los autos'y del fiat que esta remodelando.
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Me mostr6 fotos de sus salidas a pescar... de los compatieros de paddle en “el Ocean”de Mar del

Plata.

“El 90% de mi cultura viene por herencia de mis padres, por haber leido después del colegio por mi vida,
después estudié economia, largué, entré, nunca pasé un CBC asi que no. bueno; si, me puse a estudiar
derecho. Después el viejo se enfermd, tuvo cincer, en vez de ir a la facultad estaba con el viejo, estuve con el
viejo bastante tiempo, el viejo se murié y después yo nunca mds reanudé”. Esa era mi sensacion: “acd de
educacion no vamos a hablar mucho” . Pero me equivocaba, o mejor dicho, estaba pensando desde mis

propias categorias.

Mariano asocia educacién con “Cultura”: “todo lo que es cultura, todo lo que es literatura, todo eso lo
mamé en casa, hablando con el viejo. El nos sentaba a la mesa y nos hacia dar clase de oratoria, jugibamos

entre todos, que éramos chicos, a que él te tiraba un tema y tenias que hablar 30 segundos”.

Como conté en el capitulo uno, de chico vivia con sus primos en Parera y Quintana, en un edificio
que era de su abuela. Cada familia en un piso diferente. Por las tardes bajaban al patio en comun y
jugaban todos al futbol. Con esos primos también fue al colegio (al Catélico 1). Con ellos comparte

el negocio familiar y se turnan la presidencia de la estancia.

“La verdadera inteligencia de mi familia, desde mi abuelo para acé, fue no haber hecho macanas. La gente
que cree que es brillante y no lo es, hace macanas. Hace negocios, y pierde plata. Desde mi abuelo en
adelante, todos siguieron avanzando. Crecieron y no retrocedieron. No hicieron macanas. Eso creo que es
uno de los grandes méritos de mi abuelo, pasando por mi padre hasta nosotros que, a su vez, hemos
triplicado el tamario de la empresa. Pero no por brillantes, por coyuntura. Se dio la pesca, profesionalizamos
la pesca: vienen gringos, pagan en dolares. Esto crecid, se hizo un frigorifico. El campo que empezaba a caer
‘un poco tuvo un reverdecer con nosotros” Mariano dice que todo eso no es “mérito nuestro sino que es
mérito de la coyuntura”. Ellos s6lo supieron aprovecharla y pudieron hacerlo, me dice. “Pudimos
hacerlo, hay que saber aprovecharla. Nosotros duplicamos la entrada de hacienda. Todo el resto estaban

haciendo pesca asi que nos obligaron a entrar en la pesca”.

Su padre no queria “profesionalizar la pesca” porque decia que era una actividad para él y sus
amigos. Esa era la mentalidad antigua, dice Mariano: “que es mio y que hago lo que guiero”. Al morir
su padre, tuvieron que negociar con el tio que “aflojé un poquito”, entonces comenzaron alquilando
la estancia por un precio fijo porque no queria invertir en la realizacién de un hotel. Cuando el tio
fallece, ¢l y sus primos construyeron dos hoteles. Consiguieron capitales en EE.UU., hicieron un
contrato con “unos gringos” que todavia perdura y hoy tienen 100% de ocupaci6n con extranjeros
que vienen a pescar. “Lo manejamos muy bien, ya no le debemos nada a nadie. Tenemos una mentalidad

distinta. Vos no podés tener la misma de tu padre. Nunca una generacion es igual a otra. Por las
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circunstancias: uno es uno y sus circunstancias. Mi padre me dejé mucho pero yo tengo que tomar de las

circunstancias que me tocd vivir que no son las mismas que le tocaron a mi padre”.

Me explica que su padre no fue igual a su abuelo, ni él a su padre, y espera que sus hijas no sean
iguales a él. Por eso, sefiala, es importante “toda esa educacion de a migajas que vas mamando en tu
casa que no es la educacién que vos vas a tener en un libro, no es una educacién aburrida, es el conocimiento

general que vos vas tomando de a poco en charlas con tu familia”.

Mariano recorri6 el mismo circuito de colegios que todos los demas: el Cat6lico 1, el Recoleta 4, el
Belgrano R y terminé -ironiza- en el “Mitre High School”. Sus hermanas fueron al England 1 1o que
le aseguraba, me dice, “una buena provisién de chicas”. Pero la educaci6n esta en otra parte y es otra
cosa, dice: la familia es el espacio en donde uno se educa. Ademas, explica, la especializacion es
contraproducente ya que no da la flexibilidad necesaria para adaptarse a las circunstancias
cambiantes. También la “educacién a migajas” es la tnica herramienta para desenvolverse

socialmente:

“Yo creo que si sabés mucho algiin tema es como no saber nada, es muy interesante cuando vos trabajds pero
no te sirve socialmente. Si yo soy un genio en genética reproductiva me junto a tomar un café con los.
amigos y yo no puedo hablar de ese tema. Tampoco fisica cudntica porque no me entiende nadie y aparte
seria un aburrimiento total. Si vos te sentds, o sea socialmente te juntds con distintas clases de gente, con
distintas clases de educacion y normalmente las charlas o vos interactuds en un conocimiento general
grande en espectro y poco en lo que sabés de eso. Vos podés saber un poco mds de un tema que de otro pero
vos tenés que abarcar una serie de conocimientos, vos no podés estudiar a fondo una cosa chiguitita porque

te quedis aislado” .

Me cuenta que asi fue que aprendi6 a jugar al bridge: “bueno, aprendi los rudimentos del bridge. Por si
faltaba un cuarto. ;Qué tal soy? Pésfmo. Pero si falta el cuarto me siento. Un dia estdbamos en un campo,
vamos a jugar al bridge, somos tres, ; Mariano vos tenés idea?, mird no tengo idea pero me siento y los sigo.
Si hago macanas no me griten. Lo aprendi por cultura: no voy a ser jamds campeén mundial de bridge, no

me interesa tampoco”.

Lo mismo ocurre con la esgrima. Después de la entrevista, Mariano se va al Jockey Club a “tirar
espadas, ta, ta, ta. Me mato de risa, me divierto como un enano. Pero nunca voy a ser campeén, lo aprendi

para poder jugar en el Jockey”.

Lo importante, me explica es tener una “educacién muy abierta”: hay que saber algo de quimica,
algo de fisica, algo de matematica, algo de historia. Mariano estd pensando en el uso social de ese
saber y no en su uso para el trabajo. “el trabajo es una cosa pero socialmente es otra. Por

interactuabilidad de la gente necesitds tener una cultura de a migajas. Esa cultura es la que me interesa que
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tengan mis hijas. No que sean un genio en algo pero que no desentonen en la generalidad. Que no digan
‘pero mird esta bruta no sabe ni quién fue Napoleén o que le diga la capital de Espafia y le diga New York.

‘eso que ves en la television cuando le preguntan a las modelos™ .

Esa cultura de a migajas es necesaria para hombres y mujeres pero por distintas razones. La
mujer, en su opinién, debe poseer una cultura general para tener un matrimonio y criar hijos:
“aungue no trabajes y estés en tu casa vos vas a tener el trabajo mis importante que el que puede tener una
persona que es educar a sus hijos y mantener la casa, solamente con educar a tus hijos tenés que tener el
cerebro muy despierto”. Pero para €l también es importante porque si es invitado a una reuni6n y le
preguntan por “Ricardo Corazén de Leén y yo creo que es el panadero de la esquina vamos mal. La misma

gente te dice ‘no, a Mariano no lo invités porque 1o hay de qué charlar’. Vos te tenés que defender con algo”.

Como otros entrevistados, para Mariano los conocimientos son fundamentales “mds alld si le sirven
para comer 0 no”. La separacién entre educacion y trabajo, o subsistencia, es recurrente entre las
fanuhas tradicionales”. “Cultura a migajas”, “seguro de vida”, “estar en un medio social
reconocido”, entre otros, son algunos de los sentidos que son consecuencia y condicién de la
diferencia. La evolucion de estos sectores implica la reconversi6n en un “profesional” pero ello no
esta asociado a una instruccion especializada. La jerarquia que construye esta nueva categoria es

irreductible al propio mundo escolar.

Ser un “profesional” se construye -como muestra Gras, 2010- en reemplazo de nominaciones
previas como terratenientes, propietarios, o, “patrones de estancia” pero no se define de acuerdo a
trayectorias educativas especializadas. Como vimos en el capitulo tres, educacién e instruccion
son dos dimensiones que van separadas. Ampliemos un poco esta cuestién: “hacerse a si mismo”
y “profesionalizarse” permite a los entrevistados justificar su posicién social entendida como “los
mejores”, no sobre la base de “privilegios heredados” sino sobre su superioridad empresarial.
Los cambios tecnol6gicos y las transformaciones en el modo de produccién como exigencia de los
tiempos permiten articular nombre familiar y mérito personal y redefinen los principios de
diferenciacion social creando un contexto renovado desde el cual ciertos entrevistados disputan
posiciones de privilegio. La adecuacién a una economia de mercado muy competitiva se vuelve
parte de la distincién y evolucionara hacia la construccién material y simbélica de un nuevo tipo

de terrateniente: el empresario agropecuario (Gras, 2010) o el profesional (Gessaghi, 2010).

En su andlisis sobre los nuevos empresarios agrarios, Gras sefiala que “la racionalidad yla
competencia técnica se erige como la principal cualidad que esgrimen estos grupos que se piensan a si
mismos ~ y son exitosos en lograr ese reconocimiento por parte del resto de los agentes participantes del

espacio agrario — como una nueva elite rural”. Estas practicas sociales, setiala Gras, “reactualizan
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valores tradicionales de la vieja elite - vinculadas a la autoridad que da el prestigio, el liderazgo moral de los
ilustrados - a la vez que son compatibles con los nuevos estilos, propios del moderno management - el

entreprenuership, la valoracion de los logros personales -.” (2010: 22)57

Ser un profesional no viene asociado a la obtencién de credenciales educativas particulares (hacer
un master, obtener diplomas intefnacionales, etc) sino a participar de un mercado econémico cada
vez mas competitivo. Como sefiala Mariano, implica saber leer esos tiempos y actuar en
consecuencia. “Se hacen profesionales” al participar de un mundo competitivo pero ello no se
traduce en mérito en términos de titulos escolares, es decir, no es-una meritocracia que delega en
la escuela el privilegio de la seleccién de la elite. Que se entienda bien, estos sectores van a la
universidad y estan altamente formados, pero no es en el sistema educativo donde se produce la
destilaci6n de la elite. A

“Los profesionales” se producen en el &mbito de la familia como sefialaba Bautista y como cuenta
otro entrevistado, “Marcos todos los arbolitos”: “al ser yo el primer nieto era como que me llevaba al
campo. EL campo es parte de lo que es el negocio familiar. Entonces por mds que yo iba a ser abogado de una
manera u otra me iba a tener que interesar porque el campo, o sea mi abuelo todavia vive, tene 91 afios, esti
perfecto, estd 10 puntos pero €l sabe perfectamente que yo lo voy a heredar. Entonces le inferesaba
capacitarme, viste?, capacitarme, que aprendiera y que me hiciera hombre. Entonces eso con las mujeres no
lo hacia, la mujer, mi abuela en ese sentido por razones obvias tiene una formacién mucho mds tradicional
en el sentido del enfoque con respecto a la mujer. Aunque bueno, ahora de las nietas hay varias que estudian
0 estudiaron. Papi administraba el campo, viste?, entonces yo iba de vacaciones ya de chico y después mi
abuelo yo iba tipo de vacaciones pero también iba a laburar y me llevaba a los 12 afios y saliamos a las 7 de la
matiana, me iba ensefiando, viste? Después, en un momento, cuando estudié derecho. Ahi fue como que
hubo una especie de paréntesis porque estaba en otra cosa. Después volvi. Después siempre hubo una especie
de educacion informal en cuanto a lo que es la preparacion para heredar o para gestionar digamos, viste?
mds que para heredar para gestionar. Ahi en un momento hice un click. En realidad el click mds que nada no
fue me voy a dedicar al campo, lo del campo cay6 porque mi abuelo agarré y dijo les voy a entregar el campo.
Igualmente yo en ese momento no me dedicaba al campo, se dedicaba otro tio mio que administraba por

cuenta nuestra y de mis hermanas”.

La preocupacién por la eficiencia en el manejo agron6mico, la gestién de resultados, la medicién
de productividades, la incorporacién del saber experto, son de vital importancia en el desarrollo
del proceso de profesionalizacién de la actividad agropecuaria (Gras, 2010). Algunos miembros

de “la clase alta” redefinen su perfil, destacando caracteristicas propias del empresario capitalista

57 PITIN) N - N
Para un andlisis de los empresarios en general y de la retérica acerca del management ver Luci (2010)
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moderno (Gras, 2010: 13). Y destaco que s6lo algunos entrevistados pudieron hacer esta
reconversién (de Saint Martin, 2007, Ferrari et al. 2007 y Bourdieu, Boltansky y de Saint Martin,

1973): no todos los “terratenientes” se hicieron “profesionales”.

Asi, la nocién de “profesional” que algunos entrevistados van construyendo implica el abandono
de nominaciones previas como terratenientes, propietarios o patricios y subraya su caracter de
elite, en tanto se posicionan como “los mejores”, en un aclamado “nuevo” campo de interaccién

social, la “competitiva economia de mercado”.

Sin embargo, como sefiala Santillén Giiemes es titulo (el diploma educativo) es lo de menos
porque: “siempre podés contratar a alguien que sepa. No necesitis estudiar agronomia. Le podés pagar al
mejor ingeniero agrénomo del mercado. Eso si, tenés que estar en el campo y haberla vivido”. No pretende
obligar a sus hijos a especializarse en los asuntos del campo porque “ellos van a poder contratar al
mejor profésional para que se encargue de esto”. En ese caso los roles son distintos. Como Sugiere
Paolo Roca en una entrevista a la revista Apertura: “Es distinto el caso de un CEQO de extraccion
puramente profesional que es el producto de un proceso de seleccion muy severo y de los ejecutivos que
somos miembros de una familia que participa en el negocio, y que no siempre cuentan con las caracteristica
propias del primero. Nuestro rol es el de dar estabilidad, confianza y unidad de vision y gestion a las

empresas, desarrollando las competencias necesarias y constituyendo un punto de referencia en el tiempo”.

i

Como sehala Gras, la renovaci6n de las elites terratenientes en agroempresarios y, como surge de
esta investigacion, en “profesionales”, retoma un tema central dela sociologia de las elites referida
a la relacion entre estos grupos y los procesos de cambio social (Waldmann, 2007, citado en Gras,
2010).

Pero hasta aqui nos hemos referido a los “hombres”. En el apartado que sigue se abordan los

cambios ocurridos en la socializacion de las mujeres de “la clase alta”.
Las mujeres: entre la profesion y el marido

Cecilia: la educacion como oportunidad de escapar a la clase

Cuando nos encontramos, Cecilia me dice que le interesa mucho mi trabajo porque ella debi6
sortear varias dificultades para tener la educacion que queria: “no la tuve en realidad o la tuve tan

tardiamente o fue tan conflictivo, en un punto, que no pude progresar. A mi me hubiera gustado haber
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nacido en el momento en que naciste vos para que todo fluya més naturalmentess. Porque en el medio donde
yo naci —que es corazén de Barrio Norte- de familias de las mds aristocriticas, no habia mujeres

profesionales. Es decir la clase mia digamos quedd una sola profesional”.

Cecilia, dice que se cri6 en un ambiente donde no habia mujeres profesionales. Ella es profesora
de francés y tuvo un instituto para preparar alumnos para dar materias. Su padre era abogado y
escribano, fue director de la bolsa de comercio, director del Banco Central, duefio de una empresa

inmobiliaria y presidente “de cuanta entidad hubierd”.

Su padre queria que ella estudiara escribania porque como tenia una inmobiliaria prestigiosa
tendria ya un lugar para insertarse. Pero en realidad, lo que se esperaba ella y sus hermanas era.
que “consiguiéramos un partido, un hombre, un profesional, para papi que un hombre no fuera profesional
directamente estaba descalificado, no?, un hombre que fuera abogado, médico, administrador, si?, ser
profesional, tenia que ser carrera universitaria. Mis dos hermanos varones, mi papi es del Nacional Buenos
Aires, mis dos hermanos del Pellegrini, y universitarios y prestigiosos y hicieron una carrera

importantisimas los dos y las mujeres tres boludas”.

Su madre, dice Cecilia, era una mujer que naci6 en una época equivocada. Le hubiese gustado ser
abogada pero no le toc6 si quiera el tiempo en que las mujeres habian ganado el derecho a reinar
en el hogar. Cecilia recuerda que cuando lleg6 el momento de anotar a sus hijas en la escuela su
madre contaba que: ”yoAle pregunté a Francisco, [el padre], donde las anoto a las chicas?, en el Catdlica 1
o en el Cinco Esquinas que era el colegio pituco estatal del Barrio, segura de mi decision. Papd, segin cuenta
mamd, bajé el diario que estaba leyendo y dijo en el Recoleta 3; entonces ella fue y nos anoté en el Recoleta 3.

Asi fue programada nuestra educacién”.

Su padre, recuerda ella, queria “abrirles el camino del mundo” y pens6 que si sabian inglés y francés
y si eran perito mercantiles podian ser secretarias de un abogado zixnigo, podrian entrar en el
~ estudio algun conocido en donde él las podria recomendar. “Hasta ahi llegaban las ambiciones
profesionales de mi papd. Nos hizo ser peritos mercantiles porque el bachillerato en ese momento no servia
para nada. Carrera igual no van a seguir. En ese momento el perito mercantil no era habilitante para seguir

carreras universitarias”.

Cuando terming la escuela quiso empezar a estudiar Filosofia pero su padre le dijo que si llegaba
a entrar a la UBA la iban a deportar a Rusia o a Siberia: “como a las hijas de X que son dos

comunistas”. “Yo no sabia de qué me estaba hablando”, cuenta.

58 P TIY .2 . .z N . . "

Otro de los indicios de la relacién de dominacidn y subalternidad entre sujetos e investigador no
puede ser definida a priori y de que en ef campo las posiciones sociales se construyen segtin
dimensiones de clase, de género, de edad en el contexto histdrico de las mismas.
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“La revolucionaria en potencia que era mamd” mas la educacion en el Pellegrini de sus hermanos, le
mantenian “la ventanita abierta” y aunque tomo clases de costura junto a su madre, también se
anot6 en el Lenguas Vivas para hacer el profesorado de Francés contra la voluntad de su padre

que queria que terminara el curso en la Alianza Francesa y se “dejase de pavadas” .

Luego de hacer tres afios de profesorado, Cecilia abandon6 1os estudios porque se enamor6 y se
casd. Mientras tanto, se habilit el titulo de perito mercantil para entrar en la Universidad y ella,
ayudada por el impulso que le dio su marido, se anot6 en Filosofia. Era la época de Lanusse,
recuerda, “estudiaba aterrada en medio de gases lacrimégénos”. Obstinada y con miedo casi complet6

los estudios, le faltaron tres materias. Dej6 cuando tuvo a su quinta hija.

Cuenta que siempre le cost6 trabajar, salir al mundo y “ganar plata”, en algiin lugar de su cabeza
crefa que el hogar lo debia mantener el hombre. Cuando se separ6 su padre iba a su casa y se

llevaba las cuentas para pagarlas.

Dice que su hermana es divina pero es como Mirta Legran. Aunque trabaja como agente de viajes
'y gana mucho dinero, no deja de ser una “paqueta”. Y sus amigas son todas unas “boludas”. Hay
algunas que trabajan, dice, pero siempre son trabajos selectos, muy sofisticados: profesoras de

inglés en colegios privados, llevan chicos a colegios, traductoras.

Con sus hermanos varones, el padre era “mas canchero” porque los hombres “eran los caballeros,
los machos, los que saben, los que seducen, los que trabajan, los que todo”: “Los dos fueron brillantes, los
dos, bueno, estuvieron mucho juntos, siguieron con la compafiia de mi viejo que era una inmobiliaria,
después puso una financiera, después se separaron. Francisco se dedic al turismo pero.hace un turismo
internacional, lleva a todos los extranjeros del FMI a todas partes vy, es el monstruo del (no entiendo
palabra), viste?, es el mejor, el mds brillante del mundo, Mfguel sigue con la inmobiliaria pero también son
tipos que se han colocado muy bien en el mercado, salieron siempre bien con mucho éxito profesional”. Dice
que ellos supieron aprovechar la oportunidad que tuvieron y eso es mérito de ellos: “hay hijos de

papa totalmente imitiles, no?”.

Cuando Cecilia puso el instituto para clases de apoyo lo llen6 de alumnos que iban a todos los
colegios de la zona de Recoleta. Dice que lo que les atrafa era el apellido de ella: “todos venian
porque no habia nada mds atractivo que el apellido”. El instituto fue un éxito. Estaba lleno de
adolescentes a los cuales ador6. Les ensefiaba desde c6mo tomar un colectivo —porque dice que no
sabfan ni donde colocar las monedas y pensaban que el mundo lo sostenian las tortugas y
terminaba en la calle Pueyrredon. [Recuerdo que otro maestro de apoyo escolar una vez me cont6
que hacia excursiones con los chicos que consistian en tomar el colectivo]. Pero las madres le

7, 1
(4

parecian “fatales”:“el especticulo de las madres me parecia deplorable. Eran una generacion mis chicas que
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la mia y tenian mds obligaéiones para con la sociedad, por lo menos tenian mis oportunidades de salir al

mundo, tenian internet, tenian televisién, en mi casa no tenia ni television”.

Cecilia, se volvi6 a casar y tuvo cuatro hijos més. Las trayectorias de sus hijos van dando cuenta
de los cambios en la vida de Flor. La primera fue al Trébol, como Delfina Ter4n, y después a una
institucion privada de Recoleta. Luego pas6 por dos escuelas estatales y termin6 en el Callao, la
escuela de Rosario Ortiz de Rosas. Se recibié de Psicéloga en la UBA. Con ella armaron distintos
grupos de estudio de filosofia. Queria leer a Nietzsche, entonces ofgam’zaron grupos con amigas

de la hija que estaban interesadas también y ella los coordiné. -

Sus otros hijos hicieron trayectos en escuelas ptiblicas: fueron al Van Gelderen y al Avellaneda o
al Nacional Buenos Aires. Una de sus hijas es Critica de cine, como su marido y “se mueve en el
ambiente de Noriega y la gente del Amante”. Juan estudia disefio industrial en la UBA, la mas chica
estudia Letras y Mariana es traductora de francés. Trabaja en una editorial muy reconocida y

traduce para Le Monde Diplomatigue. Ella la ayuda cuando toma mas trabajo del que puede.

Isabella: la profesion y no mostrar la hilacha

Todo comienza con un desencuentro. Prendo la computadora, chequeo los mails y hay un correo
de Isabella avisindome que me espera en un bar cerca del hospital Gutiérrez. Es tarde, ella ya me
estd esperando cuando recibo el mensaje. La llamo al celular para explicarle el malentendido y
avisarle que voy para alla pero que tengo al menos cuarenta y cinco minutos de viaje. No tiene

inconveniente. Primera sorpresa: me espera “el tiempo que sea”.

Cuando llego al bar la reconozco porque es igual a su padre -lo vi en todas las revistas-. Parece
una mas. A simple vista nadie puede darse cuenta de que es una “heredera”: es hija de uno de los
empresarios industriales y agropecuarios mas importantes del pais. Su madre “administra sus
propias tierras” y su abuela paterna es duefia de una de las empresas manufactureras mas

grandes de Europa.

Pido un café; ella un jugo exprimido, ya se tomé un café con leche y medialunas. Comenzamos
charlando sobre el Gutiérrez, alli hizo la residencia en psiquiatria infantil y descubrimos que
tenemos una persona en comun: fue compariera de mi amiga Caro cuando ella hizo la residencia
en psicologia.

Tiene treinta y cuatro afios. Estudi6 en la Universidad Barcel6, una institucién nueva, joven ~dice-
y es casi de las primeras egresadas. Lleg6 ahi de “colgada”: no sabia qué estudiar y cuando se

decidi6 por medicina ya habian cerrado todas las inscripciones pero “algiin contacto” que tenia su
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familia ahi habl6 con el rector y pidi6 que le dejaran hacer el examen “como todo el mundo”. Por
suerte, dice, entr6. Aunque comenta que no era muy dificil acceder ya que no habia tanta gente,

ademas venia de un colegio en donde “si estudias aprendés un montén de cosas”.

Cuando le pregunto c6mo lleg6 a esa escuela comienza a contar que su familia tenia una historia
de “no estar en la Argentina”. Su hermano y ella nacieron aca pero por casualidad, porque viajaron
para que nacieran en nuestro pais. Su primer ano y medio de vida transcurri6 en Caracas: su
padre debia estar alli por trabajo y vivi6 los 4 afios que siguieron en Paris. Hizo el jardin de

infantes en francés.

Recién a los cinco afnos y medio tuvo la oportunidad de volver. Influenciado por la madre
argentina,«su padre nacido en Europa viene al pais a hacerse cargo de las empresas de su familia.
Los padres deseaban que ellos se educaran en una escuela bilingiie “porque era la mejor opcion del
momento”. Pero no sabian ingiés. Entonces partieron “seis meses a Long Island” a un colegio
americano a aprender el idioma para poder entrar en un colegio aca. Se van con la madre, porque

el padre siempre trabajaba. Su “vieja” era la que hacia esas cosas posibles.

Se rie al recordar el preescolar americano donde la vestian con chaquetitas rojas con sus nombres
en la solapa. A diferencia de otros entrevistados, Isabella no hace uso de un vocabulario muy
diferente al mio, al contrario, dice: “no cazibamos un fulbo, imaginate, todo en inglés”. A los 6 meses
ya estaban totalmente familiarizados con el idioma y rindieron el examen para entrar al England
1

Al final ]a cambiaron al England 2 ya que no les parecfa bueno que permaneciera en el colegio
junto a su hermano. Ella era muy callada. De hecho, hasta los dos aftos no habl6 y llegaron a
temer que fuera autista. Cuando quiso entrar al England 1 no hablaba nada, le hacian preguntas y
no fespondia. Entonces el ingreso no fue facil. Le decian: “no sé si va a poder, no. habla, no sé en qué
nivel estd” entonces su “vieja” pedia: “por favor, no es tonta, vos dale una oportunidad, creeme, estds
equivocada, hacela dibujar y a partir de dibujar un poquito y como ya hablaba inglés, mds o menos ya estaba

para entrar”.

Algunos llegaron a sehalar que su resistencia a hablar tenia que ver con que “habia muchos idiomas
dando vueltas”. Isabella reconoce que los idiomas la acompanaron desde la primera infancia: el
castellano era su lengua materna, el francés lo aprendi6 entre los dos y los cinco afios: “época en
que el cerebro capta un segundo idioma de manera distinta que después de los seis afios” sefiala. Y también
aprendi6 una tercera lengua: “ese idioma me era obligatorio por mi abuela paterna. Obviamente sus

nietos tenian que hablarlo y cuando nos ibamos de vacaciones tenia una maestra que nos hacia laburar”.
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Yo me muestro sorprendida de que también en las vacaciones tuviera una maestra. Y ella subraya
que su educacion fue “siempre de rigor digamos. El tema de educacion en general siempre era aprender
todo y todo hacerlo mds o menos seriamente, hasta un deporte” Yo la escucho atenta y un poco
sorprendida de tanta exigencia, justamente porque me resulta algo conocido. No sé, me habia
hecho a la idea, sin sustento, de que las madres de “clase alta” eran mas permisivas: dejaban que
sus hijos hicieran lo que quisieran. Pero el relato de Isabella muestra que estaba llena de “cosas
para hacer”: “;Queria dedicarme a algo?, bueno, hacia de todo. En época de colegio todos los dias, yo
laburaba hasta las 5 de la tarde, habia un dia a la semana capaz un viernes que no tenia actividad, post
colegio, entendés?, sino iba a ya te digo a jugar al tenis siempre habia algo, catecismo en esa época, ya no me
acuerdo pero todos los dias tenia algo, sino jugaba voley en el colegio, siempre habia algo digamos asi que mi
dia terminaba a las 8 de la noche todos los dias pero bueno, era como que en esa época no me resultaba raro,
para mi era algo normal”. Intervengo y le pregunto si algo de eso era “disfrutable” (me traiciona el
discurso psicoanalitico). Isabella dice que no sabe, que lo hacian “mds como mdquinas”. Si bien
reconoce lo natural que le resultaba: “Era algo dado. Esti dado. De eso capaz te das cuenta después”, no
deja de subrayar los aspectos positivos de esta formacién: “igual yo creo que hoy por hoy estd bueno, o
seq, darte posibilidad de conocer un poco de todo y hacer un poco de todo, hoy por hoy yo digo estd bueno
pero bueno, hay gente que no piensa asi, es demasiado para un chico todo el tiempo estimulindolo todo el

tiempo, bueno, aflojé un cambio. No sé, qué sé yo”.

El mozo se acerca de nuevo a preguntarnos si queremos algo mas. Es obvio que conoce a Isabella
de todos los dias. Decimos que no y me sigue contando... Cuando lleg6 el momento de elegir la
carrera no tuvo ninguna presién para cursar alguna en especial, podia elegir lo que quisiera pero
tenfa que estudiar. Igual, hoy reconoce que nunca lo hubiera puesto en crlestién. Imagina que de
haber dicho “bueno ahora no hago mds nada” a sus padres no les hubiera caido tan bien: “Io que pasa

que nunca ni se me cruzo por la cabeza” .

Respecto de su eleccibn de Medicina cree que la reaccion de su familia fue un tanto
“ambivalente”. Por un lado, reconoce que algo del orgullo del médico de la familia influenci6 en
que la noticia sea bien recibida. Por el otro: “a mi vieja especialmente mucho no le gustaba que me
pasara horas estudiando, que no tuviera tiempo para ver a los amigos, que me aislara y qué sé yo, como que
era un mundo que ella sentia que me absorbia completamente y eso era la parte que a ella no le gustaba
tanto. Tenés que vivir tu vida, me decia, cémo vas a vivir encerrada entre cuatro paredes estudiando? en ese

punto le preocupaba”.

Las expectativas de los padres hacia los hijos estan fuertemente atravesadas por relaciones de

geénero. Los cambios en esas relaciones atraviesan a todos los sectores pero de distintas maneras.
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Entre las mujeres de “la clase alta”, en general, que hoy tienen 60 afios la universidad no estaba en
los planes de sus progenitores. Ellas eran educadas para casarse. De todas maneras encontramos
diferencias en las trayectorias educativas segun la fracﬁién de clase: las posibilidades abarcaban
los estudios de idiomas en Francia o en Suiza -como la madre de Isabella o Florencia Acevedo
Diaz- licenciaturas en arte, estudios de secretariado ejecutivo (muchas entrevistadas incluso 1o
hicieron en la misma institucion: el Circulo de Mujeres) y la carrera docente -particularmente el
~ profesorado de idiomas- que permiti6 a varias de ellas fundar sus propias instituciones
educativas. Pero en los afios ‘60, algunas mujeres podian trabajar un tiempo hasta que se casaban
y tenian hijos. La importancia de la ﬁlujer al cuidado de la organizaciéon domestica y de la crianza
de los nifios sigue siendo hoy fundamental. Lo mismo puede decirse de su i:rabajo por mantener
las relaciones sociales y familiares activas. Eso es lo que desvelaba a Constanza: que Isabella

dejara su vida social por la medicina.

Su padre, en cambio, hubiese apoyado cualquier decisién con respecto a su futuro profesional.
_ Auhque reconoce con algo de pesar que lo de su “viejo” es méas complicado porque “no estd para
nada metido digamos en estas cosas y mis de estudio, de la vida cotidiana”. Nunca le pidieron que se
hiciera cargo de alguna de las empresas de la familia. Aunque con excepciones, pienso mientras
me habla, a las mujeres no se las incluye en el negocio central de la familia (Yanagisako, 2002).
Como Isabella me dira mas adelante, s6lo los hombres integran las gerendas de la empresa. Esto
no excluye que muchas de ellas sean accionistas y que estén incluidas en los directorios y los
espacios de decisién en los negocios de la familiar. Tampoco es posible obviar la centralidad que
estas adquieren en el mantenimiento de la “familia unida” para conservar también “unido el
capital”. Quiero sefialar que la expectativa de que las mujeres trabajen en el proyecto econémico
familiar no existe, salvo con excepciones®. Lo que en general se les concede es el manejo de los
sectores de moda, disefio y ventas o recursos humanos- o las fundaciones filantrépicas de la
familia.

Mientras habla, Isabella de repente se da cuenta de que “siempre eran hombres los que dirigen las
empresas de la familia”. Aunque Iiéne una ta que es “negociadora”. Su papa tiene cinco hermanos:
un varén y cuaf:ro mujeres. Los dos varones se dedicaron a las eﬁprems de la familia en sus
distintas ramas y las cuatro mujeres también se abocaron a otros negocios, en geheral, pero me
aclara que “una escribe libros, otra es fotdgrafa en realidad, una es mis negociera y otra es psicologa, en
realidad son todas carreras mis blandas, no tan duras. Salvo una”. Su madre tiene un solo hermano

varén, ingeniero agrénomo. Ambos trabajan a la par y se encargan de los campos de la familia.

59 . .0 .z .
Puede suceder si no hay hijos varones, aunque en ese caso también se pude buscar a primos o al
marido de la mujer. -
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Son sus propios campos, me aclara. Sus primos, los hijos de su tio materno, trabajan también
administrando esas tierras. Tiene una prima mujer que desarrolla una empresa propia ligada al
campo. Sus primos por el lado de su padre, en cambio, no estd ninguno trabajando todavia en la

empresa familiar.

De manera que Isabella no sufri6 la presién por entrar a trabajar en la empresa familiar. Eso, dice,
quizés lo sufri6 mas su hermano var6n que “de hecho estudia administracion de empresas, igual no sé
st obligado, pero bueno, si obligado algo tenia que estudiar”. Aunque no esta tan segura de las presiones
para hacerse cargo de la empresa familiar. Me dice que mejor le pregunte al hermano: “mi hermano
Yya no era tanto de estudiar, no era fanitico de estudiar. Estudié porque no estaba esa posibilidad de no
hacerlo pero si creo que no tenia ni idea de qué estudiar, hizo administracion de empresas, después hizo
periodismo deportivo también que es algo que le gusta mds a él y después se embarca en cualquier proyecto
que aparece. En realidad, nunca tampoco sé si tuvo el requisito de que entrara digamos a laburar en la parte
de la empresa familiar, no sé, en realidad habria que preguntarle a él si él siente como esa presion, por ahi

nada que ver” .

Su otra hermana hizo ciencias de la comunicacion y trabaj6 en la parte de prensa y de relaciones
institucionales de la empresa familiar. “Ahora hasta hace un mes estaba en la parte de M, no sé si
ubicds, que tienen las concesiones de XX, o sea todo relacionado con el tema de [nombra el rubro al que se
dedica la familia] Asi que ella si estuvo metida en lo que es el sistema, mds o menos en la parte de
comunicacion de institucion, no?, en la parte mis administrativa pero si metida en el mundo ese, igual

acaba de renunciar hace un mes, no quiere saber mds nada porque dice que le pagaban poco”.

Isabella -como pocas personas a las que entrevisté- no va a dar por sentado que yo sé de qué esta
hablando. Cuando me menciona el lugar de trabajo de su hermana me pregunta si lo ubico. Como
me dijo Adi, “ella tiene bien trazado el adentro y el afuera no va a mostrar la hilacha pensando que su
mundo es el del resto”. Tan bien me haré sentir en la entrevista que al final de nuestra charla yo me
siento tan en deuda que voy a pagar lo que consumimos: los dos cafés que tomamos durante la
entrevista y jel desayuno que se tom¢ antes!. Es decir, le pagué el desayuno a la hija de uno de los
empresarios mas ricos de la Argentina y a la nieta de una de las personas més ricas e influyentes
de un pais europeo. Ademads, como estoy en auto, le voy a ofrecer alcanzarla a algtin lado. Me va a
decir que no, qﬁe ella también dejé el auto cerca y ahi voy a recordar otra cosa que dijo Adi: “sélo

te das cuenta quién es cuando ves el auto deportivo que tiene”e,

60 . . . . .

Isabelfa obtuvo una beca de Ciencias en California por ser 1a mejor del curso: “/amentablemente, -
afortunadamente para algunos, lamentablemente para mi” dice, reconociendo las posibles diferentes
valoraciones al respecto “me dieron una beca en el colegio para ir a estudiar 3 meses a la universidad de

211



Cuando terminé la carrera, sus padres “un poco como que tiran medio la onda” de hacer un posgrado
en el exterior. Su padre, que hizo su master en Harvarﬂ, consideraba que el camino que habia que
hacer era “tener tu diploma de grado y después un post grado afuera”. De hecho, una de las pocas veces
que opiné sobre algo en su vida, segtin Isabella, le pregunt6 por qué no se iba a estudiar afuera.
Ella no quiso: “lo que pasa es que en medicina no necesariamente es exactamente igual, ponele, que un
administrador de empresas porque acd cuando terminds tenés que hacer la residencia, especializarte en algo.
No es tan como las carreras, asi, mds econdmicas, ;entendés?, donde realmente lo mejor que podés hacer es

irte afuera a especializarte”.

Cree que esa idea de que es bueno irse afuera estd muy presente en.su familia. Moverse en el
mundo es algo a lo que estan habituados y estd acostumbrada a realizar estudios en el exterior |
desde chica cuando la enviaron a estudiar idiomas a Estados Unidos, a Francia o a Italia. Pero en
cuanto a su formacién universitaria, Isabella pudo negociar la realizacién de algunos cursos de
extensién mas reducida que un master: “ahora’tie voy tres meses a Cambridge, a Inglaterra, y estin
como contentbs”. Va a trabajar en un centro de investigacion de autismo de Cambridge: “lo lidera
un tipo muy grosso en autismo en el mundo y nada, voy a ver qué estin investigando en realidad para ver
qué ideas hay, a ver si pueden aplicarse aci”. Me cuenta que a su familia “todo lo que sea buscar otros
caminos y formarte afuera les re va, tener como la experiencia”. Durante la residencia en medicina
también estuvo en el exterior: como parte de la rotacién -estancia en donde los residentes de un
hospital ptiblico pueden elegir otro hospital, nacional o internacional, donde trabajar por tres
meses- ella se fue a una comunidad terapéutica en Londres. Pero Isabella cree que atin cuando en
su familia le dan mucha importancia a “Grse y hacer cosas afuera”, la formacién académica
internacional no siempre es un recurso indispensable o, incluso, que en determinadas profesiones
“lo internacional” puede volverse una desventaja: “Yo no me iria 2 afios, hoy por hoy, a hacer un
doctorado que se puede hacer acd también. Ya ha pasado el tiempo, pero siempre estd esa tendencia de decir
por qué no te vas a tomar algin curso aﬁtera como st fuera ‘mejor que lo que hay acd. A veces si, pero en
otras cosas. No necesariamente hay que ir al hemisferio norte para hacer cosas mejores. Mis en un tema
como el mio, de salud mental, donde la cultura también influye un monton. En definitiva, puedo XXX salud
mental acd, en EE.UU. hay otra salud mental, en Europa hay otra salud mental. Entonces si no me formo
aci ;vengo con ideas distintas?, no podés”. Es decir, Isabella reconoce la necesidad de “educarse en el
pais” como parte de un capital indispensable para su formacion. Como sefiala Anne Catherine
Wagner (1998), lo internacional tiende a funcionar como un nuevo principio de oposicién en el

seno de las clases dominantes: aquellos que estdn inscriptos en circulos internacionales después

California, una beca de verano, eran mis vacaciones, 3 meses, o sea, enero, febrero y marzo, llegaba
tarde a 52 afio”.
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de varias generaciones y los recién llegados. A la burguesia tradicional no le faltarian recursos
para enfrentarse a la “internacionalizacién” pero por el contrario no tiene necesidad alguna de
renunciar a los fundamentos nacionales de la dominacién social: “en ese sentido el movimiento de la
mundializacion refuerza mds que subvierte, las relaciones sociales de la dominacién mds “clésica”, incluso
cuando ella puede contribuir a alterarlos en apariencia (...) Entre las fracciones internacionales de las clases
superiores, lo nacional no es tanto una identidad asignada como un recurso, que puede ser movilizado en
ciertas interacciones y en ciertas estrategias y puesto a un lado y relegado, en otras” (Wagner, 1998:203).
En este sentido, senala la autora, se trata menos de la desaparicién de las referencias a o nacional
que de un modo particular de construccion de lo nacional en donde reside la especificidad de la

educacién internacional.

* Su madre me habia dicho en varias oportunidades que buscé inculcarles a sus tres hijos que “sean
los mejores”. Sin importar si lo lograban o no, 1o primordial para ella era que lo intentaran “dada la
responsabilidad que ellos tenian por haber recibido tanto en la vida”. Ese “mandato” esta presente en los
discursos de los hijos también. Sin embargo, cada uno se apropi6 de eso de distinta forma. En esa '
resignificacién que depende de cada persona, participan también las relaciones de género y de
poder que definen las posiciones al interior de cada familia (Cragnolino, 2001). Estas a su vez, son
dindmicas e histéricas y son moldeadas por proceéos culturales mds ampliosé!. Isabella tiene la
sensaci6n de que siempre tenfan que ser los mejores en lo que hicieran: “o sea eso estd, de base uno
tiene que romperse el traste y no importa si no sos el mejor, importa que te rompiste” . Pero cree que eso se
tradujo de distintas formas en su caso y en el de su hermano. Ella mﬁ]'er, la mayor, él el dnico

varon de la familia.

Cuenta que los tres hermanos tuvierdn un buen desempefio en el colegio, fueron buenos alumnos
pero su hermano “siempre fue el que tuvo mds problemas de conducta, de chiquito, muy hiperactivo”.
Nicanor, era el “mds protegido en algiin punto, el favorito de la abuela”. Su padre intent6 Que fuera a
‘Harvard -c6mo €l- pero lo mas lejos que acepto ir, finalmente, fue un mes a Costa Rica donde
puso un hotel con unos amigos: “El siempre fue bastante rebelde ante, digamos, las expectativas de
educacion. Nunca se llevé una materia y eso que hacia unos quilombos en el colegio. Lo querian echar. O
sea, las mujeres todas las aplicaditas, entendés?, mi hermana y yo todo el colegio, y él mds rebelde”. De
todas formas, la importancia de “lo académico” aplicaba para los tres y ella destaca que mas que

una presion eso era una “creencia instalada: era como esto es lo que tiene que ser”.

6 s - . e " .z .
'Asu vez, en el proceso de “apropiacion” los sujetos participan de la configuracién de esas formaciones
culturales.
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Como senalé antes, escuchar hablar a Isabella no implica distinguir diferencias sociales

expresadas en el tono de su voz o en el uso de un vocabulario particular. Mds bien las marcas de |
la desigualdad social se expresan en el contenido de su discurso por sobre cualquier otra
diferencia semi6tica. Me cuenta, por ejemplo, que se tomo un afio sabatico cuando termino
medicina, antes de empezar la residencia. Se fue un ano de viaje: “Después de estudiar como una
negra, estaba medio que no sé si era medicina lo que mds me cuadraba, que a ver qué hago. Porque habia
muchas cosas que capaz no me habian gustado, el sistema. A veces puede ser muy deprimente la medicina. Y
me voy 9 meses me los paso en Paris donde hago un curso en la Alianza Francesa”. O cuando cuenta que
su madre se ofrece “al pasar por alli” a buscarle donde dormir en Cambridge: “ahora que me voy a
Cambridge (mamd) estd: ‘donde vas a dormir, si querés ahora voy a ir a buscar cuando paso por alli ver

1

algiin lugar donde yo te puedo encontrar para dormir’”. Como voy a desarrollar mas adelante, algunos
entrevistados lograron “mimetizarse” con sectores sociales mds amplios. Creo que el proceso de
mimetizacion se produce fundamentalmente a través de la erosi6n de las diferencias semioticas: las
distancias en la modulacion de la voz, en el vocabulario, 0 en la vestimenta se acortan. Ese
estrechamiento es sumamente productivo en cuanto a reducir la distancia social. Aun cuando,
justamente por tratarse de diferencias semidticas, opere exclusivamente en el nivel de la

apariencia.

Constanza, su madre, es argentina. Es descendiente de Juan de Garay, me cuenta. “O sea, es muy
Insua”, subraya. “Luis Maria Insua es mi tatarabuelo, una familia tradicional, argentina, de campo, dura,
donde la disciplina, las formas son muy importantes asi que ella, mamd fue educada de una manera muy
severa. Pero jodidamente severa. O sea una mujer tiene que saber cocinar, lavar. Tener hijos. Mi abuelo era
un loco, directamente, de lo severo y no la dejaba hacer nada. Yo creo que la maltrataban pobre. Mi vieja
trato de hacer una cosa mds intermedia, no de tanta severidad pero mantiene mucho el tema de las formas,
de lo importante de los valores, o sea muy tradicional, rﬁuy tradicional. Todos asf los valores de la tierra, la

verdad, la bondad, o sea ser generosos, ser austeros, no gastar digamos, no despilfarrar la plata”.

Isabella reconoce que si bien son “gente que podria despilfarrar”, aunque su padre es un “despilfarrero
total”, su “vieja es una austera total” y ellos recibieron la influencia de esta dltima: “ella era la que
estaba todo el tiempo atrds nuestro. Nos tenia re cortitos, yo le agradezco, creo que te da una forma de
encarar la vida con cierto sentido comiin y ya te digo sin, o sea, soberbios no podiamos ser. Nunca. Siempre
remarc el valor de la humildad, un concepto de como uno no tiene que llamar la atencion, o sea, bajo perfil
éue se contrastaba con todo el otro lado de la familia en realidad donde los perfiles muy altos, muy conocida,
muy pesos pesados, ;entendés?”. Entiendo. Ni ella ni sus hermanos salen en las revistas ni tienen

exposicion publica. Su padre si, constantemente aparece en los medios, ya sea por su calidad de
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empresario Como por su vida social y amorosa¢2. Sin embargo, de los tres miembros de la familia
que conoci y con quienes conversé en varias oportunidades, mi impresion fue que ella es la que
encarna méas cabalmente la austeridad y la humildad. Como vengo sefialando, las sensaciones y
los sentimientos que se construyen en el campo, lejos de ser presociales o preculturales, son
significados culturales y relaciones sociales y por lo tanto conciernen al yo y a la relaci6n del yo
con otros situados culturalmente (Illouz, 2010). De modo que vuelvo a intentar entender que en la
interpretacién de Isabella como austera se ponen en juego relaciones intersubjetivas de género, de
edad, de clase. De Nicanor hablaré més tarde pero de Constanza puedo decir, por ejemplo, que
fue la tnica entrevistada que no acepté que registrara con el grabador nuestras conversaciones.
Muy flaca, alta, rubia, vestida de punta en blanco y con discretas cadenitas de oro, “es el
estereotipo de la mujer carpincho” pensé ni bien la vi. Pero era tan simpatica que por momentos
me resulté agradable. Habl6 sin parar durante dos horas, la primera vez que me dio cita en su
oficina de Libertador y Coronel Diaz, un dia a las siete de la tarde. Se dirigié a mi en distintos
idiomas: italiano, francés e inglés -se disculpé por la calidad de su inglés y, sin embargo, lo
hablaba perfectamente-. Y cuando nos despedimos a las nueve de la noche, habia una persona
todavia esperandola para seguir trabajando. Isabella dice que fue ella quien los protegi6 de su
familia paterna que tiene “sus complicaciones porque son medio como los Kennedy donde pasan tragedias
todo el tiempo. Todos mis primos y bueno, hay algunos que viven en EE.UU, americanos, no estin tan
protegidos, ;entendés?, hay gente en la familia que la verdad que asusta un monton, y nada, mucho traspié
con la familia de mi papd pe}o del lado de mi vieja nos protegio toda esa locura que tienen esas familias tan
paradigmiticas y tan esquematizadas, viste?”. Dice que, sobre todo, los preservo de lo que se esperaba
de ellos y que representaba mucho peso: “vos no podés hacer cualquier cosa, tenés un mandato ahi, mi
abuela paterna tiene una injerencia, una incidencia, un poder que es muy complicado, es muy complicado.
Ast que ya te digo estd a 15 mil km de distancia de mi papd asi que eso nos protegié porque no es lo mismo
tener a tus padres a 15 cuadras de tu casa que tienen bastante injerencia en todo lo que hacés, de hecho mi
viejo es producto de lo que eligieron para €L, yo no sé si él eligié. Yo creo que €l fue siguiendo mandatos”. De
todas formas reconoce que los mandatos difieren segun se trate de las mujeres o los hombres y
aun asi, las representaciones de lo que se espera de cada uno son contradictorias. Su abuelo
materno sostenia que la mujer deberia estar cocinando y cuidando a sus hijos. Las pocas
conversaciones que ella tenfa con él giraban en torno a que no veia demasiado bien el hecho de
que ella estudiara medicina. Del otro lado de la familia, en cambio, “las mujeres son peso pesado”:
“la abuela de parte de mi viejo, viste? hizo todo en la vida. Escribid libros, fue ministro de un pais, qué sé yo,

alcalde, politica, fue enfermera de la Cruz Roja, fue, hizo una vida de hacer 800 mil cosas, una piba, y donde

%2 Constanza y el padre de Isabella estan actualmente divorciados.
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la mujer en realidad cumple un rol, ojo, un rol metido en una sociedad machista donde el hombre
supuestamente, pero hasta ahi, capaz tenia caracteristicas medio de energia masculing, en un punto,

entonces con ese ejemplo ahi, en realidad eso no es quedarse a cuidar a los hijos y cocinar”.

En su familia, otra de las exigencias es trabajar. Trabajar duro. Isabella me dice que “no es
exactamente lo mismo hacer el trabajo como deber que tomirselo como algo mis placentero”. Su hermano
también hace constantemente esa distincién. Sin embargo, a diferencia de Nicanor, a ella el trabajo
le da placer: “entonces junta esas dos cosas”. Esa exigencia por trabajar le viene por ambos lados de
formas diversas. Su madre es una “trabajadora compulsiva” que al mismo tiempo que dice que no
puede tomarse vacaciones porque tiene que trabajar, le pide a ella que no estudie tanto y que se
tome un descanso. Isabella se rie y piensa que si su madre, que administra sus propias tierras, no
puede tomarse unos dias para descansar, no entiende qué es lo que le pide a ella. “Es una
caradura”, me dice. “Mi vieja, es una enferma mi vieja, hasta el dia de hoy ;entendés?, se la pasa estresada.
Podria hacer-cualquier cosa mi vieja. Podria estar viajando por el mundo, haciendo cosas que le gustan. Ella
se la pasa trabajando, el trabajo es como un pilar, lo gracioso es que después se queja. Mi papd es muy
trabajador también pero no tanto como ella del esfuerzo de lo que hay que hacer. Mi mamé es el deber, el
deber -ya te digo- las cosas tradicionales, lo que se debe. A veces yo le digo “bueno podrias hacer un poco lo
que querés también, ;uviste?” Esto se transmite. Yo tambiéﬁ, 0 sea, la verdad trabajo generalmente mucho.
Mi mamd me dice, a'veces, no trabajes tanto. Yo le digo “vos sos una cara rota, me decis a mi que no trabaje
tanto Y vos qué ejemplo das? vos que no te podés ir de vacaciones? estis administrando tus propias tierras,

' me vas a decir que no te podés ir de vacaciones?”

Por el lado paterno, los reclamos vienén de parte de su abuela y de su papd. Reconoce, primero,
~ que es dificil formar parte de una familia donde “ya estd todo hecho” y por otro dice que no es

posible hacer cualquier cosa, ni estar mucho tiempo sin hacer nada sin verse estigmatizado:

“El abuelo de mi abuela fue el que cred la empresa, el padre de mi abuela se murié muy joven en un
accidente de autos. Mi abuela eran 7 hermanos, el hermano mds cercano que murid ya era el que dirigia la
empresa familiar. Todas las generaciones posteriores estuvieron en la empresa. Es dificl estar en una familia
donde ya como tenés todo hecho en algin punto. Un primo de mi viejo que se murié de cincer a los 40 afios,
otro primo de mi viejo que se suicidé a los 30 y largos que era el hijo del que estd en X, no sé si lo ubicis, el

que manejo Y.

Ya cuando se tiene tanto poder es dificil ser hijos y nietos en una familia. Estd como el mandato familiar de
pertenecer a la empresa familiar, que de hecho es una empresa que se ha manejado bastante por la familia

porque creo que tiene mds de la mitad de las acciones metidas en la familia, o sea la maneja la familia.

216



Pero yo veo entre mis primos, los que estin alld, la generacion ya te estoy hablando de la nuestra que
muchos estin sin proyecto, como muy solos, no pasindola tan bien y criticados, si se dedican a una cosa que
no les parece lo suficientemente seria les dan con un palo. Tengo una prima que hace Reiki y estd visto como
una especialidad menor, jentendés? Otro primo que es actor, alld es menor. Se le da valor como a ciertas
carreras por encima de otras, yo no estoy de acuerdo con eso. Pero esa presion se siente. Tengo otras dos
primas que nunca hicieron nada, ellas son vistas como las que no hicieron nunca nada, entonces marcaran

una diferencia entre quienes hicieron cosas y no”.

Isabella, como otros entrevistados, me explica las contradicciones de la herencia (Bourdieu, 1994:
444): aceptar el proyecto de la perpetuacion del linaje -encarnado en el padre- implica a menudo
quedarse sin historia. “el hijo o la hija, erigidos en sustitutos del padré, estin encargados de realizar en su
lugar, y en cierto modo por procuracion, un yo ideal mds o menos irrealizable (...) se encuentra alli una de
las grandes fuentes de contradicciones y sufrimientos: muchas personas padecen duramente el desfasaje
entre sus logros y unas expectativas parentales que no pueden ni satisfacer ni repudiar”. Asi, dice el autor,
la familia estd en el origen de la parte mds universal del sufrimiento social, incluida la forma
paraddjica del privilegio-trampa que arrastran a los beneficiarios-victimas de cualquier forma de

consagracion a vias regias que demuestran ser vias muertas.

Me cuenta también que realizar recorridos por fuera del emprendimiento de la familia no esta mal
visto pero que “el problema es estar afuera sin hacer nada. Ahi cagaste. Ahi te hacen la vida imposible. O
sea, tenés que justificar bien el estar afuera”. Las mujeres, reconoce, tienen menos presién que los
varones de parte dela familia, en especial de su abuela, para hacer determinadas cosas. Su papa
“es un poco mds de hacer lo que quiere. O sea, cumple con sus requisitos pero después hace lo que quiere”.
Nicanor, su hermano, en algiin momento sinti6 la obligacion de hacer algo relacionado con la
empresa. “Es el nieto favorito de mi abuela paterna. Le dice cualquier cosa igual, pero es el favorito. Es el
favorito de todos, es un chico muy creativo. Mi abuela es muy creativa entonces se entienden a ese nivel.
Son como los grandes creativos del universo. Pero mi hermano creo que en algiin momento sintié la presion
de tener que estar en un trabajo bien hecho. El no podia estar entre cuatro paredes, trabajando en un banco,
porque lo hizo pero se volvia loco. O sea, su vida no podia ser esa”. Como me cont6 Nicanor unos dias
mas tarde cuando nos encontramos en su casa, abrié un bar junto a sus amigos y trabaja haciendo
“consultoria” con un empresario ruso que conocié por intermedio de su abuela. Sin embargo, a
pesar de que ambas actividades son muy rentables, su padre “siempre lo carga: vos vago que no hacés
nada”, le dice. “El econémicamente gana bien, mds de lo que gano yo, y hace cero cosa digamos, o sea, son
las injusticias del mercado laboral. Nada, te digo ya con ser accionista de ese bar gana mds que yo, de un bar,

(Te das cuenta?, entonces estd tranquilo, como estd tranguilo, pero te digo mi viejo todo el tiempo
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diciéndole: sos un vago, un vago, no hacés nada, no hacés nada. No debe ser lindo. O sea no podés no hacer

nada”.

Es decir que aun cuando los recursos familiares posibilitarian hacer distintas cosas, hay jerarquias
que construyen representacionés acerca de cudles son los trabajos adecuados para cada uno de los
miembros de la familia, distinguiendo en funcién del género en su interior. Se trabaja en la
empresa familiar o se desarrolla un proyecto que esté a la altura y que justifique no estar alli. Por
sobre todas las cosas no es posible “no hacer nada”. La hermana menor de Isabella déjo de trabajar
en un exclusivo restaurante propiedad de la familia porque no le pagaban lo suficiente. Pero la
renuncia le implicé dejar en claro cudnto tiempo pensaba. estar sin trabajar “tuvo que decir me tomo
todo el mes, no podés estar mucho tiempo sin hacer nada. No estd muy permitido”, dice Isabella

. concluyente.

+ “Si hacés algo la safis, de las presiones. Si estds medio sin hacer nada moris, moriste. Mis los hombres que
las mujeres. Mi primo Pablo, que es el actor, lo pasa que es un horror. Le gusta ser actor, estd bien, pero
igual estudié economia, no sé si politica me parece, una carrera, no es que directamente se lanzo a ser actor.
Pero de vuelta hay carreras que son como menos valoradas que otras. Como si fueran pavadas y eso se

siente”.

Me viene a la mente las palabras de Teresa: “uno va eligiendo pero por un camino muy estrecho”. Pero
Isabella destaca que su madre le ampli6 el abanico de posibilidades al amortiguar “el peso la

herencia”: :

Constanza fue al colegio Santa Maria 1 durante la prixharia y la secundaria con excepci6n de
quinto afio. Las monjas del colegio le comunicaron al final de cuarto afio que no podria continuar
en el colegio debido a las inasistencias que tenia. Constanza competia en el equipo argentino de
esqui y su papa la hacia faltar para asistir a las competencias en Bariloche. Entonces termino la
secundaria, a los 16 afios, en un comercial de sefioritas de Barrio Norte. Su pap4 quiso que cursara
el bachillerato comercial que le iba a servir para “meterse en el tema del campo”. Constanza me dijo
que eso era lo necesario “por si planchaba” porque el lugar de la mujer era en la cocina y en la casa
cuidando a los hijos. “Era terrible mi abuelo”, dice Isabella “A mi prima que es la mayor de mi tio, mi
prima de este lado, la dejaba llorando porque a ella le decia mi abuelo que se tenia que quedar en la casa
cuidando al hijo y no yendo a trabajar, mi prima llorando, que te digan cosas asi. Ella labura en el campo,
labura con ellos. Su papd, mi tio y mi mamd se rompe el traste con el tema del campo, qué se yo, y mi abuelo
le mandaba recortes de diario diciendo las madres tienen que cuidar a sus chicos. Las pocas veces que me
agarraba me decia “pero vos, un personaje total, cémo vas a hacer?’. “Esa presidn estaba por el lado de mi

vieja pero ella siempre amortigué ese mensaje hacia nosotros. No llegaba, ese fue un mensaje que le llegé.
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mucho a mi vieja pero no lo hizo trascender hacia nosotros, o sea la verdad que no, mi mamd fue la verdad la

que se lo banco”.

Tal vez el mundo haya cambiado también en cuanto a las relaciones de género, aunque a eso s6lo
hace referencia Isabella. Ninguna otra entrevistada me mencion6 estos cambios y pocas
construyeron una profesién por fuera de la carrera docente o de ambitos filantr6picos. “Y hoy las
mujeres, pobres los hombres, se los estin comiendo crudos. Somos mayoria, tenemos bastantes
caracteristicas interesantes para los trabajos. En medicina mucho mds de la mitad son mujeres. Ni te cuento

en el hospital pedidtrico. Pero estin invadiendo todo, todo el mercado laboral” y cierra nuestra charla.

A lo largo del trabajo de campo encontré muchas mujeres comprometidas en mantener las
relaciones familiares activas. Si registré cambios en el tipo de familia que esas mujeres veian como
posible: una familia que incluyera a sus hijos adultos a sus esposas y a sus nietos en relaciones de

“igualdad en la diferencia”, como me explicé Mariano anteriormente.

Este trabajo es sumamente importante. Las teorfas feministas mostraron el rol de las mujeres en la
reproduccién del capital, su trabajo emocional en reproducir y dar sentido al trabajo asalariado.
Las mujeres desarrollan actividades que son de suma importancia para la organizacién econémica
familiar atin cuando estdn claramente inscriptas en la esfera de accién de lo doméstico. Dejo para
investigaciones futuras continuar el andlisis de la separaci6n entre parentesco y economia y la
exclusion de las mujeres del éxito econémico de las empresas familiares. Sin embargo, me gustaria
dejar 'planteado una hipé6tesis: las mujeres dejaron de ser s6lo una fuerza moral de unidad de la
familia para pasar a ser, en muchos casos, también un actor econémico y politico en el
mantenimiento de esa unidad. Los cambios en demograficos, culturales (incluyendo la igualdad
de género ante la ley, que se tradujo en modificaciones a la leyes de herencia) y econ6micos se
orientaron en este sentido. En muchas oportunidades me encontré con abuelas que administran el
campo familiar y que retnen alrededor de la gran propiedad a sus hijos y nietos. O ellas son las
duetias de ia tierra que sus maridos vienen a administrar. Como sefiala Yanagisako (2002) el éxito
de la familia de nacimiento de la mujer es una fuente de capital econémico y simbdlico que
refuerza su posicién en relacion a su esposo y a la comunidad en general. La inversion de sus
padres en la empresa del marido también refuerza su posicién. De modo que es necesario llevar
adelante investigaciohes; especificas que permitan complejizar las relaciones entre el sistema de

género y el poder en los vinculos de domesticidad.
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EDUCACION, FAMILIA y REPRODUCCION SOCIAL

¢Qué lugar adquiere la educacion en esa trama discursiva? Los sentidos y representaciones que
construyen los entrevistados acerca de la educaci6én son diversos y contradictorios, varian segin
su trayectoria dentro de “la clase alta” y la de su grupo familiar. Las cuatro historias que se
presentan a continuacién tienen por finalidad reconstruir una heterogeneidad de sentidos que
quedan invisibilizados si tomamos a “las familias tradicionales” en su conjunto. Los matices y la
complejidad que intento reconstruir aqui permiten comprender la articulacién entre “la familia” y
“la meritocracia” en la reproduccién de la vida cotidiana de los entrevistados segun su posicién

social pasada, presente y futura.
“Nacer con entramado”

Llegué al lugar de la entrevista a las tres de la tarde sin problemas: es una zona de la ciudad a la
que es muy fécil acceder en auto, estd rodeada de autopistas y avenidas. Y aun cuando por mi
barrio pasan s6lo tres lineas de colectivo, una de ellas me acercaba al lugar: la que entra en los

bosques de Palermo.

Nicanor tiene 31 afios. Es el hermano de Isabella. En los alrededores de su casa hay éarboles,

bosques, embajadas y museos. El de Bellas artes, el Malba, el de Arte decorativo.

El edificio al que iba se ubicaba en la avenida Figueroa Alcorta, al lado de una de las m4s nuevas e
imponentes construcciones de la ciudad. Sin embargo, éste tenfa un palier pequefio y una fachada

que no llamaba la atencién.

Toqué timbre en el ultimo piso. Nadie atendi6. Esperé unos minutos y cuando estaba a punto de

irme, alguien apareci6 y me dijo “;Buscis a Nicanor?”

Era él. Flaco, de ojos claros y pelo gris, tenia un aire como desgarbado, tal vez por lo desalineado
de su vestimenta, aparentaba diez afios menos. Después de las presentaciones y saludos de rigor
subimos al ascensor donde me pregunté cudnto duraba la entrevista. Alrededor de una hora,
improvisé. No escuché 10 que dijo luego pero entendi por sus gestos que le parecia mucho Le
sugeri entonces hacerla en el tiempo que él dispusiera, me dijo que no habia problema. También

me pregunt6 como llegué a Isabella, su hermana, le dije por una amiga en comun: Adi.
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Entramos a la casa a la que estaban refaccionando. El living y el balcon que daban a Figueroa
Alcorta estaban demolidos. Atravesamos un pasillo y aparecimos en los dos tnicos espacios que
parecian no estar en arreglo. En realidad, era una habitacién amplia que -al cerrar una puerta

‘corrediza- dividia el dormitorio del escritorio.

Mientras me invitaba a sentarme, corria la puerta y le hablaba a alguien recostado en la cama. En
el ascensor me habia preguntado si su novia no me habia abierto. Ella dormia porque estaba

cansada, estaba embarazada.

Nos sentamos alrededor del escritorio. El en jeans y remera, con “las Nike” apenas puestas, como
si fueran pantuflas. Se sac6 las zapatillas, se sent6 en otra silla y estuvo en medias durante toda la
entrevista. Nunca me ofreci6 nada de tomar. Segiin me dijo después -al darse cuenta de que no

me habia convidado un vaso de agua- “eso 1o me lo ensefiaron en el England 1”.

El lugar donde transcurri6 la charla daba la idea de que habia sido armado de modo “provisorio”.
Los muebles no respetaban un tnico estilo. Dos mesas hacian la vez de “escritorio”. Mezcla de
“Luis XV” y “campo”, en una de ellas habia una computadora -sencilla, no tltimo modelo- y dos

teléfonos. Todo estaba tirado por el suelo, incluso varios libros de fotografias.

En las estanterias habia algunas fotos que no llegué a mirar con atencién. Un ventanal discreto
dejaba entrar la luz y el verde de “Barrio Parque”, el barrio de su padre. En un momento de la
entrevista lo vimos pasar. Al verlo, dijo: “Ahi va papa!, siempre estd por acd a esta hora!”, mientras me

sefialaba una Ferrari de color estridente.

Durante nuestra conversacion me invadi6 la sensacién de que nos separaba un abismo: nuestras
experiencias parecieran sucederse en dimensiones paralelas. Parece vivir en un mundo seguro: no
transmite preocupacién alguna, ni incertidumbres. Esa era mi sensacion: hablaba y parecia no

tener miedo del futuro, como si pudiese habitar s6lo en el presente.

Su hermana y Adi me habian anticipado que era un “personaje”: muy “alto perfil” y que hace “un
poco lo que quiere”. Su mamd, Constanza Insua, también me habia comentado que él y ella eran
muy diferentes, pero esa distancia tenia que ver con que la hija mayor habia sido siempre la
alumna modelo, la hija que se comport6 siempre bien en la escuela, la nena buena. En cambio,
Nicanor hacia lio en el colegio, y siempre era un “tiro al aire”. Con esos datos me hice una idea
previa de €l que se acentud a lo largo de la entrevista. Me parecia poco simpatico y me resultaba
algo despectivo su desvergiienza o falta de pudor para decir algunas cosas a lo largo de nuestra
charla. No habia tenido esta impresi6n con nadie hasta ahora. Tal vez, la proximidad generacional

refuerza las simpatias y las antipatias.
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Nicanor hizo toda su educacién formal en el England 1: primaria, secundaria y universidad. Como
me cont6 su hermana, los padres venian de vivir varios afios en el exterior cuando tuvieron que
elegir un colegio para €l en Argentina. Unos amigos que habian conocido en aquel pais estaban de
regreso en Buenos Aires y mandaban a sus hijos al England 1. Ellos se 1o recomendaron. Cree que
también consideraron otras opciones, pero ese fue el que mas les gust6. En un encuentro, su
mama me dijo que ”eru. el mejor colegio en ese momento” en la Argentina. Por eso lo eligi6:
Constanza Insua no me dijo que lo prefirié por “la cosa social”, sino porque “era el mejor”. A las
hermanas las mandaron al England 2, que era “la opcion para las mujeres en esa época”. El England 1
era mixto, pero necesitaban separar a su hermana mayor de él porque si no “ella no hablaba”:
“Tiene 175 afios el colegio asi que creo que hace como 60 arios que es mixto”, me dice y pienso que tiene

muy presente la historia del colegio.

Nicanor tiene un muy buen recuerdo de su escuela, aunque no le gustaba mucho la “onda
competitiva” que tenia: “no me gustaba la onda de ponerte en el boletin la posicion en la clase. Por ahi el
pibe estd en 5° grado y yo soy el nimero 1, vos el 2”. Cuenta que entre quinto y séptimo grado, se
ponia en el boletin el ranking de cada alumno en la clase, en cada materia. Para armar el orden de
mérito se consideraba solamente 1o académico, las notas de las materias. No era un ranking que se
hacia en funcién de una nota “de concepto”. Tampoco el desempefio en el deporte era tenido en
cuenta. Aun cuando era “bastante competitivo”: o “jugabas al rughy o eras un espdstico daba lo mismo”,
0 “jugabas al. rugby o no existias”. El odiaba ese deporte, preferia el futbol, 0 sea que “era
supuestamente un espistico”. By sus compafieros, dice, fueron la primera camada que organiz6 el
futbol en el colegio: “ahora estd super afianzado o sea que ahora elegis rugby o fiithol y no sos ningiin

nabo”.

Recuerda muy vividamente el momento de la entrega de boletines: todos empezaban a
preguntarse “qué posicion estds, qué posicion estds” “Era como llegabas tipo qué posicion estds, si escalé,
bajé, un desastre, y siempre fue un colegio muy de botonear a tu compaiiero, al revés de casi todos los
colegios; el mds parecido a la vida de alguna manera de algunos lugares modernos. Pisi a tu compariero”.
En el secundario el ranking ya no funcionaba pero igualmente los dividian por niveles A, BoC,
en funcién del rendimiento en las materias: “era también una forma de discriminar, bah, de decir, o sea,
vos estabas en matemdtica en nivel A o estabas en matemitica en nivel C”. Me cuenta que habia cuatro
. cursos de treinta personas cada uno. Para algunas materias los separaban en niveles: “los 5 mejores
en matemdtica iban al A. Vos podias pertenecer a cualquiera de las secciones pero te ponian en matemitica
en nivel A entonces vos estabas con los 5 mejores de 1° A, los 5 mejores de 1° B, los 5 mejores de 1° C, es
- como que seccionaban entonces ibas a clase con uno, el horario era tenias matemdtica pero de nuestro curso

5 iban a una clase, 5 a otra, 5 a otra y 5 a otra”. Dice que en la secundaria ya no se generaba

222



competencia, pero que estaba bien claro quiénes eran los A, los B, los C y los D. Obvio, “los A eran

botones”.

“Cuando pasaba algo, por ejemplo algun quilombo” recuerda “te separaban a todos en diferentes espacios. A
cada uno le decian que él otro habia dicho tal cosa, como para ver qué decis. Vos estds qué habrd dicho el
otro, qué no habrd dicho. Pero generalmente estaba claro que no se decia nada y punto. Decian ‘si me lo
decis, tipo policia, si me 6 decias te vas a salvar’, o sea te vas a llevar algo mucho menos pesado. El colegio

empujaba asi a botonearte. Si lo podés ayudar al otro no se lo digas, si se estd copiando tapale”

A pesar de ese sistema que considera “nefasto” pudo armar un grupo de amigos sélido y que
conserva desde ese entonces. Cuenta que fueron juntos a la misma Universidad: “fodos a la
“Universidad Privada TOP 17, o el “Universidad Privada TOP 2” como mdximo, pero como que quedds
unido, cuando terminamos el colegio nos fuimos todos juntos a vivir a Costa Rica, nos fuimos 5 pibes”.
Incluso trabaj6 con muchos de ellos: “Yo hoy trabajo -bah, dejé de trabajar ahora con ellos- pero hice todo
con ellos y son como hermanos, viste?, y eso no lo veo en otros colegios donde otra gente no tiene, asi,

amistades desde los seis afios y que siguen siendo los mejores amigos”.

Me intereso por la analogia que hace entre la competencia que se genera en la escuela y la vida.
“¢El colegio te prepara para la vida?”, le preguntb. Pero me contesta que las cosas no funcionan tan
linealmente y que depende de cada persona, de las reacciones que esta pueda tener cuando llega
el momento. Como senala Silvia Servétto (2010), los jovenes realizan reapropiaciones de lo que les
viene dado, que se traducen en entramados novedosos: “para mi no es tanto una cosa que te preparen -
silo como es una reaccién tuya cuando llega el momento, nada mds. A mi podrian no haberme expuesto por
ahi a esa competencia igual la realidad se ve cuando finalmente llegds a ese mundo, cuando llegis al mundo
laboral. A mi me pueden haber preparado todo lo que quieras pero los dos primeros trabajos que tuve me
senté adelante de mi jefe y le dije yo acd no voy a botonear a nadie, no voy a pisar igual que fui toda la vida y
por mds que el colegio me quiso ensefiar eso Yo en eso no entro, entendés? Una vez tuve que botonear a uno
porque no habia hecho algo que me perjudicaba a mi, y fue un desastre, dije yo no laburo mds, hasta este
punto, ya estd, laburo con mis amigos y ya estd, no andds necesitando levantarle el dedito a nadie”. A
diferencia de sus mayores, Nicanor no se plantea la necesidad de adaptarse a un mundo en

cambio. El mundo para estos jévenes no cambi6, siempre fue competitivo.

Al igual que Horacio Santilldn Gtiemes destaca que el colegio tenia una “disciplina a la inglesa” que

4

implicaba no imponer sanciones a las “travesuras creativas”: “hacia hincapié sobre todo en el tema de
qué tipo de correria hacias o no, si era una cosa de pillo andaba bien, ahora si era una cosa de mal educado
entonces ahi si te la daban”. Nicanor era “liero” pero esto no implicaba que sus padres estuviesen

todo el dia en el colegio. De hecho, a diferencia de quienes tienen nifios hoy en edad escolar y que
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insisten en las demandas constantes de las instituciones hacia ellos, los padres de Nicanor no
pasaban mucho tiempo en la escuela. Por un lado, Cerletti (2010) ha desarrollado ampliamente los
cambios en la relacién familia-escuela a partir de los afios ‘60. Como sefialé en: ocasiones
anteriores, las condiciones objetivas de estas familias no las previenen de ser atravesadas por
cambios culturales mas amplios. Pero el modo en que cada familia inscribe sus practicas en ese
entramado es diferente segiin su trayectoria dentro de la clase y el volumen y tipo de capitales
que estructuran sus condiciones objetivas. Asi, si para Juanita Laprida e Inés Pefia, la escuela
como espacio de socializacion para los padres integraba sus estrategias de reproduccién y
consolidacién en un espacio social especifico. Podemos arriesgarnos a decir que para los padres
de Nicanor, esto no resultaba en absoluto necesario. Constanza Insua, su madre, pertenece a una
de las familias mas importantes entre los “terratenientes locales” y conserva en razén del capital
econémico -que ella misma administra- de su capital cultural -construido en base a una
escolarizacién en un colegio tradicional y en experiencias en el exterior- y del capital simboélico
condensado en su apellido. Su padre es emprésario, duefio de una de las multinacionales de la
industria mas grandes del mundo, hizo’un‘master en Harvard. Los padres de Nicanor iban una
vez al afio al colegio al “family day” y no se integraron al grupo de “padres amigos”. Al contrario,
los fines de semana la familia se trasladaba a las afueras de la provincia de Buenos Aires donde el
-padre habia fundado un club de campo y alli se reunian con amistades en grandes asados y
compartian deportes al aire libre. Los Vedia-Insua no estaban interesados en participar de los

RS S

circulos que se construian en la escuela.

Con sus actuales amigos, ya'desde pequefic;s'z‘(:,ompartian zona de residencia. Recuerda que todos
sus compaferos de grado vivian en el centro y sospecha que eso no era una mera coincidencia:
“me parece demasiado casual que justo todos los del B viviamos en el centro asi que evidentemente vieron las
direcciones y dividieron las secciones por donde vivias, o sea que me imagino porque todos los del B
viviamos por el centro asi que los varones del B éramos el 70% -del centro, después las otras secciones habia
alguno que otro del centro pero muy pocos”. No pude saber si efectivamente en el colegio también los
agrupaban por lugar de residencia. Lo que me parece significativo es la poca distancia que él
vivencié entre sus compafieros y él. La distancia entre su escuela y su casa podria hacernos
suponer que no tenia “amigos del barrio”, sin embargo, varias familias “del centro”, es decir, de

“barrio parque” enviaban a sus hijos a esa escuela.

Nicanor, cuenta que de chicos hacian de todo. El tiempo libre era para los deportes, tenian
restricciones para ver la television excepto los viernes. Jugaba al tenis y nadaba. Esto dltimo le

gustaba mucho, pero su hermana, en cambio, 1o sentia como una obligacion. Iba al Tenis Club
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Argentino y al Club de Amigos. También aprendi6 distintos idiomas. Como su madre, hoy habla
inglés, francés e italiano. Estudi6é inglés en el colegio pero mas lo aprendi6 viajando. Lo mismo

que las otras dos lenguas.

Los espacios de socializacion por los que transcurria Nicanor también implicaba el encuentro con
alumnas y alumnos del Catdlico y del Catdlica 1. Durante dos afios fue todos los miércoles al
“centro cristiano de IO” donde se prepar6 para tomar la primera comunion junto a otros nifios

pértenecientes a “grandes familias”. Iba con su hermana y alli conocieron a Ada.

La eleccion de la Universidad y de la carrera a seguir fue “medio por decantacién”. Tenia pensado
estudiar en los Estados Unidos como su padre y seguir asi la voluntad de su abuela paterna. Pero
dado que las clases comenzaban recién en Septiembre por recomendacién de Constanza inci6 el
ciclo lectivo en una Universidad Privada en Argentina: “mi vieja dijo para que no estés al pedo empezd
y termind el semestre en la facultad y empecé y pasé las materias del primer cuatrimestre y después ya me
queria quedar, ya no me quise ir, igual me fui un semestre ahi afuera a las puteadas, después resulté que me

. encantd”.

Aca quiero hacer un paréntesis en el relato de su trayectoria de vida para volver sobre el uso del
espafiol que hace Nicanor. A diferencia de los entrevistados que presenté en el capitulo anterior, -
los sujetos que se expresan en estas paginas no hacen uso de un vocabulario distinguido al hablar.
~ Esto aumenta los acercamientos entre ellos y yo a la hora de conversar. Como sefialé en el capitulo
uno, el modo de hablar forma parte de las diferencias semi6ticas que construyen desigualdad.
Parte del proceso de “hacerse profesionales” implica la “mimetizacién” de los miembros de estas
familias y se traduce en modos de expresarse que difieren poco de los otros. El habla pierde el
caracter distintivo. Aunque el tono diferente sigue estando mas o menos presente, el trabajo sobre
la lengua como instrumento de distincién es menor. La experiencia cotidiana contada prevalece

por sobre el modo de transmitirla como forma de construir desigualdad

Nicanor fue a Georgetown unos meses con la idea de hacer toda la carrera de administracién de
empresas alld pero él queria volver “aca”, le “gustaba acd”. Decidi6 quedarse un semestre para
“darle un gusto a la abuela que lo hinchaba” pero se lo tom6 como seis meses de vacaciones. Su
abuela queria que fuese al colegio militar en el pais donde vive, el mismo al que fue su padre,
porque decia que era bueno y que tenia mucha disciplina: “todo lo que yo nunca tuve y nunca tendre,
ahora menos que nunca, ahora tengo 31 afios, o sea a los 18 todavia hay gente que cambiga, a los 31 ya es mds
dificil”.

Su abuela vive en Europa, sede de la empresa familiar pero Nicanor habla con ella todos los dias

por teléfono y dice que ella sabe siempre qué estds haciendo y da constantemente su opini6n.
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También suele ayudarlo mucho con su trabajo. Dice que lo presioné bastante con la escolaridad
pero que en lineas generales siempre fue mds de ayudarlo que de exigir: “Me re ayuda, si no fuera

por ella no hubiera conseguido el trabajo mds importante que tengo, soy consultor en una empresa rusa”.

Después de terminar la carrera de administracién de empresas, Nicanor estudi6 tres afios de
periodismo en la escuela superior de ciencias deportivas: “la escuela de Araujo y Niembro”. Ahora se
dedica al trabajo de “administrador, puramente administrador”. Pero su interés por el deporte fue lo
que “casualmente” le llevé a trabajar como consultor con un empresario ruso. “Estfe trabajo fue de
puro rebote, viste como es la vida”: “entré el tipo, el ruso es el que comprd los derechos de la seleccion
argentina acd, los amistosos, entonces me llamaron de la facultad un profesor que yo tenia para ver, yo
producia basquetball antes, los partidos amistosos de Argentina, me llam6 para ver si podiamos producir
fitbol y nada, lo conoci al tipo y empecé a hablar y qué puedo hacer en Italia y listo empezis a laburar en

Italia”

Asi empez6 su trabajo de consultor pero resulté que los deportes quedaron en un segundo plano.
Esa fue la excusa para reunirse por primera vez pero los negocios que acordaron tenian otros
fines: “a veces ahora le resuelvo problemas que tienen, qué sé yo, con las selecciones les hicieron un regalo y
yo tengo que ir y conseguirlos, les resuelvo problemas con el fiitbol, nada mis. Después con el resto nada que

ver con el deporte, son otras empresas. Empresas europeas que llevo a Rusia”

Me cuenta que ese es el trabajo mas importante que tiene, porque “le da mis plata y haciendo
bastante poco”. Ademdés de la consultoria, Nicanor estd montando un centro comercial en Bariloche.
Esto le insume mas tiempo pero, para mi sorpresa, como es un negocio de la familia, no le pagan,
lo hace ad honorem.

Inv: ;no te pagan?

NICANOR: no, no me pagan. Bueno, me pagan el viaje hasta allé. Me pagan los viajes, una vez por mes me
voy una semana. Igual mi padre nos ayuda en un montén de cosas a nosotros, el celular por ejemplo lo paga
mi padre. La patente, el auto nos lo regald él y lo paga él, );entendés’ 0 sea gue no es que, nosotros en ese

sentido tenemos todo el apoyo que queramos, después si pagamos los gastos nuestros, nuestras casas. Las

casas nos las regalo el también asi que nosotros pagamos expensas, teléfono, internet.

La familia, de distintas formas, aparece “ayudando” en la reproduccién de cada uno de los hijos.
Facilitando la vivienda y su manutencién o ligando la trayectoria laboral de cada uno de sus
miembros al proyecto familiar de distintas maneras. Nicanor ya me habia contado que él
gestionaba algunos negocios de la familia en el exterior. Pero ademés sus emprendimientos

propios han contado con el apoyo econdmico familiar.
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“hice un programa de radio, pero era un hobbie, no un trabajo. Tenia sponsor y todo pero para mi era un
hobbie, no era un trabajo. Porque era placer, no era trabajo. El trabajo se asocia para mi con las horas de
aburrimiento en las que tenés que incurrir. Estaba sponsorizado el programa, sponsorizado por (la empresa

de la familia) asi que tampoco, pero no era un trabajo. Era un hobbie”.

Dice que para él el trabajo siempre fue similar al estudio: “o sea un embole que tenias que hacer, no te
queda otra, no un placer. De hecho hay mucha gente que estudia con placer, hay mucha gente que trabaja

con placer. Acd la verdad siempre fue viste como una carga, no?”.
VICTORIA: Y me decias que cuando trabajaste en [empresa de primera linea] no lo soportaste mis. ..

NICANOR: no, no me bancaba, no me interesaba, no me divertia, laburar, pasarme todo el dia con
desconocidos. Es como la misma teoria que apliqué para comprar el colchon: es donde mds horas de tu vida
pasds. Gastate plata en eso porque realmente vas a estar mucho 'tz'empo tirado ahi. Entonces laburar es donde
mds horas pasds de tu vida activa, por lo menos pasala con gente que querés y que te gusta estar y que te
 divertis y no con completos desconocidos que te chupan. Bueno, ahora de hecho en realidad estoy requete
solo, después maduré un poco eso porque ya es mds una cosa asi de adolescente digamos, de adolescente
hasta bastante adulto. Después un dia nada, empecé a entender que también se pueden hacer cosas con gente

que no conocés.

Eligio la carrera de administracién de empresas porque siempre le gusté pero no quiere trabajar
en la empresa de la familia por ahora: “no queria trabajar en la empresa familiar, siempre decia que me
queria armar yo, asi que no queria, al menos por mucho tiempo no queria. Por ahi después al final de mi vida
si. St trabajas es porque estds ahi porque sos el hijo de, el nieto de. Nunca te van a reconocer nada, ﬁunca,
jamds, siempre va a ser porque sos. Es un dmbito bastante demoniaco en ese sentido. Siempre sos el hijo de, o

seq, en todo momento no sos vos. Por ahi, qué sé yo, cuando sea mucho mis grande. Pero ahora ni loco”.

Su padre también tuvo que hacerse un lugar en la empresa familiar. Segtin el relato de su ex
esposa, cuando recién se casaron, vivian en un departamento sin muebles de uno o dos ambientes
en Brasil. No tenian auto, a pesar de que la empresa familiar tiene acciones en este rubro. La
familia decia que tenia “que hacerse de abajo, era parte de su educacién”. No tenian teléfono,
Constanza debia ir al teléfono publico de la esquina para llamarlo a la oficina. Hasta que se fueron

a Venezuela, ahi “ya le soltaron un poco la manga”.

Los herederos muchas veces deben probar sus méritos primero fuera del 4mbito familiar. Contra
el nepotismo, es decir, haciendo frente a la arbitrariedad del acceso por herencia de nacimiento a
la empresa de la familia, Nicanor y su padre demuestran que son herederos meritorios. Ambos
tuvieron que dar prueba fuera de los dmbitos vinculados al grupo familiar de que son legitimos

merecedores de un puesto en los negocios de la familia.
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La nocién de dinastia no encuentra lugar en el mundo moderno de modo que el acceso a
determinadas posiciones se debe legitimar por la via meritocrdtica. Sin embargo, los éxitos
individuales se suman a los colectivos ya que el heredero es miembro de un grupo que lo
trasciende: el mérito se constituye sobre un ancestro y sobre un proceso progresivo que involucra
a muchas generaciones. De esta manera el mérito de un individuo participa de la recreacién de la
dinastia familiar al refrendar cualidades que ya estaban presentes en el grupo de parentesco. Al
mismo tiempo que crea solidaridades con otros herederos en el presente, las recrea en el pasado

con los ancestros fundadores.

Nicanor, al igual que me dijera su hermana, cree que las mujeres de su familia tenian la
posibilidad de quedarse en la casa a cargo de la organizacién doméstica. Los hombres estaban
mas iobh‘gados a involucrarse a trabajos rentables econémicamente. “Esto”, explica, “le da mis
libertad a sus hermanas que a él para elegir sus destinos. La mujer se queda en la casa, como que por ahi
ponen mds presion al hombre a hacer el trabajo rentable y la mujer tiene mis libertad. A mi me insistieran
un poco mds con irme afuera, en eso me hincharon mds las bolas a mi, como varén. Porque por ahi sé
esper;aba mds que mi futuro tenga que tener un trabajo asi mds estereotipado y que servia haber estado

afuera”. “Pero no, no prosperd”, se rie.

De todas formas, los limites de trabajar 0 no con la familia son difusos. Por ejemplo, Nicanor me
cuenta que el emprendimiento que desarrolla en Bariloche “no es trabajar para la empresa familiar
porque si es que armo algo de cero”. Es decir, que las diversificaciones de la empresa -atin cuando se

sustentan con dinero de la misma- no son vividos como “trabajar en la empresa familiar” .

Su trabajo actual de consultor implica pasar muchas horas s6lo. Dice que estd todo el dia
encerrado pero que mientras no tenga que ir a una oficina, mientras “dios le dé la posibilidad”, no va
a hacerlo. Trabaja por teléfono y via internet y de vez en cuando viaja: “acd es todo por mail, como

todo el mundo. Ahora podés laburar donde quieras, en una playa si querés”.

Incluso cuando Nicanor es el dnico miembro de la familia a cargo del centro comercial de
Bariloche o que trabaja en la implantacién de empresas en Rusia, estos empréndimientos son
extensiones o diversificaciones de la empresa matriz. Financiar a alguno de la j6ven generacién en
su entrada en nuevas dreas de la produccién ha sido una estrategia comtn de diversificacion del
capital de las empresas familiares en general (Yanagisako, 2002). Como dice Nicanor mas arriba,
esto habilita a las nuevas generaciones a reivindicarse como creadoras de su propio destino. A su
vez permite articular el proyecto familiar y el individual de cada uno de los integrantes del grupo,

absorbiendo la mayoria de las veces las tensiones que puedas surgir entre ambas dimensiones.
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La periodista Florencia Donovan, en el diario La Nacién, analiza otros casos destacados de Los
Hijos de que hicieron su camino®. Eran jovenes, hombres, que “tenian el camino allanado desde la cuna.
Pero en lugar de continuar coﬁ el mandato familiar, el espiritu emprendedor que acarrean en los genes hizo
que se animaran a explorar nuevos rumbos”. “Y lo hicieron, claro, de manera exitosa’, concluye.
Eduardo Costantini (h.), empez6 a trabajar a los 17 afios en Consultatio -la empresa fundada por
su padre- y unos pocos afnos mas tarde armo su primer proyecto: Dineronet.com, un portal de
internet creado con el objeto de ayudar a la gente a manejar sus finanzas personales. En el afio
2006, senala la periodista en su nota, Costantini (h.) cre6 Costa Films, productora de cine
latinoamericano. El articulo destaca que Eduardo conoci6 a los hermanos Weinstein, de Miramax,
con quienes cre6 un fondo de inversién para producir peliculas latinoamericanas, mientras
trabajaba como director ejecutivo del Museo de Arte Latinoamericano -museo fundado por su
padre-. Por supuesto que puede contar entonces con méritos propios: en cuatros afios, produjo la
pelicula brasilena Tropa de Elite, galardonada con el Oso de Oro en el Festival de Berlin; se
encarg6 de la distribucién en América latina de La Reina y estren6 en la Argentina y en Brasil
“Lula, o Filho do Brasil” -la pelicula que narra la vida del presidente brasilefio, desde que su
nacimiento hasta los 35 afios-. “Hay algo dentro de uno, los padres pueden influir [su madre, Teresa
Costantini, es directora de cine], pero uno es lo que es independientemente de los padres", dice Costantini
(h.) en la entrevista con el diario. También se sefiala que sigue trabajando part-time con su padre,

en negocios inmobiliarios. “Lo ayudo y también aprendo”, explica.

La experiencia de compartir el ambito laboral con sus progenitores, sefiala la autora de la nota,
resulta para muchos de estos jovenes empresarios, “no sélo enriquecedora, sino también necesaria para
poder avanzar de manera independiente”. Alejandro Estrada (h.) reconoce que su paso’por el Banco
Privado, la entidad financiera que armo6 su padre, fue clave para poder en 2005 crear junto con
Alec Oxenford (ex creador del portal de internet DeRemate) Dineromail, una plataforma de pagos
online para América latina. En su caso, el cien por ciento del dinero para iniciar el proyecto vino

' de inversores extranjeros, sin conexiones con el negocio familiar, aclara la notas.

Nicanor dice que su primer emprendimiento fue el hotel que arm¢6 con sus amigos en Costa Rica
pero dice que “no es el trabajo standard digamos: alquilamos un hotel entonces alquildbamos los cuartos,
teniamos una sefiora que limpiaba los cuartos y ademds una sefiora que recibia a la gente, nosotros no
haciamos nada”. Costa Rica era el lugar donde iba de vacaciones con sus compafieros de colegio

durante tres afios seguidos. Cuando terminaron la facultad decidieron ir a vivir alld un tiempo, se

8 og hijos de que hicieron su camino”, en: Diario La Nacidn. 30 de mayo de 2010
® Estrada y Oxenford fueron compafieros de colegio en el Catdlico 1. Estimo que conseguir
financiamiento con el Banco Privado detrés, no debe haber sido dificil.
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fueron por seis meses. Volvieron a la Argentina en una época dificil para conseguir trabajo, en el
2000: “era muy duro sobre todé para los profesionales. Primero trabajé en un banco 6 meses y después
trabajé como 9 meses en Danone y ahi dije nunca mds mientras pueda vuelvo a esto. Y ahi empezamos con
los emprendimientos de vuelta con mis amigos. Empezamos primero con el mundial de voley vendiamos el
merchandaising. Nos fue muy bien con eso, como ganamos plata nos fuimos a Indonesia como 6 meses.
Luego vinimos de Indonesia y ya ahi empezibamos, ahi ya laburdbamos juntos, ahi empezamos con el
basquet con los amistosos de basquet, justo mi viejo habia empezado a traer selecciones de basquet. Después
de eso ya empezamos con el boliche. Yo después abandoné el boliche, sigo siendo accionista pero no trabajo

Lo/

mas .

Hasta hace poco, siempre trabaj6 con sus amigos, a quienes llama “los doce del patibulo”. Cuando
compraron el bar se incorpor6 otro amigo mas que no era de su escuela si no que iba al Catélico 1.
Sus amigos lo conocieron en la Universidad. Dice que “su onda es mucho més England 1 que Catdlico
1: en el Catdlico 1 son mds cuadrados en muchas cosas. El era hijo de amigos de mi viejo. E1 England 1 tiene
fama de falopero y hay muchos faloperos y el Catélico 1 -obviamente que estin generalizando y encontrds
excepciones- pero generalmente'después tienen una respuesta asi porcentual, si en un colegio todos somos
tendientes a algo. El Catdlico 1 es un colegio mds cerrado. Los amigos de este chico que son todos asf,
cerrados. No hay ninguno que no se haya casado y no vaya por el segundo hijo. De los mios yo soy el
primero en tener un hijo. Todos ellos viven acd en Argentina. Mis amigos, la mitad, vive no sé en qué lugar
del mundo, todos se dedican a un laburo no sé qué, la mitad algunos artistas, otros son locos, otros son. Alld

no hay un solo gay, en el mio los gays eran varios”.

Nicanor se prepara para la llegada de su primer hijo. Su mayor expectativa para él es que tenga
una pasion y se lance a ella: “si algiin dia siente que tiene pasion para algo pero que se lance porque al fin -
y al cabo justamente el mayor tiempo de tu vida lo pasés en tu profesion. Si lo encuentra no importa que sea
miisico o lo que se le cante la gana’ de ser pero que se la requete juegue”. Nicanor no es de los que
piensan que hay que estudiar determinadas carreras, lo importante, dice, es que estudie en el
mejor lugar que exista: “si va a estudiar misica, que se vaya a estudiar al mejor conservatorio. Que lo

haga con excelencia pero que haga lo que quiera y lo que realmente lo provoque”.

Con ese mismo espiritu cree que le insistiria para que estudie en el extranjero: “mds con la idea de

que se divierta® que con la idea de que esa formacion es la unica posible”. Me intereso por sus

5 la gratificacion personal también es un signo de adaptacién a las trasformaciones del mundo
contemporaneo. Si bien esto no se aborda aqui remito a otros trabajos que si lo hacen. Tiramonti sefiala
que: “si bien no es un rasgo privativo de los sectores de elite, merece un sefialamiento la fuerte presencia
de la valoracién de la gratificacidn personal en padres y jovenes de un amplio espectro de las clases
medias y sectores altos. En estas familias, el saber -pero, fundamentalmente, el trabajo que ese
conocimiento habilitaria- estd asociado a la busqueda del crecimiento y de la gratificacién personal. A
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expectativas con respecto a su hijo, no porque hablen de su futuro, si no porque, al estar
sostenidas sobre el entramado de representaciones y practicas resultado de su posicién social, me

hablan de su presente y de su pasado.

A su hijo le recomendaria hacer un posgrado “como quien compra un seguro de vida, si vos tenés un
master en una buena universidad americana sabés que pase lo que pase cuando quieras pedir laburo lo vas a
conseguir. Por mis que después te vayas de vacaciones el tiempo que quieras, cuando vuelvas vas a
conseguir algo. Teniendo un buen titulo universitario mds o menos también, pero es como un seguro mds

completo”.

En cambio, €l no pretende hacer un posgrado porque est4 fuera de “la carrera laboral”: “un dia dije
me gustaria estudiar y me puse a estudiar periodismo deportivo y chau, como quien dice cualquier cosa”.

Nunca lo vio como una instancia necesaria. Sabe que es “mis conveniente” “pero es mds conveniente para

la carrera laboral y yo carrera laboral, imaginate, no puedo estar mds afuera”.

“Yo tengo suerte de que tengo mucho contacto asi por onda familiar entonces creo que para una persona que
por ahi nace sin contactos, un posgrado o estudiar afuera, le sirve muchisimo y mds porque se hace amigos
que son los que dirigen la batuta en sus respectivos paises, eso es un entramado importante pero eso en
mi caso yo justo lo tenia. Mi hijo no sé si lo va a tener porque yo no me inserté tanto en el mundo asi de
los contactos. Bueno”, reflexiona: “esperemos unos aios, si todos los que yo conozco son el dia de mafiana

poderosos”.

“Yo creo que hasta la generacion de mi padre que nacié (pais europeo) queda un entramado, pero la mia ya
la perdi asi que la va a tener que obtener de alguna otra manera. Por eso conoci un ruso de la nada, no sé, de
casualidad”. Duda un momento y agrega: “si pero también al pibe le interesé porque sabia que yo tenia
entramado, si no tenia ese entramado quizds no le interesaba para nada. Porque en mi lo que vino a

buscar no es constancia laboral y que baje la cabeza y labure 20 horas por did”.

Entonces, €l le recomendaria a su hijo hacer un posgrado “por ese lado, por el contacto, andd, pasalo y
hacé buenas amistades, buenos contactos. Son los que el dia de mariana te van a ayudar si vas a hacer
negocios, qué sé yo, no si va a hacer miisica, pero si va a hacer el estereotipo del hombre empresario”.
Concluye diciendo que los padres siempre piensan en los contactos, cuando eligen el colegio de
sus hijos. “En realidad lo que mds me dejo, la escuela, sin duda es todo el tema de contactos, Fue muy

importante. Mi grupo de amigos mds especificamente los del centro eran todos hijos de padres que les iba

nuestro criterio, no estamos ante un rechazo del esfuerzo sino ante la antelacién de la condicion de
gratificacion para ese esfuerzo. Se trata de una modificacion en la ética del trabajo que establecid la
modemidad -que como sabemos reivindicaba al esfuerzo como un valor en si mismo-. En estos jovenes el
valor estd en la gratificacion y estdn dispuestos al esfuerzo si éste estd mediado por la satisfaccion”
(Tiramonti y Gessaghi, 2009).
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bien en lo que hacian y asi, mucha gente poderosa de alguna manera. Pero es lo que mds me dej6 a mi,

después nos hicimos amigos, aparte de la escuela”.

A diferencia de otros entrevistados, Nicanor no duda en reconocer la importancia de “haber nacido
con contactos” -con “entramado” como lo llama él- y el papel subsidiario de la educacion formal en
cuanto estrategia de reproduccién. Es de una “honestidad brutal”, pienso mientras lo escucho. Su
trayectoria expresa la centralidad de la familia y las relaciones de parentesco en la produccién y
reproduccién del capitalismo. Sin embargo, asistir a escuelas “de excelencia” y los mandatos por
“ser el mejor” traducen la necesidad de articular motivaciones familiares y las ideas hegeménicas
de la economia de mercado: el sucesor debe ser un pariente pero que conquista el lugar por su
mérito personal (Yanagisako, 2002 y Lima, 2009). Los sentidos que Nicanor otorga a la educacion,
en tanto “seguro de vida”, ponen en evidencia la centralidad que adquieren los criterios de
adscripcién por sobre la “meritocracia” en la reproduccién de su vida cotidiana.

., u

Nicanor me cuenta que €l no es socio del Jockey Club porque “no le sirve para nada”: “cada vez que
tengo que apuntar para alli”, me muestra sefialando en direccion hacia el centro, “ir para alld para mi
es una tortura, ir al centro, no quiero ir, quiero salir corriendo, me muero, me parece lo mis horrible que he
visto. Odio el microcentro, me mareo cuando entro. A mi no me gustan los lugares como microcentro por
eso Bariloche, por eso asi me gusta esta vista. Cuando me compré el departamento tenia dos ventanitas, eran
dos ventanitas asi chiquititas y todo destruido”. El s6lo va de all4 hasta alla, lo demé4s “lo odia”. All4
me dice, es Retiro, y el otro extremo de “alld” es Palermo, la zona del Tenis Club...hasta el
hipédromo, me negocia. Pienso en que los trayectos que uno hace en la ciudad, los lugares que

camina, que recorre, donde es “all4” también hablan de la desigualdad.

Como era habitual al final de cada entrevista, le pedi si tenia algtin conocido con el que pudiera
contactarme para continuar la investigacion. Me respondi6 que si le mandaba un mail para
recordarle tal vez me contactara con un Blaquier y con un Moneta, dos de los doce del patibulo. El
primero no me atenderia “ni en pedo” y menos una hora pbrque no tiene tiempo: “ese es un

descarriado gue se encarrild pero gue pronto volverd a descarrilarse” me asegura.
pr

Sin educacién pero con capital social: “Si no pusieron una fichita en vos...”

Diego acept6 que nos encontrdramos a condicién de mi trabajo no fuera para el gobierno. Me dijo
que bajo ninguna circunstancia queria colaborar con un estudio del gobierno. Fue el tinico que me

pregunt6 algo asi. Le expliqué que mi trabajo lo financiaba el CONICET pero que eso no me
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volvia vocera del gobierno. Después de darme su opini6én sobre la actual gestion Kirchner accedi6

a que nos viésemos.

Tiene alrededor de 35 afios. Est4 casado con Magdalena Alzaga y tienen un hijo de tres afios. El
dia de la entrevista nos encontramos en su casa de Callao y Guido. Cuando llegué, él recién volvia

de la exposicion rural: su mujer participaba de una exhibicién de saltos de caballos.

Empieza la conversacion diciendo que “le sorprende que Carlos Pedro siempre estd escribiendo y que
aungue no hace falta conocerlo porque es un personaje muy importante a muchos niveles... forma parte de la
gente que se dedica a los suyos, que aprende de los suyos, rescata cosas de los suyos. Carlos Pedro ;no?, a
Carlos Pedro Blaquier”, me aclara. “Nosotros, mi generacion, dice ya no tenemos tanto esa parte ;no? Es
como que hemos perdido la identificacion. A mi me cuesta reconocer quién viene y quién no...de donde
vienen...y a su vez como que el mérito...Por ejemplo mi mujer es Alzaga pero el libro de Felicitas se lo
tienen que pasar su madre o su abuelo y decirle toma, léelo. Es como que hasta cierto nivel, yo digo, hasta la
edad de mis abuelos, es como que el circulo era reconocido. Se identificaban, se protegian de alguna forma
como bueno...venian a contarte de lo bueno que habia hecho el otro. Bueno hoy en dia no sabemos quién es

quién, y entonces es muy dificil, mucho menos contar quién hizo qué”.

Diego cree que la expansién de Buenos Aires hizo que la gente dejara de conocerse: “era un club
mds chico y entonces se conocian mds los‘socios”. Era un club -me dice- porque se iba a los mismos
lados, compartian cosas en comun y tenian tierra uno al lado del otro. De nifio, recuerda, su padre
ra capaz de contarle quiénes eran los vecinos en el campo y conocia en detalle “Ia historia de su
propia tierra”: “ Nosotros ya salimos mds desarrfzigudos, teniamos mids interlocutores, y también...creo que
el mundo cambié mucho mds rdpido. Entonces los paradigmas venian y se rompian muy rdpidamente creo.
- Entonces lo que parecia bueno, un carreron, de repente ya no era tan buena carrera y lo que parecia que era

una vida sumamente segura, bueno ya no lo era tanto”.

La historia de su familia est4 vinculada a las vicisitudes del campo. Tenia una gran propiedad que
fue vendiendo y dividiendo entre los 11 hermanos de su padre y los 8 tios de su abuelo. La
imposibilidad de mantener el campo unido disminuy6 su capacidad productiva. “Mi viejo era de
laburar de campo y nosotros nunca tuvimos auto por ejemplo. Asi tuvimos, pero se nos rompié y nunca
mds. Nueve hijos, en fin, todo el presupuesto iba para los hijos y nada mds. Pero si tuve mi abuela nacié en
Francia, estudio alld. Mi abuela es Anchorena. Mi abuelo es Ocampo...del gobernador. En fin, pero en la
parte monetaria, nos tocd poco. Igual va por otro lado, si el reconocimiento también estd... no tiene nada que

ver con la plata”.

Le pregunto por esta distincién que hace entre reconocimiento y dinero y me comenta que hay

personas que tienen mucho dinero pero “la tienen que remar un montén como para hacerse un lugar en
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algin lado”. Dice que Buenos Aires es una sociedad “bastante ridicula” si se la compara con otras .
sociedades: “Vos decis clase alta de Buenos Aires y bueno la mayoria de la clase alta estd completamente
fundida. Ya no puede tener el brillo que puede pretender”. Sin embargo, agrega, “si se identifica y
reconoce una comunion con valores, con educacion que no tiene nada que ver con, donde... qué colegio, si
tiene otras cosas. Mucho viene del campo. O sea la mayoria tiene alguna cosa ast con el campo. Le dan un
valor a la tierra y al campo que es muy dificil adquirir si no lo tuviste o no lo ﬁﬁste. No se aprende. Lo

viviste, lo mamaste y bueno...y estd”.

_ En el living en donde estamos sentados, hay muchas referencias al campo. Cuadros que describen
escenas canipestres, sillones con mantas tejidas, mates de plata labrados en la repisa y fotos de
gente a caballo. Aunque Diego dice que la educacién no tiene nada que ver con el bolegio, su
padre, sus tios y él fueron a las escuelas de “su medio social”. Su padre fue pﬁpﬂo al Elite Way y
él, sus hermanas y hermanos circularon por distintas escuelas de Recoleta pero también por la
escuela publica. Cuando Diego terminé la secundaria, fue a la Universidad y luego hizo un
Master en Barcelona. Queria irse del pais para hacer una ekperiencia afuera y ese era el posgrado

que “le daba para pagar” .

Su mujer eligio el jardin de infantes para su hijo con la idea de que empiece con inglés para entrar
luego en el colegio Catélico 1 o en el colegio Francés. Del primero rescata a “la gente, el circuito y el
colegio en si, el nivel académico. No me gusta que juegue al rugby por ejemplo. Ojald no juegue al rugby. Si
hacer otros deportes porque yo,soy re deportista y me copa”. Més alla del rugby, el colegio le gusta por
su nivel académico y porque “se trabaja sobre valores y sobre, ;me entendés? Se modela la forma de ser
en cosas buenas. Y ademds porque la verdad, la gente que conozco del Catdlico 1 vale la pena”. Me doy
cuenta que esta altura del trabajo de campo estas cosas me aburren: esta apelacion a formar en

valores se me vuelve redundante.

Dice que también le gusta el Elite Way, colegio al que fueron también todos sus primos. Alli,
explica: “el que quiere ser musico es miisico. Vos vas al Elite Way y te dan la clase de lo que sea. Conoces
gente de acd, de Bolivia, de donde quieras, conoces gente de todo el mundo. Mis primos dieron vueltas por
todos lados. Uno es ingeniero de sonido, de repente engancha un trabajo y va de Israel a Dubii haciendo de
todo y estd fendmeno, hace su vida. Algo tiene. No sé bien qué es, yo creo que es, son mds abiertos. Si. Para
mi ellos no cierran la cosa, bueno: vos sos regional, vos sos de Argentina. No, ellos no...El enfoque en el

conocimiento menos sesgado para mi”.

Rescata las diferencias con respecto a la familia de su mujer quienes son mas rigurosos en relacién
al estudio: “Mi abuelo politico -su abuelo- es abogado. Son impresionantes, muy emprendedor. Un tipo

. stiper exitoso. Embajador, trabajo en el ministerio de economia, fundo [nombra empresa de primera linea].
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Un monstruo. Y tuvo una sola hija...Que es mi suegra. ;Y viste? Za, za, za el trabajo y bueno entonces una

de las grandes frustraciones de mi suegra es que ella no hizo una carrera por ejemplo...”. Su abuelo

politico: nunca habia escuchado esa expresi6n pero es parte de las formas en que se construyela . -

unidad familiar y se integran a través de los lazos de alianza.

Su suegra -menos mal que no dijo “mi mama politica”- es muy emprendedora, cuenta. Les exigi6
a sus hijas que estudiaran y Magdalena curs6 Economia en una universidad privada y termin6 la
carrera en otra. Tengo curiosidad por saber c6mo se conocieron: jen el colegio? ;A través de
amigos en comun? No, se conocieron en un bar. Como sefialan Picon y Picon Charlot (2000) no se

casan en €l colegio sino que alli aprenden a reconocerse.

Cuando volvi6 a Buenos Aires, luego de estudiar en Espafia, empezo0 a trabajar con uno de los
Bullrich en la administracion de unos campos. Alli estuvo casi dos anos. Y después realizo varios
trabajos “freelance”. “Y a partir de ahi bueno, trabajé, hice la guia YPF. Bueno, lo que pasa es que fue asi:
mi suegra era presidenta de la academia Argentina de gastronomia. Entonces le piden que certifique los
restaurantes. Y yo en ese momento estaba ya en la fibrica, ya estaba hinchado. No crecia mds y yo queria
Mer un poco mds y esos eran como medio ratas, no te pagaban nada. Y en ese momento ella arranca a
hacer la guia, y yo me di cuenta que no tenia soporte...entonces le hice un sistema para pasar los datos y
para informar. Y bueno, al final me dio laburo como por tres o cuatro meses. Con lo cual dije: bueno chau,
iya estd! Entonces me voy de la fibrica...yo tenia ofra cosa con una bodega también que me habian
eﬁcargado otros sistemas y qué sé yo. Entonces, terminé haciendo la consistencia de los datos, viendo que no
se repitieran registros. Bueno en fin, cosas que pasan cuando hay mucha gente cargando. Y después nos
encargaron a mi mujer y a mi que releviramos cierta informacion. Nos encargaron una de circuitos
turisticos. Estuvimos como tres meses dando vueltas. El mejor viaje de mi vida porque cazdbamos una
camioneta que nos la dieron nueva asi...Y fuimos a dar vueltas por toda la Argentina. Conocimos unos
lugares espectaculares, comimos en unos restaurantes buenisimos, unos hoteles buenisimos. ..Si después nos
hicieron hacer la de corredores, y esa si la relevamos, fuimos, viajamos, hicimos todo eso, y después de ahi

nos casamos. O sea fue justo antes de casarnos eso” .

Su siguiente trabajo fue para KumenAgro, un emprendimiento de un amigo que hace desarrollo
de software para gestion agropecuaria. Luego le ofrecieron un restaurante en Punta del Este y se
fue a administrarlo. Era un proyecto en un parador cuya concesién la tenia el hotel Mantra: “me
cedian la concesidn a mi y habia otro que me ponia la plata”. Lo auspiciaba una tarjeta de crédito y una
radio de un empresario de medios. “Cada dos dias habia un desfile de Modas encima. Hicimos los
recitales de Babasonicos, de Vicentino. Fue lamentable: estaba tan cansado que en el momento que me tenia
que divertir no me daba para divertirme, estaba muerto”. Luego le dieron otro restaurante: “Ya era una

cosa mds chiquita pero era como para zafar el paso”. Después fue a la fabrica de medias, mas tarde a
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una consultora en un proyecto de Latinoamérica, de Telef6nica para Regién norte (México,
Panama, Nicaragua). El afio pasado tuvo la idea de armar una agencia de viajes: “arrancamos el
proceso, qué sé yo, y en agosto del 2008 ya tuvimos los primeros clientes y no sé cudnto y bueno arrancamos
todo bien, todo buenisimo y después se vino el default, la crisis, todo mal. Ahora estd todo vacio, la gripe
A...Si todo, el dengue, vos decis pero qué culpa y la culpa de la crisis... Crisis internacional, dengue, gripe
A, todo”. Al mismo tiempo est4 armando el sistema de informacién para un fideicomiso de un
pool de siembra. También le ofrecieron estar de interventor y controlar una firma de exportacién.

Va a ver “si lo agarra o no” . “ Creo que para mi todo es pasajero”, dice.

Diego estuvo unos afios en el conservatorio porque ama la musica pero su pasion es la
computacion y programar: “La critica fundamental a mis viejos es que yo era un chico que tenia un
montén de inquietudes. El tema de la computacion no es nuevo. Cuando tenia diez afios a mi viejo le
regalaron una pentium que era una computadorita asi de chiquitita que no grababa. Y yo se la sacaba al
viejo y te agarraba el librito y programaba, ;me entendés? Tenia diez afios ;me entendés? No necesitas ser
un crack para darte cuenta. Yo me gané un premio que ni siquiera lo fui a recibir porque no sabia que
entregaban premios a fin de afio. Pero en computacfién, ;me entendés? A mi me encantaba. Y, eso digo hoy
bueno pucha, si hubiesen pﬁesto de entrada alguna que otra fichita ahi capaz que...no sé si seria mds
especifico pero por lo menos tendria una habilidad mayor a la que tengo. Que hoy me gustaria tener. Lo que

pasa es que tenia tantos hermanos que tal vez'éra‘dificil verme amien...”

La trayectoria social de la familia de Di‘e‘:"éd}"ésiiie movilidad econ6mica descendente. El recuerdo
de los campos de su abuela ha quedado lejos. No le toc6 nada del mundo de su padre -quien vivi6
en una casa de cuatro pisos en plena Recoleta- ni del gran campo que los mantenia a él y a sus tios
cuando eran chicos. Sin embargo, cuenta con la amplia red de relaciones que le permite ir pasando
de un trabajo a otro con mas o menos dificultades. Diego dice que ya ninguna carrera
universitaria es segura. Y es uno de los pocos entrevistados que conocen la experiencia de la
incertidumbre. Ante el declive de su situacion con respecto, no a su padre, pero si a sus abuelos,
Diego les reclama a sus padres no haber invertido en educacién. A diferencia de Santillin Giiemes
junior -como desarrollo mds adelante- Diego no estd sélo, cuenta con un “entramado” al cual
apelar, tiene la proteccién de las relaciones familiares y el capital social. Pero el capital social s6lo
tampoco alcanza, entonces como dinero no se puede reclamar, se reprocha no haber recibido una

mejor educacion.
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Un matrimonio mixto: la centralidad de la educaci6n para los sectores medios y su exclusion

del repertorio de “la clase alta”.

Helena vivi6 en el seno de una familia donde eran tres hermanos. No fue al jardin de infantes
porque su mama se canso: se instalaba en la quinta de San Isidro todo el verano y alli iban a la
casa de la maestra. Ella y su hermana vivieron la época en que las llevaban a la modista para que
les hicieran toda la ropa de invierno y volvian en la primavera para la confeccién de la de verano.
También pertenece al grupo de mujeres que reniegan de que sus madres no estaban presentes, no
les daban bolilla, eran la “sefiora de papd” y de que los hijos circulaban entre la nifiera, la maestra
particular y el colegio. Helena forma parte también de la generacion bisagra entre lés mujeres que
eran educadas como salonniers y aquellas a las que se les van a agregar muchos requisitos més,

entre 10s que se encuentra ser “una madre responsable” (Santillan, 2007).

Ella fue una de las primeras entrevistadas que me ensefi6 que se iba a la escuela de “su medio
social”. Alli habfa ido la madre, iban las primas y las hijas de los amigos de la familia. Y también
me sefial6 el lugar que tenian las abuelas maternas en la toma de decisiones de la vida cotidiana
familiar. Por ejemplo, su abuela discutié con su padre unas cuantas veces por el colegio de los
varones. Su padre queria mandarlos al colegio del Estado, pero su abuela se negaba. Finalmente
se cansé y decidi6 que ella pagaria la cuota del Catélico 2 para los nietos varones y hacia alli ._

fueron.

Helena me cont6 de los concursos y de que la primera vez qué lleg6 a su casa le preguntaron si su
novio “comia o cenaba”. Ella siempre sintié la ambivalencia de que “estaba tranquila de que no iba a
equivocarse acerca de como se decian las cosas, pero le daba bronca”. Su bisabuelo fue el fundador de “la
guia azul”. 4

Al terminar el colegio la mandaron de viaje a Inglaterra donde perfeccion6 su inglés. Se aloj6
durante medio afio en una casa de familia en la que habia egipcios, turcos y cubanos. Allf se
hablaba de comunismo, que para ella hasta ese momento era “algo que se comia a los chicos crudos”.

Le preguntaban sobre el peronismo y ella no encontraba qué decir.

Sus abuelos eran abogados y uno de ellos fue Ministro de gobierno. Pero su papa habia querido
ser piloto de avién. En su casa no estaba mal visto que no se tuviera un titulo universitario, no era
algo que se valorara. Ella comenz6 a estudiar dentro de lo que le gustaba y estaba permitido: se
anot6 en Historia del Arte en la Universidad de Buenos Aires. Alli, dice, se separa totalmente de

sus amigas del Recoleta 1. Ya no va a las reuniones de ex alumnas, no va a los casamientos.
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Una amiga del colegio la invita a unas charlas “de un cura muy piola” que se daban en el colegio
Santa Maria 1. Allf fue con su hermana y su hermano. Comenzé a vincularse con la Juventud
Peronista y a ir a los campamentos de trabajo para transformar “la villa en barrio obrero”. Su
hermana me cont6 que la madre -escandalizada ante la actividad de las monjas del colegio- les
pidi6 a sus hijos que dejaran de asistir alli. S6lo la menor dejo de ir: “el aﬁbiente se empezaba a poner
espeso”. A la mayoria de las chicas las sacaron del colegio y las monjas finalmente cerraron la

escuela. Pero Helena continu6 en la militancia, al igual que su hermano que participaba del ERP.

Helena disfrutaba de esos campamentos preparados para que los universitarios tuvieran alguna
experiencia mas alla de la Universidad, “no era evangelizar”, me aclara. En un viaje a Santiago del

Estero a cosechar sandias conocié a su marido.

Un afio mas tarde su hermano es apresado y enviado a Trelew. Recuerda buscar
desesperadamente sus papeles y descubrir que en ellos él se presentaba como “obrero de la
carne”. Esta experiencia le despierta la necesidad de “legalizar su vida”. Dice que en su casa la
ambivalencia era comiin: su hermano habfa ido al Catdlico 2 y militaba en el ERP. Su padre
también era ex alumno de alli pero habia elegido ser piloto de avién y lo adoraba, entre otras
cosas, porque le habia pérmitido convivir con gente de distintos medios sociales, desde el
mecanico hasta el banderillero de la pista. Menor de siete hermanos, el papa de Helena se jubil6

siendo atin joven y se dedic6 luego a administrar los campos de la familia.

Su marido, Jorge, es mendocino. Para él y su familia fue un logro que terminara el secundario. Fue
a un colegio de curas jesuitas y al terminar se fue a Buenos Aires a estudiar ingenieria. Para él,
invertir en educacion para los hijos estaba fuera de discusién. Sus hijas fueron al Nacional Buenos
Aires pero reconoce que eso es influencia de la familia paterna. Me cuenta una anécdota que
considera reveladora: cuando Jorge cumplio sesenta afios, le hicieron un gran festejo. Su suegra, al
brindar, record6 que Jorge era “el primer universitario de la familia’. Helena dice que nadie, en su
familia de nacimiento, hubiese hecho ese sefalamiento. A nadie le importaba si estudiabas o no
“siempre habia algo familiar donde meterse: en el campo de la familia, en la consignataria de mi abuelo,
siempre habia un lugar”. A su marido, en cambio, no se le hubiese ocurrido jamés que uno de sus

hijos no fuera a la universidad.

Pero como mencioné antes, no se podia hacer cualquier cosa: era necesario ocupar espacios de
poder. “No era ser cura; era ser obispo, habia que ser Ministro, ser General. Ser alguien no pasaba por
tener un titulo sino por estar en el lugar de decision. El lugar social estd ligado al lugar de poder” dice
Helena. Su tio, por ejemplo, “ponia y sacaba ministros, importaba el lugar de poder”. Como se vera en

el capitulo que sigue esto se relaciona con la pretensién -nunca abandonada por estos sectores-de
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ocupar determinados posiciones claves para la toma de decisiones que atafien al conjunto de la

sociedad.

La historia de Helena y su marido es reveladora en cuanto a los sentidos heterogéneos que
adquiere la educacion segun las trayectorias de clase. Su centralidad se acentiia conforme nos
acerquemos a los sectores medios de la poblacién. La socializacién familiar y el “clan” como
espacio que garantiza la reproduccién social de sus nﬁemﬁros son recursos con los que cuentan
los miembros de “la clase alta” y que privilegian por sobre las experiencias formativas en el

sistema educativo formal.
“Hay que pelarse”: clase media y educacién

Pedro es un Santillan Giiemes. Yo lo llamo Santillin Giiemes junior. Es pariente lejano de
Horacito. Pertenece a una rama de la familia que atin conserva un campo en la provincia de
Buenos Aires, administrado por su tio, pero “son tantos los duefios que solo rinde para cubrir los
gastos, no como unidad productiva. Lo usan para reunir a la familid o irse de vacaciones”. Su pédre era
duefio de una empresa de muebles que proveia al Estado y que se vio fuertemente afectada por
las sucesivas crisis que atraveso el pais y que modificaron las compras de su principal acreedor. |

La familia de su mama eran “laburantes, no acomodados: tenian pizzerias y todas esas cosas” .

Asi y todo, sus hermanos, sus primos y él fueron a los mismos colegios y circularon por las
instituciones tipicas. Sus tios fueron al Catdlico 2 y su madre al Recoleta 1. “La familia de mi padre”
cuenta “es una familia grande, eh, particularmente tuvo 11 hermanos. Tiene 11 hermanos de los cuales solo
2 son universitarios”. Su padre es uno de ellos, estudié agronomia en la Universidad de La Plata y
termin6 administracion de empresas en la Universidad Catélica Argentina. “Si bien mi bisabuelo
tenia herramientas de un tipo muy acomodado, con su hermana tuvo la pinacoteca mds grande de
Sudameérica, después se malvendio. Se doné una parte y la ofra parte se malvendid, en los ’70. Con lo cual
fue un gran promotor de la cultura. Mi abuelo se dedicaba a la politica y tuvo los once hijos. Como tuvo
problemas con el alcohol, no estuvo muy presente, fue perdiendo presencia con sus hijos asi que su misma
madre se encargd de ellos. Y ahi eso genera una desventaja en la posicion econémica de esta rama ﬁeﬁte a
otras de estas ramas porque bueno, es asumido que la herencia se habia gastado en vida en la manutencion

de esta familia tan grande, con lo cual bisicamente cada uno se tuvo que hacer de abajo, no?”.

Sus primos fueron al Catélico 2y a Los Catélicos y su hermana al Recoleta 1. Por recomendacion

de un monsefior amigo de la familia é] fue a Los Recoletos que “no era el colegio del barrio. Es un
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colegio que en ese momento guardaba bastante prestigio, un colegio grande, un colegio importante, con
laboratorio. Un colegio que tenia algo bastante de avanzada. Y con una educacion cristiana también y que
buscaron para nosotros la educacion cristiana”. Su padre fue al Cat6lico 1, a una escuela publica del
interior de Buenos Aires y a otros dos colegios privados de Recoleta porque se trasladaban

mucho. Su hermano es profesor de filosofia en dos de esos colegios.

El también estudi6 en la UCA “por mi cosmovision de la vida queria ir a una universidad que tuviera
una visién similar con la que yo me aproximo” Luego hizo un posgrado en otra universidad privada
por una relacion de sus padres con las autoridades que le permiti6 afrontar la cuota. “Pensé hacerlo
en la UBA Ahi si ya, con la formacién de base terminada, complementar el curriculum con un paso por la

universidad puiblica como experiencia. Pero no habia ninguno que me interesase especialmente”.

Para Santillan junior, la universidad era central: “Todos teniamos muy claro que habia que tener un
estudio universitario. Que era importante para la vida”. Las estrategias éducativas, cree, son cruciales
ante la ausencia de recursos econdmicos: “nosotros no tenemos nada. En ese sentido digo, no nos sobra,
eso seguro. Entonces hay que gandrsela. Es distinto si tenés campo, si tenés renta. Nosotros aunque
vendamos ese campo que puede valer mucha plata cuando lo distribuis es nada que puedas dar un salto ni
una inversion grande. Con lo cual no es...no es una alternativa genial. Igual clarisimo que acd hay que

pelarse, sabiendo que en esta Argentina la universidad ya tampoco garantiza nada” .

Pedro, a diferencia de todos los entrevistados que aparecen mas arriba, se reconoce como “de clase
media” y sefiala que la distincion de “Ia clase alta” hoy es inviable “culturalmente” en nuestro pais:
“Yo creo que nuestra generacion desconoce ya ese ambiente, por donde uno se mueve. Por ahi los pédres
saben mds por la educacion en estos ambientes. Por ahi el padre le comentd “los Santillin Giiemes tal cosa o
los Anchorena, los Alzaga o no sé quién. Los Pereyra Iraola, no sé”. Si pero, te vas un poco, te vas a la clase
mds media media... Alguna vez escuchaste alguna cosa, pero ya sos igual que Gonzilez, Gémez, igual que
todos. Yo creo que en esta Argentina ya es un dato cultural. Es una Argentina mds democrdtica. Y una
Argentina en una profunda decadencia también. Si ya nadie tiene asegurado nada, ni los ricos por la

desigualdad social profunda que hay”.

De las cuatro historias presentadas surge que la educacion se presenta como una estrategia de
reproduccién social ante la falta de otros capitales igualmente importantes. Nicanor subraya la
subsidiariedad de los diplomas frente al entramado familiar. Sin embargo, se educé en “los
mejores colegios”, segun su madre. De modo que aunque discursivamente no aparezca como una
dimensién importante, la formacién no deja de ser relevante para quienes quieren “ser los

mejores”, pero la distincion pasa por detentar recursos que no pueden ser adquiridos por todos en
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el mundo de la escuela. Ademas, como sefiala Helena, la proteccion y el sostén de la familia en la

reproduccién material vuelven innecesaria una apuesta fuerte por la educacion formal.

Al contrario, ante la pérdida de capital econ6émico, como en el caso de Diego, o ante “estar solos”
0 “no tener nada” como en el caso de Santillan junior, la formacién escolar -universitaria- retiene

todo su potencial estratégico.
Reflexiones finales

La articulacién exitosa entre apellido, educacién y volverse profesional: Mimetizarse

A lo largo de este capitulo analizamos las reconfiguraciones que los cambios en la economia
agropecuaria desde 1960 en adelante, le imprimen a las luchas a propésito de la de\zﬁnicién de “la
clase alta”. Esta tarea resulta de interés en tanto la unica forma de evitar tomar posicién en ese
debate es hacer del debate mismo el objeto de analisis (Bourdieu, 2007).

Se puede ser un “noble”, pero con eso sélo no alcanza. “A los nobles se les pasé el ultimo tranvia”. Los
sujetos conjugan la l6gica individual del “self made man” con una red “familiar” reconocida, que
funciona como sostén y legitimacion. Esto les permite continuar disputando espacios de privilegio
ante las transformaciones del mundo contemporaneo. El discurso del mérito se articula con la
importancia de las relaciones familiares.

'Los miembros de las “familias tradicionales” se “hacen profesionales” porque “el mundo de hoy es
mucho mds competitivo”. La profesionalizacion implica educarse, pero no sélo eso. Involucra
capacitarse en ambitos cotidianos por fuera de la escuela y también trabajar y generar negocios:
“los oldmoney” pueden usar el apellido para abrir puertas. Pero para mantenerse deben “trabajar”

y “ensuciarse” con el dinero.

Al interior de las familias tradicionales se distinguen aquellas que “viven de la herencia” y quienes
entienden que “el mundo va para otro lado”. Los fundadores del nombre familiar son presentados
como personas que poseen una “ética del trabajo” que los distingue de la norma o una iniciativa
poco comtun. En esas familias, 1a “cultura del trabajo” es un valor y si bien los recursos familiares
posibilitarian hacer distintas cosas, hay jerarquias que construyen representaciones acerca de
cudles son los trabajos adecuados para cada uno de los miembros de la familia, distinguiendo en
funcién del género en su interior. Es necesario “ser el mejor” en eso que se hace: “ser el mejor de los

buenos”. Cada sujeto se apropi6 de estos “mandatos” de formas diversas.
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Los discursos que los miembros de “las grandes familias” construyen acerca de “cultura del
trabajo”, “ser el mejor” y “hacerse a si mismo” se comprenden en el marco de la hegemonia de la
racionalidéd econémica que define la competencia profesional y el esfuerzo individual como
maneras legitimas de ocupar determinadas posiciones. El modo en que esas practicas discursivas
se articulan con las relaciones familiares varia de acuerdo a la posicion social presente de cada
entrevistado, su trayectoria dentro de la “clase alta”, la historia de su familia en ese grupo social y

como imagina esa posicion en el futuro.

Horacio Santillan Giiemes sefala que los coetdneos de su padre vivieron de la gloria de sus
abuelos y que la rigidez de su formaci6n les impidi6 adaptarse a un mundo Que cambiaba. Ellos
mas bien “vivieron de la herencia”. Bautista Benegas también resalta esta tensién en la que se
encuentran quienes hoy tienen entre 50 y 60 anos, o, dicho de otro modo, quienes nacieron en el
45 y vieron el mundo cambiar. Sus. padres fueron los dltimos herederos, de modo que ellos
tuvieron que “hacerse de abajo” abriéndose camino entre una educacién que era sumamente rigida

y la flexibilidad que el mundo futuro les depararia. Son la generaci6n bisagra.

Sus hijos, hoy haciendo sus primeros pasos en la vida profesional, son “mucho mds piolas” que-
ellos, me cuenta Horacio, satisfecho. Ellos, dice, “no se creen la burbuja”. En eso reside basicamente
-segun él- la diferencia. Sus hijos, ekplica, saben que tienen una “carga generacional, de apellido, de
posicién, de lo que sea, pero la usan en su provecho”. Esto quiere decir que “mantienen los mismos
principios pero tienen otros tipos de libertades, porque nosotros se las dimos, y les dimos una flexibilidad que

por ahi a nosotros no nos dieron. Por ahi pasa un poco la cosa” .

Las nuevas generaciones, dice, son mas flexibles. Son conscientes de que “ese bagaje familiar
tradicional es una carga y de que muchas veces eso es contraproducente con lo cual se mimetizan mucho
mejor dentro de digamos, del, de la media de las personas”. Hoy dia, ese mimetizarse con el resto, aclara
Horacio, no implica una pérdida para la persona sino por el contrario, implica sumar recursos:
“antes habia una enorme preocupacion de que si venis de tal lado te tenés que casar con este tipo de familias.
Hoy en dia eso creo que esta todo muerto. Si se da (que tu hijo se casa con alguien igual) bueno, macanudo,
pero ni siquiera en el macanudo, los padres estin convencidos de que eso sea un acierto. Hoy, por ahi, es
preferible ver esos casamientos en donde los dos son por ahi profesionales en donde los dos tienen una visién
y donde lo que le sobra a uno le falta al otro: se complementan mucho mejor y se equilibran mucho mejor. Y
el razonamiento de la persona que no tiene tanta carga le ayuda a razonar determinados items que le es mis
dificil para esta persona y viceversa. Esta persona también la hace ver el background, la cantidad de cosas
que a ellos por ahi se quedan cortado por su excesivo profesionalismo en un mundo muy cerradito y muy,

que digamos hicieron lo suyo, trabajaron todo el tiempo, si tuvieron un buen pasar pero no generaron nada.
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En cambio, nosotros como que estamos obligados de alguna manera a generar...o sea hacer cosas sin

pretender nada a cambio”.

Los hijos hoy tienen aparentemente més libertad para elegir sus recorridos. Pero, como decia
Helena, “no es lo mismo ser cura que ser obispo”. Y en cada familia lo esperable dista mucho de ser
“lo que quieras”. Horacio lo sintetiza de una manera muy grafica: “Bueno pero dentro de las
formaciones que uno recibid, dedicate a lo que vos quieras. Lo unico que se te pide es, por ejemplo, que si
querés ser quiosquero, sé quiosquero pero tenés que ser el mejor quiosquero de la cuadra. Después del barrio,
después de la cuidad. Después de las provincias. Después de los paises limitrofes, y después sos el rey de los
kioscos. Es eso. 5i. O sea, no interesa de donde arrancas”. Aqui, “las familias tradicionales” muestran
su voluntad de constituirse y mantenerse como una elite, ocupando posiciones de poder. Sobre

esto me extenderé en el capitulo cinco.

Los hijos de Santillén, si logran “mimetizarse” es decir, “entremezclarse” y pasar desapercibidos, a
través de la construccién de una trayectoria apoyada en el mérito individual y no en la herencia
familiar, no quedaran reducidos a “la burbuja” y sumaran recursos que les permitan distinguirse.
Tal como se ampliar4 en el capitulo siguiente, la fortuna no puede ir sola: se acompana de espalda
0 mérito, o, en el mejor de los casos, de las dos. De lo contrario, la riqueza material se banaliza

(Lamont, 1992) o se “muestra la hilacha” .

Algunos entrevistados -no todos- logran conjugar mérito y familia, es decir “espalda”, como decia
Diego. Contra el mérito como criterio de distincién exclusivo, que te abandona a la prdpia suerte,
la articulaci6n entre las dos 16gicas permite obtener “distincién con proteccion”. La retorica de la
meritocracia se corresponde con el ideal‘de “sociedad abierta” que caracteriza a las democracias
en general, y ala Argentina y su matriz igualitaria, en particular. Pero el mérito para estas familias
no es sinénimo de un capital cultural adquirido y certificado por la escuela. El sistema escolar no

reconoce més que a individuosss, y es la condena¢” de los “desprotegidos”.

El apellido obtenido por nacimiento debe ser refrendado y puesto a participar de la competencia.
Es en ese ambito que se afirma el modo de legitimacion: si por un lado la 16gica meritocratica les
permite “mimetizarse” o “entremezclarse” al inscribirse en una racionalidad econémica
hegemonica; por otro, la espalda, el parentesco, los diferencia y los protege. La ldgica

meritocrdtica deviene, para quienes lograron “producir el pasaje de “terratenientes” a

® Aunque esto también est4 en discusién, véase el trabajo de Ominetti (2008) sobre las trayectorias
educativas de los nifios de sectores populares y las “dinastias familiares”.

§7 Condena si se o mira desde este punto de vista. Sin embargo no es posible desestimar cémo en ia
escuela confluyen los intereses y las reivindicaciones de los sectores populares. Prueba de ello son las
‘tensiones que describi en el capitulo dos en la configuracién de nuestro sistema educativo. Véase
ademas Rockwell y Espeleta, 1985. '
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“profesionales”, una retérica legitimadora que tiene un efecto concreto en la reproduccién
simbdlica pero también materiél de las familias. Como dijimos antes, la excelencia profesibnal y
los méritos se convierteﬁ en elementos necesarios para desarrollar el capital economico familiar, y
es en la articulacion entre parentesco y meritocracia que dicho capital econ6mico se perpetia para
las nuevas generaciones. El recorrido propuesto permite sostener que la familia y las relaciones de
parentesco son cruciales en la produccién y reproduccién del capitalismo. Su importancia se ve
opacada por procesos hegeménic.os que hacen aparecer al capital como auténomo de procesos

familiares y de parentesco (Yanagisako, 2002 y Lima, 2009).

Frente a la individualizacién conteinpdrénea de las trayectorias que lleva asociada la
responsabilizacion de los agentes por su reproduccion social (Castel, 2004), los miembros de las
“familias tradicionales” refuerzan sus protecciones apoyados en el grupo de parentesco.
Participan de las exigencias del mundo contemporaneo que le impone a los sujetos la obligacién
de ser libres pero cuentan con reaseguros especiales. Asi nos encontramos con sujetos que poseen
protecciones colectivas mas alla de las que pueda conferir un Estado: “el entramado” es el sostén

que otorga todo el grupo familiar presente y la historia de su pasado inscripta en él.

Las relaciones familiares son cruciales en la produccion y reproduccién de la posicién social delos
entrevistados. Los sentidos que los sujetos otorgan a la educacién combinan criterios
“meritocraticos” y de adscripcion a una “familia tradicional” segun sus trayectorias individuales y
la del grupo familiar en su conjunto en tanto trayectoria dentro de “la clase alta”. La educacién
formal siempre es importante pero adquiere centralidad ante el debilitamiento econémico y
- simbélico del “entramado” familiar. La escolarizacién se profundiza como estrategia de
reproduccién social en los hijos de quienes vivencian trayectorias individuales de movilidad
social descendente o ascendente. Para los primerds, implica la posibilidad de insertarse en el
mundo laboral cuando no se cuenta con capital social, simbélico o econémico que pueda
sustituirla. Frente a “la falta de espalda”, se debe recurrir.a la meritocracia escolar. Para los
segundos, como vimos en el capitulo uno y tres, es una forma de adquirir los c6digos que no

tenian sus progenitores.

Pero dado que las instituciones no certifican las posiciones de elite, como se sefial6 en el capitulo
dos, y que los diplomas son “iguales” para todos, la “clase alta”, al no reducir sus criterios de
distincion al mundo escolar, construye una barrera contra el ascenso de los sectores medios. Los
sentidos que los sujetos que pertenecen a las “familias tradicionales” -en sus distintas posiciones
sociales- otorgan a la educacién, permiten poner cn evidencia la ventaja que adquicren para cllos

~los criterios de adscripcion por sobre la “meritocracia” en la reproduccion de su vida cotidiana.
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CAPITULO 5

LA DIMENSION MORAL DE LA DESIGUALDAD
Introduccién

En el capitulo anterior se abordaron las tensiones inherentes al proceso de formacién de la “clase
alta” que construyen “profesionales” y “herederos”. Se subray6 que las transformaciones
contemporéneas introducen desafios a las nuevas generaciones dentro de las “grandes familias”.
Los procesos de “profesionalizacién” dan cuenta de estos cambios a la vez que expresan
diferencias y procesos de distincion al interior de la heterogénea “clase alta”. Se dio cuenta de esta
manera de que “las familias tradicionales” son un grupo en constante dlsputa por sus fronteras y

jerarquias y de que, en esa lucha, construye sus antigrupos.

En este capitulo se profundiza el analisis de la disputa por definir los criterios legitimos de
pertenencia a este grupo social. A lo largo de esta ltesis se ha dicho que una “familia tradicional”
implica la adopcién de ciertos comportamientos, ritos y valores. Dejando a un lado el éxito
econ6mico, los entrevistados explican;que una moralidad diferente distingue a las “grandes
familias” de los “nuevos ricos” o dé‘los simples “buenos profesionales”. La riqueza material no
garantiza el acceso a “la clase alta”: “pertenecer” implica la realizacion de determinadas

obligaciones que jerarquizan y diferencian alas personas.

A 1o largo de este capitulo se continta el andlisis del trabajo de formacién de “la clase alta”,
incluyendo una dimensién que muchos andlisis dejan de lado: la dimension moral de la
desigualdad. Como sefiala Michel Lamont (1992) la sociologia, especialmente los trabajos de
Pierre Bourdieu, han dejado a un lado la exploracién de la importancia del caracter moral como
signo de distincién. Emplazados en una configuracion histérica especifica, en nuestro pais, la
pertenencia a “la clase alta” implica la realizacién de determinados actos y la adopcién de ciertos

comportamientos que acrediten el valor moral de la fortuna detrés del apellido.

A partir de considerar las estrategias de “ennoblecimiento” que llevan adelante los sujetos, voy a
ahondar en sus modos de construir diferencias. En un intento por acercarse a una aristocracia
inexistente en nuestro pais, los miembros de las grandes familias sefialan sus discrepancias con
“los profesionales” que se concentran s6lo en su trabajo, sin “generar nada”. Construir y
mantener un apellido implica generar lazos de reciprocidad -aunque asimétricos- con otros
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sectores sociales. Este comportamiento produce diferencia y en tanto se inscribe en relaciones de

dominacién-subalternidad lo denomino la dimension moral de la desigualdad.

Se analizar4 también “la austeridad” como criterio de distincion que articula una diversidad de
discursos asociados tanto a tradiciones religiosas como a la matriz igualitaria que hemos
caracterizado. A su vez, implica la lucha contra otras fracciones de las clases dominantes por la

definicién de los criterios de legitimidad de acceso a posiciones de poder.

Las escuelas -como se mostré en el capitulo tres y se extiende aqui- participan del trabajb de
formacion de “las grandes familias” a través de la realizaci6n de determinadas actividades bajo el |
nombre de “apertura a la comunidad” con vistas a formar a los nifios en este tipo de acciones
solidarias. Ancladas en vinculos construidos a lo largo del tiempo con determinadas
comunidades, las instituciones escolares ligan también a las distintas generaciones en la
realizaci6n de actos que contribuyen a imbuir a los nifios y a los adultos de un espiritu solidario
que los acredita moralmente. Este tipo de actividades deben entenderse en el marco de la
tradicional relacién entre las clases mas acomodadas y la caridad hacia los pobres. Pero también,

como parte de los cambios en los programas de formacién impulsados desde el Estado.

Se describirdn igualmente los vinculos de estos sujetos con el Estado como una de las
dimensiones que participan de la construccién de una moralidad supuestamente superior. El
pasaje por organismos estatales ha sido, para estas familias, un criterio de distincién respecto de
otros sectores sociales. Un modo de legitimar su posicién en tanto conductores de la sociedad

hacia la modernizacion.

Finalmente, se reconstruyen las actividades filantrépicas en las que los miembros de las familias
tradicionales estdn involucrados. De esta forma se intenta, sin agotar el tema en absoluto, explorar
la heterogeneidad de précticas, rituales y recursos simbdlicos involucrados en la dimensién moral
de la desigualdad, desde la cual los sujetos construyen diferencias y jerarquias al interior de la

heterogénea “clase alta”.
Nobleza obliga

Para Horacio Santillan Giiemes “el principio es una familia por el lado de papd”, una familia numerosa
que siempre veraneaba junta. “La familia de papd arranca con un inmigrante que la pasa muy mal en
Esparia y recala en un pueblo de la provincia de Buenos Aires que le recuerda a su ciudad natal. Funda la

ciudad cabecera y varios pueblos de la zona. El primer Santillin Giiemes era un noble espafiol, de la
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Guardia del Cuerpo del Rey, que se suponia que era una élité", me dice y comenta lo que considera
caracteristico de “un noble”: “tenia todas las condiciones de un buen noble, como digo yo. O sea,
mujeriego, jugador, vicioso. Y un buen noble, creo yo, tiene una mala formacion en la educacion. Un
hombre como uno se supone que tiene ya todo solucionado. Entonces los puntos de vista son muy diferentes

del que tiene que salir a parar la olla todos los dias”.

La diferencia con quienes deben trabajar para vivir se traduce para Horacio, en “estructuras de
razonamiento diferentes” que lo acercan a la aristocracia europea: “Tenés las cualidades propias de un
noble. Como le pasa aci a Carolina de Mdnaco, a Estefania, a cualquiera de todos ellos. En definitiva, sin
querer, inde;;endientanente de la educacion que te den, o de los colegios por los que pases, o de los profesores
que te pongan, o lo que fuera, es una realidad que tenés medio como todo servido en bandeja. Entonces tus
ocupaciones son muy diferentes. Eso es asi. Con lo cual tu estructura de razonamiento probablemente sea
diferente. Hay otras cosas que vos ves y que, por ahi, personas que estin en la vida diaria no la ven.
Generalmente son personas que (...) tienen una idea bastante mis acabada de lo que estd pasaﬁdo y para

donde va la cosa. Es asi”.

Horacio cree que €l ha sido muy “mal educado”: ain cuando recibié una “muy buena formacion
cultural y deportiva”, los “valores” que le fueron inculcados en la casa no estarian a la altura de los
desafios que impdne el mundo moderno. “Tuve una muy mala educacién porque el mundo va
cambiando sus escalas de valores comerciales, sus escalas de valores morales, sus escalas de valores de todo
tipo” cuenta. Los cambios se relacionan con principios éticos y morales que toman nuevas formas.
“Sin querer la educacion que nos han dado nos convierte en una especie de ancla de el como se deberian de
hacer las cosas o cémo son las cosas. Pero el mundo va para otro lado. Esa es la realidad del cuento.
Entonces eéa ética, esa formalidad, esa correccion, ese tipo de cosas, hoy si mantenés todos esos principios -
de hecho los mantenés porque fuiste educado de esa forma- te quitan enormes ventajas en el mundo real. Es

como que estas, no te digo en una burbuja, pero es como que estas absolutamente disociado de la realidad”.

Me interesa este proceso de “ennoblecimiento” que se realiza a través de la experiencia de estas
familias, en el doble sentido de la palabra: por un lado como adjetivo, en la relaciéon entre una
cierta educacién y determinados valores morales y, por otro, en tanto sustantivo, “volverse un

noble”.

Con respecto a los valores implicados en su formaci6n, la familia de Horacio, me dice él, esta
acostumbrada “a generar”. Algunas familias sin “tanta carga”, explica durante una entrevista, se
“quedan en su excesivo profesionalismo en un mundo muy cerradito y muy, que hiceron lo suyo,
trabajaron todo el tiempo, tuvieron un buen pasar pero no generaron nada”. La suya, en cambio, est4

“obligada de alguna manera a generar...o sea, hacer cosas sin pretender nada a cambio”:
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“La otra vuelta me habian pedido para una slalita de primeros auxilios, una silla de ruedas. Le damos la silla
de ruedas. Era buena, yo no tengo ni idea. Fui a comprar y dije ‘“dame una buena silla de ruedas’. O sea, no
pedi la silla de ruedas mds barata que tengas. Una buena. La doctora de la salita estaba muy agradecida. A
los 15 dias me llama y me dice que se robaron la silla de la salita. ; Como se la robaron? Le pregunto. Y me
dice que estd en el Hospital de la Municipalidad. Ah no!. Levante el tubo y le dije al intendente: escuchame!
Me afanaste la silla! Devolveme la silla de la salital Y ni se te ocurra afanarme nada de lo que yo le doy a la
salita. Porque deberias equiparla vos, si vos no equipds, agradecé que yo te la estoy equipando. Me devolvés
la silla a la salita!. No! Pero ;como me dice eso?, me dice. Mird! Si no me devolvés la silla a la salita, en dos
minutos traigo a todos los periodistas y te puedo asegurar que vas a perder una barbaridad de votos-. Yo no
soy politico pero tampoco como vidrio. Me devolves la sillal. Yo la semana que viene voy a ir para alld, y

quiero la silla en la salita. Te quedo claro? Chau.

(...) la silla aparecié. Es asi. Bueno ahora uno lo tiene como una cosa normal, las dos cosas. Es l6gico que si
te piden una sillita yo tengo que dirselas. Me entendes? Pero también puedo hablar con el intendente,

gobernador, presidente, o lo que venga”

No es la primera vez que los entrevistados subrayan la necesidad de “hacer algo por los demds,
devolver algo de lo que se tiene”. Esta “responsabilidad”, como ya sefialé, participa de la construccion
de la historia condensada en el “apellido”. Dado que el apellido es una marca relacional, es decir,
estd encarnada en el conocimiento, en el reconocimiento y en las creencias de los otros (los otros
del mismo grupo y “los demés”) debe ir acompafiado de un comportamiento que produce
“diferencia” a través de la realizacion de una serie de actos y modos de hacer. No se hace lo que
uno quiere, en otras palabras: “nobleza obliga”. Estos actos y modos de hacer destinados a

otorgar conocimiento y reconocimiento participan de la dimension semictica de la diferencia.

Sin embargo, las relaciones de “reciprocidad”, un tema clasico de la antropologia, no son de
ninguna manera simétricas: en toda relacién de reciprocidad se establecen relaciones de poder.
Como “buen noble”, Santillan Giiemes ejerce todas sus obligaciones como “sefior”, pero también
reclama la parte de los derechos que, entonces, le corresponden. Cémo dice él, es 16gico que deba
“dar” pero esto implica que puede hablar “con el intendente o con quién sea”. En este “estar obligado
a dar” si se obtiene algo a cambio: la obligacién reciproca de los otros de responder a la voluntad
- del “sefior” (Sigaud, 1999). En este sentido, la producci6n de diferencias a través del acto del dar
configura también relaciones de poder que son desiguales. Es decir que la diferencia procesa

relaciones de desigualdad.

El dinero, entonces, “se entrelaza con una serie de prescripciones simbolicas y morales que diferencian y

jerarquizan a las personas” (Wilkis, 2008). Asi se construye la dimensién moral de la desigualdad.
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La circulacién del dinero, setiala Wilkis -y podemos agregar su acumulacién- estdn ancladas en
determinados principios de legitimidad, en clasificaciones morales, y en marcos rituales: “existen
formas legitimas de obtener y usar el dinero que acreditan “moralmente” a los sujetos, que les confiere

autoridad” (Wilkis, 2008).

Tener dinero implica la realizacién de determinadas obligaciones para poder “ennoblecerlo”. Si
no, se es un “nuevo rico”. En este sentido, “nuevo” rico no tiene que ver con la antigiiedad o no
de la fortuna si no con la posibilidad de “anclar” el dinero: en “vinculaciones” a través de
casamientos y en una red de familias; en “la historia de todos” a través de una “actuacién
destacada”; a través de actos de filantropia, a través de la contribucién material y simbdlica al
“patrimonio” nacional (Ej. Los antiguos palacios familiares que funcionan hoy como embajadas, o
la casa de Florencia sede de un Museo). Como los Pavlosky que contaba Diego, aquellos “judios de
Rusia pero fueron los mds grandes hematdlogos de la tierra”. Esta familia, cinco académicos en una
generacion del mas alto nivel, logré “anclarse”, como decia Diego. ;Es importante de donde vienen?,

se preguntaba el genealogista: “no, lo imporiante_ es lo que hicieron acd y hoy es una familia tradicional”.

La dimension moral de la desigualdad construye sentidos en torno a la definicién de “la clase
alta”. El “andaje” -o el “ennoblecimiento”- del dinero produciria, segin este discurso, sujetos

“moralmente superiores”, autorizados, como “los nobles de la corte”.

Determinados usos del dinero, como los actos de “dar”, participan de la construccién de la
diferencia y “acreditan moralmente” a los sujetos al mismo tiempo que los jerarquiza en torno de
ciertos “valores”. Pero nadie tiene “valores” a secas. Poseerlos o no, depende de un campo social
concreto (Diaz de Rada, 2007). En otras palabras, los “valores” se configuran en un espacio de
lucha relacional del que participan distintos actores con intereses diversos y heterogéneos. Ideales
como “correccion” “formalidad” “honestidad” son producidos en la disputa por imponer un
modo de procesar y legitimar jerarquias y diferencias entre 1os sujetos. A su vez esos “valores” se
construyen en una configuracion histérica especifica que determina que sean esos -y no otros- los
ideales que distinguen. '

La austeridad, entre distincién y proteccién.

4

“Cada familia tiene una marca” me decia en una entrevista “Marcos todos los arbolitos”. “En el caso
de mi familia tiene una marca de fibrica que se transmite de generacién en generacion. No sé, la sobriedad,

la austeridad, la parquedad al hablar, yo ahora estoy un poco mds dicharachero porque estaba mamd pero
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parquedad, no se dice mds de lo que hay que decir, viste? La expresion, el control de las emocioﬁes. Despugés,
otra marca es la contraccion al trabajo. Es una herencia cultural, yo lo llamo como una herencia cultural
como la forma en que se rie una familia, vos ves, se rien y se rien el padre igual al abuelo. Hay cosas que se,
no sé, es raro pero no sé si es genético o es de educacion o de cultura pero vos ves y yo veo fotos de mis
antepasados y veo parecidos fisicos, es impresionante, viste?, como se transmite eso. Igual vos ves, no sé, vos
sabés que cuando hablas de la familia, por ejemplo, Beccar Varela decis San Isidro. A pesar de que un
montén no viven en Buenos Aires. Sin embargo dejaron una huella asi impresionante. Y después el tema de
la solidaridad, el tema, viste?, que vos ves se va transmitiendo. Y el compromiso de ayudar a una iglesia
como el caso de la familia Ayersa construyeron mis iglesias, hospitales, colegios, asilos pero por toda la
provincia de Buenos Aires, eﬁtaban llenos de oro pero ademds la ponian, digamos. El asilo Ayersa no sé si
escuchaste hablar. Eran construcciones que todavia duran, hay algunas que son patrimonio, son
monumento histérico nacional, viste? y también los Beccar Varela participaron en el hospital de San Isidro,

0 sea es una, no sé¢ como llamarlo, un sistema de valores, una cultura”.

En el capitulo uno se han mencionado muchas de las cosas que destaca Marcos como la “herencia
cultural” que se transmite a través de la herencia biol6gica. Reparemos ahora sobre otras dos: la

sobriedad o la austeridad y la solidaridad y el compromiso de ayudar.

“Ser sencillo es el colmo de la distincién” ya me habfan dicho. “Las familias tradicionales” construyen
‘su distincién volviéndose “invisibles”, “austeros” y “sencillos”. Los entrevistados reivindican un
uso especifico del dinero que proscribe el lujo ostentatorio. Los miembros de las “familias
tradicionales” se distinguen por su nombre, por su genealogia, por su actuacién y disocian en su
discurso posicién social y riqueza. Producen una distancia respecto de las necesidades materiales
y de consumo modernas. El dinero requiere silencio para ser “moralmente apto”. De esta forma se
distinguen de “los nuevos ricos” ya que su posicion en “la clase alta” no fue “comprada” por
dinero hecho recientemefxte. Como se expuso en el primer capitulo de esta investigaci6n, las
historias familiares hacen a un lado el origen de la fortuna familiar y realizan un trabajo por
destacar la antigiiedad de la familia dentro de “la clase alta”, la actuacién destacada de los

parientes y su contribucién al desarrollo del pais.

Como sefiala Mension-Rigau (1997) la austeridad contribuye a sostener el capital simb6lico de los
entrevistados quienes se separan asi de los “nuevos ricos”. En oposicion a estos que “gastan” para
mostrar su enriquecimiento a la sociedad, las “grandes familias” resaltan su sentido del ahorro
que los iguala a “los otros pr6ximos” que no pertenece a su grupo socialé. Su rechazo al consumo

es un medio, paradojal pero eficaz, de mostrar el desahogo, es el esnobismo de la pureza: decirse

68 . N . . .
- 7~ Se hace referencia particularmente a ser “igual” a los que trabajan para ellos, muy especialmente “los
peones del campo”.

250



pobre para afirmarse rico (1997:433). Retomando al zorro de la fédbula: “es ficil renunciar a las uvas
o decir que son costosas st se tienen los medios para pagarlas: es una satisfaccion intima, reservada a ios
ricos y prohibida a los pobres” (1997:434). De modo que este pﬁmer uso de “la austeridad” se le
reserva a quienes estando mas asegurados en su posicion social no “necesitan mostrar”, ni

reafirmar su posicion superior.

La caricaturizacién violenta de aquellos que ganan mucho dinero se profundiza cuando los
entrevistados constatan que los “nuevos ricos” tienen un tren de vida que ellos no podrian
mantener y que antes le era reservado exclusivamente a su grupo o a su familia. Aquj, la
sobriedad y la no ostentacién protegen frente a la amenaza de los “recién llegados”. En la disputa
con éstos por imponer el criterio de legitima distinci6n, la austeridad les permitiria participar, sin
perder, en la competencia y movilizar otros recursos como el nombre, la antigiiedad de la familia

en la trayectoria de “la clase alta”, su participacién y contribucién a la historia nacional, etc.

Atn cuando muchos entrevistados sefialen que la riqueza no altera en nada la “nobleza” de su
apellido, todos saben que el dinero cuenta y que es condicién necesaria de su estatus socialé®. La
ambivalencia frente al dinero no sorprende dado que algunos miembros de la clase alta -
experimentan una movilidad econémica descendente péro mantienen posiciones. sociales por el
apellido familiar y las trayectorias de varias generaciones del grupo de parentesco en la clase alta
y sus circulos de sociabilidad. De esta manera, ya sea que posean un capital econémico
considerable o ya no lo conserven (pero lo tuvieron en algin momento), la austeridad es parte de
la lucha simbdlica de “la clase alta” por disputar su legitima pertenencia a ese grupo social con
otras fracciones de clase y construye sentidos que buscan mantener su estatus de elite a través de
una moral particular. Ayuda a producir un distanciamiento de la riqueza material, protegiendo a
la vez que construye sujetos moralmente superiores. Quienes tienen una familia con una larga
trayectoria dentro de la clase alta y cuyos recursos materiales son mayores ven sus posiciones

menos amenazadas por aquellos que hicieron fortuna mas recientemente.

Como sefialé en los capitulos anteriores, la sencillez y la austeridad se entienden también en todo
su potencial en una trama de la que participan representaciones acerca del igualitarismo, la falta
de deferencias y de jerarquias estables caracteristicas de la nuestra sociedad. La oposicién a
criterios de distincién asociados a la riqueza econémica sobre la base de criterios morales era
frecuente en el discurso de los entrevistados: el éxito debe acompanarse de humildad y de
igualitarismo para servir como muestra de pureza (Lamont, 1992). A diferencia de paises como

Estados Unidos, en la Argentina plebeya, antielitista y catdlica, el dinero no se traduce en valores

69 . ’ « « ote
Ya sea que posean dinero ahora o que lo hayan poseido generaciones anteriores de su familia.
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morales. S6lo cuando se acompatia de pureza moral y austeridad y no pretensién de superioridad
el dinero deviene legitimo, se ennoblece. Aunque como ya mencioné en el capitulo anterior, las
transformaciones en las formaciones culturales del tltimo cuarto del siglo XX han vuelto al dinero

menos impuro. En el marco del capitalismo neoliberal, la riqueza econémica es mas valorada.

La austeridad debe: entenderse, a su vez, en la trama de las tradiciones formativas de estos
sectores: no puede dejar de comprenderse en el marco del pensamiento catolico. De hecho, en
muchas ocasiones, la sencillez aparecia asociada a la experiencia escolar y a la religi6n en las
escuelas. Mercedes recuerda que las monjas en el Sagrado Corazon “eran muy austeras pese que era
un colegio elegante, paquete, que las monjas eran todas condesas y las monjas argentinas eran todos
apellidos conocidos. Por ejemplo: Moreno Argiiello, Pereyra Iraola. Cémo se llamaba la madre, Bosh...la
madre...vd ya me olvidé los nombres. Pero la madre superiora era Moreno Argiiello y la vice superior era
Pereyra Iraola. O sea, pero eran austeras como era la sociedad en esa época acd. Gente que venia de la |
sociedad, no sé los empresarios pero la gente que era de tradicion de éampo era austera, era como un valor.
Un valor importantisimo. No se dejaba comida en el plato pero era tanto en el colegio como en mi casa”. La
sobriedad y la austeridad se vivian cotidianamente en estas instituciones donde las chicas
estudiaban, almorzaban y tomaban lé colaci6n de la tarde: “todo muy austero. Pan. No te daban otra
cosa que pan. Viste todo era muy ordenado”. En la casa, como relata, también se practicaba la sencillez
y la solidaridad. Cuenta que de chica, no le permitian estar sin hacer nada. Todavia no existia la
television, entonces, o estudiaba o “tejia para los pobres”: “mi abuela, por éjemplo} siempre nos :
ensefiaba a tejer para gente que habia que llevarles cosas a la Iglesia por ejemplo. Mi abuela fue una per.éona
que nos ensefio la obligacion moral de hacer algo por el préjimo. O sea, tenias que pensar en el préjimo. A |
nosotros nos ensefiaron muchisimo a pensar en los otros. Entonces vos si no tenias nada que hacer tampoco
te podias pasar todo el dia sin hacer nada. Entonces te sentabas y cosias o tejias para dar. Era un taller. Mi
‘abuela tenia un cuarto armado y siempre tenias lanas: toma teje estas bufandas. Tejiamos bufandas, y

cuando haciamos cosas asi y las llevaba ella a la Iglesia”.

“Ella llevaba mucho a una Iglesia donde a ella la protegian porque ella llevaba mucho ahi. Habia donado
una virgen y habia hecho un altar. Esa virgen estaba en la Iglesia de San Nicolds. Pero la Iglesia de San
Nicolds cambié y se reformd. Entonces cuando se llevaron la virgen, que era la virgen de Pompeya, a mi
abuela le parecia que no la ponian en un lugar que a ella le gustaba. Entonces como le encantaba la iglesia
. de Carmelo, fue a hablar con los padres Carmelos yestaban felices porque les faltaba de todo, entonces
cuando uno entra al Carmelo a la izquierda hay una virgen que es una virgen grande. Va, grande, tamario
normal. Y con ese motivo ya quedo bastante relacionada con los monjes del Carmelo que eran Carmelistas %
le llevaba muchas cosas al Carmelo”. Estas donaciones eran habituales antafio pero en la actualidad

algunos entrevistados contintan colaborando de diversas formas con la Iglesia Catélica. Mercedes
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siguié contribuyendo con la institucién a la que ayuda su abuela, algo que aprendi6 desde chica,
cuando la Ilevaban al cotolengo Don Orione “a ver a mirar, los monstruos que tenian ahi. Me decian: a
estos no los quiere nadie, nadie. Los unicos que los quieren son estos. Asi que nosotros, mi abuela mandaba
al Cotolengo todo. Por ahi te distraias y una vez les mando un tren eléctrico que lloramos todos los primos
cien afios. Les mandaba todo, una sillita, una hamaca, todo. O sea nosotros terminabamos diciendo que no

sea exagerada” .

Mariano, por ejemplo, construy6 una iglesia en las tierras de su estancia para que los peones del
campo pudieran ir alli a misa y que sus hijos pudiesen tomar la comunién en el lugar. El le puso
el nombre y logr6é que un obispo la consagrara. Cuando le pregunté por qué hizo una capilla en
su estancia, me dijo “;por qué hice la capilla? Porque creo que hay que ser agradecidos con el todopoderoso
por todas las cosas que nos dieron. A parte el campo estd a 20 km del pueblo, hay familias adentro del
campo, y las mujeres normalmente no manejan, y entonces se les complicaba ir a misa los donﬁngos
entonces hice la capillita, el cura viene todos los domingos gracias a un ébolo ‘de 50 mangos, 100 mangos
cada vez que viene, te cobra 400$ por mes por dar misa los domingos con lo cual el cura paga la nafta, paga
cubiertas. Come que no le viene mal y empezamos a tener catequesis de primera comunion y los chicos ya
 dieron la primera comum'én,v ahora estamos haciendo catequesis de confirmacion. Lo importante es que
vayan a misa los domingos, que tengan la posibilidad de ir a rezar. Estd consagrada, tiene sagrario, tiene la
sacristana si alguien estd enfermo le puede dar la comunion. Hay posicion de santisimo, el cura viene,
chaflu, se pueden confesar, la gente de ahi tiene el acceso, después si vas o no vas yo no los obligo. Les doy

la posibilidad de que tengan acceso a eso”.

Dentro de la tradicién catélica, como dice Mariano, es iniportante agradecer a Dios por lo que “les
dio”. No existe otro planteo ni cuestionamiento acerca de las relaciones de desigualdad:
simplemente Dios le dio a algunos y no a otros. Y por eso los primeros ienen que ser agradecidos: a
la vez que se colabora con la iglesia con el 6bolo para la nafta y la comida, se construyen lazos de
reciprocidad —-como se desarroll6 en el apartado anterior- con esa iristitucién y con las familias
que viven dentro del campo, “ddndoles la posibilidad de acceder” a cosas a las que no accederian de
otra forma. Estas contribuciones ademés de estar relacionadas con la educacién catélica de estas
familias ayudan a continuar la marca del apellido. Los donantes aparecen mencionados muchas
veces en placas en las iglesias y dejan a la posteridad un legado que se suma al capital simbélico
del nombre familiar.

El catolicismo ha opuesto, a menudo, valores y dinero. El dinero es visto, en esa tradicion, como
impuro, como desacralizador de la vida cotidiana (Lamont, 1992). Sin embargo, para las
corrientes més conservadoras dentro de esta religion -como es la del Opus Dei, a la que
pertenecen muchos de los entrevistados- la riqueza no es buena ni mala en si misma sino que lo
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importante es 1o que se hace con ella. De modo que “ser agradecidos con el todopoderoso por todas las
cosas que nos dieron” se entiende dentro de este universo de sentido. Sélo la ostentacion del dinero

es vista como inmoral.

Para algunos entrevistados como Mercedes, la austeridad es una cuestién de educacion que se
asocia a la “antigiiedad” dentro de “la clase alta”. Desde un comienzo asocia este “valor” con las
“familias tradicionales”, la gente de campo y duda de los empresarios de la época: “en mi caso yo
creo que es una cuestion de educacion. En este pais, en general, nosotros deciamos que los que no eran asi
eran los inmigrantes que venian de europa...Por ejemplo, la familia de rﬁi madre tenia ya cuando vivia
mamd tenia 17 generaciones en la Argentina. Ella era Videla de apellido. Y los Videla vinieron en el 1500, a
la parte de Mendoza. Por la familia de mi padre, mi abuelo era veneciano, pero vino, tampoco vino de
inmigrante. El era ingeniero. Y estaba con uno de los Alvear en la facultad en Polonia y vino aci a conocer
la Argentina al campo de los Alvear. Se cas6 con mi abuela y en ese momento Europa estaba pésimo. El era
ingeniero y se quedd a vivir en Parand y se casé con Mercedes Cane. Nosotros somos descendientes de
Mercedes Cane entonces éramos familias muy austeras. Es decir, la gente que tenia tradicion en la
Argentina era austera. No se usaba ponerse de todo. Austeras eran las telas. Si, se ponian alhajas para ir al
Colén. Porque después nosotros teniamos por ejemplo nuestros primos que se ponian de novios y venian las
novias... Estibamos en el campo, una de las novias tomaba una botellita de coca cola, dejubu esto, la dejaba.
Entonces abria otra. Nosotros nos hubiéramos muerto. Para nosotros era un pecado tirar pero porque asi
nos criaron de chicos. Yo creo que ese ha sido el motivo de austeridad nuestra. Se diria que hasta no era de
buen gusto. Yo supongo que seria por eso. Mis hijas también son bastante gasoleras. Habia mucho menos
basura, se tiraban menos las cosas. También habia otra cosa, né te olvides que las familias cultas, digamos
cultas, educadas, venian de la tradicion europea. La tradicion europea, mi papd pasé guerras, de todo. Todo
lo nuevo, los empresarios nuevos, los ejecutivos y que se yo se inspiran en Estados Unidos. Y la base
fundamental de Estados Unidos no es Dios. Yo vivi en Estados Unidos, mi hijo vive en Estados Unidos, yo
voy a Estados Unidos en este momento. Ellos intrinsecamente viven para el consumo. Los nuevos ricos, por
decirlo de la Argentina, vienen de esa cultura. De la cultura del descarte. De la cultura del tirar. Y las
familias tradicionales de acd vienen de los europeos. Con otro criterio. Creo que esa es una, estoy pensindolo
| .en el momento que hablo con vos, no? Yo tengo esa sensacion. Y no sé qué cultura vendrd ahora porque mds
alld de un grupo chico de gente. La nueva inmigracion en la Argentina es latinoamericana”. El valor
moral no se a(iquiere, ni se aprecia, de un momento a otro. Como el capital cultural, éste sélo
puede ser estimado a través del tiempo y mediante el despliegue de las redes sociales (Lamont,
1992). De modo que la dimensi6n moral de la distincion se articula con la antigiiedad en la
trayectoria de clase, actuando como doble barrera de reconocimiento y de distincién frente a “los

nuevos ricos”.
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Las distinciones entre austeridad, o no, se expresan en la eleccién de la escuela. Ante mi sorpresa,
Mercedes dice que “el Catdlico 2, le parecia un colegio muy cholulo”. Siempre escuché que éste era un
colegio austero y que el “Cat6lico 1” eran “unos brutos”. Pero los criterios de distinci6n se van
recreando en funcién de la posicién social de los sujetos. “Me parecia un colegio muy choluto. El
Salvador, en cambio -en la época de todos mis chicos- era un colegio también austero te diria, en mi época.
En el Catdlico 2 los chicos tenian todos zapatillas brutales, los fines de semana todos iban a Tortugas o al
country Xy que se yo. En el Salvador no. En el Salvador vos veias gente de todo..., de hecho, un compaiero
del mds chico mio, el padre, yo caminaba por la calle Quintana y el padre estaba con delantal blanco porque
era el verdulero de ahi. Y era gracioso, porque es divino. El Salvador es un colegio..., los jesuitas siempre
fueron de otro estilo. Y la verdad es que me ayudaron un montén también. Toda mi familia habia ido al
Salvador, mi mamd decia si no hay nada mejor. Los curas de El Salvador fueroﬁ siempre fantdsticos. Y de
hecho fueron fantdsticos. ‘Yo pasé unos afios muy dificiles en El Salvador con mi chico mayor y siempre
estuvieron”. La sobriedad y el ahorro siempre se relacionan con el consumo, con la capacidad de
gasto de los “otros”, como si hubiese un limite a la riqueza de los otros que puede ser tolerada.
“Eso es caracteristico de este colegio Santa Maria 2, super, un nivel de gente que tiene muchisima plata y
vos nunca te vas a enterar salvo que sea tu amiga y la conozcas. Fulana es la duefia de X cosa y nunca me
habia dado cuenta, ‘y va vestida como todo el mundo. No va con la 4x4, esas cosas que aunque las tenga no
va. O nolo dice, es un nivel. Hay gente que no, que no tienen tanta plata digamos, pero es un nivel de gente -
socioecondmico por ahi de apellidos muy tradicionales pero tranquilos. Nadie estd mostrando nada, los
regalos son de 10$, nadie dice tom yo te compro como pasa en muchos colegios que dicen asi. No, acd no, al
contrario, todos ponemos 108, hacemos una vaca. Las chicas también, ahora toma la comunion en 4° grado y
se trata de hacer lo mds sencillo, te lo dice la directora del colegio “no venga nadie ni con una flor ni con una
cosa”, es tunica para todo el mundo y no sé que va en el pelo pero una cinta blanca pero todas con la cinta
blanca, nadie se venga con una hebilla, con un peinado de peluqueria, nadie vaya a la peluqueria por favor,
1o hacen esas cosas porque no va con la ideologia del colegio”. En otra palabras, la austeridad (pero
también las acciones solidarias) se presentaban como una respuesta a la violencia del

enriquecimiento, un modo de afrontar las contradicciones que él encarna (Abeles, 2002: 112).

Educando en la “solidaridad”

Madres e hijas en un té solidario: educando a las mujeres del futuro

Horacio cuenta que todavia tiene cosas “de caballero antiguo”: “no me cabe ninguna divergencia
moral, bueno, econdmica ni hablar, lo que debe ser y lo que no debe set, y en nuestra familia que vino con
nosotros también el estudio y servir a la patria, es decir, servir, ser 1itil a la comunidad mds que en otras
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partes, a la comunidad”. La educacién moral difiere segin el género de los entrevistados. En los
hombres, la dimensién moral de la diferencia pasa por “servir a la patria” o “contribuir con la
comunidad local”. Para ellos, los “valores” son el compatfierismo, la cohesion del grupo a través

del deporte”0. Para las mujeres, por las actividades solidarias que realizan.

La escuela participa también en la formacién de ese deber moral y a lo largo del trabajo de campo
pude apreciar que el lugar de las mujeres en la construccién y reproduccion de fronteras morales
es central. No es posible soslayar su lugar en la reproducciéon econémica y politica de la unidad
familiar pero su rol moral es indispensable para comprender c6mo las relaciones de género
participan de la construccién de “la clase alta”. Aunqué -como dijimos en el capitulo anterior- esto

esta sujeto a dinamicas histéricas.

Como sefialan Tiramonti y Ziegler (2008) el‘debér de la caridad ha sido un espacio histéricamente
ocupado pof las mujeres catélicas que desarrollaron una serie de labores en torno a la “ayuda” de
los necesitados. Las autoras subrayan las mutaciones que ha experimentado la “ayuda social”:
esto incluye desde las nuevas modalidades estatales de intervencién sobre lo social hasta la
exaltacion de la “solidaridad privada”, a través de ONGs, la Iglesia Catélica y, en general,

instituciones del llamado “Tercer sector’; (2008:125).

Acuerdo con las autoras cuando explican que las escuelas no estan exentas de la instalacién de los
programas de accién social y que el modo en que estos se llevan adelante varia segiin complejas
imbricaciones entre las tradiciones de las insﬁtuciones y la lectura que hacen de su entorno
(2008:133). Tiramonti y Ziegler (2008) muestran cémo algunos proyectos escolares ligados al
servicio comunitario se inscriben en la misma l6gica discursiva del management y del marketing:
“mis alld de las ensefianzas de la labor solidaria, hay un interés por la adquisicion de los saberes ligados al
cardcter emprendedor y al management para la realizacion de un proyecto (...) el community service es una
adaptacion del trabajo solidario pero dotado de algunas competencias ligadas a los valores destacados por la
institucion, que procura formar a sus alumnos para las exigencias de un mundo globalizado y de alta
competitividad” (2008:135).

Por el tipo de instituciones que mayormente frecuentan los miembros de “la clase alta”, alo largo

de la investigacién me encontré con un tipo de ayuda ligada a los valores religiosos y menos al

7® Este tema no se desarrolla en la tesis pero es algo que debe explorarse. Ver el trabajo de Sebastian
Fuentes: “Edad, cuerpo, clase y cultura en la construccidn identitaria: producir juventudes en sectores
medios-altos y altos del Gran Buenos Aires”. 2008. Tesis de Maestria en Ciencias sociales con orientacidon
en Educacién - Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales.
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“trabajo solidario””?. Una de sus mads interesantes expresiones en el trabajo de campo fue un “té
solidario” al que pude asistir, organizado por una de las escuelas de este circuito. Mi
" participacién en el mismo tuvo que ver con que una de las entrevistadas fue convocada para

recrear la historia de sus bisabuelos durante el evento.

La preparacién del evento tuvo sus ribetes graciosos. Alguien tenia que caracterizar a los
bisabuelos de Julia y fue su hija, Francisca, la persona seleccionada para hacerlo. Francisca tiene
treinta y cinco afios y es amiga mia. Somos compatieras de trabajo y por esa razén pude seguir
cotidianamente los preparativos del evento. Varias familias serian representadas en un desfile
durante el té. Francisca estaria disfrazada, junto con otras personés, con el atuendo tipico de la
época. Estuvimos varias semanas, mientras las pruebasv y las précticas se sucedian, riéndonos
- juntas de lo ridiculo de la situacién. Su madre habfa sido contactada por una prima para que '
participase del evento. Francisca tuvo que ir a varios ensayos de vestuario que incluian la prueba

de una peluca.

El té nucleaba a las presentes bajo el titulo “bodas legendarias” y se realizaba para juntar fondos
para una casa ubicada en San Isidro en donde adolescentes mujeres del Opus Dei realizan
distintas actividades: talleres de cocina, creat1v1dad comedia musical, clases de virtudes, estudio
dirigido, catequesis, meditacion y charlas’ ’de formacu’)n espiritual, campamentos de trabajo social
y actividades solidarias. El evento era ofgamzado por el colegio Las Catélicas y 1o recaudado era

para este “club de j6venes”.

La primé de Julia habia “comprado toda una mesa”, ello le permitia disponer de varias
invitaciones a tomar el té para la familia y amigos. Una de esas era la mia. Llegué al Jockey Club
de San Isidro, donde tendria lugar el té, a las cuatro de la tarde, puntual. Mientras esperaba en la
puerta a quien me iba a dar la entrada y me informaria en qué mesa me debia sentar, podia mirar
a los que iban llegando. Las chicas de la recepci6n, alumnas de Las Catéliéas, debian recibir a las
mujeres - si habia algin hombre, era mozo o el locutor- que llégaban al te y acompanarlas a la
mesa. Eran alumnas de los ltimos tres afios de vla secundaria. La organizacién era bastante
bulliciosa, sin embargo cada una encontraba su lugar. Una vez atravesada la recepci6n se podia
dejar el abrigo en el guardarropa. En seguida, las mujeres eran interceptadas por més nifias que
vendian rifas de 5, 10, 50 o 100 pesos. Ademads de la que ya tenias con la entrada, todo el tiempo

las chicas pasaban vendiendo una rifa.

™ Tiramonti y Ziegler (2008) describen estas diferencias entre el tipo de “ayuda” que se construye en los
distintos tipos de escuela. Alli se caracteriza la “ayuda minimalista” y la “caridad edulcorada”.

257



Pasé al comedor, en donde las mesas estaban adornadas con manteles y arreglos florales hechos
por las propias chicas. No salia de mi asombro: las nifias iban de ac4 para all4, hablaban, el ruido
era infernal, la gente se iba sentando, se paraba, todo parecia “desordenado”. Las mujeres me
parecian todas iguales: ninguna desentonaba, las vestimentas eran todas muy similares, todo

“muy saquito color crema”.

Teresita Lynch, la “duefia de nuestra mesa” lleg6, se sent6, se volvié a parar para anunciar,
“Alejando Lynch OFarrel se casa el 18 de agosto con Malena Bosh Gﬁimldes” “Oh!” Fue la exclamacion
general. Mientras, Francisca y su mama, tras baniba]inas, se alistaban para el desfile. La hermana
de Francisca filmaba todo.

Las chicas pasaban por las meéas sirviendo té y masitas. Yo aguardaba a que comenzase el
evento. Habiendo llegado hacia dos horas, eran las seis y todavia eso seguia en veremos, o eso
crefa. Claro, esperaba que pase algo ya que estaba completamente excluida de hablar con la gente
que me rodeaba. No porque no me hablasen. Ademas, crefa que, efectivamente, la gente estaba
ahi para “hacer algo”; algo tenia que pasaf. Hasta el momento s6lo vefa chicas ir de ac4 para alla
vendiendo rifas, ofreciendo teteras con agua caliente, mujeres comiendo brownies, y 1o que, para
mi, era un desorden generalizado. En realidad, las mujeres habian ido a un té solidario, con lo
cual 1o que segun mi percepcitn era un “entretiempo” -a la espera de que 1o que tenia que pasar,
efectivamente pasase- para ellas era charlar, comer, conversar amenamente. Y efectivamente s6lo
eso ocurrid durante las primeras dos horas del evento: las mujeres charlaban amigable y
bulliciosamente durante todo ese tiempo. En mi mesa, la anfitriona llevaba la conversacién. Su

hijo, el casamiento, su partida a Inglaterra, y demas cosas que no importa recordar.

Mientras “esperaba”, encontré sobre la mesa, la revista de la asociacion “Familias”. Alli aparecian
las actividades de la asociacion y las historias de “bodas legendarias” que veriamos desfilar a
continuacién. También, Hebras, el catalogo que “le rendia homenaje al ¢ de este afio”: “ ;Qué es hebras
sino un sabroso blend de valores compartidos? Palabras como comunicacién, entrega, escucha, servicio.
Conceptos como la postergacion de metas individuales a favor de un bien que nos trasciende; o algo tan
natural como es el contacto con la realidad, son todos ingredientes que hemos volcado en el colador,
para preparar un té delicioso (...) El t¢ de este afio nos llama a movilizarnos, a abrir el corazén y
comprometernos”. Me asombra como siempre aparece eso de hacer contacto con la realidad,

evidentemente se sostiene la fantasia de que “la realidad est4 en otra parte”.

Finalmente comenz6 el desfile. Mi amiga caminaba por una pasarela rodeada de un grupo de
adolescentes de dieciocho afios. Ella era la tinica mayor de edad alli. Las historias representadas

eran de lo mas variadas: Mariquita Sanchez de Thompson, Mirta Legrand, Regina Torcuato de
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Alvear, la mujer de Tupac Amaru y al final el desfile se cerr6 con Méaxima Zorroaguieta. El relato
de lo que cost6 la confeccién del vestido de la “princesa argentina” ocup6 un lugar destacado. En
ese momento, ademas, un cortejo de novias acompano a la “mujer inteligente, trabajadora y bonita
que desde un lejano pais de Sudamérica, enamord al principe Guillermo”72. Las chicas que servian
dejaron lo que estaban haciendo y se acomodaron al lado de la pasarela. Desde donde estaba
ubicada podia verlas sentadas de izquierda a derecha mirando embelesadas, casi con la boca

abierta.

Luego del desfile lleg6 el momento de los sorteos, la mayoria de los premios eran artesanias
hechas por muchas de las mujeres que estaban alli. Juegos de té pintados a mano, carpetitas,
carteras del negocio de Fini, etc. Y el premio mayor o los tres primeros premios: la escultura de la
virgen maria hecha por la escultora Lucia Galvez de Tiscornia. Si me la gano me mato, pensé.
Escuchar a la locutora mencionar los nombres de las ganadoras fue otra confirmaci6n de que Dios
las cria y ellas se juntan: Malena Tornquist de Figueroa, Sol Dellepiane Avellaneda, Clara Fontant
Balestra, Laura Grondona, Tiny Anchorena, entre otras. El tinico hombre en ese té parecia ser el

locutor que intentaba hacer chistes pero el auditorio no lo acompafiaba.

Unos meses més tarde, conversaremos con Victoria sobre este evento. Su hija era una de las chicas
que particip6 del té solidario. “Trabajan como gmpo en servir desayunos, por ahi hay una charla en el
colegio y ellas son las que se encargan de servir, y todo y la verdad que aprenden un montén también a

cOmo manejarse y a preparar y a organizar y estin todo el tiempo organizando y preparando cosas”

Alo largo del encuentro comprendi que estos espacios son verdaderas experiencias formativas
que trascienden lo que ocurre ese dia y el tiempo que dura el evento. Las actividades de
recaudacion de fondos, las invitaciones y la publicidad del evento, la revista o catdlogo que
realizan, los avisos que alli aparecen, las decisiones en torno a la organizacion, los dias de ensayo
y prueba son parte del aprendizaje e involucran a distintos sujetos que entran en contacto no sélo
el dia del evento ni tinicamente en los espacios en donde trascurre el “encuentro solidario”. Las
chicas en la escuela preparan el té con mucha anticipacién. Las donaciones de alimentos que se
servirdn durante la comida surgen de contactos y de los recursos a movilizar por las familias de la
escuela. Los sorteos son cosas hechas en actividades extraescolares a donde asisten las madres y
las hijas a hacer artesanias. Ademds, el tema convocante de la reunién -“bodas legendarias”-

colabora con instituir el valor de 1a unidad familiar.

' ~ Por todo esto, este tipo de encuentros se pueden entender como un nodo, un nudo y un

conglomerado de muchos conjuntos sorprendentes de agencias que deben ser desentramados

7 Catélogo Hebras, afio 3, nimero 3, mayo de 2009, pagina 39.
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lentamente (Latour, 2002:70). Hacer eso aqui excederfa las posibilidades de este capitulo que s6lo
pretende dejar esbozado c6mo estos espacios con su infinidad de relaciones, sujetos y agencias

favorecen la integracion de este grupo social y consolidan sus lazos y sus valores.

Este tipo de encuentros resultan espacios privilegiados para la socializacién y la construccién de
redes para las mujeres y, a través de ellas, para sus familias. Las actividades solidarias, como
espacios de encuentro e intercambio para las familias, especialmente para las madres, son
fomentadas por las escuelas, son parte integral de la curricula y son muy valoradas por quienes
eligen determinadas ofertas escolares. Inés Pefia me contaba que el colegib de sus hijos: “mantiene
tres barrios carenciados en José C. Paz y todo el tiempo se hace obra para José C. Paz. Porque tiene una
accion social muy importante. Inclusive, toda la ropa del colegio se compra en el roperito que la hace gente
de estos barrios. Ahi en el ror)en'to estd toda la ropa, remeras, pantalones, todo lo que se usa en el colegio y lo
atienden madres gratis que se ofrecen. Yo los lunes voy de dos a tres de la tarde. Se ofrecen las madres y vos
vas y compras la ropa en el roperito que la hace la gente de José C. Paz. Después es muy importante la
kermesse que hacen que todo lo que se recauda va a José C. Paz. La hacen en octubre, que bueno, se recauda
y ves a los padres como se matan: el que trae las hamburguesas, el que hace el asado. Como la kermesse es

hasta las nueve de la noche se ponen parrillas, chorizo, el que ofrece los chorizos”.

“Es un colegio en donde hay mucha solidaridad. Muchisima solidaridad”, resalta Inés, “desde primer
grado les hacen llevar un peso para la leche. Depende de los grados, van cambiando. En jardin les hacen
llevar la leche para que no manejen plata o el litro de leche o el kilo de aziicar. Inclusive vos tenés la
posibilidad todos los meses de poner un sobre con X plata, 53, 10$, todos los meses te dan el sobre para que
pongas, es una opcion. Otra opcion es llevar algo. Nosotros hasta hace poco llevibamos soja que traiamos del
campo. Al final me pidieron que no lleve mds porque es muy dificil de trabajar la soja y no todo el mundo

sabe cocinarla y hacerla”.

Como sefialan Tiramonti y Ziegler (2008), la participaci6én solidaria es voluntaria y toma formas
apoliticas a través de las cuales se reemplazan demandas basadas en derechos por carencias. La
buena voluntad detrds de estas opciones transforma derechos en asistencialismo: los otros
devienen “necesitados” receptores de regalos y donaciones (2008:126 y 128), a veces tan ridiculas

COmMo Soja Sin procesar.

Juanita Laprida cuenta que las estas actividades son parte de los modos de estar en la escuela y de
la participacién de los padres en la institucién, compartiendo tiempo con sus hijos, generando
lazos con las compatieras de sus hijas y por ende con sus familias: “fui mucho al colegio porque hay
kermesse y vas a saludar, y vas a ayudar. Por ejemplo, hacen eventos para que el colegio ayude a tal hospital,

y siempre estas colaborando. A nosotras muchas veces nos pasa que tenemos un via crucis con las chicas ahi
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-en el colegio, en la capilla, y vamos un grupo. Vamos las que podemos. Invitan a todos los padres, pero es
como que siempre agarras a dos o tres chicas, las que ves que no tienen su madre, la agarras y vas

caminando con ella...Y eso...es un colegio es barbaro. Es como que los une muchisimo. Muy familiar”.

Pero no s6lo a través de actividades extracurriculares, la escuela participa de la construccién de la
dimensi6n moral de la desigualdad sino que -como veremos en el apartado que sigue- a través de

la apropiacion del curriculum oficial se contribuye a ello.

Apertura a la comunidad

A lolargo del capitulo tres sefialé que en las escuelas se construye y se fomenta un modo de estar
“entre nos”. Por eso resultaba, por lo menos irénico, saber que Norma era profesora de “Apertura
a la Comunidad” en la secundaria del Catoélica 1. El nombre de la materia me sorprendi6 ;por qué
en una escuela deberian ensehar a “abrirse a la comunidad”’? Norma me lo explica ni bien nos
sentamos en su comedor, t¢ y galletitas hechas por ella de por medio: “porque lo que tienen es una
salida a realidades distintas,- que esto lo implementaron hace unos 11, 12 arios-, y estas realidades ensefian.

tedrico y prictico”

La idea de armar una materia que se llama “Apertura a la Comunidad”, me dice, surge para sacarlas
de la realidad en la que viven que es “solamente su realidad, sus vacaciones en los mismos lugares con
la misma gente, los chicos del Los catdlicos, ahora los barrios privados, universidad privada y bueno,
entonces la idea es que un poco conozcan que existen otras cosas”. Esta iniciativa no es una propuesta
aislada de este colegio. Inés Penia cﬁenta que “sus hijas tienen accién social como materia en
secundaria. Y eso también me encanté del colegio, todo ese proyecto, la tienen como materia y las chicas
tienen que ir al barrio a ver qué necesitan, se ocupan estrictamente, trabajan en el barrio, van, llevan ropa,
les compran. Hay gente encargada de accion social”. Este tipo de ofertas de las escuelas, se inscriben en
la historia de la caridad que tradicionalmente han abordado estos sectores. Pero también una
trama mayor que implica el cambio en los contenidos educativos disefiados desde el Estado
nacional en pos de una formacién ciudadana, en los programas que impulsa el Ministerio de
Educacion Nacional (Tiramonti y Ziegler, 2008), y en la reéonﬁguracién de los ultimos tiempos de
las esferas de lo ptblico y lo privado (Santillan, 2(X)7).

Asimismo, estas actividades son una parte esencial de la educacion que estos sectores promueven
para las nifias. Norma sefala que este tipo de oferta hizo que “algunas chicas cambiaran también sus
elecciones cuando elegian la carrera para la universidad, que algunas se dedicaran a la parte de docencia, a

la parte de servicio social y que se les ampliara un poco la cabeza” .
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La caridad y las acciones solidarias asumen una preocupacion por lo que las perspectivas mas
conservadoras han llamado “diversidad”: se ayuda a los pobres, a los ancianos, a los bebes, etc.
Por otra parte, 1a escuela ensefa a las alumnas un modo de “dar” tiempo, les transmiten a estas
alumnas el sentimiento de haber cumplido con su deber, de haber hecho fructificar los talentos de
los que son depositarias (Saint Martin, 1990). Las actividades de caridad son las que les permiten
 consiliar mejor el ideal religioso y el ideal mundano de responder a las exigencias de la caridad
cristiana permaneciendo en un universo prbtegido y con buenas compafiias. Es también, dice
Saint Martin, una manera de aceptar sin culpa una posicién privilegiada y negar las condiciones
sobre las cuales esa posicion se apoya. Lejos de pensar estas relaciones en términos de relaciones
de clase o desigualdad o actividades politicas o conflicto entre grupos, la relacién de ayuda se
vuelve una relacién personal creada con los enfermos, los niftos, los ancianos, los pobres (Saint

Martin, 1990).

Las nifas se inician en la escuela en actividades que, probablemente, continden conenel tiempo a
través de la Asociacién de ex alumnas (AEA). De este modo, las mujeres son preparadas para una
de las actividades mds valoradas junto con de la crianza, la organizacién doméstica y la
administracién del capital social y simbélico de la familia: hacer caridad.

El espiritu de la caridad esta inscripto en la mision fundadora del la AEA: “Habia una vez, un
colegio que tenia un gigantesco patio para jugar y_ima capilla que invitaba a rezar y una quinta para correr
Yy una habitacién y una biblioteca llena de libros para leer y un laboratorio para hacer experimentos. Las
afortunadas alumnas que alli acudian, aprendian, jugaban, rezaban y al mismo tiempo podian tener amigas
con quienes compartir la vida (...) Ellas podian tener esa oportunidad porque, unas valientes hermanas
pasionistas venidas de Inglaterra e Irlanda llegaron a principios del siglo XX para dar testimonio del
infinito amor de Dios entre las descendientes de catdlicos angloparlantes. Esas sisters prestaron sus brazos
para que el gran Sembrador pudiera esparcir la buena semilla (...) Y después de varias cosechas, algunas
alumnas ya egresadas quisieron que muchos otros chicos y chicas, que no habian tenido esa experiencia,

pudieran vivir algo de todos eso... y asi nacié la AEA”.

Con el mismo espiritu que antes mencionaba Mariano -darles una oportunidad que de otra
manera no tendrian- la AEA “sostiene” un ]'érdin, una guarderia y un apoyo escolar en Villa
Martelli que ya obtuvo reconocimiento del Ministerio (desde el afio pasado tiene subvencién para
los sueldos). Pero también la asociacién guarda registro y comunica las tareas solidarias que
llevan adelante las ex alumnas. Norma recordaba que “muchas en sus campos crearon escuelitas, se

mueven bastante. Van al campo y como a los hijos de los peones les queda lejos el pueblo, ellas han hecho
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escuelitas. Abuelas, madres, esto lo van siguiendo de generacion en generacion. O ayudan en otros lugares,

van a otros barrios que les queden cerca o de otros colegios de los varones. Se preocupan, son solidarias”.

Camila Dellepiane Avellaneda realiza una labor que es bien conocida por las familias del Catolica
1. Esta “generosisima ex alumna” abre las puertas del campo familiar a los chicos del apoyo escolar
de la AEA: “Una vez mis esta generosisima ex alumna abrié las puertas de su campo en Marcos Paz
durgnte tres semanas de febrero para recibir a los chicos de nuestro apoyo (...) Como todos los afios, algunas
de la comision de la AEA fuimos a visitar a los chicos y a Tere al campo. Fue lindisimo haber podido ser
testigos de la alegria y felicidad que irradiaban los chicos durante estas vacaciones maravillosas. (...) Los
profesores logaron inculcarles los valores del orden, del respeto, de la amistad, de la buena convivencia,
entre otros. Ellos, a su vez, les transmitieron algo muy importante que habian aprendido en el Apoyo: a

bendecir la mesa” .

Yo ya habia oido acerca de esta experiencia. Nicolds es maestro y conversamos en varias
ocasiones a raiz de su trabajo como profesor particular de varios hijos de familias tradicionales.
En el afio 2004 un compariero lo invit6 a participar como profesor encargado de los chicos en el

“campo de Cami”:

“Mi amigo me llama y me dice, ;vos te irias como recredlogo una semana internado en un campo? Le digo,
si, no hay problema. Me contacté. Habia muy pocas referencias. Era muy raro. Andd un sibado a las ocho de
la mafiana a plaza Flores que te pasé a buscar una camioneta y te lleva. Me llevaron ponele a Villa Martells,
0 no me acuerdo donde era. Un barrio muy humilde, y de ahi, subieron a la camioneta a quince chicos de
 entre doce y quince afios y nos dirigimos al campo. Me pas6 a buscar una combi contratada por ellos, para
mi hasta ese entonces eran ellos. Viste lost? Los otros, The others. Eran the others. Llegué, no tenia ninguna
pauta de nada. Iba a estar a cargo de estos pibes, que acababa de pasar a buscar, que les iba preguntando el
nombre, una cosa muy asi. Llegamos a este campo de los Dellepiane que era un casco de estancia. Era el

casco nada mas.

EI campo se habia dividido y se habia repartido en toda la familia y ahi estaba la duefia del campo, Camila.
Una mujer bien de campo ;viste? Bien del Catilica 1, bien de campd tipo con la bota y el barro, La bota y el
barro de Recoleta. La gente de Recoleta cuando va al campo se pone la bota y pisa la bosta. No tienen ningiin
problema. Y asi la conoci yo. Estaba arriba del tractor. El casco era impresionante, fenia un montdn de
edificios. El pabellon de las nenas estaba dividido del de los varones con un bafio. Era increible. Lubu;'é ahi
con estos pibes. Me dieron la guitarra. EL campo era en Casiuelas. El domingo se hizo un asado que ahora no
me acuerdo ni quien lo hizo, algin peén del campo. Vinieron varias camionetas con las trillizas de oro
porque pricticamente eran las trillizas. Ellas eran la asociacion de las ex alumnas de... Menos diez de
relacion. Estaba ahi y ellas “ay! Qué bueno Nicolds, bérbaro, birbaro. Qué bien que estin los chicos!”

Bueno, buenisimo. Y nada mds. Ellas hacen un apoyo escolar como su obra de caridad. El apoyo escolar en
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 este barrio. Y todos los afios a fin de afio o en Enero se llevan tres tandas de pibes, de los que mejor se

portaron durante el afio, como premio, al campo de Camila.

Cuando termind, volvi, la combi me trajo de vuelta a mi casa. Y a los dias me llamaron que habia un cheque
en el colegio. Fui hasta el colegio y cobramos el cheque. Habia una maestra de apoyo escolar del barrio ese.
Me parece que la gente de la Asociacion del colegio lo que hacia era pasar plata. Entonces tenian contratada
a esta mujer, que era una maestra muy humilde que trabajaba con los pi'bes todo el afio y a fin de afio, bueno,
a ella no le daba el cuero para ir. Entonces bueno, contrataban gente con mis experiencia en eso. Habia que
bancarse a doce pibes de quince arios. Entre doce y quince. Habia una nena violada en el grupo me acuerdo,
bueno, unas historias muy...La sefiora ésta Dellepiane tenia una fibrica de répa entonces les habia traido
unos shortcitos y ropa interior también y no sé qué mds. Ojotas tamario cuarenta y cinco. No le iba a
ninguno, era muy gracioso. Y un dia los subié a todos al tractor, en la parte de atris. Fuimos todos al pueblo
y alli fue a una heladeria y pagé helados para todos. Cada uno lo que quisiera. Hablé muy poquito con ella.
Venia a inspeccionar si estaba todo en orden cada tanto. A ver si no habia un pibe zarpado. De un par se
sabia el nombre porque hacia varios afios que iban: “ay! Si yo conoci a tu hermanito y no sé qué”. Se ve que

la cosa venia de larga data. Tenia cierta tradicién: “la sefiora que lleva a los chicos a tomar el helado”.

Yo me sentia muy incémodo. Imaginate...tenia una relacion medio extraiia. Con los vinicos que no tenia
una relacion extraﬁé era con los pibes. Una relacion de maestro ;no? Pero cuando ella se subia al tractor
ella era la autoridad. Entonces yo quedaba desdibujado. Ahi habia como cierta extrafieza. Y ella decia: ahora
vamos a tomar el helado acd, iba y pagaba. Le decia a cada uno: bueno mds no que te va a doler la panza.

Pértense bien, todo el tiempo bajando linea de portarse bien.

Yo igual en presencia de ella mucho no podia hacer. Un poco me incomodaba porque era una seiiora muy
paqueta con mucha presencia. Y la relacién que yo armo con los ﬁbes, en general, va por otro lado. Entonces
ahi uno queda medio pedaleando en el vacio. No pasa nada, los chicos uh, viste?: esta imagen medio
incomoda de “uh! Decile que te compre otro, si, si tene un monton de plata mira. Eh, no? Uh pero estas
ojotas no me van loco! Yo quiero unas ojotas, decian los pibes. Bueno, portate bien! Ay! traje lo que pude, no

sé qué, decia ella”.

Las de la Asociacién venian a ver cémo estaban los chicos. Ponele que habia un té o algo asi, una ronda.
Ellas se quedaban afuera de la ronda. Yo me senté adentro de la ronda como una costumbre mia. Yo
esperaba que no se sentaran a participar y no que se unieran a la ronda. A la ronda, al grupo. No? Yo me
siento con los pibes y les muestro que soy parte del grupo e intervengo y también coordino las
intervenciones de los pibes. Uno, efectivamente, muestra que es parte de eso y que estd comprometido con lo
que los pibes hacen. Y no me llama la atencién que ellas no estuvieran comprometidas con eso. Tampoco me
llama la atencion que pusieran una distancia bien marcada, no? Me hubiese llamado la atencién que

rompieran esa distancia.
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La sefiora Camila tenia un hijo que segiin la casera era la piel de Judas. El pibe tenia catorce afios yerael
encargado de ponerle las monturas a los caballos porque los pibes podian usarlos. ; Viste como quién invita a
su casa a alguien pero no le deja tocar nada? El pibe, no con mala onda, pero como celoso de sus cosas. Y a la

vez con la mamad que le bajaba linea de que los nifios pobres podian usar los caballos.:

Un dz’a me mandaron media botella de vino que les sobré de una cena. Era un vino, no me acuerdo ahora,
pero era un vino genial. Pero me acordé de eso. Ella tenia su vida social en la casa de al lado o en la otra, que
era de la tia. Transcurrian mds cosas en el campo ademds de lo de nosotros. Venian empresarios invitados de
ellos y se veia a lo lejos que habia un asado impresionante. Y venian con autos siper iltimo modelo. Asi

" como a cien metros. Eso estaba presente todo el tiempo.

Las cosas que se usaban eran las cosas que estaban en esa casita de los pibes. En un horario x que venia el
hijo de la sefiora y ponia las monturas. Habia otros chicos, las ex alumnas por ejemplo venian con sus hijas.
Vinieron con sus hijitos de cuatro afios ponele, vinieron con las nenas mds chiquitas vestidas para foto

viste? Tipo Sara Key”.

“Lo que mds me gusto es que Cami nos dejo estar en el campo con sus caballos, estar en la pileta y que nos

llevé a tomar helado al pueblo”, cuenta uno de los chicos en la revista de la AEA.

En general, sefialan Tiramonti y Ziegler, las razones y la dimensién de la pobreza quedan ocultas
detrés de este tipo de acciones como si las necesidades insaﬁsfechas fueran el resultado de una
suerte caprichosa o del azar que a cada uno le toc6 vivir. La desigualdad se desibuja o la 1o sumo
queda reducida a una condena: “los sujetos de la ayuda son victimas a las que los voluntarios deben

atender” (2008:131).

Asimismo, este tipo de asistencia contribuye a reforzar el valor de los sujetos involucrados en
otorgarla, refrendando la valia del apellido de quien asiste y aumentando su capital simbdlico.
De esta forma, la caridad permite recrear la unidad familiar. Al mismo tiempo, este tipo de ayuda.
que se canaliza a través de la asociacién de ex alumnas, profundiza “el trabajo de formacién de la
clase alta” al ligar a las distintas generaciones en proyectos solidarios comunes e inscribiéndolos

en una tradicién propia de este grupo social.
Estado y _”faimi]ias tradicionales”

Como se desarrollé en el capitulo uno, ese sector ha construido - en relacién con los sectores
subalternos- una serie de rituales y recursos simbolicos que los vinculan esencialmente con la

historia de nuestro pais. “Las familias tradicionales” estédn integradas por personas cuyos apellidos .
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remiten a quienes tuvieron una actuacién destacada en la historia de la patria en el periodo de

consolidacién nacional. El apellido de “las grandes familias” se vincula con “los patricios”.

La desaparicién del partido conservador en la década de 1930 fue su ultima oportunidad de
acceder a cargos electivos en el Estado. Esto contribuye a consolidar el mito de que “el apogeo de esa
clase fue el apogeo de la sociedad” y que debido a que “les fue arrebatado el poder” ahora el pais se dirige
al derrumbe. En un diario nacional Pedro José Giiiraldes sefiala que: “algunos afirman que nos
lanzamos barranca abajo con la Revolucion de 1930 y otros a la llegada de Perén a la presidencia, en 1946.
En un caso serian casi 80 y en el otro mds de 60 afios de penoso retroceso y todo indica que habrd poco de qué

enorgullecerse en el Bicentenario de la Revolucién de Mayo”73.

Sin embargo, hay que resaltar que la elite terrateniente consolidada entre 1880 y 1920 no se
correspondja vis a vis con la elite en el poder. Varios historiadores han iseﬁalado las conflictivas
relaciones entre la clase politica y las elites econémicas y las fracturas internas de cada una de
ellas (Botana, 1994; Halperin Donghi, 1999; Hora, 2002 y Losada, 2008). Por su parte, Hora sefiala
que la lucha por la construccién de un orden politico tuvo un poder movilizador variable y sujeto

a las amenazas a la supremacia econémica y social de la clase propietaria rural (2009:193).

En segundo lugar, la preocupacion por el a;:ceso al Estado como espacio desde el cual conducir a.
“la sociedad” en un rumbo determinado (por ellos, claro) -que se convalida en categorias
analiticas como “elite” (Gessaghi, 2009)- articula criterios de distinci6én al interior de la
~ heterogénea “clase alta” y en la disputa con otros sectores sociales. Es justo decir que la
pretension de ocupar posiciones institucionales de poder se mantuvo constante a 1o largo del siglo

XX aunque se concret6 de modos diversos.

Son escasos los estudios que retoman la actividad politica de “la clase alta” a lo largo de todo el
siglo XX pero si tomamos, con todas sus limitaciones, a la Sociedad Rural Argentina (SRA) como
un indicador de su participacién politica podemos esbozar algunas hipétesis que invitaran a
investigaciones futuras.La SRA plantea explicitamente, en el origen mismo de su fundacién,
objetivos limitados al &mbito rural y fuera de toda actividad politica (Palomino 1988: 69). “Pero
politica en este caso quiere decir, evidentemente, actividad de los partidos politicos y no la toma de .
posiciones, en lo que respecta a la vida del pais ni a la misma accién del gobierno cuando ésta converge con

los objetivos de la entidad” (1988 :70).

Un alocucion reciente de la entidad puede darnos algunas pistas en este mismo sentido: “(...) Yo

suelo decir que, ademds de preocuparnos por qué pais vamos a dejarle a nuestros hijos, debemos pensar en

73 “Gracias, Pedro” en: Diario Pagina 12, domingo 9 de Agosto de 2009.
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qué hijos vamos a dejarle a nuestro pais. Por la entrega que han demostrado nuestros jévenes a lo largo

de este afio, por lo menos en nuestro sector podemos estar tranquilos.

La formacién de los jévenes con vocacién gremial y de las futuras generaciones de dirigentes rurales
y agroindustriales es una tarea que voy a reforzar a lo largo de mi gestion. Estoy convencido de que
el verdadero motor del cambio que nuestro pais necesita estd en la educacion y en la trasmisién de los
valores y las herramientas conceptuales esenciales para enfrentar los desafios que se avecinan, cada dia mds

complejos.

Asi, para el afio que se inicia, me he planteado tres desafios fundamentales. El primero de ellos es extender la
unidad del campo, inicialmente a otros eslabones de la cadena agroindustrial y, luego, a otras entidades
empresarias. El objetivo final: lograr la union del empresariado argentino con miras a fortalecer al

sector privado ante el avance implacable del Estado (...)".

Este discurso -extraido de la carta del presidente de la Sociedad Rural Argentina en Diciembre de
2008 a sus miembros”s- pone de relieve los modos de participacién de este grupo: su actuacion
queda restringida al papel de interlocutor y- participe de las decisiones globales en materia de
politica agropecuaria pero no a través del involucramiento en partidos politicos. De modo que su
participacién se limita a integrar distintos equipos de gobierno, hacer dedlaraciones via la

institucién o sus relaciones con otras organizaciones de la vida nacional (Palomino, 1988:71).

Palomino resalta que entre 1910 y 1943 se contaban entre los socios de la Sociedad Rural en el
poder ejecutivo: cinco presidentes, cuatro vice presidentes y veintiocho ministros de Estado
(Palomino, 1988:71) Si a partir de esa fecha los cargos ejecutivos disminuyen no podemos
desestimar que entre 1956 y 1983 hubo diversos dirigentes de la SRA en cargos de gobierno y sus
socios aparecen con elevada frecuencia en los elencos militares, claro indicador de un acceso
fluido a las fuentes de poder (1988:77). Palomino sefiala que incluso en el momento de relaciones
maés conflictivas con un gobierno (el andlisis de la autora termina en 1983), es decir entre 1946 y

1955, 1os ministros de agricultura eran socios de 1a SRA.

Es cierto que la participacion en distintos equipos de gobierno de sus socios no da cuenta de la

actividad politica de toda la SRA. Tampoco podemos usar estos datos como indicadores de la

7 Ver En la distincion que establece la carta de Biolcati entre un “sector privado” que debe
protegerse “ante el avance implacable del Estado”, el Estado aparece como una instancia separada que
debe ser mantenida lo mas lejos posible. Aungque esa separaci6n pretende ser impuesta como inherente
a la relacién Estado-sociedad civil, la idea de un Estado concebido como “ajeno” (Nugent, 2007) debe ser
historizada e incluida en una orientacién temporal y espacial especifica. En el contexto de las disputas en
torno de la distribucion de riqueza generada por las retenciones a las exportaciones agrarias de marzo
de 2008, surge un estado imaginado como una entidad enteramente separada, ajena y peligrosa para
los sectores agropecuarios.
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cantidad de miembros de “las familias tradicionales” que integran sus filas. A falta de un variable
mejor y destacando la necesidad de profundizar en andlisis mds abarcadores, no cabe duda de
que la SRA dispone de poder atin cuando éste no sea tan hegemonico como en las primeras

décadas del siglo XX ni de que varios de los entrevistados integraban la institucion.

Las criticas al Estado y a los partidos politicos no excluyen la participacién de los entrevistados en
posiciones de poder. Si en un primer momento éste pareceria ser una “agencia externa” de la que
hay que’cuidarse, como se lee en el discurso de Biolcati, la apelaci6n a la importancia de “los hijos
que se les van a dejar al pais” revela la preocupacién por los vinculos entre estos sectores y el Estado
y apela a una “tradicion” del sectbr cimentada sobre la ocupacién de espacios institucionales de
poder. Las trayectorias de los entrevistados dan cuenta del recorrido que ellos y sus familias
realizan -0 pretendm realizar- por esos espacios. Esto dificulta el trazado de una separacién entre

el Estado y los sujetos.

Una mirada que no se reduzca a considerar sélo los cargos elegibles, permite destacar que
determinados espacios han sido reducto privilegiado para estas familias para ejercer posiciones
de poder. Si bien, en varias ocasiones, se destaca que “estas familias han perdido centralidad en el
acceso a posiciones estatales institucionales de poder desde mediados del siglo XX, con el acceso del
irigoyenismo, primero y del peronismo, después, al poder” esto encubre, por un lado, que han
detentado lugares claves durante los gobiernos militares o durante los distintos gobiernos
democraticos. Francisco contaba que pas6 “6 arios en el Pellegrini, y no conservo muchas amistades de
esa época, tengo algunos amigos de ahi, pero no amistades sociales sino concesionarias: uno fue presidente
del INDEC, el otro fue ministro de economia. Todos del Pellegrini. En la época del proceso, con Martinez de
Hoz, hubo 2 6 3 [del Catdlico 1 en el gobierno], de mi generacion, pero el Catdlico 1 es reaccionario, es
tradicional, es de derecha, no vas a ver ninguno [en el Estado] (...) son todos abogados, los que siguieron y

muchos, la mayoria, en estancias, ;no?, en campos”.

Al mismo tiempo, la centralidad dada a los espacios institucionales por sobre otros espacios de
poder excluye del anélisis aquellos &mbitos “informales” o “de segundo orden” que son muchas
veces donde “se cocinan” las decisiones. Ramiro me cuenta que es “el vicepresidente de la Federacién
[sector ganadero], soy vicepresidente de la Asociacion [sector ganadero], soy vicepresidente de Criadores de
[animales], nunca quise ser presidente porque al presidente lo putean, al vicepresidente no, es el que puede
negociar. Podés inculcarle al presidente lo que querés que diga y lo tiene que decir él”.

Es necesario decir que, en general, estos sectores apelaron a movilizar sus intereses por fuera de
las redes politicas que canalizaban el voto y la participacién en los comicios. El corporativismo

(Ansaldi, s/f) o su ideario antipolitico (Hora, 2009) fueron predominantes. Roy Hora sefiala que

268



los “terratenientes contribuyeron a dar fuerza al ideario antipolitico —tan entusiasta respecto de las
bondades de la sociedad civil como critico del Estado y las fuerzas 'partidarias-que ya sea con inflexiones
populistas o elitistas, constituye una de las corrientes mis caudalosas que forman el rio de la ideologia
argentina” (2009:198). Sin embargo, el acceso a posiciones estatales ha sido un instrumento de
disputa nunca abandonado por estos actores: ya sea desde los partidos o siendo cuadros de
distintos gobiernos, incidiendo en la eleccién de ministros de agricultura, permitiendo el acceso
de “menemistas” a sus clubes exclusivos. Francisco cuenta que “lo mds inteligente que hubiera hecho
la clase social argentina en esa época del 45 es nombrar a Perén socio del Jockey Club y traerla a Evita para
lucirse y seguir enroscado. En cambio se le puso en contra: ‘esta negrita de mierda, esta puta’. Y paso lo que
pasé. Ahora va a pasar lo mismo con Kirchner porque es tan exacerbado el odio que no hay manera de

entenderse. En la época de Menem, en cambio, si admitieron a varios sindicalistas, a Triaca por ejemplo”.

Entender la heterogeneidad de espacios que pueden -ocupar los entrevistados sin reducir el
andlisis a los cargos de gobierno electivos permite pensar la fuerte asociacién entre el capital
simbolico de estas familias construido sobre el paso de varios de los miembros de sus familias por
organismos estatales. Patricio, por ejemplo se vanagloriaba de su actuacién publica: “el gobierno
radical de Illia me traslada de las Naciones Unidas, donde yo estaba, a la Unién Soviética como primer
cargo como embajador (...) Entonces alli fui, era un altisimo honor.(...) ¢y qué pasé? A Illia lo voltea la
revolucion de Ongania entonces yo -que la veia venir y habia pensado renunciar- renuncié, no solamente al
cargo en Moscii sino que al cargo de diplomético embajador. En la renuncia puse un par de frases como que
no podia seguir siendo representante del nuevo gobierno que habia depuesto a un presidente que habia
gobernado respetando la Constitucion y los derechos, entonces renuncié. (...) Ese acto me ha ayudado
después a que siguiese en la carrera cuando volvi, muchos afios después, 16 afios después. Sirvid, y sirvio
como una cierta aureola: el que renuncid, el no-radical, como diria Grondona, el no-radical que renuncia por

la caida de un presidente radical”.

Sin embargo, como se mostrara en el apartado que sigue a lo largo de la investigacién pudimos
observar ciertos cambios en el comportamiento politico de los entrevistados, si esto es
conyuntural o no, no estoy en condiciones de decirlo. Pero podemos explorar las manifestaciones

que toma.

Participacién politica de los jévenes:

En primer lugar, durante la realizacién del trabajo de campo se produjo el conflicto entre el
gobierno de Cristina Kirchner y el sector agropecuario. Una de las consecuencias que tuvo el

conflicto fue la apelacién de las organizaciones agrarias a participar de las elecciones
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legislativas de junio de 2009 y la modificacién del estatuto de la SRA para permitir a sus
afiliados participar en comicios. Producto de esos comicios, el sector obtuvo once
“agrodiputados””> y una senadora.

Tan sighiﬁcatjvo como esto es la participacién de distinta forma de varios entrevistados en
politica. Victoria y su familia, por ejemplo, colaboraron econémicamente con la camparia del
PRO del afio 2007. Varios ex alumnos de uno de los colegios mencionados en la tesis e
integrantes de familias tradicionales se encuentran actualmente en la gestion del gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires.

Pero, por sobre todas las cosas, la participacién politica de los jévenes, varones, me llamo6 la
atencion. Varios entrevistados se mostraron preocupados por lo “publico” y la forma de canalizar
estas inquietudes, es, segun sefialan, el partido politico. Esto establece una diferencia con sus
padres. Diego dice que él y su padre se quemaron por el peronismo pero que su hijo estd
recuperando la esperanza: “mi generacion y la dé mi padre, probablemente, hayan sido quemadas por el
peronismo. Vale decir, el peronismo como le cortd las alas no tuvieron acceso al poder, la maquinaria
politica de los partidos frend en cierta medida el ingreso de los tradicionales a los partidos. En el peronismo
vamos a decir la aparicién del irigoyenismo y el radicalismo también. Vale decir que, en cierta medida, la
inmigmcién cop6 la banca y desplazé a los tradicionales en el manejo de la cosa pﬁblicw Mi hijo recuperé el
vigor y las ganas para la participacion ciudadana a futuro (...) Tiene rabia de ver gente poco iddnea y
mediocre manejando la cosa puiblica. Es decir, por la irﬁposibilidad de lograr resultados y metas por falta de

‘idoneidad en el manejo de la cosa publica. Hoy deben entrar en un partido, yo creo. No hay otra (...) yo te
diria que lo mds pristino y puro es el ingreso a través de los distintos escalones de la cosa publica a través de
los partidos, me parece. Tenés que ‘comer y mascar el fresno” como dicen en el campo, no hay otra. (...) No |
puede legislar esa gente porque no saben (...) hay que desplazarlos, para desplazarlos hay que llegar ahi. Es
decir, hay varios objetivos a cumplir, el primero es entrar, empezards siendo concejal de Santos Lugares y
después serds diputado por Santos Lugares en la provincia de Buenos Aires y un dia llegards, pero no hay
otra. Si hay otra, que me la traigan”. ’

Notablemente, esa participacién politica se inscribe en la tradicién familiar. Rosario, la hija de
Diego, comenta que su familia sigue vinculada de alguna manera a sus ancestros por su actuacién
publica aunque de formas diversas: “o sea desde el sector civil mds que nada por mi tia Maria, por mi
papd, por mi, y desde el sector politico por mi familia materna. Mi hermano varén es médico, también con
una vocacion de servicio, es casi un sacerdote, es cirujano vascular periférico. Mi otro hermano Agustin esti
estudiando derecho. Estamos haciendo todo lo posible porque esti retobado y no sabe si va a ejercer la

carrera que estd estudiando. Escribe muy bien, escribe muy bien y si tiene una, es muy generoso y tiene

75 « g cosecha de los agrodiputados” en diario Pégina 12, 30 de junio de 2009.
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mucha vocacion de servicio, no me extrafiaria que termine en una banca o una cosa asi, él quiere ser

' intendente de Saladillo”

José Saenz Valiente me cita en el estudio de abogados donde trabaja. Se llama Casares-Bosh. Bosh
es el apellido de su madre. Me atiende en una oficina con una mesa ovalada enorme, rodeada de
libros legales y cuadros con escenas de caza. José es pausado para hablar pero firme. Lleva una
camisa con sus iniciales bordadas en el bolsillo y pantal6én de vestir. El tono de su voz es “como los
que hablan ast”. Hizo una carrera, dos posgrados, participa en politica, tiene dos hijos, por lo que
me imagino a priori que debe tener treinta y largos afios. Durante nuestra charla me dice que
tiene veintisiete. Me sorprendo. Es chico, pienso, para estar rodeado de tanta “boiserie”. Pas6 por
varios colegios, todos ellos muy distintos, porque su padre era militar y se trasladaba cada vez
que lo destinaban a un lugar nuevo. Llegué a conocerlo porque su hermano Marcelo no tenia
tiempo para recibirme porque estaba organizando un evento de carreras de autos. Marcelo esta
casado con Laura Achaval Lynch, también del linaje Stegman, ella trabaja en el estudio de Perez
Alati, Grondona, Benites, Arntsen & Martinez de Hoz(H).

José me cuenta que le “tiraba un poco el Derecho por... en casa tenia una inquietud por lo publico. Enla
familia de José hay embajadores, abogados, periodistas del diario La Nacién, intelectuales y hasta
un obispo muy renombrado. Su primera opcién era trabajar en el campo familiar, es decir, en las
tierras de su madre. Pero se “habia dado cuenta que en realidad el campo me gustaba pero no para
trabajar, sino me gustaba el aire del campo, me gustaban los caballos y todo pero no para trabajar en el
campo y tenia experiencias ademds de haber trabajado en el campo familiar. Es el campo de mamd, de mi

abuela y de mis tios, digamos, y bueno, finalmente descarté lo del campo”.

Tenia una inquietud por lo piblico “heredada por papa”: “Papd fue militar y un gran amante de la
patria y el pais y demds, y mi abuelo politico, nacionalista y mi bisabuelo también, politico y demds... bah,
siempre era un tema... que se hablaba de politica y demds... Se me cruzé por la cabeza estudiar Ciencias
Politicas pero finalmente opté por Derecho porque también tenias esa salida a la politica, y tenias ese marco
general y bueno, eventualmente también podias ejercer la profesion”. Estudi6 Abogacia en la
Universidad Cat6lica y ya antes de terminar la carrera empez6 a trabajar en la Legislatura de la
Ciudad de Buenos Aires. Ahi, me cuenta conoci6 a un grupo politico al cual se uni6 hace ya cinco

anos y desde el cual “estd haciendo politica”.

Hoy es socio del estudio al cual debe llevar sus propias cuentas. Se hizo conocido cuando
present6 un amparo contra la muestra de Leon Ferrari en Centro Cultural Recoleta y la noticia fue

replicada no sélo en el diario La Nacion sino en varios periédicos y foros catdlicos.
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El trabajo como abogado est4 supeditado a la responsabilidad o al nivel de carga de trabajo que
tenga “en lo publico”, me dice. “Bdsicamente es mis subsidiario”, explica, porque lo que més le
interesa es la politica: “me interesa en lo posible no depender economicamente de la politica, tener
independencia econémica para tener libertad a la hora de tener que tomar decisiones, tener la libertad de

irme teniendo otro kiosco por llamarlo de alguna manera”

José tiene “un proyecto de familia”: esta casado, tiene una hija y le gustaria tener varios hijos mas asi

que es por eso que necesita de la actividad privada. Por eso y porque le parece “positivo no |

- desconectarme del mundo privado para no alejarse de la realidad, digamos, que me puede pasar si solamente

estds con una mirada. Pero claramente lo central es la politica y la abogacia esti dentro del esquema
politico”.

No es el unico de los entrevistados que se inclinan por la actividad politica. Pedro Santillan
Giiemes se educ6, dice, en la politica, mirando televisién con sus padres. Vefan Tienipo Nuevo.
Cuenta que Bernardo Neustadt “era un tipo que queria mucho al pais, yo calculo a medida que uno crece
uno pﬁede empezar a discrepar sobre algunos criterios pero que desde el periodismo transmitia una idea de
que la Argentina pudiese ser mds de lo que es”. La impotencia que iba sintiendo a medida que
estudiaba, se formaba y comprendia que “habia un pais que tiene mucho para dar y la impotebncia de
saber que no...” de alli surgieron las ganas de “hacer algo”.i Me explica que tenia claro que era desde
la politica que tenia que actuar. “Yo te lo digo después de haber pasado por varias ONGS, estaba claro
que era la politica. Igual el camino en la ONG lo hubiese pensado igual, tenia esa claridad, la carrera, una

carrera que te otorgaba menos seguridad desde el principio, en el inicio”. Pedro dice que hizo el camino

_ de su época: descreido en un principio de los partidos politicos empez6 en una ONG y luego alli

.se dio cuenta de que la forma de poder involucrarse y hacer algo no era la “sociedad civil”, sino la

politica.

Su acercamiento a este tipo de participacién se vincula también con su formacién religiosa “yo
tuve los ultimos arios del colegio formacion filoséfica que me habia parecido muy interesante entender el
mundo, el hombre, la vida, las relaciones del hombre, Dios. Y estaba entre Ciencias Politicas y Derecho.
Pero siempre presenté interés por lo piiblico. Sin lugar a dudas. El ir al encuentro del otro esas experiencias
del apostolado, misiones, yo fui a varios lados. Al norte de Salta. A campamentos petroleros ;viste? Un

momento muy duro, ya en 4° afio 0 5° afio del colegio y ahi fue una experiencia de conocimiento muy fuerte.

- Me fui a cérdoba, a San Martin de los Andes pero a misionar, a la parte obrera de San Martin, no la parte

turistica. Con los mapuches. Con los mapuches que viven en la ciudad. Asi que bueno, eso también me fue

dando muchos elementos”.
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Esta vinculacion entré “la preocupacién por el préjimo” y formacién catflica aparece muy a
“menudo en los relatos de los entrevistados. Pedro lleg6 a “la politica” también por las relaciones
familiares: “yo trabajé primero ayudaba a realizar un libro a un tio abuelo mio que fue historiador y que
escribia sobre San Martin. Eduardo Columbres Mirmol. Asi empecé. Después conoci una revista como
redactor, de una revista muy chiquita que se llamaba de “bosques y playas” de Carild. Porque nosotros
tenemos casa en Carilo. Una casita. Y después trabajé, y después me meti en el grupo Sophia en el drea de
educacién y ayudé a la asociacion del drea de seguridad. Entré a Sophia a través de Gabriel Sanchez Zinny.
Lo conoci en Caril6 veraneando”. En ese momento, participaba de un circulo politico que le permitia
unir su “vocacidn politica y la vocacion de la identidad de catéliw” Y durante cinco afos se fue

formando porque invitaban al grupo a profesores, amigos, politicos.

Hoy en dia es asesor de un diputado con el que trabaja en la Fundacién XX. Esa institucién tiene
por finalidad “aportar al desarrollo de una nueva dirigencia politica para nuestro pais; trabajar por una
Argentina unida, desarrollada, justa y moderna. Una sociedad inclustva, solidaria y productiva; impulsar la
reunién nacional americana. América una, desarrollada, en paz, en unién y libertad”. Esta constituida
por mas de cien miembros que se unen por “invitacion de conocidos”. La fundacién no es un
partido politico sino cjue busca incorporar a sus miembros en los partidos ya existentes. “El nuevo
director del Anses es un ex XX”. Tomando el modelo de instituciones como Sophia, del que es
oriundo Rodriguez Larreta y muchosintegrantes del gobierno de Macri, XX busca construir
pensamiento en sus bases y luego lleVé"rl‘(‘S;c;:f;fir()s cargos de gobierno de distintos gobiernos. Si bien
no se asocian con ninguno en particular, Pedro dice que mayormente han ocupado cargos
durante los gobiernos peronistas. “XX es para la Argentina lo cual ahi es un espacio que nos permite
hacer cosas para cualquier partido, porque no es un partido politico. Nos permite hacer cosas con gente de

otros partidos politicos”.

El pensamiento de la Fundacién es “humanista cristiano” pero, me aclara, “no tenemos ninguna
version eclesial ni ninguna relacion directa con eso. La verdad digo, por afinidad y el boca a boca, hay
muchos que viven la fe y la practican” dice y explica por qué muchos de sus integrantes pertenecen y
practican la feh‘gién catdlica. El discurso desde donde piensa la politica y me habla de ella esta
permeado por sentimientos y una moralidad indisociable de la retdrica de la entrega, el sacrificio,

y de valores cat6licos, épicos.

“Hay conflictos de intereses muy dificiles de conciliar. Pero ahi con los corazones, no hay corazones de
grandeza en ninguno de los politicos que hoy tienen posibilidad de ser. No hay grandeza. No hay grandeza.
No sé st estoy exigiendo mucho, ya tengo un vicio de utdpico. Yo estoy forjando mi corazon para lidiar con

los intereses de una gran dosis de grandeza. Y en XX nosotros hacemos eso. O estoy pidiendo, sin
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desconocer los conflictos de intereses, estoy pidiendo lo que otros paises tuvieron. Otras realidades, estoy
pidiendo porque no podemos tener un Giorgio Lapira. Tipos que fueron la conduccidn de paises nucho mds
grandes que este, con mucha mis historia y demostraron tener grandeza”. Incluso los politicos que

sefiala como modelo son defensores del catolicismo o pertenecer a partidos democratas cristianos.

Peronismo, sacrificio, humanismo cristiano, derecha, son significantes que circulan en un discurso
que hace de la politica un apostolado, una entrega. “Hoy por hoy te encontris con corazones
mezquinos de poca entrega. No les ensefiaron por ahi. Tuvieron no se forjaron en el sacrificio y son poco
democrdticos. Yo creo vivimos en una Argentina de una democracia sin sustento, las prdcticas de nuestros
dirigentes no son democriticas. Hay democracia ese domingo, después ya estd, una vez que voté la gente...

ni el peronismo que yo creo que tiene mucho para dar, es democritico”.

Mas lejos 0 mas cerca de 1o que a uno pueda agradarle, lo cierto es que el discurso de Pedro se
separa del antiperonismo que podriamos suponer en estos sectores o de su tradicién
antidemocratica. A la derecha y en asociacion a la iglesia pero dentro del juego de los partidos
politicos, alli es donde a él le gustaria jugar. “Un sello reconciliado con el “45 pero en el siglo 21. Y con
lo que fue el peronismo originalmente. Un partido de derecha popular. De derecha en esas épocas digo, hay
que ver ahora como es la derecha aunque me gustaria mds de centro pero yo quiero ver un partido de derecha
pura. Un coronel no podia ser algo popular. Hoy yo creo que tiene que ser un partido de centro. El centro
siempre es dificil de leer. Te tiran piedras de los dos lados pero podemos ser un partido de centro me parece.
Muy democritico como republicano, y nosotros también queremos darle pelea a ese partido a fondo. Con un
tema del humanismo cristiano y entonces la Iglesia de vuelta como pilar porque di gambs que es la vision del

hombre, la vision del hombre que nosotros creemos es mis con la realidad del hombre”.

Qué sera de estas expresiones incipientes, no lo sabemos. Ni siquiera si llegaran a enunciar una
propuesta que trascienda el conflicto de los tltimos afios y su manifestacion en los
“agrodiputados”. Tampoco sé si siempre estuvieron alli y pocas investigaciones las han levantado.

Como sea, es algo a seguir mirando y explorando.

La filantropia o la privatizacion de la cuestién social

Por tltimo, quiero presentar ~también muy sucintamente- a las actividades filantrépicas como
parte del trabajo de construccion de la “clase alta”. “Apoyar a los mas desprotegidos” es una
virtud de “las grandes familias” y parte de las responsabilidades de este grupo social. Los

entrevistados reconocen las actividades solidarias y las filantr6picas como un modo de devolver a
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la sociedad lo que ella les dio. Nuevamente, intervenir en el azar fortuito que los ubic6é en un lugar
de privilegio, sin cuestionar jamas sus condiciones histdricas.

Marita, una entrévistada, directora de una fundacién que tiene su epicentro en el pueblo donde
esta asentado el emprendimiento productivo de la familia, dice que su padre le ensefi6 de chica a
“ayudar a los otros” y que los que “mads tienen, también poseen mas obligaciones”: “mi papi tuvo
un chico que era hijo de un obrero que lo tomé dos horas por dia de cadete de oficina para que pudiera seguir
los estudios secundarios. Siempre fue su gran preocupacion. Aparte él tenia esa cosa de... me acuerdo una
vez que me retd porque ese dia iba a venir una chica que habia trabajado en la casa, antes de que Yo naciera,
se habia casado con un carpintero, tenia dos chicos. El nos pidid que llevemos a los chicos porque asi van con
ustedes a sacar las cerezas del drbol -teniamos drboles de cereza en el jardin, era un gran programa ir con
mis amigas-. Y yo dije ufa, quién las conoce a las hijas? Me retd, me dijo mird, los que tenen algo mds,
tienen también mds obligaciones asi que vos tenés que hacer lo que sea con tus amigas aunque no las
conozcas porque para ellas es una fiesta. Bueno, no te olvides nunca” _

Marita me explica que era tradicion de familia ayudar a estudiar: “porque la fundacién nacié cuando
murié de mi padre con becas para estudiar. Mi padre murié en el 55, yo creo que en el 56 ya mi to hizo la
fundacion a nombre de él, para ayudar a estudiar. El me dijo “con tu padre no nos separamos nunca y no
quiero que nos separe la muerte entonces la fundacion tiene el nombre de los dos”. _

Rosario, la hija de Diego, dirige la fundacién que lleva el nombre familiar y funciona en la casa de
su bisabuela y sus hermanas. Ella también inscribe la ayuda en la tradicion del clan. Cuenta que
siempre le inculcaron en su hogar “esa cosa del otro, ponerse en los zapatos del otro, ponerse hasta en el
pijama con olor a sobaco del otro, hay que ponerse siempre asi, papi era muy grifico, la reciprocidad. En la
familia de papd habia toda una cuestion, asi como de campo, por el lado de mi abuelo y una tradicion muy
afincada en lo patridtico, en los valores argentinos, en toda esa parte y en él conocimiento, la cultura en
general y la educacion en general a través de mi abuela. En lo de mi madre era una familia de valores muy
politicos, mi abuelo fue fundador presidente del partido conservador. El [nombra a politico de la era
menemista y hoy autor de un best seller sobre los ‘70] es mi tio, es uno de los hermanos de mi madre,
bueno son siete hermanos donde hay dos politicos que han llegado a ciertos cargos politicos en distintas
gestiones del pais, también vocacion de servicio. Yo te diria que lo que tienen en comun ambas familias es
una vocacion de servicio”.

La filantropia y el voluntariado se relacionan con el altruismo y el valor moral de los
entrevistados. La clase alta asi le “devuelve a la comunidad” al tiempo que contribuye a ganar el
respeto de los otros y a hacerse de una reputacién como parte de la elite. Ademds, al mismo
tiempo que estas actividades solidarias son espacios de socializacion, encuentro, reconocimiento
para los miembros de la clase alta, también ayudan a construir relaciones cara a cara con los

sujetos a los que asisten.
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La distincién moral es muy sobresaliente en el discurso de los entrevistados. Ella abarca desde
cierto comportamiento que debe seguirse (como por ejemplo para las generaciones mayores “no
divorciarse tanto”) hasta la filantropia. Esta tltima se parece a “la austeridad” en tanto es un
modo de enfrentar la violencia y las consecuentes contradicciones del enriquecimiento. También
se parece a la politica en tanto es un medio privilegiado a través del cual dejar una marca (Abéles,
2002) y contribuir a recrear el apellido. Tener una fundacién con el propio nombre es una forma
de ayudar a refrendar el nombre familiar y contribuir a la distincion.

La historia de la fundacién de Rosario se inscribe en las tradiciones que -como describi en el
capitulo uno- recrean el apellido familiar. “Marcelino Ortiz de Rosa con Marta Sanchez de Bustamante. -
La familia Sinchez de Bustamante se inicia con Miguel, hombre puiblico importante, yo diria de que uno de
los pilares de la educacién argentina y ademds con esa conviccion de que sin educacion nada y entonces su
hijo Enrique Sanchez de Bustamante que fue director del Registro Civil, etc., etc,, y su mujer se dedicaron
mucho a la filantropia. En forma secundaria a la educacion, vale decir, ayudaron a mucha gente becindolos a
terminar sus estudios pero vamos a decir en forma muy callada” y usa una metafora biblica: “la izquierda
nunca supo lo .que hizo la derecha”. “Ese era el principio de Enrique Sdnchez de Bustamante, era duefio de
una gran afortuna inmobiliaria y agropecuaria y entonces le dejé eso a sus tres hijas, dos solteras, Maria del
Carmen y Sara y una casada Marta Sinchez de Bustamante de Ortiz de Rosas. Estas tres se juntaron y
crearon una fundacién entonces el abogado que hizo la fundacion dijo, bueno, ;cudles serian los
destinatarios de los beneficios de la fundacién? Entonces dijeron a trio lo mds importante seria la educacion
y después una hablé de la medicina social o de los chicos mds bien, vale decir, el inicio de la vida, y la otra
hablé del amparo a la vejez o el final de la vida, son el tripode de la fundacién educacion, medicina social y
amparo a la vejez y entonces se fueron trasladando unas a otras, heredaron, heredindose unas a otras hasta
que la ultima dejé todos sus bienes a la fundacion Sdnchez de Bustamante entonces Sdnchez de Bustamante
genera una renta y esa renta es la que se utiliza anualmente en programas de educacion, medicina social y
amparo a la vejez” '

Como pude ver en los encuentros con Diego y su hija, este discurso de creacion de la institucién
estd bien aplendido, es repetido de manera articulada y coherente en cualquier circunstancia que

sea necesario.

Las fundaciones participan de la red familiar ya que varios miembros de las familias tradicionales se
encuentran entre sus directores: “Yo soy vice presidente de un consejo ejecutivo, el presidente actual es -
Norberto Podesti y Enrique Podestd Basualdo también estd conmi;go”. También a lo largo de “la memoria”
de la misma se recogen los lazos y el trabajo conjunto con toda una serie de fundaciones. Me llama
la atenci6n las vinculadas a otras familias tradicionales o las ligadas al agro y los bancos que son

dirigidas por miembros de “la clase alta”. La vocacién de servicio, el servir a la patria, 1a politica son
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parte del entramado discursivo en el que se imbrican estas actividades y quedan inscriptas en una
tradicion familiar.
Ello implica inscribir la ayuda en la trascendencia de cada individuo a la vez que contribuye a la
trascendencia del grupo familiar. Rosario cuenta: “como te decia al principio creo que hay una cosa de
trascendencia a través del otro, eso creo que podria resumir un poco si te puedo decir por qué a papd lo
' moviliza hacer algo por los demds 0 a mi mami o a mis hermanos o por qué estoy yo acd es que yo creo que
hay como una nocion de trascendencia a través de lo que uno hace por el otro. Y es el tema asi como, a ver, es
un poco de envergadura, de dimensiones y sistemas ;no? Vos tenés educacion, salud y tercera edad”.
No podemos dejar de pensar en cémo se estructura la filantropia sin hacer alusién a la
religiosidad y a la tradicion liberal de este grupos social. El tercer sector se liga ademas con un
horizonte que conjuga también a la religion pero pone en el centro de la escena al individuo y su
voluntad de actuar sobre la comunidad. La vinculacién con el ideario catélico aparece explicitada
en la misién de la fundacién: “para la Sdnchez de Bustamante la educacién no es sélo uno de los pilares
de su misién, inspirado en el legado de sus fundadoras. Es un compromiso con el futuro, con una mirada
integral y superadora, basado en la conviccién de que el progreso del pais se apoya en personas que cuentan
con mayores y mejores oportunidades de formacion. La Fundacién Sinchez de Bustamante comprende por
Educacién la instruccion, cultura general, vocacional y formacién dentro de la moral cristiana”.
No es el motivo de esta tesis, pero quiero dejar sefialado que la ayuda ha ido cambiando a lo largo
del tiempo como explica Rosario: “con consignas nos vamos aggiornando, hay pilares, desde lo
asistencial hasta lo mds promocional, se va fomentando digamos una cuestion mis de crear capacidades y
autonomia y de enseriar a agarrar la cafia y no dar el pescado. Vos ves como se corre la familia tradicional del
esquema filantrépico habitual. Y eso es porque empiezan a existir nuevos actores en lo que hace al campo de
la educacién, el campo de la beneficencia en puntual, la Sociedad Argentina de Beneficencia es la sociedad
mis antigua. Ahi tengo un cuadrito histérico donde tengo, algiin paper sobre el origen de la responsabilidad
social donde sale el famoso libro que se puso de moda. Bueno, pero independientemente es un paper del IAE
que analiza histéricamente cudndo como puede ser la mirada del sustrato catélico digamos filantrépica hasta
Perén y como con la ley 19836 de asociaciones y fundaciones del 73 ya directamente llegds hasta hoy con lo
que es la responsabilidad social, la vuelta a la democracia y la generacion del sector civil o la vuelta del sector
civil hasta lo que es hoy la responsabilidad social empresaria. Yo te diria que digamos hasta que empiezan a
surgir las legislaciones acordes que permiten la generacion de nuevos actores y de mds gente, procesos
migratorios y demds. Y empieza a involucrar a nuevas personas eso es lo que hace, papa te lo debe haber
dicho, de la sefiora bien que tenia el marido senador y el marido senador aprobaba partidas del proyecto
filantrépico de la sefiora que iba y hacia el hospital Rivadavia. Bueno, ese esquema se fue corriendo a medida

que aparecieron legislaciones que permitieron la creacion de mutuales, obras soctales, partidos politicos, las
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uniones, las centrales de los partidos radicales. O sea, las comisiones partidarias, cuando empieza a haber
sedes con capacidad de generacién de trabajo social y asistencial empieza a perder un poco sentido el rol de la
familia tradicional y el enfoque conservador”.
La ayuda se va adaptando a los tiempos modernos, involucrando ejes de productividad,
eficiencia, profesionalismo en la gestién como en otras areas de la economia. La constitucion de un
consejo directivo y un “board” al que se le rinden cuentas, como una empresa, la
profesionalizacién del “fund raising” etc. Me interesa destacar que a partir del aggiornamiento de
la ayuda las familias siguen disputando su lugar en la elite que “ayuda” a los otros, preocupada
por satisfacer las necesidades de los otros, ahora como “profesionales de la ayuda al préjimo”.
Como se vio en el capitulo cuatro, este sector también se profesionaliz6.
Ayudar a través de los proyectos educativos es la norma. La generalidad de las iniciativas que
llevan adelante “las familias” tiene a la salud y la educacion entre sus acciones principales. Para la
“nueva filantropia” son los dominios en donde se pueden obtener resultados cuantificables
(Abéles, 2002). Rosario lo explicita “en educacion tenés diez millones de chicos en el sistema educativo,
cuatro mil escuelas y seiscientos mil docentes. En la salud es un capitulo muy complejo donde entramos los |
cuarenta millones de argentinos pero es dificil laburar en salud, trabajar en algunas cosas, y por qué?,
porque estd muy politizado, el tema de salud no podés prescindir en nada ni de las obras sociales ni del
Estado, vos quérés donar un equipamiento a un centro donde el diablo perdi6 el poncho y tenés que tener
permisos policiales, tenés que tener un monton de recaudos porque es un sistema burocritico mucho mds
dificil de hacer funcionar. En educacion es al revez porque es mas piramidal, entendés? o sea vos sabés que
estd el ministerio de educacion y veinticuatro realidades educativas por la Ley de Reforma, vos sabés que el
ministerio de educacion provincial tiene sus escuelas y que el supervisor de la escuela estin vinculados al
ministerio provincial, hay una cadena jerdrquica mds ficil.
En otros casos como en la fundacién que dirige Marita, los programas que se llevan adelante
tienen por objetivo asistir a la poblacién donde esta ubicado el proyecto econémico productivo de
la familia. Asi, la fundaci6n se aboca a cubrir las demandas insatisfechas locales. Esto hace que
desde el hospital hasta las escuelas del pueblo estén sostenidas por la fundacion. Incluso la calle
principal de la localidad lleva el nombre familiar. Ademéas de contribuir a instituir el legado
simboélico del clan, las actividades filantrépicas toman la forma de una “privatizacion de la cuestion
~social”: “Entonces es una tradicion de familia, una apuesta bien fuerte a la educacion por ejemplo en los
lugares donde estd el grupo que es donde uno conoce mas la poblacion. Hay becas de primaria, secundariay
universitarias. En otros lados uno se basa en la universidad para que gestione las becas que la fundacion da,
también hay que tener, Henen que estar bien distribuidas. Algo de compromiso del estudiante tiene que

haber. Hay limitaciones: cosas que yo fui sugiriendo, tiene que ser una carrera para poderse emplear en este
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contexto y después fuimos agregando cosas mds sociales: el hospital, la salita de primeros auxilios, ayuda a
las madres primerizas”.

Si en paises como Francia la omnipresencia estatal llev6 a considerar la solidaridad social como
un derecho ciudadano materializada por el Estado, aqui la solidaridad aparece como el producto
de iniciativas individuales libres y que no demandan ninguna contrapartida (Abéles, 2002:183)
Mas que como un derecho que de los ciudadanos a ser asistidos por el Estado, el sector privado
debe colaborar y hacerse cargo, sefialan los entrevistados. Como se dijo anteriormente, siempre
queda a la buena disposicién de quienes realizan estas acciones, nunca es un derecho de los

“beneficiarios”, siempre estan a merced del don. Y los que asisten refuerzan su distincién moral.

Reflexiones finales

A 1o largo de este capitulo se describié como el trabajo de construccién de las familias

tradicionales incluye una dimensi6én moral que produce diferencias y jerarquiza a los sujetos.

El proceso de “ennoblecimiento” que llevan adelante los sujetos es uno de esos modos
heterogéneos de construir diferencias significativas y jerarquizantes. Distancidandose de “los
profesionales” que se concentran s6lo en su trabajo, sin “generar nada”, los miembros de las
“familias tradicionales” construyen y mantienen un nombre. Conservar el apellido implica
generar lazos de reciprocidad -aunque asimétricos- con otros séctores sociales. Este

comportamiento produce diferencia.

Asimismo, “la austeridad” como criterio de distincién articula una diversidad de discursos
asociados a tradiciones religiosas y a la matriz igualitaria argentina al mismo tiempo que implica
la lucha contra otras fracciones de las clases dominantes por la definicién de los criterios de

legitimidad de acceso a posiciones de poder.

Las escuelas participan del trabajo de formacién de “las grandes familias” a través de la
realizacién de determinadas actividades bajo el nombre de “apertura a la comunidad” con vistas
a formar a los nifios en este tipo de acciones solidarias. Las instituciones escolares ligan a las
distintas generaciones en la realizacién de estos actos que contribuyen a imbuir a los nifios y alos
adultos de un espiritu solidario que los acredita moralmente. A su vez son un espacio de

socializacion y construccién de lazos para los padres.

Se describieron también los vinculos de estos sujetos con el Estado como una de las dimensiones

que participan de la construccién de una moralidad supuestamente superior, las continuidades y
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rupturas en sus modos de participacion politica y en construccién de un capital simbdélico
asociado a los “patricios”. Finalmente, se reconstruyeron las actividades filantropicas en las que

los miembros de las familias tradicionales estan involucrados.

Sin haber pretendido agotar el tema en absoluto, se exploraron la heterogeneidad de précticas,
rituales y recursos simbélicos involucrados en la dimensién moral de la desigualdad, desde la

- cual los sujetos construyen diferencias y jerarquias al interior de la heterogénea “clase alta”.
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REFLEXIONES FINALES Y NUEVOS PUNTOS DE PARTIDA

“La frustracién al terminar un libro es condicion necesaria para escribir otro. Aunque uno se sienta mds o
menos orgulloso de que dispuso de todas su posibilidades, eso se disipa en el momento en que la tinta se enfria.
Creo que todo lo que uno escribe es campo de experimentacion de los libros que va a escribir en el futuro; cada
libro importa en la medida en que es promesa del que va a venir. El autor sabe lo que puso, lo que no puso pero
' ademis lo que se perdid, lo que no pudo poner”.

Daniel Guebel, “Barrido y Limpieza”en:

Los inrockuptibles, enero-febrero de 2009

Alla por 1970, la antrop¢loga Laura Nader (1972) describia las contribuciones que puede hacer la
antropologia para comprender los procesos que involucran el ejercicio del poder en nuestras
sociedades. Desde ese entonces en adelante se ha avanzado timidamente en esa direccion. En
América Latina, Elsie Rockwell también invitaba a describir “lo conocido pero no dicho por quienes
estin en el poder” (2001). Esta tesis se propuso contribuir al desarrollo incipiente de un campo de
investigaciones interesadas por dar cuenta de los aportes de nuestra disciplina a la comprension de

los sectores mas privilegiados, o de los procesos en los que participan.

El propésito general que me orient6 a lo largo de la tesis fue analizar los sentidos que adquiere la
‘educacién para “las clases dominantes”. Dado que la formaci6n de clase es un proceso observable
s6lo a nivel del movimiento social, “las familias tradicionales argentinas” o -como son
(re)conocidas entre ellos y “los otros”-, “la clase alta” surgié como categoria social relevante para
analizar estos procesos en una cotidianeidad en la que adquiere relevancia el sujeto social
particular, sus saberes y sus practicas (Rockwell, 1985).. La tesis se propuso entonces, mediante el
analisis de las trayectorias educativas de tres generaciones dentro de “las grandes familias”,
indagar acerca los modos en que la educacién -entendida en un sentido amplio que comprende a la

vez que trasciende la escolarizacion- participa del trabajo de formaci6n de ese grupo social.

Uno de los ejes centrales de este trabajo fue, justamente, comprender el proceso de produccién de la
clase alta. Apoyada en un enfoque antropol6gico que privilegia a 1os sujetos y sus relaciones, pude
incorporar categorias de observacién construidas en didlogo con los sujetos involucrados en el
proceso de investigacion. Desde el primer momento, fueron mis informantes y luego los diferentes
entrevistados quienes me guiaron en la seleccién de nuevos informantes y me subrayaron la

importancia de prestar atencién a determinados temas. No quiero decir en absoluto que regi mis
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observaciones por las categorias conscientemente definidas por (una parte de) los informantes. Lo
que quiero decir es que me dejé guiar por una trayectoria bidireccional entre teoria y trabajo de
campo, porque entiendo que los sujetos saben (Neufeld, 1996). Como advierte Neufeld (1996) esto
implica revisar las tradicionales relaciones de autoridad en el terreno entre sujetos e investigador.
Por eso, los entrevistados y yo compartimos la eScena a lo largo de este texto, atendiendo a las
relaciones no simétricas que entablamos y que permiten dar cuenta de cémo se configuran los

procesos de desigualdad en nuestro pais.

Al decidir seguir el camino que los entrevistados dibujan y los rastros que dejan sué practicas, se
fue reconstruyendo el trabajo de formacién de la clase alta, es decir, un trabajo de repfeséntacién que
realizan los suiefos por imponer su vision de su propia posicién en el mundo (Bourdieu, 1984). No
fue mi interés determinar si quienes se reconocen y son reconocidos como parte de “la clase alta”
efectivamente 10 son, 0 no, en términos objetivos, sino que preferi atender a los modos en qué los
entrevistados disputan la legitimidad de pertenecer a “la clase alta argentina” y desde qué
posiciones 1o hacen. Es decir, el trabajo que realizan por imponer una definicién particular de la
misma.

Como la clase es un formacién tanto cultural ‘como econémica (Thompson, 2000), la tesis permiti6
describir sus caracteristicas propias en la experiencia argentina. Fruto de un proceso histérico y
fluido, la “clase alta” de nuestro pais esta integrada por determinados apellidos. El nombre familiar
es el primer signo que marca la pertenencia o no a este grupo social. El apellido remite a una red de
“familias tradicionales” cuyos nombres se vinculan con quienes formaron parte de la “elite
fundadora de la patria”, estan relacionadas con “la tierra”, hablan de determinada manera y tienen
un pasado en el pais con anterioridad a las inmigraciones masivas. La “clase alta” tiene
“antigtiedad”, su trayectoria no es reciente. El apellido evoca vinculos en comun entre los distintos

entrevistados y contribuye a generar lazos de confianza y eventuales solidaridades u obligaciones.

A lo largo de la investigacién se mostr6é que “la clase alta” se produce en la interseccién de una
pluralidad de tradiciones: dada la articulacién entre el igualitarismo que nos caracteriza -aunque
sea como mito fundacional- y retéricas del pensamiento cat6lico’, 1o econémico es una variable
que no puede ser esgrimida dentro de su definici6n. La disputa —con otras fracciones de la clase
dominante y con otras clases- se dirime en términos de valores y significados De manera que al

mismo tiempo que se ve condicionada por la matriz igualitaria de nuestra sociedad -que promueve

™ Aello se le suma la sospecha habitual respecto de que el dinero siempre es obtenido de forma mal
habido. Esto se condensa en la frase popular: “en la Argentina la plata no se hace trabajando”. Como se
mostré en el capitulo cinco esto también expresa disputas con otras fracciones de clase. A su vez, tiene
que ver con generar “protecciones” frente a la movilidad econdmica descendente.
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la movilidad social y desafia sus limites - “la clase alta” contribuye a la produccién de esa
representacion -al verse obligada a dejar los determinantes materiales por fuera de su definicién
como clase y al profesar cierto grado de austeridad a riesgo de socavar los criterios legitimos de su
posicion social-. Asimismo, la falta de jerarquias consolidadas obligaron a estos sectores a construir
sus espacios de distincién de manera continua y manteniendo cierto nivel de apertura social.
Sostener la pretensién de que los intereses de “la clase alta” son los interesés de toda la nacién y
legitimar asi una posicion diferencial implica la imposibilidad de recluirse completamente en el
propio mundo. Por esta fazén, varios entrevistados condenan el “cierre” excesivo y la reclusién en

“una burbuja”.

A lo largo de esta tesis se incluy6 una dimensién que muchos andlisis dejan de lado: la dimensién
moral de la desigualdad. Se ha dicho que una “familia tradicional” implica la adopcion de ciertos
comportamientos, ritos y valores. Dejando a un lado el éxito econ6mico, los entrevistados explican
que una moralidad diferente distingue a las “grandes familias” de los “nuevos ricos” o de los
simples “buenos profesionales”. La riqﬁeza material no garantiza el acceso legitimo a “la clase
alta”: tener dinero implica la realizacion de determinadas obligaciones que ]'erarquizanv y
diferencian a las personas. Emplazados en una configuracién histérica especifica y en tradiciones
religiosas propias, en nuestro pais, la pertenencia a “la clase alta” implica la realizacién de
determinados actos y la adopcién de ciertos comportamientos que acrediten el valor moral de la
fortuna detrés del apellido. El éxito socioeconémico es admirado y tolerado si viene asociado a una
“pureza moral” tal como es definida por los entrevistados: las estrategias de “ennoblecimiento” del
capital econémico, “la austeridad” como criterio de distincién, los vinculos con el Estado y las

actividades filantrépicas construyen diferencias significativas y jerarquizantes.

Como se ha ido mostrando a lo largo de la tesis “la familia” se crea y se recrea, demandando un
trabajo no s6lo econémico sino que involucra emociones y sentimientos. Integrar a la familia en
una unidad arménica que absorba los conflictos no puede separarse de sus implicancias en la
reproduccién de los medios econémicos del grupb de parentesco:. toda empresa familiar depende
del desarrollo, entre los parientes, de los sentimientos y los deseos que los motiven a llevar
adelante el proyecto familiar. Los sentimientos y deseos necesarios para mantener su integracion se
forman en la vida cotidiana y la escuela -como vimos en el capitulo tres- tiene un rol central en
mantener las relaciones de parentesco activas. Sin embargo, ese trabajo no siempre es exitoso. Pero
hemos visto que es posible pensar tanto la cooperacién como el conflicto como parte crucial de los

procesos dindmicos de producci6én y reproduccion social del grupo de parentesco.
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Me interesa destacar que “las familias tradicionales” se construyen en una configuracion que
integra miiltiples discursos, complejos sentidos y practicas de sujetos concretos en una constante
negociacion, encarnados en relaciones historicas y de desigualdad. Asi, el uso de la metéfora del
parentesco como criterio de legitimacién social se ve disputado por otro principio de distincion
social, el mérito. Las grandes familias” se definen incluyendo, también, criterios asociados a cierta
meritocracia. “La clase alta” se ha visto siempre imposibilitada de construir una casta de nobles

cuyos privilegios se sustentan en el nacimiento.

“La clase alta”, como ya se ha remarcado, es una construccién histérica y por lo tanto dindmica y
cambiante. Si el mérito, a principios de siglo, se relacionaba con una actuacion destacada en la
construccién de la historia nacional, es decir con los “patricios”, a partir de la segunda mitad del
siglo XX los cambios en la economia capitalista obligan a los “terratenientes” a reconvertirse en
“profesionales”. Por supuesto, esa reconversién no se realiz6 de manera exitosa por todos los
miembros de “la clase alta”. La demanda de “profesionalizarse” en un mundo que se volvié mas
“competitivo” crea un contexto renovado desde el cual disputar posiciones de privilegio. Al
nﬁsmo tHempo, expresa la recomposicién de “clase alta” de acuerdo a nuevas exigencias del
modelo de acumulacién y a la redefinicion de principios de distincion social. Reitero, esa
recomposicion no fue llevada a cabo con éxito por todos los miembros de “la clase alta”. Quienes
hoy conjugan una red “familiar” reconocida -que funciona como sostén y legitimacién de sus
posiciones sociales- con la légica individual del “hacerse a si mismo” logran renovar sus
principios de distincién apoyados en la legitimidad que da la racionalidad hegemoénica asociada al

esfuerzo individual y produciendo una separacion de prerrogativas heredadas.

Para pertenecer a “la clase alta” sigui6 siendo necesario construir una trayectoria (real o no) de
largo plaZo dentro del grupo, es decir, una trayectoria familiar dentro de “la clase alta”, si no, se es
un “nuevo rico”. La antigiiedad, estar emplazado dentro de una red de familias y la dimensién
moral siguieron siendo criterios de distincién social de los que se valen “las grandes familias” en
la lucha, con las diferentes fracciones de clase, por definir los principios de dominacién legitima.
Pero ahora, un nuevo sujeto aparecia: el empresario agricola (Gras, 2010) y el reconocimiento
como “profesional adaptado a la economia moderna” era un recurso mas a ser movilizado entre
los tantos criterios identitarios disponibles por “la clase alta”, redefiniendo asi las jerarquias en su

interior y hacia el resto de la sociedad.

Si el mérito permite justificar la posicién desde la l6gica hegemonica, la espalda, el parentesco,
diferencia y los protege. La l6gica meritocratica devine una retorica legitimadora que tene un

efecto concreto en la reproduccién simbdlica pero también material de las familias. Como se mostr6
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~ én el capitulo cuatro, la excelencia profesional y los méritos se convierten en elementos necesarios
para desarrollar el capital econémico familiar, y es a través de la articulacién entre parentesco y
meritocracia que dicho capital econémico se perpetiia para las nuevas generaciones. El recorrido
propuesto permite sostener que familia y las relaciones de parentesco son cruciales en la
produccién y reproduccion del capitalismo. Su importancia se ve opacada por procesos
hegemonicos que hacen aparecer al capital como auténomo de procesos familiares y de parentesco

(Yanagisako, 2002 y Lima, 2009).

Otro hallazgo de la tesis fue reconocer que la “clase alta” se construye no sélo en la dispﬁta con
otras clases y con otras fracciones de la burguesia sino también en la lucha al interior de las familias
tradicionales. Existe una pluralidad de estrategias de reproduccién social que desarrolla cada
miembro de la familia. Ellas implican conflictos, divisiones y movimientos hacia distintas
fracciones de clase. Nobles y profesionales son categorias dan cuenta de la lucha en el seno de las
“ gfandes familias” por definir sus criterios de distinci6n, a la vez que condensan miltiples sentidos
que las trascienden. Son resultado de la articulacién entre los modos de diferenciacién propios de

“la clase alta” y procesos culturales contemporaneos que las moldean pero que las exceden.

La “clase alta” est4 integrada por familias con una diversidad de trayectorias de clase y refleja las
posibilidades de movilidad social -ascendente y descendente- que la actividad econémica permitio
en el siglo XX. Ninguna de estas familias se presenta como impermeable a la movilidad social.
Pero, a su vez, encontramos una heterogeneidad de trayectorias en el interior de cada grupo de
parentesco y las luchas por imponer la legitimidad de cada una de ellas son constitutivas de la
“clase alta”. Por éso, es dificil entender a “las familias tradicionales” como una clase social

homogénea que comparte una posicién estructural.

La evolucién de estos sectores implica la reconversién en un “profesional” pero ello no esta
asociado a una instruccién especializada. La jerarquia que construye esta nueva categoria es
irreductible al propio mundo escolar. La introduccién cotidiana y familiar en el mundo del campo
es 1o que distingue a los miembros de “la clase alta” de otros profesionales que no tienen un bagaje
familiar similar (Pedroso de Lima, 2009).

_ Ser un “profesional” se construye en reemplazo de nominaciones previas como terratenientes,
propietarios, o, “patrones de estancia” pero no se define de acuerdo a trayectorias educativas
especializadas. Como vimos en el capitulo tres, educacién e instruccién son dos dimensiones que
van separadas. “Hacerse a si mismo” y “profesionalizarse” permite a los entrevistados justificar su
posicion social entendida como “los mejores”, no sobre la base de “privilegios heredados”, sino

sobre su superioridad empresarial.
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Otro de los ejes principales de esta tesis fue comprender los sentidos que adquiere la educacién
para “la dlase alta” y de qué modo las experiencias formativas de los entrevistados participan del
trabajo de formacion de “las familias tradicionales”. En primer lugar, se hizo evidente que el
“mérito” no debe ser entendido en términos de acceso a titulos escolares, es decir, no se habla aqui
de una meritocracia que delega en la escuela el privilegio de la seleccién de la elite. Aun cuando
estos sectores van a la universidad y estan altamente formados, no es en el sistema educativo

donde se produce la destilacion de la elite.

Asistir a escuelas “de excelencia” y los mandatos por “ser el mejor” traducen la necesidad de
articular motivaciones familiares y las ideas hegemoénicas de la economia de mercado: el sucesor
debe ser un pariente pero que conquista el lugar por su mérito personal (Yanagisako, 2002 y Lima,
2009). De modo que aunque discursivamente no aparezca como una dimension importante, la
formacién no deja de ser relevante para quienes quieren “ser los mejores”, pero la distincion pasa
por detentar recursos que no pueden ser adquiridos por todos en el mundo de la escuela. La
“socializacién familiar” -tan mentada en los discursos de los cientistas sociales para garantizar una

escolarizacion exitosa (Cerletti, 2010)- es para estos sectores, una estrategia de distincion social.

Como se mostr6 en el capitulo dos, las razones de la construccién de criterios de distincion
irreductibles al mundo escolar por parte de los entrevistados deben buscarse en la configuracién
misma del sistema educativo. Como sefialé, en la Argentina no se estructuré un sistema de
formaci6n de las elites como en otros paises. La matriz republicana e igualitaria de nuestro pais 1o
impedia. Sin embargo, las “clases altas” conformaron un espacio de instituciones propias que les
garantiza una socializacion “entre nos”. La expansién de los diferentes niveles del sistema a la vez
que los sectores mas acomodados cooptaban determinadas instituciones, sin intervencién estatal,

me permite hablar de una “democratizacién segregadora” del sistema educativo.

- La creacién de sus propias escuelas puede entenderse en el mismo sentido. En la disputa por
construir un espacio propio de formacién dentro del sistema educativo, “la clase alta” se ha
beneficiado de la mirada permisiva de las politicas de Estado y de la transferencia a la “libre

competencia” de la definicién de la configuracién de un espacio de socializacién “entre nos”.

Pero es importante sefialar que si el Estado nunca buscé evitar la conformacién de esos espacios,
tampoco los “certific6”. Es decir que el Estado no participa, como en otros paises, de la formacion
sistematica de las elites. La ﬂuidez, el igualitarismo y la falta de sélidas y perdurables nociones de
jerarquia, rasgos mas emblematicos de nuestra sociedad, fueron la condicién de posibilidad del

fracaso de las reformas elitistas.
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Es por eso también que en nuestro pais no es posible definir una elite de acuerdo a criterios
asociados a la meritocracia escolar. En primer lugar, al no haber instituciones de elite creadas por el
Estado, no hay una institucionalizacién y certificacion de esas credenciales. Por otra parte, la
fluidez de nuestra sociedad -que permiti6 el ascenso social mediante la educacién- hace que “las
familias tradicionales” deban distinguirse de aquellos que acceden a una posicién social

encumbrada por la via de las credenciales educativas.

La distincién pasa por la posibilidad de acceder al club de los elegidos: “el primer signo-de pertenecer
es el colegio al que vas”. Ante el igualitarismo (y la masificacién) del sistema educativo “la clase
alta” se cierra sobre algunas instituciones que dan el acceso a redes y a relaciones valiosas cara a
cara, a “un mundo social compartido”. Es lo unico que puede funcionar como diferehciacién en un
sistema que otorga las mismas credenciales a todos. Se produce la separacion entre distincién social
y acceso a credenciales educativas. Esa disociacion deviene un modo de construir una jerarquia que
no puede reducirse al mundo escolar, en donde otros sectores consiguen los mismos créditos

(Bourdieu, 1984).

Encontré que los entrevistados eligen la escuela de “su medio social”. En este sentido, la tesis
muestra que esas escuelas, de modos especificos, participan del trabajo de formacién del grupo.
Mas o menos explicitamente, son un mediador (Latour, 2008) en la construccién de la “clase alta”: ya
sea a través de la seleccién de sus alumnos o al imbuirlos de un “espiritu” que “borra las
diferencias” entre los sujetos, las instituciones educativas son actores activos en la produccién de

este grupo social.

Al igual que el trabajo que realizan los sujetos por fundar y recrear a “la familia”, 1a escuela crea
condiciones para mantener las relaciones familiares activas. La instituci6n eséolar es uno de los
espacios que producen, transforman, traducen -de manera contradictoria y diversa- esa trama
familiar densa, uniendo a muchas generaciones en una intima familiaridad que favorece su
cohesién y solidaridad interna (Elias, 1997). Alrededor de la escuela se construye un entramado de
relaciones que les permite a los sujetos (re)conocerse. Las instituciones educativas tienen una
importancia central en la construccién de relaciones de interreconocimento entre las familias al
crear un ambiente conocido, un espacio de socializacién para nifios y adultos y al reclutar al

alumnado mediante una evaluacién de la persona y su red.

La importancia de las familias radica en el apellido y en su origen pero las escuelas por las que van
pasando sus miembros son fundamentales para incrementar su reconocimiento social. En el colegio
-ademas de pulir lo que sea necesario segun procedencia- los sujetos edifican y son imbuidos de

“una mistica”, un “ethos” de la institucién y sus miembros. Edificar esa mistica es parte esencial de
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la tarea de la escuela. El Spirit o el ethos de la institucién es 1o que “borra las diferencias” entre los
alumnos que pertenecen a esa nﬁsu‘ca. Ese ethos genera lazos, permite reconocerse como miembros
de una “comunidad” de semejantes. Sobre todas las cosas, una comunidad que inscribe en una
larga duracion y que funda vinculos estables, y atemporales. La continuidad temporal, un pasado
que se prolonga en el presente, es un factor crucial. El colegio aparece como lugar en que se
encuentran varias generaciones de un “clan”. La institucion comienza a ser parte de una tradicion:
continda la historia de la familia al recibir a cada nueva generacién y participa asi de la
conformacion de los lazos de reconocimiento entre los sujetos. Este trabajo de ligar generaciones es
muy valorado por quienes pertenecen a “la comunidad” -0 por quienes quieren entrar en ella-.

Ademas mantiene unidas a “las amistades gestadas en los afios escolares”.

En sintesis, potenciando una “intima familiaridad”, 1a escuela conserva la clase a la vez que la
construye. Las instituciones educativas no son un mero agente de la clase sino quev son parte activa
de ella (Connell, et al, 2000). Genera practicas mediante las cuales “la clase alta” se renueva, se
integra, se reconstituye y se prolonga a través del tiempo.

El analisis de las distinciones que se producen entre las diferentes escuelas a las que asisten los
miembros de la clase alta permiti6 describir la heterogeneidad de disposiciones y subjetividades
dentro de lo que se denomina -desde modelos de mayor abstraccién- la burguesia; sus disputas y
jerarquias. El recorrido que presenté permiti6 apreciar el aporte de un estudio de trayectorias:
poder dar cuenta de la porosidad y relacionalidad de los distintos fragmentos que atienden a los
sectores mas privilegiadas. Los sujetos a lo largo de su historia de vida pueden circular entre un
fragmento y otro. Los lazos y las relaciones entre miembros de un espacio y otro son constantes y

dan cuenta de la fluidez de las fronteras del grupo.

El registro etnografico realizado puso de relieve una tension entre la construccién de espacios
exclusivos para “la clase alta” -escolares o de cualquier otro tipo- y “la necesidad de salir de la
burbuja”. Esta contradiccién permite dar cuenta de las complejidades que asumen las experiencias
de estos sectores y como sus discursos no pueden escindirse de tradicién igualitaria que de modos
diversos -y contradictorios- atraviesan nuestra cultura politica. Los procesos de diferenciacién
social en nuestro pais se construyen en la tension con discursos “igualitaristas” muy arraigados en
el imaginario colectivo de gran parte de la sociedad. Aqui el trabajo por formar “un grupo familiar y
conocido”, una “ comunidad” encuentra sus limites. La preocupacion por “salir de la burbuja” o por
“ser austeros” uno de los limites que la lucha por la hegemonia impone a estos grupos. Los sentidos
construidos en torno a determinadas posiciones sociales de privilegio deben negociar,

constantemente, con una matriz “igualitarista” que -atin cuando no deja de ser casi mitolégica- en
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tanto representacion, construye realidad. Confinarse al “propio mundo” implica ser “un burrrro”,
“ser un bestia”. Es decir, correr el riesgo de no poder garantizar la reproduccion social: el “cierre
social” excesivo corroe fuertemente los cimientos de los capitales simbdlicos sobre los que se

sustenta “la clase alta”.

A lo largo de la tesis hemos privilegiado a los sujetos y sus relaciones. El antrop6logo deja “tiempo
al tiempo”. La atenci6n flotante, bien conocida por los psicoanalistas, es una herramienta de rigor.
Ella permite prestar atencién a maneras de decir y hacer que escapan a primera vista (Abéles,
1989). Interesada por sobre todas las cosas por las condiciones en las que se obtiene y se transmite
la legitimidad de “la clase alta”, en el transcurso del trabajo de campo aprendi que, en nuestro pais,
ella debe mimetizarse. “No mostrar la hilacha creyendo que tu mundo es el de los otros”, “entremezclarse”,
”mimetizdrse”, “ser sencillo” implica pasar desapercibido. En primer lugar, porque el dinero requiere
silencio para ser “moralmente apto”. Como se expuso en el quinto capitulo de esta investigacion,
de esta forma los entrevistados se distinguen de “los nuevos ricos” ya que su posicién en “la clase
alta” no fue “comprada” por dinero hecho recientemente. En segundo lugar, contribuye a sostener
su capital simbélico mediante el esnobismo de la pureza (decirse pobre para afirmarse rico). Por
dltimo, la necesidad de “mimetizarse” se entiende en la trama de la que participan representaciones
acerca del igualitarismo, la falta de deferencias y de jerarquias estables caracteristicas de la nuestra
sociedad. El éxito debe acompaniarse de humildad y de igualitarismo para servir como muestra de
pureza (Lamont, 1992). También “hacerse profesional” y participar de la 16gica meritocratica

permite “mimetizarse” o “entremezclarse” al inscribirse en una racionalidad econ6mica

hegemonica y por lo tanto, comtin a todos.

Creo que el proceso de mimetizacién se produce fundamentalmente a través de la erosion de las
diferencias semi6ticas que describi en el capitulo uno: las distancias en la modulacioén de la voz, en
el vocabulario, 0 en la vestimenta se acortan. Ese estrechamiento es sumamente productivo en
cuanto a reducir la distancia social. Aun cuando, justamente, por tratarse de diferencias semioticas,

-opere exclusivamente en el nivel de la apariencia.

En resumen, la clase alta en la Argentina est4 condenada a cierto grado de apertura. La retorica de
la meritocracia se corresponde con el ideal de sociedad abierta que caracteriza a las democracias en
general, y a la Argentina y su matriz igualitaria, en particular. Pero la configuracién de nuestro
sistema educativo y la presion del resto de la sociedad, hacen que la distincién no se certifique por
el mérito escolar. Asi, la diferenciacién pasa por construir un circuito de escuelas que da acceso a
capitales sociales y simboélicos que jerarquizan y distinguen. Esas diferencias en una trama de

relaciones estructurales especificas construyen desigualdad.
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Mucho se ha dicho sobre la especificidad metodolégica para trabajar con estos grupos sociales
(autores). Los sefialamientos principales remiten a los problemas de acceso a la “cocina” del poder,
a las dificultades en cuanto a la empatia con los sujetos que son Iﬁa:te del objeto de estudio y al
lugar subalterno del investigador. Con respecto al primer obstaculo, sefialé a lo largo de mi tesis
que ese problema no existi6. Més bien mi dificultad fue como no ser “portavoz” del reconocimiento
que buscan los sujetos. La clase alta —categoria de analisis a nivel de la vida cotidiana- se construye
€n un proceso y demanda un trabajo de produccién que involucra a distintos voceros que “hablan
a favor de” la existencia de “las grandes familias” y actualizan su vigencia. Los sujetos
entrevistados y las fuentes que ellos producen, pero también la escuela, trabajan constantemente
justificando la existencia de este grupo, invocando sus reglas y precedentes y comparando una
definici6n con todas las demas (Latour, 2008: 53). A su vez, he dicho que el investigador social debe
incluirse entre los muchos voceros que hacen posible la definicién durable de los grupos. Si no es
posible escapar al poder de representacién que tiene el antrop6logo como escritor y como dltimo
arbitro de las diferencias entre las narrativas de los sujetos, mi compromiso es mostrar el trabajo
histérico que se condensa en el apellido y 1a produccién del olvido de la heterogeneidad misma de
ese grupo social y la historicidad de su constitucién, es decir, el trabajo histérico que fue necesario
para construir esta representacion de “la clase alta”, de manera que ella pueda ser contestada.

Espero haber cumplido a lo largo dela tesis.

Asimismo, es necesario recordar, como sefiala Nader (1972) que los antrop6logos siempre tuvimos
problemas de acceso para estudiar las poblaciones que fueran de nuestro interés. Pocos etnografos
pueden aspirar a una aceptacion total por parte de los sujetos que investiga. El acceso a lo que se
muestra es limitado, siempre. “Volverse nativo” es, creo, imposible. Solucionar esas dificultades ha
tenido que ver con utilizar una herramienta metodol6gica clave del conocimiento antropolégico
que es “entrar en relacién” con los otros y establecer lazos de confianza. Pero esto no es exclusivo
del trabajo con este grupo social. El acceso a la informacién nunca es completo, ni casual: se
inscribe dentro de una relacién que toma en cuenta la posicién del etnégrafo. Los entrevistados -
cualquiera sea su posicién social- siempre seleccionan qué dirdn y qué mostrar al investigador. Es
mas, el investigador hard lo mismo. Esto es parte de cualquier relacién entre dos personas.
Entender qué se muestra y que no, no implica que algo sea mas 0 menos verdadero sino que forma

parte de la comprensién misma de la interaccién social observada (Berreman, 1963).

En el capitulo uno me referi al lugar subalterno que se le asigna al investigador cuando trabaja con
sectores privilegiados o con poder. La subalternidad es constantemente negociada y no siempre es

tal. Como cuando trabajamos en contextos de pobreza, las relaciones en el terreno cambian

i
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continuamente. El campo no es un contrato que se establece con los sujetos de una vez y para
siempre. Al contrario, creo que es necesario entender las relaciones que se establecen en la
investigacién como conflictivas, negociadas continuamente, fluctuantes y dindmicas. Es por eso
que la etografia plantea la necesitad de una permanencia prolongada en el terreno. Pero,
nuevamente, la relacién con “la clase alta” no es distinta de cuando se investiga con los sectores
subalternos. La relacién de dominacién-subalternidad en el campo es siempre una negociacién

entre sujetos en posiciones sociales que no se reducen a la posicion de clase.

Usualmente hacemos trabajo de campo con personas que nos gustan, respetamos y admiramos
pero ;c6mo establecer relaciones de investigacién con personas que no nos gustan o con quienes
" no hacemos empatia?. Un cinismo metodolégico (Avanza, 2008) se me impuso y seguramente marcé
posibilidades y limitaciones, pero de cualquier forma creo que lo importante fue exponerlo en mi
relato de investigacion. Considero que es necesario dejar de considerar la “empatia” como
condici6n para realizar etnografia de manera de poder dar cuenta ain de los puntos de vista que

no compartiremos jamas.

En este mismo sentido, creo que la etnografia no puede entenderse independientemente de la
experiencia que la produce. Es por eso que a lo largo de la tesis me interesé traer las postergadas
emociones y sentidos al centro de las estrategias metodolégicas. Los sentimientos en el campo
ayudaron a darme una idea de c6mo comprendia lo que iba ocurriendo en el terreno. También, a
1o largo del trabajo mis estados en el campo se fueron modificando, porque las relaciones en el con
“los otros” son dinamicas. Creo que el trabajo de campo, entendido como “relaciones en el
~ campo”, implica registrar una experiencia que involucra necesariamente una dimension subjetiva
(emociones, sensaciones). La “reflexividad etnografica” implica volverlas parte constitutiva de la
construccién del conocimiento: “todo el valor del campo etnogrifico consiste en esta puéiente elaboracion
de una problemdtica, en el seno de una relacién compleja de la que el etndgrafo no es mds que uno de los
elementos. La oposicién rigida entre subjetividad y objetividad pierde mucho de su pertinencia. Lo
importante es el proceso, tal como se desarrolla, con su temporalidad singular, y, sobre todo, me parece con

los elementos de inteligibilidad que produce” (Abélés, 2008: 51).

Muchos son los interrogantes que surgen a partir de aqui. Esta tesis es s6lo uno de los tantos
modos posibles de acercarse a este grupo social. Dejo para investigaciones futuras continuar el
analisis de la separaci6n entre parentesco y economia y el lugar de los sentimientos y deseos en la
reproduccién de las empresas familiares. A su vez, es necesario llevar adelante trabajos especificos
que permitan complejizar las relaciones entre el sistema de género y el poder en los vinculos de

domesticidad. Por otra parte creo importante profundizar, algo que aqui s6lo se llego a esbozar: la
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heterogeneidad de practicas, rituales y recursos simb6licos involucrados en la dimensién moral de
la desigualdad, particularmente el vinculo entre religion catolica, politica y filantropia para este
grupo social. Estas son algunas de las muchas problematicas atin pendientes por abordar en
relaci6n a mi objeto de estudio, pero como sabemos todo final de investigacién es provisorio.
Como dice una antropdloga, amiga y compafiera de ruta, “el desencanto con el producto “real”, lo que
logramos escribir - que nunca tiene el brillo imaginado-, funciona como motor para seguir creando. Ahora es

momento de terminar”.

292



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abélés, M. (1989) Jours tranquilles en 89, ethnologie politique d'un département francais, Paris,

Odile Jacob. - '

Abélés, M. (2002) Les Nouveaux riches. Un ethnologue dans la Silicon Valley, Paris, Odile Jacob.

Abélés, M. (2005) Anthropologie de I'Etat, Paris, Payot.

Abélés, M. (2008) "Campo y subcampo” en: Ghasarian, C. De la etnografia a la antropologia.

reflexiva. Buenos Aires. Ediciones Del Sol.

Achilli, E. (1987) “La practica docente: una interpretacion desde los saberes del maestro”. En:

Cuadernos de Formacién Docente N° 1; Universidad Nacional de Rosério; Argentina. |

Achilli, E. (1993) "La cotidianeidad. Algunas consideraciones tedrico metodologicas”. Documento

~ de Trabajo. Escuela de Antropologia. Facultad de Humanidades y Artes. Universidad Nacional de

Rosario. _

Achilli, E. (2000) “Escuela y Ciudad. Contextos y logica de fragmentacién sociocultural”. En:

Achilli, E., et. al., Escuela y ciudad. Exploraciones de la vida urbana. UNR Editora, Rosario.

Achilli, E. (2003) Escuela, Familia y Etnicidades. Investigacion socioantropolégica en contextos de

pobreza urbana. Tesis Doctoral, Facultad de Filosofia y Letras, U.B.A.

Achilli, E. (2005). Investigar en Antropologia Social. Los desafios de transmitir un oficio. Laborde

Editor, Rosario. |

Albouy V. y Wanegq, T. (2003) "Les inegalites sociales de acces aux grandes ecoles” en: Economie

y statistique, 361, Junio.

Ansaldi, W. (s/f) Frivola y casquivana. Mano de Hierro en guante de seda. Una propuesta para

conceptualizar el término Oligarquia en América Latina. En:

http://www.catedras.fsoc.uba.ar/udishal/art/frivolacasquivanamanodehierro. pdf

Augé, M. (1998) Los “no lugares”; espacios del anonimato, Ed. Gedisa, Barcelona

Avanza, M. (2008) “Comment faire de I’ethnografie quand on n’aim pas “ses indigenes™? Une

enquete au sein d'un mouvement xenophobe» en: Fassin D. y A. Bensa Lés politiques de
’enquete. Epreuves ethnographiques. Editions La Découverte. Paris.

| Azpiazu, D. (1996) “Elite empresaria en la Argentina. Terciarizacién, centralizacion del capital,

privatizacion y beneficios extraordinarios” Documento de trabajo N° 2 del proyecto “Privatizaciéon

y regulacion de la economia en Argentina”, FLACSO-SECYT-CONICET, Buenos Aires.

Azpiazu, D., Basualdo E. y Khavisse, M. (1986) El nuevo poder econémico en la Argentina de los

ochenta, Legasa, Buenos Aires. '

293



Badaré M. y V. Vecchioli (2009) “Algunos dilemas y desafios de una antropologia de las elites™
en: Etnografias contemporaneas, Afio 4, Vol 4, Septiembre de 2009, 7-20, UNSAM Edita

Badar6, M. (2009) Militares o ciudadanos. La formacion de los oficiales del Ejército Argentino,
Buenos Aires, Prometeo.

Ball, S. (2001) Class strategies and the education market. Routledgeflamer, London

Barsky, O (2003) Historia del capitalismo agrario pampeano. Siglo XXI. Buenos Aires

Barsky, O y M. Davila, (2008) La rebelién del campo. Historia del conflicto agrario argentino,
Sudamericana, Buenos Aires.

Basualdo, E. (1997) “Notas sobre la evolucion de los grupos econémicos en la Argentina”, CTA
(Instituto de Estudios sobre Estado y Pafticipacién), Buenos Aires.

Batallan, G. (2007) Docentes de infancia: antropologia del trabajo en la escuela primaria. Paidés,
Buenos Aires.

Batallan, G. y Garcia, J. F. (1992) “Antropologia y Participacion. Contribucion al debate
metodolégico”. En Publicar en Antropologia y.Ciencias Sociales N° 1.

Batallan, G. y Neufeld, M. R. (1988) “Problemas de la Antropologia y la investigacion educacional
en América Latina”. En Cuadernos de Antropologia Social 2. Buenos Aires.

Baudelot C. y R. Establet, (1979) L’ecolepri_majxe divise, Maspero, Paris.

Baudelot, C. (1997) "Le recrutement des"%litéé scolaires en France" en: Broady, D, Chmatko, N y
De Saint Martin, M ed. Formation des“@lites et culture transnationale, Paris, CSEC-EHESS,
Uppsala, SEC, ILU. ’ ,

Baudelot, C. y Establet (1975) La escuela capitalista en Francia, Siglo XXI, México.

Bauer, M. (1997) «La triple exception frangaise. -A. propos de la formation des élites ». en:
ESPRIT Octobre, 1997 N°236.

Bauer, M. (2000) « Des élites légitimes? » en : Dossier. Problémes Politiques et sociaux. Dossiers
d’actualité mondiale. Décembre, N° 848 _

Bauer, M. y Bertin-Mourot, (1997) « La tyrannie du diploéme initial et la circulation des élites: 1
stabilité du modéle frangais » en: Suleiman E y H. Mendras dir. Le recrutement des élites en
Europe, La Découverte, Paris.

Beltran, G. y M. Heredia (2002) "La emergencia de los barrios privados en Buenos Aires. Algunas
reflexiones sobre la distribucion del espacio a partir de Simmel y Elias", en Apuhtes de
investigacion del CECYP, N° 8, junio.

Bernstein, B. (1975) Langage and classes sociales, Minuit Paris.

Berreman, G. (1963) Hindus of the Himalayas. Berkeley and Los Angeles: University of California

Press.

294



Berteaux, D. (1999) “El enfoque biografico: su validez metodolégica, sus potencialidades”. En
Proposiciones N° 29.

Botana, N. (1994) El orden conservador. La politica argentina entre 1880 y 1916. Sudamericana,
Buenos Aires

Bottomore, T. B. (1964) Elites and Society, Watts, London.

Bourdieu P. (Dir.) (1999) La miseria del mundo, Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires.
Bourdieu P. y J. C. Passerron (1964) Los herederos: los estudiantes y la cultura. Minuit, Paris. y
Bourdieu P. y J. C. Passerron (1970) La reproducciéon. M inuit, Paris.

Bourdieu, P (1985) Respuestas por una antropologia reflexiva. Grijalbo, México.

Bourdieu, P. (1984) " Espace social et genése des "classes" ", Actes de la recherche en sciences
sociales, Volume 52, N° 1, 1984, p. 3 - 14 |
Bourdieu, P. (1992) « Quelques remarques sur les conditions et les résultats d’une entreprise
collective et internationale de recherche comparative », en : de Saint Martin y Gheorghieu, Les
institutions de formation des cadres dirigeantes. Etude compare.

Bourdieu, P. (1994) El espiritu de familia. "L'esprit de famille", pags. 135-145. Raisons pratiques
sur la théorie de I'action. Editions du Seuil. ,

Bourdieu, P. (2001) Las estructuras sociales de la economia. Manantial, Buenos Aires.

Bourdieu, P. (2002)‘ Campo de poder, campo intelectual. Montressor, Buenos Aires. ,
Bourdieu, P. (2007) « La noblesse : capital social et capital symbolique ». En : M. de Saint Martin
and D. Lancien (dirs) Anciennes et nouvelles aristocraties, de 1880 a nos jours. Paris : Editions de
la MSH. pp 385-397 . '

Bourdieu, P. [1984] (1979) La distincién. Taurus, Espafia.

Bourdieu, P. y Passeron, J. C. (1964) Los herederos. Los estudiantes y la cultura. Siglo XXI,
- México.

Bourdieu, P. y de Saint Martin, M. (1978) "Le patronat" en : Actes de recherche en sciences
sociales, N° 20-21.

Bourdieu, P. y M. de Saint Martin (1978) "Le patronat" en : Actes de recherche en sciences
sociales, nimero 20-21, Paris : EHESS.

Bourdieu, P., Boltansky L. y M. de Saint Martin (1973) «Les stratégies de reconversion »,
Information sur les sciences sociales, 12(5), 1973, pp. 61-113.

Bowles S. y Gintis, H. (1977) Schooling in Capitalist America. Basic Books, New York.

Brandao, Z. et al. (2003) Algunas hip6teses sobre a permanencia e a mudanca no capital cultural
das elites no Brasil. Mimeo.

Braslavsky, C. (1985) La discriminacién educativa. FLACSO / Mifio y Davila, Buenos Aires.

295



Broady, D et al. (1997) "Le capital culturel conteste?" en: Broady, D, Chmatko, N y De Saint
Martin, M ed. Formation des élites et culture transnationale, Paris, CSEC-EHESS, Uppsala, SEC,
ILU, 1996. _

Broady, D; de Saint Martin, M y M. Palme (1993) «Les élites. Formation, reconversion,
internationalisation » Colloque de Stockholm, 24-26 de septembre 1993.

Busino, G. (1992) Elite(s) et élitisme (Que sais-je?) Presses universitaires de France.

Canelo, P. (2002): “La construccién de lo posible: identidades y politica durante el menemismo.
Argentina, 1989-1995”. En Serie Documentos e Informes de Investigacion Buenos Aires:
FLACSO. |
Carro, S., Neufeld, M. R, Padawer, A. y Thisted, S. (1996) “Las familias en la escuela primaria:
transformaciones recientes en la vida cotidiana”. En: Propuesta Educativa, N° 9, FLACSO.

Carro, S., Padawer, A. y Thisted, S. (1996) "El ajuste en las escuelas del conurbano bonaerense"
en: Cuadernos de Antropologia Social N°9. Facultad de filosofia y Letras. Universidad de Buenos
aires.

Castel,R. (2004) La inseguridad social, Manantial, Buenos Aires.

Cerletti, L. (2003) Las familias, ;jun problema escolar? Estudio sobre la relacion entre la familia y
la escuela en tormo ala sociélizaci()n escolar infantil. Tesis de Licenciatura, Facultad de Filosofia y
Letras, UB.A.

Cerletti, L. (2005) “Familias y educacién: practicas y representaciones en torno a la escolarizacion
de los nifios”. En: Cuadernos de antropologia Social N° 22.

Cerletti, L. (2007) “Entre lo visible y lo invisible: familias, escuelas e interacciones cotidianas™.
En: Revista Novedades Educativas N° 201. Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires.
Cerletti, L. (2010) Familias y escuelas un abordaje etnografico de una relacién en contextos de
desigualdad. Tesis de Doctorado, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.
Charle, C. (2004) Enseignement supérieur et expansion internationale (1870-1930) Des institutes
pour un nouvel empire? en : Heilbron, Lenoir y Sapiro Pour une histoire des sciences sociales,
Fayard, Paris.

Chmatko, N y de Saint Martin, M ed. (1996) Formation des élites et culture transnationale, Paris,
CSEC-EHESS, Uppsala, SEC, ILU.

Chmatko, N y.M de Saint Martin (1997) « Les reconversions des anciens bureaucrates dans le
secteur prive » en : Broady, D, Chmatko, N y de Saint Martin, M ed. Formation des elites et culture
transnationale, Paris, CSEC-EHESS, Uppsala, SEC, ILU, 1996.

Chmatko, N y M. de Saint Martin (1997) “Les anciens bureaucrates dans I’économie de marché en

Russie » Geneses, 27, juin.

296



Chubb J. y Moe T. (1990) Politics, markets and America’s schools. The Brobkings Institution,
Washington, DC.

Clark, T.N. y Lipset, S. M. (1991) “Are social classes dying?” en: International Sociology 6 (4):
397-410.

Cochrane, A. (1997) "Comparative Approaches and Social Policy" en: Cochrane, A. and y Clarke,
J. (ed) (editores): Comparing Welfare States: Britain in Internacional Context. Sage
Publications/The Open Uni-vesity, Londres. Traduccion: Andrea D’ Avino

Coenen-Huther, J. (2004) Sociologie des élites. Armand Colin/Sejer, Paris.

Collins, R (1971) “Funtional and Conflict Theorigs of Educational Stratification” en: American
Sociological Review. Vol, 36, nimero 6.

Collins, R. (1979) The Credential Society: a history'of sociology of education, Academic Press,
New York. |

Connell, R. (2000) Class and Gender Dynamics in a Ruling-Class School. En: B. Levinson y K. M.
Borman Schooling The Symbolic Animal : Social And Cultural Dimensions of Education.
Maryland: Book, Rowman & Littlefield Publishers. pp296-313

Cragnolino, E. (2001) “Educacién y estrategias de reproduccion social en familias de origen
campesino del norte de Cérdoba”. Tesis para obtener el grado de Doctor en Filosofia y Letras
Universidad de Buenos Aires Facultad de Filosofia y Letras. |

Crapanzaho V. (1992) Hermes' Dilemma and Hamlet's Desire: On the Epistemology of
Interpretation. Cambridge: Harvard University Press. : ,
Crapanzano, V. (1980) Tuhami: Portrait of a Moroccan. University of Chicago Press. Chicago
Crehan, K. (2002) Gramsci, cultura y antropologia. Bellaterra, Barcelona.

Crompton, R. (1994) Clase y estratificacion. Barcelona, Tecnos.

Cucuzza, R. (1985) “El sistema educativo argentino. Aportes para la discusion sobre su origen y
primeras tentativas de reforma”. En: Cucuzza et al. El sistema educativo argentino. Antecedentes,
formacion y crisis. Cartago. Buenos Aires

Dahrendorf, R. (1959) Class and Class Conflict in Industrial Society. Stanford University Press,
Stanford CA.

Darchy-Koechlin y A. Van Zanten (2005) “La formation des elites. Introduction” en: Revue
internationale d’éducation, 39, sept.

Davies, J. (2010) “Introduction: Emotions in the Field” in: Davies, J y D. Spencer Emotions in the
Field. The Psycology and Anthropology of Fieldwork Experience. Standford University Press,
California. '

De Imaz, J. L (1964) Los que mandan. Eudeba, Buenos Aires.

297



De Imaz, J. L. (1962) La clase alta de Buenos Aires, Buenos Aires. Investigaciones y trabajos del
instituto de sociologia. '

de Saint Martin, M. (2007) « Présentation » en Lancien, D. y M. de Saint Martin (dir.) Anciennes
et nouvelles aristocraties de 1880 a nos joufs, Editions Maison des sciences de I’homme, Paris.

Del Cueto (2007) "Los tnicos privilegiados. Estrategias educativas de las nuevas clases medias",
Buenos Aires, Prometeo Libros. _

Devereaux, G. (1967) From axiety to Method in the Behavioural Sciences. Mouton. The Hagfue
and Paris.

Di Stéfano, R y Zanatta, L (2000) Historia de la Iglesia Argentina. Grijalbo Mondadori, Buenos
Aires. |

Di Tella T, (1969) "Raices de la controversia educacional argentina" en Di Tella, T. y Halperin
Donghi, Tulio, (comps).Los fragmentos del poder: de la oligarquia a la poliarquia argentina.
Editorial Jorge Alvarez, Buenos Aires.

Diaz de Rada, A (2003) “Las formas del holismo. La construccién tedrica de la totalidad en
» etnografia”. Revista de dialectologia y tradiciones populares, LVIII, 1: 237-262.

Diaz de Rada, A (2005) ;Qué obstaculos encuentra la etnografia cuando se practica en
insﬁtuciones escolares? En Adela Franzé et al. (Comps.) Actas de la I Reunién Cientifica sobre
Etnografia y Educacion. Valencia, Germania.

Diaz de Rada, A. (1996) Los primeros de la clase y los tltimos roméanticos. Una etnografia para la
critica de la vision instrumental de la ensefianza. Madrid: Siglo XXI. V

Diaz de Rada, A. (2004) El sujeto en la corriente. Reflexiones sobre el sujeto social en condiciones
de globalizacién, en Luis Diaz G. Viana (Ed.), El nuevo orden del caos: Consecuencias
socioculturales de la globalizacién. Madrid.

Diaz de Rada, A. (2007) “Valer y valor: una exhumacién de la teoria del valor para reflexionar
sobre la desigualdad y la diferencia en relacién con la escuela” en: Revista de antropologia social,
N° 16, Madrid: Universidad Complutense.

Diaz de Rada, A. ;Doénde esta la frontera? Prejuicios de campo y problemas de escala en la
estructuracion de la etnicidad en Sapmi (Noruega). Manuscrito no publicado.

Dodero, A. y Cros, P. (2007) 1889-1939 Argentina Los Afios Dorados 'Editorial El Ateneo.
Buenos Aires. '
Dubet, F. (2004) "Que faire des classes sociales 7" en : Chopart, J. N. y C. Martin (dir.), Des
sociétés sans classes ?, Editions ENSP.

Dubet, F.(1994) Sociologia de la experienvcbiah Seuil, Paris.

Dumont, L. (2001) Homo hierarchicus. Gallimard. Paris.

298



Dunning, E. (1992) “Prefacio” en: Elias, N. Deporte y Ocio en el proceso de la civilizacion. FCE,
México.

Dussel, I (1997) Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media: 1863-1920.
FLACSO. Buenos Aires. |

Elias, N (1939) “La sociedad de los individuos”. En: La sociedad de los individuos, Ediciones
Peninsula, Barcelona. |

Elias, N. (1993) El proceso de la civilizacién. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas.
FCE, México. |

Emerson,R. Fretz, R. y Shaw, L. (1995) Escribiendo notas de campo etnogréficas. The University
of Chicago Press. Chicago. ' |
Euriat M. y C. Thelot (1995) "Le recrutement social de I’élite scolaire en France. Evolution des
inégalités de 1950 & 1990" en : Revue frangaise de sociologie, juill.-sept. Vol XXXVIL, ntimero 3.

" Fernandez, M. A.; Lemos, M. L. y Winar, D. (1997) La Argentina fragmentada: el caso de la
educacién. Mifio y D4vila, Buenos Aires.

Ferrari et al. (2007) « Entrevista a Monique de Saint Martin » en Estudios Sociales, némero 32. ler
semestre, Santa Fe.

Filmus, D. (1985) Primer afio del colegio secundario y discriminacién educativa. Serie de
Documentos de investigacion N* 30. FLACSO, Buenos Aires.

Fonseca, C. (2005) “La clase social y su recusacion etnografica” en: Etnografias contemporaneas,
Afio 1, Buenos Aires: UNSAM Edita. |
Gandulfo (1991) “La expansion del sistema escolar argentino. Informe estadistico”, en: Puiggros,
A. (1991) Sociedad civil y estado en los origenes del sistema educativo argentino, Galerna. Buenos
Aires.

Garcia Parpet, M.F. (2000) "Dispositions économiques et stratégies de reconversion. L'exemple de
la nouvelle viticulture" en : Ruralia 7. )

Garrigou, A (2001) Les élites contre la république. Science Po et1” ENA, La Decouverte, Paris.
Geertz, Clifford [1973] 1992. La Interpretacion de las culturas. Barcelona, Espafia: Editorial
Gedisa.

_ Géntili, P (1994) Poder econdémico, ideologia y educacion. Buepos Aires, Mifio y Davila, Flacso.
Gessaghi, V (2007) “La ‘Internacionalizacién de la formacion de las elites’: sentidos en disputa en
Francia y en la Argentina” Ponencia presentada en el IX Jornadas Rosarinas de investigaciéon en
antropologia social. Congreso. Universidad Nacional de Rosario.

Gessaghi, V. (2004) “Procesos de construccion de la desigualdad social en la escuela: reflexiones

en torno de la implementacién de la articulacién institucional en la provincia de Buenos Aires”

299



Tesis de Licenciatura, Facultad de Filosofia y Le_uas, UB.A.

Gessaghi, V. (2006a) Plan de tesis doctoral presentado en el seminario de doctorado: “Investigar en
antropologia social. Cuestiones de orden metodologico”. Prof. Elena L. Achilli

Gessaghi, V. (2006b) “Las clases dominantes como objeto de la antropologia social. Algunas
reflexiones para el debate en tomo de los procesos socioeducativos™. VIII congreso Argentino de
Antropologia Social. Universidad Nacional de Salta. Septiembre.

Gessaghi, V. (2006¢) Procesos de construccion de la desigualdad social: practicas, sentidos y
representaciones acerca de la educacién de los sectores dominantes en la Argentina”. Proyecto de
tesis doctotal. UBA. )

Gessaghi, V. (2008a) "De idas y vueltas entre el trabajo de campo y el trabajo conceptual en una
aproximacion al estudio de la relacion entre educacion y clases dominantes”. Ponencia presentada
en el IX Congreso Argentino de Antropologia Social. Universidad Nacional de Misiones.

Gessaghi, Victoria (2008) “La formacién de las elites en Francia” en: Tiramonti, G. y Ziegler, S.
La educacién de las elites. Aspiraciones, estrategias y oportunidades. Editorial Paidés. Buenos
Aires _

- Gessaghi, Victoria (2010) “La parte sumergida del iceberg: clases, elites y clases altas en la
construccion de una problematica de investigacién"’ en: Docentes, padres y estudiantes en €pocas
de transformacién social. Neufeld, Thisted y Sinisi (compiladores). Editorial de la Facultad de
Filosofia y Letras, Buenos Aires. '

Gessaghi, Victoria (2010b) ““Los nobles de la corte: la construccion de la “clase alta”™ argentina”
en: Revista Ava, Universidad Nacional de Misiones, Mimeo

Gessaghi, Victoria (2010b). “El primer signo de pértenecer es el colegio al qué vas: educacién y
trabajo de formacion de “la clase alta argentina”. VI Jornadas de investigacion en Antropologia
Social, Buenos Aires, Agosto 2010. '
Giddens, A. (1979) La estructura de clases en las sociedades avanzadas. Segunda edicién. Alianza
Universidad, Madrid. ] A

Giddens, A. (1995) La constitucién de la sociedad. Bases para la teoria de la estructuracion.
Amorrortu Editores, Buenos Aires.

Girouk, H. (1983) “Theories of reproduction and resistance in the new sociology of Education:a
critical analysis™ en: Harvard Education Review, vol. 53, niimero 5, pp. 257-295. _
Gledhill, J. (2002) The powers behind the masks Mexico's political class and social elites at the
end of the millennium. En: Shore, C y Nugent, Elite Cultures: Anthropological Perspectives,
Routledge, London.

300



Godelier, M. (2008) Romper el espejo de si en: Ghasarian Christian et.al. (2008). De la etnografia a
la antropologia reflexiva. Nuevos campos, nuevas practicas, nuevas apuestas. Ed. Del Sol. Buenos
Aires.

Golbert, L. (1988) “El welfare state a la Argentina” en: La ciudad futura. Revista de cultura
Socialista N° 12, Septiembre — Octubre.

Gramsci, A. (1972) Introduccién a la Filosofia de la praxis. Peninsula, Ediciones de Bolsillo.

Gras, C. (2010) “Agronegocios, empresarios y elites rurales en la argentina contemporinea”.
Ponencia presentada en: 1° Reunién Internacional sobre Formacién de las Elites “La Formacién de
las elites: nuevas investigaciones y desafios contemporaneos” FLACSO, 28 y 29 de Octubre de
2010. Buenos Aires.

Gras, C. y Hernandei, V. (2009) “El fenémeno sojero en perspectiva: dimensiones productivas,
sociales y simbolicas de la globalizacion agrorrural en la Argentina”, en Gras, C. y Hernandez, V.
(comps.) La Argentina Rural. De la agricultura familiar a los agronegocios, Buenos Aires, Biblos.
Gras, C. y Hernandez, V. (2009): “ Son los piquetes de la abundancia“. Actores y Estado en el
conflicto agrario en Argentina”, ponencia presentada al XXVIII Congreso Internacional de LASA
(Latin American Studies Association), Rio de Janeiro, Brasil.

Grassi, E. (2003) Politicas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La otra década infame
(I), Espacio Editorial. Buenos Aires.

Grassi, E. Hintze, S. Neufeld M. R. (1994) Politicas Sociales. Crisis y ajuste estructural, Espacio
Editorial, Buenos Aires.

Grimberg M., Femindez Alvarez, I. y V. Manzano (2004) “Modalidades de accién politica,
formaciéon de actores y procesos de construccion identitariaz Un enfoque antropoldgico en
piqueteros y fabricas recuperadas”. En: Bonetto Maria Susana, Casarin Marcelo y Maria Teresa
Pifieiro (eds.) Escenarios y nuevas construcciones identitarias en América Latina UNC. CEA ;
UNVM, 2004. Pp 185-197

Guber, Roxana 2001. La etnografia. Método, campo y reflexividad. Buenos Aires: Editorial
Norma

Guiheux, G (2002) Les grands entrepreneurs privés  Taiwan. Paris, Ed. du CNRS (Collection Asie
Orientale).

Halperin Donghi, T. (1972) Revolucién y guerra: formacion de una elite dirigente en la Argentina
criolla. Siglo XXI. Buenos Aires.

Halperin Donghi, T. (1999) Vida y muerte de la Republica Verdadera, Ariel, Buenos Aires.
Hammersly, M Y P. Atkinson (1994) "Qué es la etnografia” en: Etnografia, Paidos, Barcelona.

301



Heredia, M. (2005) "La sociologia en las alturas. Aproximaciones al estudio de las clases/elites
dominantes en la Argentina" en: Revista Apuntes de investigacion del CECYP. Afio IX N°10,
julio. __ '

Heredia, M. (2011) “Ricos estructurales y nuevos ricos en Buenos Aires: primeras pistas sobre la
reproducciéon y la recomposicion de las clases altas” En: Estudios Sociolégicos (Colegio de
MEéxico), en Prensa. ,

Hernéandez, V. (2010) Elites: elucidacion antropolégica de una practica de poder. (IRD-UNSAM)
Ponencia presentada en la 1° REUNION INTERNACIONAL SOBRE FORMACION DE LAS
ELITES. Flacso. Octubre 2010 »

Hertzfeld (2000b) "Uncanny Success: Some Closing Remarks," in Jodo de Pina-Cabral and
Antdnia Pedroso de Lima, Elites: Choice, Leadership, and succession (Oxford: Berg), pp. 227-236.
Herztfeld, M. (2001) Anthropology. Theoretical Practice in Culture and Society. Oxford: Editorial
Basil Blackwell

Hobsbawm, E. J. (1997) La era de la revolucion, Buenos Aires, Critica. _

Holy, L. (1984) Teoria, metodologia y proceso de investigacion en: Ellen, R.F. (comp.)
Ethnographic Research. A guide of general Conduct. Academic Press, London.

Hora, R (2002) Los terratenientes de la pampa argentina : una historia social y politica, 1860 —
1945, Siglo XXI, Buenos Aires. |

Hora, R (2010) Brevisima historia de las elites argentinas en Diario Pé4gina 12, 3 de mayo de 2010.
Hora, R. (2009) Los estancieros contra el Estado. La Liga Agraria y la formacién del ruralismo
politico en la Argentina. Siglo XXI, Buenos Aires.

Hout, M., Brooks, C. y Maza, J. (1993) “The persistence of classes in post-industrial societies" en
-International Sociology, vol. 8, n° 3, septiembre.

Iglesias, R. H. (1991) "Los catolicos-liberales durante la década del '80" en: Puiggros A. (comp.)
(1991) Sociedad civil y estado en los origenes del sistema educativo argentino, Galerna, Buenos
Aires. |

Illouz, E. (2010) La salvacion del alma modema. Terapia, emociones y la cultura de la autoayuda.
Editorial Katz, Buenos Aires.

Jackson M. (1989) Paths Towards a Clearing. Indiana University Press. Bloomington and
Indianapolis.

Jackson, M. (2010) “From anxiety to method in Anthropological Fieldwork: an appraisal of George
Devereaux’s Enduring Ideas” in: Davies, J y D. Spencer Emotions in the Field. The Psycology and
Anthropology of Fieldwork Experience. Standford University Press, California.

James, W. (1995) Selected Writings. Eryman, London.

302



Jimeno, M. (2004) Crimen Pasional. Contribucion a una antropologia de las emociones. Colombia:
Universidad Nacional de Colombia. '

Keesler, G. (2002) La fragmentacion social en la escuela. [IPE, Buenos Aires.

Krawczyk, Nora (1987) Los procesos institucionales y la discriminacion educativa en los colegios
secundarios de Argentina. Tesis de maestria. FLACSO, Buenos Aires. -

Laclau, E. (2005) La Raz6n Populista. Buenos Aires y México: FCE

Lahire, B. (2004) El hombre plural. Ediciones Bellaterra, Madrid.

Lamont, M. (1992) Money, Morals and Manners: The Culture of the French and the American
Upper-Middle Class. University of Chicago Press.

Lash, C (1994) "The revolt of the elites" en: Harper's magazine, 17789X, Noviembre, Vol.289,
Issue 1734.

Latour, B. (2008) Reensamblar lo social. Buenos Aires: Paidos.

Lazuech, G. (1999) L'exception frangaise. Les modéles des grandes écoles a I’épreuve de la
mondialisation, Rennes, Presses Universitaires de Rennes.

Le Wita B. (1988) Ni vue ni connue Approche ethnographique de la culture bourgeoise de la
- Maison des Sciences de Homme, Paris

Legarralde, M. (1999) "La fundacién de un modelo pedagégico: los colegios nacionales entre
1862-1887" en: Revista Propuesta Educativa 21, Ediciones Novedades Educativas.

Levinson, B. y Holland, D. (1996) "La producciéon cultural de la persona educada: una
introduccién” en: Levinson, B. Foley, D. y Holland, DC The cultural production of the educated
person. Critical ethnografies of schoolong and local practice. State Univerisity of New York.
Levi-Strauss, C. (2006) Tristes Tropicos. Paidos, Ibérica.

Lewandowski, O. (1974) “Différenciation et mécanismes d’intégration de la classe dirigeante.
L’image sociale de I’élite aprés le Who’s Who in France » en : Revue francaise de Sociologie, vol.
XV, n°1, p.43-73.

Lima Pedroso de, A (2009) “Cuando familia y empresa se vuelven inseparables: hombres de
negocios y gestoras familiares” en: Revista Emografias Contemporaneas. Afio 4, niimero 4,
Unsam, Buenos Aires.

Losada, L. (2008) La alta sociedad en la Buenos Aires de la Belle Epoque. Siglo XXI, Buenos
Aires.

Luci, F. (2010) L’intégration réussie a I’élite managériale: la constitution des dirigeants de grandes
entreprises en argentine. Tesis de doctorado, EHESS, Paris.

Mallimaci, F. (2001) “Los diversos catolicismos en los origenes de la experiencia peronista” en:

Mallimaci F y Di Stefano, R. (2001) Religion e imaginario social. Manantial, Buenos Aires.

303



Mannheim, K. (1974) Libertad, poder y planificaciéon democratica. Fondo de Cultura Econémica,
Meéxico.

Manzano, V., Novaro, G., Santillan, L y Woods, M. (2004) Introduccién a la problematica de la
desigualdad. OPFYL.

Marcus, G. (1983) Elites, Ethnographic issues. Albuquefque. University of New Mexico.

Marcus, G.E. (1992) Lives in Trust: The fortunes of dynastic families in late twentieth America,
Westview Press: Boulder.

Mauss, M. [1925] (1980). "Essai sur le don". Sociologie et anthropologie. Paris: PUF,

Mehan, H. (1992) “Understanding inequality in schools: the contribution of interpretative studies:”
en Sociology of Education, vol. 65, nimero 1, pp 1-20.

Meiksins Wood, E. (2000) Democracia contra capitalismo. México: Siglo XXI Editores.

Meéndez Paz, C. A. (h) (2005) Patricios y:Elites: El caso argentino (1535-1943). Tucuman: Centro
de Estudios Genealégicos de Tucuman. -

Mendez, A. (2010) “El Colegio Nacional de Buenos Aires y sus dispositivos de socializacién en un
valor moral”. Ponencia presentada en: 1° Reunién Internacional sobre Formacion de las Elites “La‘
Formacion de las elites: nuevas investigaciones y desafios contemporaneos” FLACSO, 28 y 29 de
Octubre de 2010. Buenos Aires. L

Menéndez, E. (1999) “Uso y desuso »de;‘?c.“"c;hfl‘(‘;éptos: (d6nde quedaron los olvidos?” en: Alteridades,
© Vol. 9 (17): P4gs. 147-164. E

Menéndez, E. (2002) La parte negada de la cultura. Bellaterra. Barcelona.

Mension-Rigau, E. (1997) Aristocrates et grands bourgeois; éducation, traditions, valeurs, Editions
Perrin, France. ’

Montesinos M.P, Neufeld M.R., Palima S. Thisted J.A. (2000) ““Lo que se nos va de las manos™:
escuelas en contextos de desigualdad™. Ponencia presentada en el II Congreso Internacional de
. Educacién: Debates y Utopias. Julio 2000. Ciudad de st As.

Montesinos, M. P. (2002) Las politicas focalizadas en educacion y su relacion con los procesos de
diversidad cultural y desigualdad social. Tesis de Maestria, Facultad de Ciencias Sociales, UB.A.,
2002.

Montesinos, M. P. y Pallma, S. (1999) “Contextos urbanos e instituciones escolares. Los “usos” del
espacio y la construccion de la diferencia”. En Neufeld y Thisted (comps.), De eso no se habla...
Los usos de la diversidad sociocultural en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

Montesinos, M. P., Neufeld, M. R., Sinisi, L. (2001) “Réquiem por la “escuelita de barrio™.
Itinerarios, escuelas y trama urbana”. Ponencia presentada a las V Jornadas Rosarinas de

Aﬁﬁopologia Sociocultural, Departamento de Antropologia Sociocultural de la Escuela de

304



Antropologia. Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario. 16 y 17 de
octubre de 2001.

Montesinos, M. P., Pallma, S.'Y Sinisi, L. (1998) “Diferentes o desiguales? Dilemas de los “Unos
y los Otros” (Y de Nosotros también)”. Ponencia presentada a la V Reunién del Merco Sur
“Cultura y Globalizacién”. Tramandai, Brasil.

Montesinos, M.P. Y Sinisi, L. (2000) “Pobreza, nifiez y diferenciacion social”. Ponencia
presentada al VI Congreso Argentino de Antropologia Social, Mar del Plata.

Morduchowicz, A. (2001) “(Des) Regulacién y financiamiento de la educaciéon privada en la
Argentina” en: Educacion privada y politica publica en América Latina, PREAL-BID-CEPAL.

- Morduchowicz, A. (coord) (1999) La educacién privada en la Argentina: historia, regulaciones y
asignacion de recursos publicos. Buenos Aires.

Nader, L (1972) "Up the Anthropologist: Perspectives Gained from Studying Up." Reinventing
Anthropology. Dell Hymes, ed. N.Y.: Pantheon Books.

Neibﬁrg, F. y Potkin, M. (2004) "Los economistas. El instituto Torcuato Di tella y las nueas elites
estatales en los afios 60" en Neiburg y Potkin (editores). Editorial Paidds, Buenos Aires.

Neufeld et al (2008) “Sujetos, instituciones y politicas, dentro y fuera de la escuela: un estudio
histérico-etnografico en torno a educacién y vida cotidiana en contextos de desigualdad social”.
Proyecto Ubacyt 2008-2010. '

Neufeld, MRy J A Thlsted (2005b) “Investigadores implicados: la mvestlgamén educativa en
espacios barriales de la Ciudad de Buenos Aires”. Ponencia presentada en la VI Reunién de
Antropologia del Mercosur, Montevideo. |

Neufeld, M. R. (1988) “Estrategias familiares y escuela”. En: Cuademnos de Antropologla Social,

N° 2, Facultad de Filosofia y Letras, UBA, Buenos Aires, 31-39.

Neufeld, M. R. (2000) “Familias y escuelas: la perspectiva de la antropologia social”. En: Revista
Ensayos y Experiencias, N° 36, Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires, 3-13.

Neufeld, M. R. (2005) “;Persistencia o retono del racismo? Consideraciones desde la antropologia
de la educacién” en: S. Llomovatte y C. Kaplan, (coord.) Desigualdad educativa: la naturaleza
como pretexto. Buenos Aires: Ediciones Novedades educativas.

Neufeld, M. R. et al. (1999) De eso no se habla los usos de la diversidad en la escuela. Eudeba,
Buenos Aires. _ ' v
Neufeld, M. R. y Thisted, J. A. (2004) ““Vino viejo en odres nuevos’: acerca de educabilidad y
resiliencia”. En: Cuadernos de Antropologia Social N° 19, Facultad de Filosofia y Letras,

Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

305



Neufeld, M. R. y Thisted, J. A. (2005a) “Mirando la escuela desde la vereda de enfrente”. En
Achilli, E. et. al. (coords.), Vivir en la ciudad. Espacios urbanos en disputa, Laborde Editor,
Rosario. :

Neufeld, M. R. Y Thisted, J. A. (comps.) (1999). De eso no se habla... Los usos de la diversidad
sociocultural en la escuela. Eudeba, Buenos Aires. ’

Neufeld, M. R., Grimberg, M., Tiscornia, S. y Wallace, S. (1998) 'Antropologia social y politica.
Hegemonia y poder: el mundo en movimiento. Eudeba, Buenos Aires. '

Neufeld, M.R. (2000) “Etnografia y educacién en la Argentina — escuelas y contexto politico: un
balance mirando hacia el futu_ro”. IX Simposio Interamericano de Investigacién Etnografica en
Educaciéon, México.

Neufeld, M.R. (2004) Antropologia Social y Politica: los problemas y las tradiciones. OPFYL,
Edicién 2004, | |

Nisbet; R. (1959) “The decline and fall of social class™ en: Pacific Sociological Review 2.

Nun, J. (1994) “Populismo, representacion y menemismo” en: Revista Sociedad N°5. Facultad de
Ciencias Sociales, Octubre.

O’Donnell, G. (1977) “Estado y Alianzas en la Argentina 1956-1976” en: Desarrollo Econémico,
numero 64, vol. 16, enero-marzo.

Ominetti, L. (2008) ;Herencias familiares? : Trayectorias escolares de jévenes y nifios en
contextos urbanos y rurales.V Jornadas de Investigaciéon en Antropologia Social — 19 al 21 de
noviembre de 2008 SEANSO - ICA - FFyL — UBA

Ortner, S. (2006) Anthropblogy and Social Theory. Duke University Press. Durham and London.
Otero Bahamon, S. (2006) “Emociones y movimientos sociales: algunas claves utiles para estudiar
el conflicto armado”. En: Colombia internacional. Recuperado el 29 de noviembre de 2009, de
http://redalyc.uaemex. mx/redalyc/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=81206309

Pakulski, J. (1993) “The dying of class or of marxist class teory?” en: International Sociology, vol.
8, n° 3, septiembre. ’

Pallma, S. y Sinisi, L. (2004) “Tras las huellas de la etnografia educativa. Aportes para una
reflexion tedrico metodolégica™ En: Cuadernos de Antropologia Social N° 19, Facultad de
Filosofia y Letras, U.B.A., Buenos Aires.

Palomino, M. L. de (1988) Tradicién y poder: la sociedad rural argentina (1955-1983). CISEA
Grupo Editor Latinoamericano. Buenos Aires.

Pareto, V. (1935) The mind and society. Volumen III. Ams Pr Inc.

Pina-Cabral J. y A. Pedroso de Lima (1999) Elites: Choice, Leadership, and succession. Oxford:
Berg.

306



Pingon, M. E Pincon - Charlot M. (2002) “A Inféncia dos chefes. A socializagsio dos herdeiros
ricos na Franga”,.en ALMEIDA, AM (org.) A escolarizagdo das élites. Um panorama Internacional
da pesquisa, Petropolis, RJ, Editora Vozes.

' Pingon, .M. E Pingon - Charlot M. (2004) "Hégémonie symbolique dé la grande bourgeoise", en:
Bouffartigue, P. (2004) Le retour des classes sociales. La dispute. Paris.

Pincon, M. y M. Pincon Charlot (1989) Dans le beaux cartiers. Edition du Seuil, Paris.

Pingon, M. y Pingon-cCharlot, M. (2000) Sociologie de la bourgeoisie, Paris, La Découverte,
coleccién Reperes.

Portantiero, J. C. (1973) “Clases dominantes y crisis politica en la Argentina actual” en: Braun, O.
(comp.), El capitalismo argentino en crisis, Siglo XXI, Buenos Aires.

Portantiero, J. C. (1977) “Economia y politica en la crisis argentina: 1958-1973” en: Revista
Mexicana de Sociologia, afio 39, n°2, abril-junio 1977.

Poulantzas, N. (1970) Poder politico y clases sociales en el estado capitalista. Siglo XXI, Madrid.
Puiggrés, A. (1990) Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo.
Galerna, Buenos Aires.

Puiggrés,A. (comp.) (1991) Sociedad civil y estado en los origenes del sistema educativo
argentino, Galerna, Buenos Aires.

Putnam, R (1976) The Comparative Study of Political Elites. Prentice Hall.

Rabinow, P. (1977) Reflections of Fieldwork in Morocco. University of California Press. Berkely.
Renaut A. (1995) "Les révolutions de l'université". Carman-Lévy. ,

Ribeiro, G. (1989) "Descotidianeizar. Extrafiamiento y conciencia practica, un ensayo sobre la
perspectiva antropolégica" en: Cuadernos de Antropologia Social N°1, Vol.2. Facultad de filosofia
y Letras. Universidad de Buenos aires. '
Robben, A. (2008) “Sensorail Fieldwork” en: A. Robben y J.A. Sluka (Ed.), Ethnographic
fieldwork: an anthropological reader. Oxford: Blakwell.

Rockwell, E. (1985) “La relevancia de la etnografia para la transformacién de la escuela”.
Ponencia en Tercer Seminario Nacional de Investigacién. Bogot4 Instituto Colombiano para el
fomento de la Educacién Superior. Organizado por la Universidad Pedagdgica Nacional.

Rockwell, E. (1987) “Repensando institucién: una lectura de Gramsci”. DIE, CINVESTAV IPN,
México.

Rockwell, E. (1987) Reflexiones sobre le proceso etnografico. Departamento de Invesngacmnes
Educativas. Centro de Investigacion y de Estudios avanzados del IPN. México

Rockwell, E: (1992) “Cultura y escuela: la reflexién actual en México”. En Gigante. E. (coord.).

Serie Pensar la Cultura. Conacult, México.

307



Rockwell, E. (1995) “De huellas,v bardas y veredas: una historia cotidiana en la escuela”. En:
Rockwell, E. (coord.), La escuela cotidiana, Fondo de Cultura Econdmica, México, 13-57. '
Rockwell, E. (1996) “La dinamica cultural e;n la escuela”. En Alvarez, A. Y Del Rio, P. Hacia un
curriculum cultural: un enfoque vygotskiano. Infancia y aprendizaje, Madrid.

Rockwell, E. (1996) Keys to Appropriation: Rural Schooling in Mexico. En: The Cultural
Production of the Educated Person. Critical Ethnographies of Schooling and Local Practice.
Levinson, B., D. Foley and D. Holland (eds.). Albany, SUNY Press.

- Rockwell, E. (2000) “Tres planos para él estudio de las culturas escolares: el desarrollo humano
desde una perspectiva histérico-cultural”, en: Revista Interacoes. Estudos e Pesquisas em
Psicologia Vol 5, Numero 9. Jan/Jun 2000. |

Rockwell, E. (2001) "Caminos y rumbos de la investigacion etnografica en América Latina" en:
Cuademos de Antropologia social N° 13 Seccion de Antropologia Social. Facultad de Filosofia y
Letras, UBA. |

Rockwell, E. (2009). La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos educativos.
Buenos Aires: Paidos.

Rockwell, E. y J. Espeleta (1985) Escuela y clases subalternas en : Rockwell e Ibarrolla comp
Educacion y clases populares en América Latina, IPN-DIE. México.

Rodriguez Moyano 1. (2010) Capital cultural y estrategias educativas de las clases altas de la
Ciudad de Buenos Aires. Ponencia presentada en 1° Reunién Internacional sobre Formacién de las
Eﬁtes “La Formacion de las elites: nuevas investigaciones y desafios contemporaneos” FLACSO,
28 y 29 de Octubre de 2010. Buenos Aires.

Sabato, J.F. (1988). La clase dominante en la Argentina moderna. Formacion y caracteristicas.
CISEA-Gel, Buenos Aires. |

Saenz Quesadé, M. (2007) Las estancias en: Dodero, A. y Cros, P. (2007) 1889-1939 Argentina
Los Afios Dorados Editorial El Ateneo. Buenos Aires.

Saint Martin M. de (1990) « Une “bonne” éducation: Notre dame des Oiseaux a Sévres» en:
Ethonologie Francaise, Vol. 20. '

Saint Martin, M. de (1993) L'espace de la noblesse. Ediciones Métailié, Paris

Saint Martin, M. de (2005) « Meritocratie o cooptation? La formation des élites en France » en :
Revue internationale d'éducation, 39, sept.

Santillan, L. (1999) Construcéién de sentidos sobre la reforma educativa: retérica oficial,
representaciones y practicas institucionales (la “experiencia” de la reforma en una escuela del

conurbano bonaerense). Tesis de Licenciatura, Facultad de Filosofia y Letras; U.B.A‘

308



Santilldn, L. (2006) “La construccién social del problema de la educacién: un estudio
antropolégico desde la perspectiva y los modos de vida de los grupos familiares”. En
Intersecciones en Antropologia 7, Facultad de Ciencias Sociales UNCPBA, Olavarria, Buenos
Aires. '

Santillan, L. (2007) “Cuando el problema esta mas alla de la “convocatoria™. un abordaje acerca de
las relaciones de intercambio y la desigualdad en torno al cuidado y la educacién de la infancia”.
En: Cuademos del Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento Latinoamericano N° 21.
Santillan, L. (2007) “La “educacién” y la “escolarizacion” Infantil en tramas de Intervencién local.
Una etnografia en los contomos de la escuela”. En Revista Mexicana de Investigacién en
Educacion, julio-septiembre 2007, vol. 12, nim. 34, pp. 895-919.

Santillan, L. (2007) Trayectorias educativas y cotidianeidad: una etnografia del problema de la .
educacién y la experiencia escolar en contextos de desigualdad. Tesis de Doctorado, Facultad de
Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

Santillan, L. (2009) “De responsabilidades y demandas que cambian”. Revista Novedades
Educativas N° 222. Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires.

Scérfo, G. (1993) « L’espace des écoles de gestion italiennes : reconversion et internacionalizacion
» en Broady, D; de Saint Martin, M y M. Palme « Les elites. Formacion, reconversion,
internacionalizacion » Colloque de Stockholm, 24-26 de septembre.

Servetto, S. (2010) Procesos de socializacién en las escuelas catdlicas de Cordoba. Ponencia -
presentada en el Primer Seminario Taller De Antropologia Y Educacién “La Antropologia De La
Educacion En Afgentina. Problemas, Practicas Y Regulaciones Politicas™, C(’)rdoba.7 Abril, 2010
Shore, C y Nugent, (2002) Elite Cultures: Anthropological Perspectives, Routledge, London.
Shumpeter, J. (1984) Capitalismo, socialismo y democracia. Folio, Barcelona.

Sigaud, L. (1999) “As vicissitudes do 'Ensaio sobre 0 Dom”. En: Mana, Estudos de Antropologia
Social, Vol. 5, nimero 2. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro. .
Sinisi, L. (1999). “La relacién nosotros-otros en espacios escolares multiculturales. Estigma,
estereotipo y racializacién”, en Neufeld y Thisted, p.23 a 59. Eudeba.

Sinisi, L (2000) “Diversidad Cultural y escuela. Repensar el multiculturalismo”, En: Revista
Ensayos y experiencias. Infancias en riesgo, No 32 , Buenos Aires.

Stoller P. (1989) The Taste of Ethnographic Things: The Senses in Anthropology. University of
Pennsylvania Press. Philadelphia.

Stoller, P. (2009) The Power of the Between. An Anthropological Odyssey. Chicago: The
University of Chicago Press o

309



Suleiman, E (1997) "Les elites de l'administration et de la politique dans la France de la Ve
Republique: homogénéité, puissance, permanence" en: Suleiman E y H. Mendras dir. Le
recrutement des elites en Europe, La Découverte, Paris.
Svampa, M (1994) El dilema argentino: civilizaciéon o barbarie. De Sarmiento al revisionismo
peronista, Buenos Aires, El cielo por asalto.
Svampa, M. (2001) Los que ganaron. La vida en los countries y barrios privados. Editorial Biblos,
Buenos Aires. _
Svampa, M. (2005) La sociedad excluyente. Taurus, Buenos Aires.
Szelenyi L y S. Szelenyi, (1995) “Circulation or reproduction of elites during the postcomunist
transformation of eastern Europe™ en: Theory énd Society, especial issue, nimero 5.
Tcherednichenko, G. (1995) « Les écoles des élites en Russie, leurs transformations et le devenir
des éléves », en : Information sur les sciences sociales, numero 34, 3, sept. .
Tedesco, J. C. (2003) Educacién y sociedad en la Argentina (1880-1945) Siglo XXI, Buenos Aires.
Terén, O. (2004) “Ideas e intelectuales en la Argentina” en: Ideas en el siglo. Intelectuales y cultura
en el s. XX latinoamericano. Siglo XXI, Buenos Aires.
Terigi, F, 1991: El caso Vergara. Produccion y exclusién en la génesis del sistema educativo
argentino, en A. Puiggrés (comp.), Sociedad civil y estado en los origenes del sistema educativo
argentino, Galerna, Buenos Aires.
Thisted, A. (2010) “Escuela, exclusion, discriminacién y pobreza, la produccion de subjetividad en
juego” en: Neufeld M.R, L. Sinisi y J. A. Thisted (editores) Docentes, padres y estudiantes en
épocas de transformacién social Investigaciones etnograficas en contextos de desigualdad y
diversidad sociocultural. Coleccién Saberes Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras, Buenos
Aires.
Thompson, E. P (2002) Thompson, Obra Eséncial. Editonial Critica. Barcelona
Thompson, E. P. (1963) [1984] La formacidén de la clase obrera en Inglaterra. Critica, Barcelona.
Thompson, E. P. (1984) “La sociedad inglesa del siglo XVIIII: ;lucha de clases sin clases?” En:
Tradicion, revuelta y conciencia de clases. Madrid: Ed. Critica.
Thompson, E. P. (1992) “Folklore, antropologia e historia social” en: Revista Entrepasados N° 2,
Buenos Aires.
Tiramonti, G. (2004) La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en la escuela
media. Manantial, Buenos Aires.
Tiramonti, G. (2007) “Subjetividad, pertenencias e intereses en el juego de la eleccion escolar” en:
ANarodowski, M. y Gémez Shettinni, M. Familias y escuelas. Problemas de diversidad y justicia

social. Prometeo, Buenos Aires.

310



Tiramonti, G. y Gessaghi, V. (2009) « La educacién de las elites en la Argentina: tensiones entre el
“mito igualitario y la diferenciacion social » Ponencia presentada en el Colloque international “La
formation des élites. Les enjeux de l'ouverture sociale et de la mondialisation » Sciences Po Paris,
septembre 2009. ‘
Tiramonti, G. y Ziegler S. (2008) “La educacién de las elites. Aspiraciones, estrategias y
oportunidades”. Paidos, Buenos Aires.
Torrado, S. (1994) Estructura social de la Argentina: 1945-1983, Ediciones de la Flor, Buenos
“ Aires.
Torrado, S. (2003) Historia de la familia en la Argentina moderna (1870-2000), Ediciones de la
Flor, Buenos Aires.
van Zanten, A. (2004) “Les 'clases moyennes, I’ecole, la ville: la reproduction renouvelée » efl :
Educaction et Sociétés, n °14-2. -
Van Zanten, A. (2009) “the sociology of Elite Education”, in. M Apple, S. Ball, L.A. Gandin,
International Handbook of the sociology of Education, Routledge, Londrés-New York.
Velasco, H. y Diaz de Rada, A. (1997) La logica de la investigacion etnografica, Trotta, Madrid.
Veleda C. (2005) Efectos segregatorios de la oferta educativa. El caso del conurbano bonaerense.
Documento de trabajo n® 5. Agosto. CIPPEC.
Veleda, C. (2008) La ségrégation scolaire dans la banlieue de Buenos Aires. Entre la polarisation
des classes moyennes et la régulation atomisée, Thése de Doctorat, EHESS, Paris.
Villa, A. (2005) Estrategias de reproducci6n en las familias de los sectores sociales altos y medios
altos: un estudio sobre las biografias socioeducativas de las familias tradicionales de la ciudad de
La Plata. Proyecto de tesis doctoral. FLACSO.
Villarreal, J. M. (1985): "Los hilos sociales del poder”, en AA.VV., Crisis de la Dictadura
- argentina, Siglo XXI, Buenos Aires. |
Wacquant, L. (coord.) (2005) El misterio del ministerio: Pierre Bourdieu y la politica democrética.
Gedisa. Espafia.
Wagner, A. C (1997) “La mobilité des elites et les ecoles internacionales: des representations
specifiques du nacional” en : Broady, D, Chmatko, N y De Saint Martin, M ed. Formation des
elites et culture transnationale, Paris, CSEC-EHESS, Uppsala, SEC, ILU, 1997. »
Wagner, A. C (1998) « Les nouvelles élites de la mondialisation ». Presses Universitaires de
France, Paris.
Wagner, A. C. (2003) « La bourgeoisie face a la mondialisation » en: Mouvements, 26, 2003, mars

avril.

311



Wilkis, A. (2008) “Don, dinero y moral en el analisis de un circuito filantrépico”. en: Documentos
de investigacién del IDAES-UNSAM. Buenos Aires: Instituto de Altos Estudios Sociales.
Williams, R. (2003) Palabras Claves. Nueva Visién, Buenos Aires.

Williams, R. (2010) Marxismo y Literatura, Ed. Las cuarenta. Buenos Aires.

Willis, P. (1980) Aprendiendo a trabajar, Akal Universitaria, Madrid.

Wright Mills, C. (1969) La élite del poder, Fondo de Cultura Econémica, México.

Wright Mills, C. (1969) La elite del poder, Fondo de Cultura Econ6émica.

Wright, E. O. (1985) Classes, Verso. London

Yanagisako, S. (2002) Producing culture and capital. Family Firms in Italy. Princeton University
Press ' _

Yanagisako, S. Collier, J y Rosaldo, M. (1997) “iExiste una familia? Nuevas perspectivas en
antropologia™ en: The Gender Sexuality Reader, Lancaster y di Leonardo (comps) Routledge.
Zalio, P. (1999) Grandes familles de Marseille au XX& siécle : enquéte sur 1'identité économique
d’un territoire portuaire, Paris, Berlin.

Zanca, J. (2006) Los intelectuales catélicos y el fin de la cristiandad. 1955-1966. Universidad de
San Andrés, Fondo de Cultura Econémica.

Ziegler, S. (2004) "La escolarizacién de las elites: un acercamiento a la socializacién de los
jovenes de sectores favorecidos en la Argentina actual", en: Tiramonti, G. (comp.) La trama de la
desigualdad educativa. Mutaciones recientes de la escuela media, Ed. Manantiales, Buenos Aires.
Ziegler, S. (2007) "Los de excepcién: un retrato de las elecciones escolares de las familias de
sectores favorecidos en la Ciudad de Buenos Aires y el Conurbano Bonaerense" en: Narodowski,
M. y Gomez Shettinni, M. Familias y escuelas. Problemas de diversidad y justicia social,

Prometeo, Buenos Aires.

312



