NLOS ATIC
PENSAMIENTO
PEDAGOGICO DE LAS
/QUIERDAS:

Revisitando a Alfredo Palacios,

b2

MARCELO A CARUSCY “Un sistema de gobierno es expansivo cuando
Jacilita 'y promueve el desarrollo de abajo a
arriba, cuando eleva el nivel cultural nacional-
popular 'y hace por consiguiente posible una
seleccién de ‘cumbres intelectuales’ en un drea
mds amplia. Un desierto con un grupo de altas
palmeras es siempre un desierto: es inclusive
propio del desierto tener pequeiios oasis con
grupos de altas palmeras”

Antonio Gramsci, Pasado y presente

Signo de los tiempos, el pensamiento de las izquierdas
en Argentina, como parte de un proceso global, se halla
detenido en la contemplaci6n de las heridas. Esta contem-
placion ha paralizado un proceso de revalorizacién de
posturas alternativas dentro de la tradicién izquierdista.

Comunmente, la relacién entre izquierda, politica y
pedagogia;ha sido vista s6lo desde las propuestas que
contemplan una mayor intervencion estatal en el sistema
escolar. Sin embargo, este eje omnipresente de las posicio-

'\

T Estudiante de la carrera

de Ciencias de la Educacién. nes politico-pedagégicas de las izquierdas oculta una
Becario una del Instituto de In- variedad de planteos que se han dado dentro de las princi-
E‘:;“g“”.',"““.cf Cle“f“‘s dela pales organizaciones partidarias del sector.

ucacién. Dir: Adriana Pui- L. . . .
geros. Docente en la Citedra Por otra parte, el andlisis normativo de la legislacién
Comunicacion 1. Facultad de
Arquitectura Disefio y Urba- —_—
nismo uBa. Adscripto a la Ca-
tedra de Historia de la Educa- ** Agradezco a Aldo Lo Russo el acceso a “El dolor argentino” de
cién Argentina y Latinoame- Allredo Palacios y a la Lic. Inés Dussel la apertura de su generosa
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escolar argentina y sus condigiones ideoldgicas de produc-
ci6n -punto de referencia central en la formulacion de
alternativas en la politica educativa- ha prescindido de la
articulacién entre politica, pedagogia y cultura como
campo especifico de lucha. Esto es, como las propuestas
pedagbgicas estdn finamente engarzadas con proyectos
globales de reforma sociocultural.

Estas dos insuficiencias -1a de la politica educativa y la
de la reducci6én de la riqueza de las posturas de las
izquierdas argentinas- nos conducen a ver las posiciones de
izquierda en educacién como una maquinaria de proyectos
legislativos (en el caso de los socialistas) ode demandas de
extension infinitas del modelo escolar (en el caso de los
comunistas).

Las politicas de ajuste que nuestro pais presencia
actualmente requieren para su discusion desde las izquier-
das la basqueda de planteos y figuras alternativas. Tam-
bién exige de la politica educativa una mirada a-los
procesos macropedagégicos que se dan
en nuestras sociedades de manera global
-massmediética- y c6mo se articulan ta-
les procesos a los especificos de 1a esco-
larizacion. En el cruce de estas dos nece-
sidades encontramos un campo dg
bisqueda de alternativas: ;c6mo las iz-
quierdas han pensado de manera diferci-
ciada de las oficiales las relaciones entre
escuela, las tareas nacionales y la formu-
ci6n de una nueva cultora?

El presente trabajo intenta, en cste
contexto, delinear algunos aspectos dc
las posiciones politico-pedagégicas de
Alfredo Palacios durante la década del
30. La seleccién de su figura para la
caracterizacion de formulaciones alter-
nativas en educacion responde a tres
tipos de consideracioncs:

1. Se trata de una figura piiblica cn I
escena politica (mdltiples veces legislu-
dor por la Capital Federal) pero con
actuacién en el sistema educativo a partir de la ensciianza
universitaria y de su designacién como Decano y luego
Rector en la Universidad Nacional de La Plata.

2. Por otra parte, su trayectoria politica dentro de la
estructura orgdnica del Partido Socialista es discontinua.
Palacios protagoniza una escisién en el seno del mismo en
1916. Su reingreso definitivo se concretard en 1930, previo
relacionamiento con el internacionalismo latino-
americanista del proyecto del apra (Alianza Popular Revo-
lucionaria Americana), lo que genera una ftrayectoria
ideologica desligada de las posiciones oficiales cercanas al
evlucionismo liberal de los socialistas ‘argentinos en la
década del 30.!

3. De los puntos anteriores se desprende que en Palacios
es factible hallar un discurso pedagogico original en cl
espectro de las orgénicas partidarias del momento.

Intentaremos una breve presentacion y andlisis de sus
puntos de vista alrededor de la cuesti6bn universitaria,

/////////. ‘

terreno privilegiado de su presencia como educador y
como politico. Los temas que se desglosan son los de la
gratuidad de la educaci6n superior, la funcion social de la
Universidad y los sujetos estudiantiles presentes en la
década del 30. Luego, abordaremos brevemente su postura
frente a las relaciones entre escuela y pobreza en el marco
de la construccién del estado interventor en Argentina. Por
altimo, trataremos de evaluar la productividad de sus
posiciones en funcién de otras posturas, mayoritarias, en
las izquierdas.

1. Arancel universitario: problema clasista
o lucha cultural

Como miembro del Consejo Superior de la Facultad de
Ciéncias Sociales y Juridicas de la Universidad Nacional
de L.a Plata, Palacios presenta, fundamenta y defiende un
proyecto sobie la derogacion del arancel universitario.
Tomaremos este debate como analizador
de lo que es para Palacios la agenda
educativo-cultural de la década de 1930.

El dictamen del Consejo al cual Pala-
cios se refiere pedia al Honorable Con-
greso de la Nacién la sancion de partidas
adicionales para reducir el monto de los
aranceles. Palacios se opone y prefiere
algin tipo de impuesto especifico con
lines explicitos. También el dictamen
contemplaba que se eximiria de arancel
a 50 alumnos no distinguidos pero de
rendimiento satisfactorio que prueben su
incapacidad economica. Palacios opina
al respecto:

“Y lo grave es que algunos conside-
b ran que con esta concesion, otorgada
[ficilmente por las autoridades universi-
tarias, huelga la reforma fundamental, lo
que es absurdo, pues como se ha demos-
rado muchas veces, la facilidad para
otorgar exenciones permite favorecer a
los que ticnen menos escripulos, ya que los més altivos,
atn cuando su situacién econémica sea mala, no quieren
someterse a la humillacion de justificar su carencia de
recursos.?

Luego se extiende en algunas precisiones referidas al
alcance de tal disposicion. Pero lo importante es que prima
el argumento moral, el que alude no a las condiciones
materiales que hacen a la posibilidad de estudiar sino a las
condiciones morales de la posicién de demandante. Linda
con una vision aristocratizante del subsidio. El dictamen
elimina la exigencia de probar judicialmente ¢l estatuto de
pobre para acceder a la exencion y lo reemplaza por la
palabra de honor del estudiante. Palacios celebra la dispo-
sici6n ya que se “propone suprimir estaexigenciadenigrante
que legaliza las clases sociales, en el seno mismo de la
Universidad...”.® En la fundamentacién de su apoyo a la
palabra de honor, Palacios realiza una disgresion:

“El régimen econémico que hizo surgir unaclase social
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mo6vil y cambiante ha implantado un sentido crudamente
materialista de la vida, ya que toda su superioridad se funda
tnicamente en el dinero, en el poder econémico. Ese
materialismo de la hora presente es el mds grave mal que
soportamos y-que engendrard, quizds, graves catdstrofes, si
no sonios capaces de reaccionar a tiempo contra él, porque
el predominio de los apetitos sobre las idealidades desata
los instintos, las fuerzas inferiores y lanza a unos hombres
contra-otros (...) Estimo que contra esa accién nefasta y
disolutiva del materialismo sensualista, debemos actuar
todos, con el ejemplo de la conducta”.?

Lo que traza Palacios es la especificidad del campo de
lucha cultural, moral, ideol6gico; el imaginario de Ia
transfomracion no incluye sélo una mejor rcorganizacién
dé la produccién, otra superioridad
material que releve a la actual. El
principio constitutivo de lo social en
lo material es loque aparece cuestio-
nado. Palacios predice que la subor-
dinaci6n de la politica (idealidad) al
lazo econémico-social (instintos)
producird grandes catdstrofes. Con- g
sidera entonces auspicioso que ¢l
Consejo Superior de la Facultad
retome su criterio “ingenuo” de creer
en la palabra de honor. Asi, ante la
opcion de un criterio legal-racional
y otro de resonancias aristocratizan-
tes en la comprobacion de 1a necesi-
dad de excepcién del arancel, Pala-
cios se inclina por el segundo. En el
otorgamiento de un subsidio o beca
la 16gica que prima es la de 1a exce-
lencia y no la de la pobreza material
a la cual si bien la asocia con las
imposibilidades de estudio no consi-
dera que sea el sentido apropiado de
la medida. Si Palacios predica que
“soy educador de una manera acci-
dental (...) Soy s6lo un estudioso que
aspira a que de las Universidades
surja una nueva concepcion social y
un espiritu nuevo, que exalte la per-
sonalidad humana, dé alhombre con- -
ciencia de su fuerza y forje su volun-
tad y su cardcter...”,’ la implantacion de este criterio como
organizador de una medida donde se cruzan mecanismos
admnistrativos, decisiones matriculares y visiones sobre el
fin de la institucion universitaria, es un principio organiza-
dor deseable de la sociedad global, en tanto de la Univer-
sidad debe surgir una nueva concepcion social.

Tal como son presentadas, Palacios cree que estas
medidas tomadas no son acertadas:

“Esto empequeiiece el asunto. Se trata de la supresién
del arancel, con un concepto superior de democratizacién
de la ensefianza, donde las vocaciones no tengan obstdcu-
los exteriores™ ¢

La anulacion del arancel no es pensada desde el registro

del igualitarismo, denunciado por Nietzsche como una
racionalizacién del resentimiento,” sino desde la libera-
ci6n de las vocaciones, desde los ecos del vitalismo.

2. Funcion y modelo de la Universidad

En el mismo debate, un delegado estudiantil plantea
que la supresi6n del arancel implica un cambio global de
la Universidad. Mientras se venga a buscar un titulo que se
cotice en plaza, hay que pagar: “mientras vengamos a esta
casa con espiritu comercial justo es que paguemos una
patente” -dice el representante estudiantil. Esto implica -
segiin Palacios- separar los conceptos de Escuela Politécnica
y Universidad Cultural, divisién que Palacios repudia.
Cree en la capacidad del profesional de conciliar su intrés
personal con el de la comunidad.

Retoma el concepto de respon-
sabilidad social del profesional del
Jurista alemé4n Von Thering. Comen-
ta la concepcién que diferencia sala-
rio econdémico y salario ideal. Este
altimo es el “otorgado por la socie-
dad comoreputacién, reconocimien-
lo publico, honores...”. Es inexis-
tente en el comerciante y, por ello,
sc diferencia del profesional univer-
sitario. No cree que haya exceso de
- profesionales sino que la Universi-
dad estd ocupando otras funciones
adicionales: la respiracion de la cul-
tura. La Universidad en Sudamérica
€s mds importante que una simple
fabrica de abogados 0 médicos: es el
tnico 6rgano diferenciado de la cul-
tura. Asimismo, como la légica de
las profesiones se mueve por carac-
teristicas adquisitivas, que impide
laformaci6n de aristocracias, la fun-
cién social del profesional es m4s
amplia, es un verdade ro modelo so-
cial. Por ello, la formacién universi-
taria no debe ser sélo profesional.
Palacios aboga de esta manera por la
integralidad y la formacién del hom-
bre:

“Seriaun verdadero desastre para
la sociedad considerar la profesion de abogado con la sola
finalidad de prestar un servicio, con espiritu de lucro. De
escuelas de derecho ajenas a la Universidad y por lo tanto
ajenas a la cultura, saldrian precoces utilitarios que infec-
tarian al pais con mala politica™.

De esta manera, Palacios atribuye a la Universidad una
misién globalizante. A los contenidos de esa misi6n los
denomina cultura. Pero este principio debe estar plasmado
no s6lo en la organizacién institucional;

“La universidad debe ser una entidad de cultura, un
organismo sintético, con una idealidad comtn. Pero no
basta con que, administrativamente, todo esté regido desde
aquf; que haya un presupuesto comin; no basta con la
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existencia de este Consejo ‘Superior €s menester una
coordinacién de funciones; es ne(,esano que haya un alma
coman”.?

La pregunta tipica en la época es qué saber puede
cumplir aquellas funciones de globghzac;én y superacion
de la fragmentacion:

- “(...) He sostenido desde hace muchos afos que lejos de
separar el estudio técnico, de la Universidad, hay que
imponer para todos los que reciben un titulo profesional, el
estudio de la filosoffa, que por ser umversal establecerd el
vinculo com@n”.'

Vemos asi, por ejemplo, que en el concepto de profe-
si6n estd el germen de una reformulacién de la funcion,
organizaciéon y contenidos comunes de la Universidad,
institucién a la que atribuye una tarea redentorista del resto
del tejido social. Los profesionales universitarios son
intelectuales en el sentido de proporcionar, a partir de su
capacidad globalizadora y de ser la encarnacion de un
modelo de notas adquisitivas, una proyeccion de la socxe-
dad reformada. La Universidad i
de funciones politico-pedagég
1a reconceptualizacion, que |
el pensamiento de la década.

3. Sujeto estudiantil y problemas Mgégmi

En este imaginario mdentonsta de la fmc:én umveISI
taria, Palacios dedica algunas reflexiones acerca de cém
¢l vinculo pedagégico constituye al sujeto estudiantil, ne

es en definitiva aquél contemplado en la inventiva
antiprofesionalizante. Considera que los sujetos de Iay.
cultura pedagégica en la “Ensefianza Sccundana y la:

Universitaria™:
“(...) Seresisten a perder el encanto esotérico, pues vive
atn dentro de ellos la forma prlmlgémca de la ensefianza,

“aquella que se nos revelaunida a la funcién sacerdotal, para
. hacer posible descifrar los simbolos mediante el rito”."

Asimismo, la concepeion de educador es tajantemente

- antago6nica a la profesionalizacion ritualizada que propo-
- nen los normalizadores:

- “El educador ha de ser, como dice Bergson un creador
de acciones, de tendencias morales, nunca un funcionario

- sin alma. El verdadero educador es ¢l que conduce a una

vida llena de valor”." A .
Palacios puede percibir que el modelo pedagégico

- imperante en las instituciones superiores del sistema esco-

- larescontrarioa lamisién modernizante ydemocranzadom

que  les cabe a estas instituciones. Esen este contexto d

comienza una prédica contra la morahdad de Ia poliucav
estudiantil universitaria y exige su limpieza. Palacios pidi6

a los diferentes Centros de Estudiantes que sus Comisiones

- Directivas juren por su palabra de honor mantener una

~ limpida conducta. El Presidente del Centro de Estudiantes

de Medicina le contest6 por nota del 9 de Mayo de 1930:
 “Puedo afirmarle para su satisfaccién, que existe en el

seno de la Comision Directiva que presido (...) una aspira-
~ ci6n, no menos vehemente que la suya de que los actos
. eleccxonanos que se realizan en la Universidad sean legal

9

y moralmente inobjetables. Pero mas escépticos que usted
respecto a la condicién de la naturaleza humana, nosotros
no creemos que baste para el logro de esa finalidad un
compromiso de honor...”."?

Palacios habfa asentado denuncias sobre compra de
votos -junto a los sefiores Ernesto Laclau, Adolfo Korn
Villafafe y Vicente Mérquez Bello.

La preocupacién de Palacios, que aparece en el debate
sobre los aranceles, es qué sujeto esta construyendo el
curriculum universitario de la época. Y si bien es un
apasionado defensor de los principios y la trayectoria
reformistas, multiples obras les fueron dedicadas,' no
duda en fulminar los vicios que el curriculum estudiantil
incorpora en la institucionalizacion de estos principios. La
preocupacién de Palacios aparece entonces inclinada ha-
cia una reflexi6n donde el sujeto estudiantil, incuestionado
en su limpieza en la bibliografia existente sobre €l movi-
miento reformista,”® aparece en un cono de sombra desde
tres planteos:

1) la cultura pedagogica que lo consntuye, doade la

lo; - cbnstx&uc:émh Ia identidad docente en el horizonte de “los
- ,ﬁmcxonanos sin alma es una velada denuncia.

- 2) la vm(m pmfesxonahzante que su curriculum impli-

3) iatransfonnamén de las practxcaa ostudxanules, del

,;électoral aparece ensuciado.
sta en paréntesis, siempre concretada desde

una poswléﬁfefonnma debe ser investigada en el derro-
“tero del movimiento reformista porque puede dar sefiales
del debilitamiento del movimiento a partir de la pérdida de
* credibilidad en el proceso de su institucionalizacion, amén
“de las ofensivas ideoldgicas del contrarreformismo, cate-
 goria que también debe ser revisada.'®

Para la posible gratuidad de los estudios universitarios,

‘ ﬁnalmém Palacios propone un impuesto a los absentistas:
““esuna nueva forma de nacionalismo y atin de regionalismo
econémico”.!” En Europa se ha hecho y sin indemnizacion,

comenta Palacios y lo ejemplifica con 15 paises. Retoma
asi un proyecto de la diputacion socialista de 1916. Propo-
ne también un impuesto a las sucesiones (acompaiia con
detallados cdlculos de las previsiones de recaudacion). El
Consejo Superior, finalmente, adopt() por unanimidad el
proyecto.

4. I’obreza, nacion y modelo pedagéglco

En 1937 se edita el conmovedor libro de Palacios “El
do;qt argentino” que recoge sus discursos ante el Senado
de 1a Nacién fundamentando su proyecto de ley, finalmen-
te aprobado bajo el ndmero 12.558, acerca de la creacién
de escuelas-hogares en medios rurales. El libro nace de un

largo viaje que Palacios realiza en el noroeste del pafs, y se

trata de una obra de detalladisima documentacion donde
aparece sintomdticamente, ya que no en el lugar central del
texto, el problema del latifundio.

Palacios enfatiza en todo momento la unanimidad que
debe acompafiar al proyecto en cucstion y lo considera de
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interés para la Nacion toda. Serd entonces en el discurso
acerca de la pobreza donde se relacionan las tareas nacio-
nales con las sociales, incluso bajo argumentos con ecos
cugenésicos. En este sentido, caracteriza de la siguiente
manera su proyecto de ley:

“Mis soluciones no estin basadas en experimentos ni
doctrinas extranjeros que resultarian indtiles y acaso per-
Judiciales aplicandolos a la realidad argentina, tan distinta
de la europea por nuestra geografia, por nuestra demogra-
fia y por nuestras caracteristicas econémicas, sociales y
psicol6gicas.

Repudio el mimetismo que induce a copiar sin discer-
nimiento cualquier moda ideolégica, politica o social.

Por otra parte, frente al cuadro de miseria que yo he
observado, las teorias pedagégicas resultan inttiles. (En
qué podrian orientarnos Clapartde. Décroly o Barnes, si
previamente hay que resolver ¢l problema an gustioso de la
desnutricién infantil?"®

La obra, de tono
descriptivo, no deja de
precisaren términos de
concentracién de la
propiedad y otros ar-
gumentos estructura-
les més generales, las
causas de la pobreza y
el estado del sujeto in-
fantil. Por ello nocom-
partimos la opini6n dc
Carli con respecto a
que las insuficiencias
del modelo propuesto
por Palacios para el
abordaje del campo de
la infancia, que en su
trabajo aparece como
coadyuvando a la logi-
ca particular de inter-
vencion oficial, sea ¢l
producto de la incom-
prension de las razo-
nes sociales del feno-
meno de la pobreza,
aunque siencontramos
en las rafces de esia
propuestade institucio-
nes totales unaconfian-
za educacionista am-
pliada en la institucion
y sus logicas de reha-
bilitacion de las situaciones.™ i'cro si podemos enunciar i
manera de hipotesis que Palactos no dcjo de problematizar
las instituciones escolares. En primer lugar, citando el libro
de Ernesto Nelson “La salud del nifio; su proteccién social”
fundamenta la necesidad que la cscuela absorba activida-
des asistenciales. Esto es un anticipo de una tendencia
estatal generalizada en las politicas sociales de la década
del 40. La ncutralidad pretendida de lo pedagoégico y el

y

discurso de 1a especificidad escolar aparecen interrogados
por la sibita presencia de la asistencia social, que excede
a la intervencién educacional que conciben los nor-
malizadores.

Asi, bajo el sugestivo titulo “hay que cambiar el tipo de
escuela de campaiia”, Palacios ejemplifica con un caso de
Arizona, Departamento de San Carlos, Provincia de San
Luis, la necesidad de cambios en el trabajo que convoque
al tipo de escuelas que su ley pretende crear. Alli:

“¢Qué hace esa maestra? Cumple sus obligaciones con
el estado que le paga, llenando los programas de los dos
anicos grados del establecimiento, con nifios y jovenzuelos
de todas las edades, pero terminadas esas tareas, destina su
tiempo, con la cooperacién de su esposo, don Antonio
Mathe, a crear en sus alumnos la capacidad de produccion.
Y es asi como han logrado domar la hosquedad de aquella
ticrra para obligarla a producir, de lo que es prueba la
huerta que cultivan: alli, ademds, aprenden los nifios la

: ceonomia y el manejo
del hogar; fabrican
pan, cinturones, cin-
chas, cepillos, hilan la
lana, tejen mantas, ha-
cen vestidos y crian
aves” 2

cscuela o escuela-al-
dca, institucién que se
establecerfa en gran-
des zonas de poblacién
dispersa donde los chi-
cos puedan permane-
cer en ella. Aunque
ambas designan a ins-
lituciones totales, po-
driamos decir que en
‘sta enunciacién se
cucuctran més de una
posibilidad organiza-
tiva: ¢l principio cons-
titutivo de la pedago-
gia lamiliar (hogar) es
. marcadamente dife-
~ rente del comunitario
(aldea). Seria necesa-
rio ahondar en la obra
y lecturas de Palacios
para dirimir qué cues-
» uonescontenia suima-
ginario. De todas ma-
neras, laapropiacionde la propuesta por el conservadurismo
resulté en la paralizacion de su concrecién en un comienzo
y en la construccién de instituciones tradicionales de
encierro mds tarde,

Intuyendo las relaciones entre la construccién de la
nacién, la lucha contra la pobreza y la insuficiencia
pedagdgica, Palacios denuncia: “la escuela actual, que es
una ficcion en la campafia del norte, debe ser reemplazada
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por el hogar-escuela”.” El proyecto es apoyado por
Mantovani y Pizzurno y se basa en partidas de objetivos
especificos. Asf, una intuicion situacional en lo pedagdgi-
co responde al imperativo de la nacion, sea como capital
genético y cultural (“verdaderos argentinos”), sea como
stntoma producido por las negaciones de la hegemonia
conservadora.

5. Politica educativa y reforma cultural:
Palacios en el borde del
pensamiento socialista tradicional

Mientras que las corrientes de la ortodoxia en el Partido
Socialista consolidan el giro al liberalismo durante la
década del 30, Palacios se presenta en un campo diferen-
ciado dentro de la misma orgénica partidaria, En ese
campo Palacios logra una sintesis particular de enunciados
espiritualistas y voluntad politica socialista. Culturalmente,
se trata de fundar nuevas posiciones desde donde elaborar
juicios inéditos sobre las medidas legislativas concretas,
como en el caso del arancel. Escolarmente, se trata de una
particular manera de articular la democratizacién de las
instituciones educativas bajo el imperativo de un nuevo
liderazgo cultural en la sociedad y de las tareas nacionales.
No aparece, por ejemplo, en ningin momento del debate
universitario compilado en mds de 100 péginas el argu-
mento de la desproporcionalidad de la presencia de los
hijos de los diferentes sectores socio-ocupacionales en la
matriculacion del nivel superior.

Asimismo, en la consideracion de la nifiez pobre en la
Argentina, esta lucha es sostenida desde una argumenta-
ci6én donde se marcan particularmente las necesidades
generales de la naci6n y no en términos de justicia clasista.
En este caso, una nota interesante es que la tarea nacional
no es definida como indoctrinacién de contenidos sino
como actitudes de abordaje de las problemdticas de la
Argentina. Nacionalizar no es la ensefianza de “contenidos
nacionales” sino una especie particular de mirada sobre los
problemas. Nosotros diriamos que plantea esta cuestion en
términos vinculares.

Correlativamente al giro definitivo al liberalismo del
Partido Socialista, las posiciones educacionales del mismo
se reducian a lo que denominamos el modelo difusionista:
la demanda de extension del sistema vigente basado en la
escuela de los normalistas y la ensefianza media mitrista.
La légica de los socialistas de la ¢poca era el rechazo de
todo espiritualismo, el que era calificado de metafisico y
anticientifico por Américo Ghioldi, por ejemplo.” A esta
l6gica de impugnar en bloque a los espiritualismos -que
eran el registro cultural instituyente de la época- la hemos
denominado 16gica normativa porque aplica a todas las
situaciones, a todos los espiritualismos, la regla abstracta
de oro de su cardcter metaffsico.

Estos debates nos permiten ver que Palacios enuncia
desde una l6gica donde estas condiciones de la realidad -
el potencial de verdad de la impugnacion cultural de los
espiritualistas- son procesadas por un proyecto de renova-
ci6n moral y cultural que no encarna la letra de los

determinismos de izquierda. Por otra parte, el liberalismo
aparece vinculado a un registro vitalista, no como la
expresion de los evolucionismos deterministas tan caros al
socialismo. Esta posibilidad de Palacios de dialogar con el
espiritualismo y de vitalizar el liberalismo devolviéndole
su capacidad subversiva es fundamental para enfrentar una
tarea prioritaria de la época: la reconstitucion de totalida-
des fragmentadas. La capacidad de Palacios de penetrar en
el clima de la época y articular fragmentos del mismo en
una l6gica no normativa, que expresa un deber-ser, en su
relacién con la realidad argentina, surge cOmo una nota
distintiva en la cultura politica y pedagégica de las izquier-
das.

A esta matriz donde se enlazan los enunciados del
espiritualismo para resignificar y ampliar el campo de
lucha de los socialistas la denominamos matriz
articulatoria dentro de una cultura politica. Tal matriz
tiene entre sus condiciones de produccion la existencia de
una posicion educacional ajena al positivismo y su proyec-
to de reforma social. La impugnacion al modelo pedago-
gico tradicional del didactismo metddico, al verbalismo y
ala funcién social tradicional de la escuela, lo ponen como
uno de los sostenedores del discurso de la reforma escolar,
que se encuentra congelado en ese momento en las izquier-
das partidarias en los limites de la defensa del laicismo
escolar expresado en la Ley 1420.

Ante este panorama Palacios propone una serie de
temdticas originales que afecta la seguridad de propios y
extrafios. No s6lo roza los puntos ciegos de la estructura de
la Argentina oligdrquica sino que pone en entredicho
elementos sacrosantos tanto del liberalismo tradicional
como del movimiento reformista. Por otra parte, su argu-
mentacién original alrededor de los aspectos de
igualitarismo social del sistema educativo no cae en los
conocidos topicos de pura justicia redistributiva sino que
se engarza con un (ono instituyente y una formulacién
activa del problema de la igualdad, un regisoo cultural
exiraiio a las formulaciones clasistas estrechas.

En nuestros tiempos, en los que el pensamiento del
neoliberalismo desaffa los aspectos sociales que el imagi-
nario escolar adn conserva alrededor de los sistemas
educativos, los sentidos de las medidas deben ser conside-
rados y articulados a demandas sociales. Palacios aparece
como un pensador irreverente de alternativas, mantenien-
do una voluntad politica definida, produciendo una escu-
cha particular de las demandas sociales que en esos afios
estaban en pleno proceso de complejizacion. Sefialemos,
por iiltimo, que actualmente las demandas no se conforman
con un “status quo” remozado, como algunos intentos dela
politica de los “consensos simulados™ intenta delinear.”
Estas se plantean intuitivamente una impugnacion a la
versién degradada del modelo tradicional y pueden ser
pensadas desde la profundas -no por ello siempre satisfac-
torias, pero innegables- transformaciones culturales que la
Argentina estd sufriendo.-
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Notas
1 Haya aeih%;(l‘ofl;é lo‘imi)l;bnc como su sucesor en I conduccion del

APRAen carta a Budocio Ravines. Consultar al respecto, Flores Galindo,
A.,"Un viejodebatec el poder”en Socialismo yparticipacién, n?20, Lima,

democratizacion de la ensenanza, Imprenﬁ de
‘Buenos Aires, 1930, pags. 11-12. R

* Paldcios, A., La democratizacién..., op. cit., pag. 12.

i+ % Palacios, A., La democratizacién..., op. cit., pags. 12-13.

sk }’xPﬂgqos, A., La democratizacion..., op. cit., pag. 10.
alacios, A., La democratizacion..., op. cit., pig. 16.
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Madrid, 1983.
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_'* Palacios, Alfredo, El dolor argentino, Claridad, Buenos Aires,
1937, pég. 33. ) )
1 Nos referimos al excelente trabajo de Sandra Carli acerca de las

constitucién del campo de la infancia en las década del 20ral 30, VerCarli,

S. “El campo de la nifiez. Entie el discurso de la minoridad y el discurso
de la educacién nueva” en Puiggrés, Adriana et all., Escuela,democracia
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