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a. Fundamentacion'y descripcion

Proponemos una introduccion al'campo de las Didacticas Especificas con la intencion
de brindar‘una aproximacion a‘los problemas, a los modos de produccion de conaoci-
miento y al estado actual de algunos saberes relevantes, sobre todo-en Didactica de
Practicas del Lenguaje y de las Ciencias Sociales.

Concebimos a las didacticas especificas como disciplinas pedagoégicas que estudian
las relaciones entre la ensefianza y_ el aprendizaje de contenidos especificos, en
instituciones educativas. Este ‘objeto de estudio supone abaordar el andlisis| de practi-
cas sociales complejas. Se trata de describir y explicar las interacciones que tienen lu-
gar, en un contexto institucional determinado, entre el.docente.y Ios estudiantes —y.en-
tre los estudiantes-, a proposito de los contenidos-especificos que se intenta ensefiar.
Se trata también de aportar herramientas.tegricas.Utiles para disefiar y desarrollar en
l[as aulas proyectos de ensefianza dirigidos a optimizar los aprendizajes de diferentes
contenidos.

Los avances de las investigaciones permitieron superar la concepcion de la didactica
como un simple campo de aplicacién de las ciencias que estudian los procesos del su-
jeto o la especificidad de cada objeto-de conocimiento. Si bien estas ciencias hacen un
aporte decisivo e ineludible para la comprension de los procesos didécticos,.su contri-
bucidn esta lejos de ser suficiente-para resolver los problemas planteados por la ense-
flanza'y el aprendizaje.en las diferentes disciplinas.

Cada didactica especifica-ha desarrollado su propio recorrido.en 1a produccién de co-
nocimiento. No obstante, las relaciones entre las didacticas han ido estrechandose
progresivamente. Por una parte, porque algunas nociones teoricas producidas por al-
guna de ellas han resultado herramientas de analisis fecundas al-ser re-utilizadas por
las demas -evitando toda extrapolacion. Por otra parte, porque algunos problemas han
requerido la colaboracién de diferentes-didacticas:"Es 1o ocurrido con la linea de inves-
tigaciones desarrollada por la catedra en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de

I Programa adecuado a las pautas de funcionamiento para la modalidad virtual establecidas en Res. (D)

N°. 732/20 y otra normativa especifica dispuesta a los efectos de organizar la cursada en el contexto de la
emergencia sanitaria que impide el desarrollo de clases presenciales en la Universidad.
2 Los/as docentes interinos/as estin sujetos a la designacion que apruebe el Consejo Directivo para el

ciclo lectivo correspondiente.



la Educacion, que entre los afios 2000 y 2017 tom6 como objetos la lectura y la escri-
tura en la ensefianza y en el aprendizaje de Ciencias Sociales y de Ciencias Natura-
les, y que desde 2018 aborda las relaciones entre ensefianza y construcciéon de cono-
cimiento en clases de Historia, focalizando en préacticas aulicas de escritura y de traba-
jo con fuentes tanto en escuela primaria como secundaria.

Las investigaciones en did4cticas especificas se proponen construir herramientas teé-
ricas para comprender la ensefianza y el aprendizaje en las diferentes disciplinas. Asi-
mismo, concebimos que la produccion de conocimientes didacticos tiene una funcién
social: por un lado, se trata.de.comprender por qué aprenden-e.no aprenden los estu-
diantes en el sistema escolar e informar sobre ello a la sociedad; por.otro lado, los pro-
blemas acuciantes de nuestra realidad educativa incitan a orientar la.investigacion ha-
cia la elaboracién de instrumentos que contribuyan a‘la democratizacion del acceso al
conocimientoy a combatir la discriminacion escolar.

En.cuanto a la estructura del programa, la primera unidad se centra‘en una caracteri-
zacién del.campo de las didacticas especificas.-La segunda unidad alude a herramien-
tas tedricas para el andlisis didactico en_ diferentes didacticas. La tercera y la cuarta
unidad incluyen cuestiones distintivas de la didactiea de Practicas del Lenguaje y.de
las Ciencias_Sociales, respectivamente.'Las dos ultimas unidades abordan en profun-
didad la alfabetizacion inicial y la lecturay la-escritura en la ensefianza y en el aprendi-
zaje en distintas disciplinas. Privilegiamos estas teméticas, en primer-lugar, porque re-
miten a la responsabilidad del sistema educativo para que todes-los-estudiantes: se
apropien de laspracticas de leery escribir,-para poder utilizarlas en diversidad de con-
textos sociales y campos del saber. En segundo-lugar, se trata de aportes|vinculados
con probleméticas educativas relevantes, en tanto permiten comprender las modos en
gue la ensefianza de diferentes contenidos-contribuye ya sea a la inclusion ya sea a la
discriminacion o expulsion de los estudiantes-en todos los niveles del sistema escolar.

b. Objetivos:
Nos proponemos ofrecer alos estudiantes oportunidades para:

- ~.conocer algunos de los problemas abordados y algunos de los aportes realizados
en diferentes didacticas especificas, asi como problemas comunes 'y puntos de con-
tacto.

- iniciarse en el andlisis didactico, es decir, desarrollar una mirada centrada en las in-
terrelaciones entre ensefianza; aprendizaje y contenidos especificos en institucio-
nes educativas.

- reconocer la especificidad y la relevancia de la investigacion didactica para com-
prender:los procesos de ensefianza y de aprendizaje; asi como su impaortancia para
la produccién del conocimiento que contribuya a mejorar la ensefianza en diferentes
areas del saber.

- adentrarse en el andlisis de-algunos procesos imbricados en la ensefianza usual
gue llevan sutiimente a la naturalizacion de los contenidos instituidos y pueden ge-
nerar rupturas o contradicciones entre lo efectivamente ensefiado y los propésitos
educativos a los que se aspira.

- avanzar en la construccion de herramientas teoricas para comprender procesos de
inclusion o de exclusién que estan en juego tanto en la alfabetizacion inicial como
en la forma en que se aborda —o no se aborda- la ensefianza de la lectura y la es-



critura para aprender contenidos de diferentes areas del conocimiento, en los distin-
tos niveles educativos.

c. Contenidos3:

Unidad 1: El campo de las didacticas especificas

1.1. Objeto/s de estudio. La epistemologia como dimensioén constitutiva de las didacticas:
la “marca” de los contenidos especificos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
El entramado entre diferentes dimensiones constitutivas de las didacticas: politico-
ideoldgica, epistemoldgica, psicologica, institucional, socio-historica.

1.2. La produccion de conocimiento didactico. La investigacion didactica; caracteristicas y
modalidades. Relaciones entre-investigacion didacticay ensefianza:.Las didacticas.y las
ciencias de referencia.-Relaciones entre las didacticas especificas: aportes y recaudos
para la re--utilizacion de conceptos tedricos.

Unidad 2: Las disciplinas escolares y el andlisis didactico

2.1. Las disciplinas escolares' como: creaciones culturales del sistema educativo. La
funcion estructurante de las finalidades educativas. Los referentes de los contenidos

escolares: las practicas del lenguaje 'y los saberes linguisticos, la complejidad .y
diversidad de los referentes —y sus tensiones- en‘el.eampo del conocimiento social. Los
funcionamientos didacticos habituales y las restricciones que imponen para la
transformacion de la ensefianza.

2.2. Herramientas conceptuales para el andlisis didactico.Transposicion didactica \y
recomposicion didactica. El tiempo didactico. Contrato didactico, contrato disciplinar y

costumbres didacticas. Relaciones_entre. contenidos, practicas didacticas 'y el-trabajo
intelectual que se promueve: el sentido. de los aprendizajes. Naturalizacién versus
problematizacion de los contenidos de ensefianza. Conceptos de problema:y situacion
problematica en diferentes didacticas especificas. Incidencia de las-formas y de los
contenidos de ensefianza en'la.discriminacion escolar. Hacia una-ensefianza que se
haga cargo del aprendizaje de todos los estudiantes.

Unidad 3: Aportes de Didactica de Practicas del Lenguaje

3.1. Definicion del objeto de ensefianza y demgcratizacion de‘la dectura y la escritura.
Practicas del lenguaje y destino escolar de los estudiantes. Concepciones de lectura y

escritura: los aportes de las investigaciones psicolingliisticas y de otras ciencias de
referencia. La perspectiva curricular en la redefinicién del objeto.

3.2. Formar practicantes del-lenguaje*. Las practicas-del lector y del escritor. La
interaccion uso-reflexion. El sentido de los aprendizajes y las condiciones de las
situaciones didacticas. Planificacion de la ensefianza: modalidades organizativas que

# Se estructuran los contenidos en seis unidades tematicas que no se corresponden con un ordenamiento
para su desarrollo. Gran parte de los contenidos de las unidades n° 1 y n° 2 se despliegan de modo
transversal, en relaciéon con las restantes unidades. En funcién del desarrollo de la cursada de la materia,
podran realizarse ajustes en los contenidos propuestos.

* Los contenidos relativos a la alfabetizacion inicial se presentan en la unidad 5 del programa.



favorecen la continuidad de las préacticas y el trabajo con diversidad de géneros
discursivos; las intervenciones docentes y el estado de conocimientos de los alumnos; la
sistematizacion de contenidos lingliisticos.

Unidad 4: Aportes de Didactica de las Ciencias Sociales

4.1. La construccion de propuestas de contenidos y de proyectos de ensefianza de las
Ciencias Sociales. Caracteristicas del conocimiento histérico y social. Construccion de

recortes de contenidos y recomposicion didactica. El'trabajo con fuentes: usos y sentidos
en la enseflanza y en.el aprendizaje 'sobre el mundo historice.y social. El estudio de
casos. Criterios de seleccion y ‘adaptacion de textos y fuentes. Practicas de lectura y
escritura para la construccion de conocimiento historico y social.

4.2. Aprendizajes en el campo de las Ciencias Sociales. El aprendizaje como proceso al
mismo ' tiempo individualy social. La articulacion entre construccion 'y transmision del
conocimiento. La -construccion de representaciones sobre situaciones ' histéricas 'y
sociales; la reconstruccién de explicaciones; avances en la construccion de conceptos
sociales. 'Los marces de referencia de losestudiantes desde la perspectiva del
aprendizaje y-desde la perspectiva de la ensefianza; revision critica de “la exploraciéon
inicial de los conocimientos previos”. La centralidad de las caracteristicas de las practicas
aulicas y de las intervenciones docentes para ayudar a los estudiantes a construir
conocimiento.

Unidad 5: Alfabetizacion inicial

5.1. La alfabetizacion como_problema-politico-pedagodgico. Explicaciones acerca del
fracaso escolar: de la teoria del déficit (individual o-familiar)-a-la teoria de la diferencia.
El papel de la escuela en la generacion del analfabetismo, el iletrismo y la ‘exclusién.
La alfabetizacion como derecho.

5.2. Teorias de la alfabetizacion. Whole.Language (Lenguaje integral), Phonological
Awareness (Conciencia fonologica) y Perspectiva Constructivista Latinoamericana.
Concepciones sobre el objeto 'de ensefianza, el sujeto que aprende y el proceso de
apropiacion del sistema de! escritura_en las diferentes teorias de la alfabetizacion.
Debate entre perspectivas y resultados de investigacion.

5.3. Aportes de la Perspectiva.Constructivista Latinoamericana. Participacion en la cul-
tura escrita y apropiacion del sistema de escritura en la alfabetizacion inicial. Condicio-
nes didacticas de los diferentes tipos de situaciones de ensefianza en alfabetizacion
inicial. Criterios para la-planificacion: continuidad en la diversidad: /Andlisis de situacio-
nes didacticas: relaciones entre intervenciones docentes, conocimientos de los alum-
nos, interacciones entre pares y aprendizaje. Evaluacion de la ensefianza y del apren-
dizaje de las practicas del lenguaje en alfabetizacion inicial. Interrelacion entre evalua-
cion y ensefianza.

Unidad 6: Una linea de investigaciones didacticas. La lectura y la escritura como

objetos de enseflanza y herramientas de aprendizaje en diferentes areas del sa-
ber



6.1 Problemas que dieron origen a la linea de investigacion. Leer y escribir para
aprender. Analisis critico del papel de la lectura y la escritura en la ensefianza usual.
Las formas escolares y las costumbres didacticas instaladas.

6.2. Una linea de investigaciones en la que confluyen diferentes didacticas especificas.
La construccién de nuevos objetos de estudio y de ensefianza. Enfoques metodolégicos:

el estudio de proyectos de ensefianza y las entrevistas clinico-didacticas de lectura.
Recorrido de trabajos de campo realizados. El trabajo colaborativo con maestros en la
investigacion.

6.3. Producciones-de das investigaciones. La lectura que realizan“los estudiantes de
textos de Ciencias. Sociales: sus interpretaciones y .los problemas .que afrontan.
Condiciones didacticas favorables para promover el aprendizaje de las Ciencias Sociales
en practicas de lectura; caracteristicas de las: situaciones, consignas e /intervenciones
docentes.” La escritura _como.-herramienta 'para profundizar en-la construccién de
conocimiento: avances y problemas. Las condiciones didacticas y caracteristicas de las
situaciones.de escritura. El aprendizaje de contenidos especificos.en practicas de lectura
y escritura. Estudio de situaciones de trabajo-con fuentes en clases de ciencias sociales.

d. Bibliografia, filmografia ylo discografia obligatoria, complementaria y
fuentes, si correspondiera:

Para cada Unidad tematica, se detalla en primer lugar,-la hibliografia obligatoria y, en
segundo lugar, la bibliografia ampliatoria.La-bibliografia obligatoria incluye algunos ar-
ticulos de lectura para los alumnos y-otros-articulos de los cuales se desarrollaran
ideas y conceptos en exposiciones a.lo“largo de las clases.-Los articulos de lectura
obligatoria seran indicados durante la cursada y estan sujetos a posibles ajustes.

Unidad.1

Bibliografia obligatoria de la Unidad 1:

Aisenberg, Beatriz (2019). Razones para no explorar los conocimientos previos.de los
alumnos al iniciar un proyecto de ensefianza en Ciencias Sociales. En Funes, G;
Jara, M. (comps.) Investigacion y Practicas en Didactica de las Ciencias Sociales.
Tramas ywvinculos. (67 -77.);Neuquén::EDUCOQO ISBN 978-987-604-529-2

Candela; M.A., Rockwell, E y Coll,C. (2009). ¢ Qué demonios pasa en las aulas? La in-
vestigacion cualitativa del aula. Revista de Investigacion Educativa, 8.

Lerner, Delia (1996). "La ensefianza y el aprendizaje escolar./Alegato contra una falsa
oposicion’, en Castorina, Ferreiro, Kohl y Lerner, Piaget=Vygotsky: Contribuciones
para replantear el debate. Buenos Aires; Paidos.

Merchan Iglesias k., Javier (2009): “La cuestion del cambio de la préctica de la ense-
flanza y la necesidad-de una teoria de la accion en el aula”.-Revista |beroamericana
de Educacion. N° 48/6 OEL.

Pla, Sebastian (2012): “La ensefianza de la historia como objeto de investigacion”. Se-

cuencia. Revista de historia y ciencias sociales. N° 84 México. sep/dic 2012. http://
www.redalyc.org/articulo.oa?id

Bibliografia complementaria de la Unidad 1:


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id

Aisenberg, Beatriz (2015): “Abordajes metodoldgicos en investigaciones sobre la lectu-
ra en la ensefianza y en el aprendizaje de la Historia”. Resefias de ensefianza de la
Historia N °© 13. Asociacion de Profesores de Ensefianza de la Historia de Universida-
des Nacionales (A.P.E.H.U.N.). pp. 33-50. Cérdoba. Argentina.

Aisenberg, B. (1998): “Didactica de las ciencias sociales: ¢ desde qué teorias estudia-
mos la ensefianza?”. Boletin N ° 3 del Grupo de Investigacion en Teoria y Didactica
de las Ciencias Sociales. Facultad de Humanidades y Educacion de la Universidad
de Los Andes, Mérida, Venezuela.

Audigier F. (2001): “Investigaciones en Didacticas de‘la-Historia, de la Geografia, de la
Educacion Civica y_la“formacion de les docentes”™ En: Arrondo, C. y Bembo S.
(2001): La formacion docente en el Profesorado de Historia. Homo Sapiens Edi-
ciones, Rosario;"Santa Fe. Original en Audigier F. (1993). “Recherches en didactiques
de I'histoire, de la geographie, de I'education civigue et formation des,enseignants”.
En: Montero Mesa, L. y Ves Jeremias J. M: (eds): Las did4cticas especificas en la
formacion del profesorado, Tomo I. Térculo Editions.. Santiago de. Compostela, Espa-
fia.

Audigier, F.-(2002): “Un estudio sobre la ensefianza de la historia, la geografiay la
educacion civica en.la escuela elemental de Francia: temas, métodos, preguntas.”
Enseflanza de las Ciencias Sociales. Revista denvestigacion Numero 1. Marzo.de
2002. Institut de Ciénces-de I' Educacio. de la Universitat Autonoma de Barcelona -
Institut de Ciences-de I"Educacio de la Universitat de Barcelona. 3-16.

Brun, Jean (1980): “Pedagogia de las Matematicas y Psicologia;-andlisis de-algunas
relaciones”; INFANCIA'Y APRENDIZAJE No. 9. Espafia.

Camilloni, Alicia'R. W. de (2007):-“Didactica-General y Didacticas Especificas”, en Ca-
milloni, A.; Cols, E.; Basabe, L.y Feeney, S. (2007): El saber didactico. Paidds, Bs.
As.

Ertola, Fabiana (2017): “Entrevista a la-Dra..Aisenberg. Psicologia/s, Didactica de las
Ciencias Sociales, de la Historia e _Investigacion: una articulacién fecunda”. RESE-
NAS de Ensefianza de la Historia N © 15 (249-261).

Lerner, D. (2001): “Didactica y-Psicologia: una perspectiva-epistemologica”, en J. A.

Castorina (comp.): Desarrollos y problemas en-Psicologia Genética. Bs. As., Eudeba.
Prats, J. (2002): “Hacia una definicion de.la investigacion didactica de las Ciencias So-

ciales™ Enseflanza de las Ciencias Sociales. Revista de Investigacion. Instituto de
Ciencias de la Educacion de la Universidad Autbnoma de Barcelona. e Instituto de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Barcelona. N°1, marzo de 2002.

Unidad 2

Bibliografia obligatoria de la Unidad 2:

A.A\\.V. (2018): Crisis pregunta ¢qué-historia se ensefia hoy en la argentina?. Suple-
mento.de la Revista Crisis N © 32. Marzo y abril de 2018.

Bronckart,-Jean Paul y Schneuwly, Bernard (1996): “La.Didactica de la Lengua mater-
na: el nacimiento de una utopia indispensable”; en TEXTOS de Didactica de la Len-
gua y la Literatura N° 9.

Chevallard, Yves (s/f):=“Observaciones sobre la nocidn de contrato didactico”. I.R.E.M.
d'Aix, Marsella, Facultad de*Ciencias Sociales de Lumeny. (Traduccién de Maria Emi-
lia Quaranta).

Chervel, André: “L’école, lieu de production d'une culture”. En Audigier y Baillat (eds.)
(1991): Analyser et gérer les situaciones d'enseignement- apprentissage. INRP. Pa-
ris. (195-198).

Garcia-Pérez, F.F. (2015). El conocimiento escolar en el centro del debate didactico.
Reflexiones desde la perspectiva docente. Con-Ciencia Social, 19, 49-62. https://
idus.us.es/xmlui/bitstream/handle/11441/31830/Conocimiento_escolar.pdf

Lerner, D. (2007): “Ensefar en la diversidad”. Lectura y Vida. Revista Latinoamericana




de Lectura. Afio 28 — N° 4,

Lerner, Delia y Sadovsky, Patricia (coords.) (2006): “Procesos de cambio en la ense-
flanza en escuelas primarias de la Ciudad de Buenos Aires: transformaciones, con-
servaciones, relaciones con la gestion directiva.” Direccion de Investigaciones Educa-
tivas, Direccion General de Planeamiento, Subsecretaria de Educacion, Secretaria
de Educacion, CABA.

Lerner, D. (2001) Leer y escribir en la escuela. Lo real, lo posible y lo necesario. Fondo
de Cultura Econémica. México. Capitulo 2.

Merchan Iglesias, F. J. (2007).-El'papel de los alumnes. en la clase de historia como
agentes de la practica‘de larensefianza. Didactica de las ciencias experimentales y
sociales. 21, 33-51.

Novaro, Gabriela(2011): “Nifilos migrantes y escuela: ¢ identidades y saberes en dispu-
ta?” En Novaro, Gabriela (coord.) La interculturalidad en debate. Experiencias forma-
tivas y.procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes. pp.179-203

Pla, Sebastian (2012): “La-ensefianza de la historia como objeto de investigacion’. Se-
cuencia. Revista dehistoria y ciencias sociales. N® 84 México. sep/dic 2012. htip://
www.redalye.org/articulo.oa?id

Terigi, Flavia (2010): “El saber pedagogico-frente a la crisis de la'monocronia” En Fri-
gerio'y Diker (comps.) Educar: saberes alterados. CLACSO. Del estante editorial.

Villa, Adriana-(2009): “La escuela‘y la construccion del curriculo de Ciencias ‘Sociales.
Los circuitos productivos regionales en la Argentina.” En: M. Insaurralde (coord.)

Ciencias Sociales. Lineas de accidn didactica y perspectivas epistemaoldgicas. Nove-
duc. Buenos Aires.

Bibliografia complementaria de la Unidad 2:

Aisenberg, Lerner, Torres, Larramendy,-Kogan,:Lewkowicz y colabs. (2018): Un nuevo
embate contra la formacion de ciudadanos reflexives-y-criticos. -Las descripciones.del

mundo social no son neutras.-En: Observatorio Participativo de Politicas Publicas en
Educacion (OPPPEd). Facultad de Filesofia y-Letras, Universidad de Buenos Aires.

hitp:/fiice.institutos.filo.uba.ar/observatorio-ppped

Bronckart, Jean Paul y Plazaola Giger, 1::(2007): “La transposicion didactica. Historia y
perspectivas de una problematica fundamental”, en J."P. Bronckart: Desarrollo_del
lenguaje y didactica de las lenguas. Mifio y Davila, Buenos Aires: (Publicacion_origi-
nal en. PRATIQUES N° 97-98. Metz, 1988).

Brousseau, Guy (1990-91): “Qué pueden aportar a los ensefiantes los diferentes enfo-
ques de la Didactica de la Matematica”en ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, Revista
de la Universidad de Barcelona;-1° parte en 1990 - 8 (3), 259-267 y 2° parte en 1991
-9 (1), 10-21.

Charnay, Roland (1994): “Aprender (por medio de) la resolucion de problemas”, en Pa-
rra 'y Saiz (comps.): Didactica de Matematicas. Editorial Paidos, Buenos Aires:

Cook-Gumperz, Jenny (1988). La construccién social dela alfabetizacién. Barcelona;
Paidos/M.E.C.

Charlot, Bernard (2007): La relacion con el saber. Elementos.para-una teoria. Libros
del Zorzal. Buenos Aires.

Chervel, André (1991): “Historia_de las disciplinas_escolares. Reflexiones sobre un
campo de investigacion”. En Revista de Educacion n°® 295. Historia del curriculum (1).
Revista cuatrimestral de la Secretaria de Estado de Educacion, Madrid. (pp.59-111)

Chevallard, Yves (1997): La transposicién didactica. Buenos Aires, Editorial Aique.

Edwards, Verdnica (1985): Los sujetos y la construccién social del conocimiento esco-
lar en primaria: un estudio etnogréfico. (Tesis de Maestria). México. Direccion de In-
vestigaciones Educativas.

Garcia, E. (1997): “La naturaleza del conocimiento escolar: ¢transicién de lo cotidiano
a lo cientifico o de lo simple a lo complejo?”, en: Rodrigo M.J y Arnay J. (comps.)
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Cultura Econdmicas=México.

Chartier, A.M. y Hébrard, J. (2002): Lalectura de un sigloa otro (1980-2000). Gedisa.
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en Ciencias Sociales: la “trastienda” de una propuesta. Capitulo 3 de Aisenberg, By
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una propuesta educativa. En: Aisenberg, B. y Alderoqui S. (comps.) (1998): Didactica
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Audigier, F., Crémieux, C. y Tutiaux-Guillon, N.: (1994): “La place des savoirs scienti-
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dagogie, N° 106, enero-febrero-marzo/ 1994,; INRP; Paris. 11-23.
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(4).

Borzone, A. M. y Rosemberg, C. (2000). Culturas orales y alfabetizacion. Un desafio
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Vernon, S. (2004). ¢Qué tanto es un pedacito? El analisis que los nifios hacen de las
partes de la palabra. En Alejandra Pellicer y Sofia A. Vernon (Eds.). Aprender y ense-
Aar la lengua escrita en el aula, 19-40. México: Ediciones MS.
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Unidad 6

Bibliografia obligatoria'de la-Unidad 6:

Aisenberg, B.; Larramendy, A.; Azurmendi, E.; Finocchietto, L.; Lewkowicz, M.; Mufiiz,
M.; Pica, M. y Vazquez, G. (2020): Ensenar sobre resistencias indigenas a la
conquista espafiola en los Valles Calchaquies. Una propuesta de contenidos y de
andlisis de fuentes primarias.'En RESENAS de Ensefianza de la Historia. N° 19.
Noviembre de 2020.-https://apehun.uncoma.edu.ar/index.php/revista-resenas/77-n-
18-noviembre-2020

Aisenberg, B.; Lerner, D.; Azparren, M.;"Conde; J.M.; Finocchietto, L.; Larramendy, A.;
Lewkowicz, M.;,-Murujosa, A. y Torres, M.-(2020): “La resistencia indigena a. la
conquista espafola como tema de ensefanza. Aportes desde una investigacion
didactica” en Coleccion Cuadernos de Educadores del Instituto de Investigaciones en
Ciencias de la'Educacion. Editorial de la Facultad de Filosofia y-Letras, Universidad
de Buenos Aires, 2020. Revista especializada, ISSN 2618-5377. Disponible en: http://
iice.institutos:filo.uba.ar/publicacion/la:resistencia-ind%C3%ADgena-la-conquista-
espa%C3%Blola-como-tema-de-ense%C3%Blanza

Aisenberg, Beatriz (2016): “Practicas de lectura y. construccion de representaciones
historicas en la ensefianza de |a historia”. Revista Contextos de Educacion Afio 16 -
N° 21. Pp 4 — 11. Facultad de'Cs. Humanas, UNRC. www.hum.unrc.edu.ar/ojs/index.-
php/contextos

Aisenberg, Beatriz (2010): “Ensefar Historia en la lectura compartida. Relaciones entre
consignas, contenidos y aprendizaje’.~En:_Siede(coord.) (2010): Ciencias Sociales
en la escuela. Criterios y propuestas para la ensefianza. Aique, Buenos Aires.

Benchimol, Karina, Carabajal, Antonio y-Larramendy, Alina (2008): “La lectura de tex-
tos histéricos en la escuela’ en Lectura y_ Vida, Revista Latinoamericana de L ectura.
Ao 29, N° 1, marzo 2008. Buenos Aires. Argentina. (pp. 22-31)

Larramendy, A. (2017). Las producciones escritas en las clases de Historia: relaciones
y distancias entre lo que saben.los alumnos y lo que se-escriben. Actas de las XVI
Jornadas Interescuelas de Historia:~ Universidad Nacional de Mar del Plata.
https://interescuelasmardelplata.com/actas/

Lerner, D. Aisenberg, B. y Espinoza, A:(2013): “La lectura y la escritura en la ensefan-
za de Ciencias Naturales y de Ciencias Sociales. Una investigacion en didacticas es-
pecificas”. En. Castorina y Orce (coords.): Anuario del Instituto de Investigaciones en
Cienciasde la Educacion 2010. F.EyL. UBA.

Lerner, D.; Larramendy, A. y Benchimol, K. (2012): Tensiones de la escritura en el
contexto escolar.. Analisis desde una investigacion sobre la-enseflanza y el
aprendizaje de contenidos histéricas. En Vazquez, A.; Novo, M.; Jacob, |. y Pelliza,
L. (comps): Lectura, escritura y aprendizaje disciplinar."Libro digital de las Jornadas
Nacionales Catedra UNESCO de Lectura y Escritura. Cordoba: UNRC. Disponible
en: http://www.unrc.edu.ar/unrc/digtal/libro_jornadas_unesco_unrc_2010.pdf

Bibliografia complementaria de la Unidad 6:

Abal, Y.; Azurmendi, E.; Conde, J. y Finocchietto, L. (2018): El trabajo colaborativo
entre investigadores y docentes en un proyecto de ensefianza y aprendizaje de las
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Ciencias Sociales: reflexiones y miradas desde el aula. En Jara, Funes, Ertola y Nin
(coords.) Los aportes de la Didactica de las Ciencias Sociales, de la Historia y de la
Geografia a la Formacion de la ciudadania en los contextos
iberoamericanos. Coleccion actas, parte lll. XVII Jornadas Nacionales y VI
Internacionales de Ensefianza dela Historia, 1l Jornadas Nacionales Red de
Docentes e Investigadores enla Ensefianza dela Geografiay IV Encuentro
Iberoamericano de Investigacién en Didactica de las Ciencias Sociales. (499-513)
Libro digital, ISBN 978-987-42-9448-7.
http://apehun.uncoma.edu.ar/index.php/libro-serie-actas-2018

Aisenberg, B. (2018): Relaciones entre enseflanza.y construceion de conocimiento en
clases de Historia. Un proyecto de investigacion. En Jara, Funes, Ertola y Nin (coor-
ds.) Los aportes-de la Didactica de las Ciencias Sociales, de la Historia y de la Geo-
grafia a la Formacién de la ciudadania en los eontextos iberoamericanos. Coleccion
actas, parte lll. XVIl Jornadas.Nacionales y-VI Internacionales de Ensefianza de la
Historia, Il Jornadas Nacionales Red de Docentes e Investigadores en la Ensefian-
za de la Geografia.y IV'Encuentro Iberoamericano de Investigacion en Didactica de
las Ciencias Sociales. (499-513) Libro digital, ISBN 978-987-42-9448-7. hitp://
apehun.uncoma.edu.ar/index.php/libro-serie-actas-2018

Aisenberg, B.; Beloqui, C.; Bloch, M; Vazquez,;"G:.; €onde, J.M.; Abal, Y. (2017): Ense-
Aar sobre la-dominacién.colonial en la escuela primaria. Una investigacion con traba-
Jjo colaborativo entre maestros e investigadores. ACTAS XVI.JORNADAS INTERES-
CUELAS/DEPARTAMENTOS DE HISTORIA. Universidad de Mar-del Plata. https:/in-
terescuelasmardelplata.com/actas/

Aisenberg, Beatriz (2015): “Abordajes-metodoldgicos en investigaciones sobre la lectu-
ra en la ensefianza y en el aprendizaje de la Historia”. Resefias de ensefianza de la
Historia N © 13. Asociacion de Profesores de Ensefianza de la Histaria de Universida-
des Nacionales (A.P.E.H.U.N.). pp. 33-50.-Cérdoba. Argentina.

Aisenberg, Beatriz (2012): “Uses de la-escritura en la ensefianza de la Histaria”! En el
Volumen 16 (2012) de la Revista Clio & Asociades;publicacion conjunta de.la Uni-
versidad Nacional del Litoral y de la‘Universidad Nacional de La Plata.

Aisenberg, B. (2008): “Los textos, los-alumnos-y la-ensefanza de la historia en la Es-
cuela Primaria: la comprension de los vaivenes temporales.” Ensefianza de las Cien-
cias Sociales. Revista de'Investigacion. Institut de Ciences de I’ Educacié de'la Uni-
versitat Autonoma de Barcelona - Institut'de Ciences deI"Educacid-de la Universitat
de Barcelona. Numero 7. Marzo de 2008. (pp. 37-45).

Aisenberg, B. (2005): “Una aproximacion ala relacion entre la lectura y el aprendizaje
de la Historia”. Revista iber, Didéactica de-Ciencias Sociales, Geografia, Historia. N °©
43. Grao. Barcelona. 94-104.

Aisenberg, B.; Lerner, D.; Bavaresco, P.; Benchimol, K.; Larramendy, A. y Olguin, A.
(2009): “Diferentes explicaciones para un hecho histérico. La ensefianza a través de
la lectura”. Resefias de ensefianzade |a historia N° 7, Octubre de 2009. A.P.E.H.U.N.
(pp. 93-129).

Aisenberg; B., Bavaresco, P:;-Benchimol, K., Larramendy; A..y Lerner, D. (2008). Hacia
la explicacién de un hecho histérico. El papel de la lectura en clase. CD del Primer
Congreso Internacional de Didéacticas Especificas: “Debates sobre-las relaciones en-
tre las Didacticas Especificas y la produccion de materiales curriculares”. UNSAM.

Aisenberg, B. y Lerner, D. (2008). “Escribir para aprenderHistoria”. Lectura y Vida. Re-
vista Latinoamericana de lectura. N ° 3. Afio 29, septiembre de 2008. 24-43.

Larramendy, A.; Azurmendi, E.; Lewkowicz, M. y Jakubowicz, J. (2018): Escribir sobre
la dominacién colonial en Potosi. Un analisis de producciones escritas de alumnos de
sexto grado. En Jara, Funes, Ertolay Nin (coords.) Los aportes de la Didactica de
las Ciencias Sociales, de la Historia y de la Geografia a la Formacion de la
ciudadania en los contextos iberoamericanos. Coleccién actas, parte Ill. XVII
Jornadas Nacionales y VI Internacionales de Ensefianza de la Historia, Il Jornadas
Nacionales Red de Docentes e Investigadores en la Ensefianza de la Geografia y IV
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Encuentro Iberoamericano de Investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales.
(499-513) Libro digital, ISBN 978-987-42-9448-7.
http://apehun.uncoma.edu.ar/index.phpl/libro-serie-actas-2018

Larramendy, A. (2017). Las producciones escritas en las clases de Historia: relaciones
y distancias entre lo que saben los alumnos y lo que se escriben. Actas de las XVI
Jornadas Interescuelas de Historia. Universidad Nacional de Mar del Plata. https://in-
terescuelasmardelplata.com/actas/

Lerner, D.; Larramendy, A. y Benchimol, K. (2012): “Tensiones de la escritura en el
contexto escolar. Andlisis desde una investigacion soebre la ensefianza y el aprendi-
zaje de contenidos histéricos” en: A. Vazquez, M. C: Nove, |. Jacob y L. Pelliza
(comps), (2012).-Lectura, escritura y aprendizaje disciplinar. Libro digital de las Jorna-
das Nacionales-Catedra UNESCO de Lectura y Escritura. UNRC. Facultad de Cien-
cias Humanas. 2010.

En: http://www.unrc.edu.ar/unrc/digtal/libro_jornadas .unesco_unrc_2010.pdf

Lerner, D.; Larramendy, A."y Cohen, L. (2012): “La escritura en_la ensefianza y el
aprendizaje dela Historia. Aproximaciones desde una investigacion.didactica”. Clio y
asociados. Vol. 16.

Torres, M.; Lerner, D.; Lewkowicz, M."y-Kogan, N. (2018): El trabajo con fuentes
historicas en la-escuela primaria:” Propodsitoes, criterios de seleccion y adaptacion.
Primeros andlisis de lo-que ocurre en el aula. En Jara, Funes, Ertola y Nin
(coords.) Los aportes de la Didactica de las Ciencias Sociales, de la Historia'y de la
Geografia a la Formacion de la ciudadania en los contextos
Iberoamericanos. Coleccion actas, parte: lll. XVII Jornadas -Nacionales- y " VI
Internacionales de - Ensefianza -dela Historia, Il ‘Jornadas Nacionales; Red de
Docentes e Investigadores enla Ensefianzade la Geografiay IV | Encuentro
Iberoamericano de Investigacion en Didactica de las.Ciencias Sociales. (499-513)
Libro digital, ISBN 978-987-42-9448-7.
http://apehun.uncoma.edu.ar/index.php/libro-serie-actas-2018

Torres, Mirta y Larramendy, Alina (2009): "El papel de-la-lectura y la escritura en la
construccién del conocimiento histérico”. Ponencia presentada en las Xll-Jornadas
Interescuelas Departamentos de Historia, octubre-de 2009, Universidad Nacional del
Comahue, Facultad de Humanidades, Centro Regional Universitario Bariloche.

Torres,-M. (2008): “Leer para aprender historia. El lugar del texto en la reconstruccién
de un contenido”. Lectura y-Vida, Afio 29, N° 4, Buenos Aires. 20-29

Torres, M.; con la colaboracién de Benchimol, K.; Carabajal, A. y Larramendy, A.
(2005): “Algunas reflexiones sobre-los aportes de la lectura compartida en clase para
el acercamiento de los alumnos-a la comprension de los.textos de Historia”, CD del
Segundo Congreso de Didactica de las Ciencias Saociales, ISFD N° 16 Proyecto Polo
de Desarrollo, Necochea, Provincia de Buenos Aires.

e. Organizacién del dictado de la materia:

La materia.se dicta en modalidad virtual mientras duren-las restricciones establecidas
por el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio definido: por el gobierno nacional
(DNU 297/2020).-Su funcionamiento se adecua a lo establecido.en la Res. (D) N°
732/20 y a la normativa.especifica dispuesta a los efectos deorganizar el dictado a
distancia.

El dictado de clases se realiza a través del campus virtual de la Facultad de Filosofia y
Letras y de otros canales de comunicacion virtual que se consideren pertinentes para
favorecer el intercambio pedagégico con los/las estudiantes.

La carga horaria total es de 96 horas.

Modalidad de trabajo
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A través del sitio de la materia en el campus virtual de la facultad se realizara una cur-
sada en modalidad virtual.

El desarrollo de los contenidos se centrara en el trabajo con textos de la bibliografia
mediante consignas especificas para la lectura y el intercambio entre estudiantes y do-
centes en los espacios de comunicacion del campus virtual. A través de los foros se in-
troduciran las propuestas de actividad que los estudiantes deberan resolver por escri-
to. Se haran devoluciones a las producciones escritas de los estudiantes y se propicia-
ra el intercambio entre los cursantes.de-la-materia.y los docentes. Algunas propuestas
tendran como eje la interpretacion e intercambio sobre la bibliografia, otras se centra-
ran en el andlisis de-materiales (fragmentos de registros de clase.y de entrevistas, vi-
deos de situaciones de aula'o de especialistas, materiales de ensefianza, etc.)

En funcién.de las necesidades que surjan durante el-desarrollo de la cursada se eva-
luaré la posibilidad de proponer algunos encuentros sincronicos con los estudiantes.

f. Organizacion de la evaluacion:

Régimen de promocion con EXAMEN FINAL (EF) establecido en el Reglamento
Académico.(Res. (CD)~N©4428/17); incorpora las modificaciones establecidas.en-la
Res. (D) N° 732/20 para su adecuacién a la modalidad virtual de manera excepcional.

-Regularizacion de la materia:

Es condicién para alcanzar la regularidad-de la. materia aprobar 2 (dos) instancias de
evaluacién parcial (o sus respectivos recuperatorios) con un minimo de'4 (cuatro)
puntos en cada instancia.

Quienes no alcancen las condiciones establecidas para el régimen con EXAMEN
FINAL deberan reinscribirse u optar por-rendir la-materia en calidad de libre.

-Aprobacion de la materia:

La aprobacion de la materia se realizara mediante un EXAMEN FINAL presencial en el
que .deberd obtenerse una nota minima.de 4 (cuatro) puntos. La evaluacion podra
llevarse.a cabo cuando las condiciones sanitarias-lo.permitan.

Régimen de PROMOCION DIRECTA (PD): de acuerdo a lo dispuesto ‘por . la
Resolucion (D) N° 849/20 que establece de manera excepcional los requisitos para el
régimen de promocion directa de materias en la virtualidad y suspende_los.requisitos
definidos por el inciso b) del articulo.31° del Reglamento Académico de la Facultad
(Res. CD N° 4428/2017)

El régimen de promocion-directa constara de 3 instancias.de evaluacion parcial, cuya
modalidad “en ‘la virtualidad sera definida por el equipo docente de la materia
correspondiente. Las 3 instancias seran calificadas siguiendo los criterios establecidos
en los articulos 39°y 40° del Reglamento Académico de la Facultad.

Para cumplir con los requisitos del-régimen.de-promocion directa, los/as estudiantes
deberan:

a. Aprobar las 3 instancias de evaluacién parcial con un promedio igual o superior a 7
puntos, sin registrar ningln aplazo. En al menos una de las instancias de evaluacion el
equipo docente de la materia debe verificar la identidad de los/as estudiantes
examinados/as.

b. Realizar satisfactoriamente las actividades asincronicas obligatorias que proponga
el equipo docente de la materia al comienzo de la cursada, teniendo en cuenta el



marco de excepcionalidad que puedan presentarse en este marco de crisis sanitaria,
social y econdmica y logrando consensos que preserven derechos de docentes y
estudiantes. La forma que adoptaran las actividades asincrénicas obligatorias debera
ser de publico conocimiento en la semana de inscripcién a materias.

El cumplimiento de los requisitos de regularidad en los casos de estudiantes que se
encuentren cursando bajo el Régimen Transitorio de Asistencia, Regularidad y
Modalidades de Evaluacion de Materias (Res. CD N° 1117/10) quedara sujeto al
andlisis conjunto entre el Programa de Orientacion de-la SEUBE, los departamentos
docentes y el equipo docente-de la materia.

Se dispondra de UN (1) RECUPERATORIO paraaquellos/as estudiantes que:

- hayan estado ausentes en una.o mas instancias de.examen parcial;

- hayan-desaprobado una.instancia de examen parcial.

La desaprobacién de més de una instancia. de parcial_ constituyela pérdida de la
regularidad y el/la estudiante debera volver a cursar la materia.

Cumplido el recuperatorio, de no obtener.-una-calificacion de aprobado (minimo de 4
puntos), el/la estudiante debera volver a‘inscribirse-en la asignatura o rendir.examen
en calidad de libre. La nota del recuperatorio reemplaza a la nota del parcial original
desaprobado o no rendido.

La carreccién de las evaluaciones y trabajos practicos escritos debera efectuarse y ser
puesta a disposicion del/la estudiante en un.plazo maximo de 3 (tres) semanas a partir
de su realizacion o entrega.

VIGENCIA DE LA REGULARIDAD:

Durante la vigencia de la regularidad de-la.cursada de una materia, el/la estudiante
podra presentarse a examen final en-3-(tres).mesas examinadoras en 3 (tres) turnos
alternativos no necesariamente consecutivos. Si no-alcanzara-la promocion en ninguna
de ellas debera volver a inscribirse y cursar la asignatura o rendirla en calidad de libre.
En la-tercera presentacion el/la estudiante-podra optar por la prueba escrita u oral.
A'los fines de la instancia de EXAMEN FINAL, la“vigencia de la regularidad de la
materia-sera de 4 (cuatro) afies. Cumplido este plazo el/la estudiante debera volver a
inscribirse para cursar o rendir en condicion de libre.

REGIMEN TRANSITORIO DE ASISTENCIA, REGULARIDAD Y MODALIDADES DE
EVALUACION DE MATERIAS: El-cumplimiento de los requisitos de regularidad en los
casos de estudiantes que se encuentren cursando bajo el Régimen Transitorio de
Asistencia,  Regularidad y Modalidades de Evaluacion de Materias (RTARMEM)
aprobado por Res. (CD) N° 1117/10 quedard sujeto al andlisis conjunto. entre el
Programa de Orientacion de la SEUBE, los Departamentos docentes y la catedra.







