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Jévenes con primaria
incompleta en la busqueda
de una segunda chance
educativa. Estudio de caso
en el barrio de Villa Lugano

RESUMEN: EN ESTE ARTICULO SE PRE-
SENTAN ALGUNOS RESULTADOS Y RE-
FLEXIONES SOBRE LA SITUACION ACTUAL
DE LOS JOVENES QUE NO HAN PODIDO
TERMINAR LAESCUELAPRIMARIA Y ESTAN
EN LA BUSQUEDA DE UNA SEGUNDA
CHANCE EDUCATIVA EN EL BARRIO DE
ViLLA Lucano, Ciubap be Buenos
AIRES. DICHOS RESULTADOS SON FRU-
TO DEL TRABAJO DE LA BECAESTIMULO
UBACYT 2003-2004 OTORGADAALA
AUTORA, BAJO LADIRECCION DE LADRA.
MARIA TERESA SIRVENT.

SE REALIZA LA DESCRIPCIONDE LAZONA
CORRESPONDIENTE AL ANCLAJE EMPIRICO
DEL TRABAJO DE INVESTIGACION, ENUN-
CIANDOSE LAS CARACTERISTICAS DEL Di-
SENO IMPLEMENTADO Y ALGUNOS DELOS
RESULTADOS SUSTANTIVOS ALCANZADOS,
COMO FUENTE DE REFLEXIONES SOBREEL
AREA PARA TRABAJOS FUTUROS.
PALABRAS CLAVE: EDUCACION DE JO-
VENES Y ADULTOS - DESERCION - REIN-

SERCION - EXPULSION- INCLUSION * KEY
WORDS: YOUNG AND ADULTS EDUCATION
- DeSERTION- REINTEGRATION- EXPUL-
SION, INCLUSION.

ABSTRACT: THIS ARTICLE PRESENTS
SOME RESULTS AND REFLECTIONS ABOUT
THE SITUATION OF YOUNG PEOPLE THAT
WERE NOT ABLE TO FINISH ELEMENTARY
SCHOOL AND ARE LOOKING FORA SECOND
CHANCE IN VILLA LUGANO, A WORKING
CLASS NEIGHBOURHOOD, iIN BUENOS A~
REs CiTy. THOSE RESULTS COME FROM
THE SCHOLARSHIP ESTIMULO UBACYT
2003-2004 GRANT AWARDED TO THE
AUTHORESS, WITH THE GUIDE AND
DIRECTION OF PHD. MARIA TERESA
SIRVENT.

WE DESCRIBE THE ENQUIRY EMPIRICAL
ANCHORAGE, INTRODUCING THE CHARAGC-
TERISTICS OF THE ENQUIRY DESIGN AND
ALSO SOME RESULTS, AS SOURCE OF
REFLECTIONS ABOUT THE AREA FOR
FUTURE WORKS.

“De eso no se habla. Muchos son los dmbitos y
problemas que tendemos a cubrir con el manto del
olvido. Las polifticas educativas no son ajenas a este
mecanismo. Un andlisis significativo de las mismas
debe abarcar no sélo lo que se dice sino también los
vacfos, los silencios... los aparentes olvidos. En
Argentina, uno de ellos hace referencia al &mbito de
1a educaci6n de adultos, que comprende el conjunto
deactividades educacionales paralapoblaciénde 15
afios y mas que ya no asiste al sistema educativo”

INTRODUCCION

Marfa Teresa Sirvent

El presente trabajo intenta contribuir a la descripcién de
algunos rasgos sobre la situacién actual de los jévenes con
primaria incompleta en la basqueda de unasegunda chance




educativa en el barrio de Villa Lugano, Ciudad de Buenos
Aires. Dichos jévenes, por diversos motivos, han quedado
fuera de la “educacién inicial’! y estén intentando finalizar
el nivel primario en el 4rea de educacién de adultos.

Los datos que se presentan a lo largo de este articulo son
fruto de labeca EstimuloUBACYT “La biografia educativa
delos jévenes de 15224 afios con primaria incompletaque
estdn en la bitsqueda de una segunda chance educativaen
el barrio de Villa Lugano” otorgada a la autora de este
trabajo bajo la direccién de la Dra. Marfa Teresa Sirvent.
Dicha beca se llevé a cabo desde mediados del afio 2003
hasta fines del afio 2004, y se inscribe en el Proyecto
UBACYT (F005) “Estructura de Poder, Participacién y
Educaci6n: los factores y procesos que dan cuenta de la
situacién de la demanda y l1a oferta de la educacién de
jévenesy adultos de sectores populares en la Ciudad de
Buenos Aires. Estudio de caso en el barrio de Mataderosy
Lugano”, también bajo ladireccién delaDra. MariaTeresa
Sirvent.?

Las becas Estimulo otorgadas por la Secretariade Ciencia
y Técnica de la Universidad de Buenos Aires consisten en
un apoyo para el inicio de la formacién en investigacion de
estudiantes universitarios, durante la formacion de grado,
previo a la obtencién, en este caso, de la Licenciatura en
Ciencias de la Educaci6n. Por lo tanto, el significado mayor
de este estudio reside en el proceso de formaciénresultante
del aprender a investigar en la ‘cocina de investigacién’.

Se describiran en este trabajo las caracteristicas del dise-
fio implementado y algunos resultados sustantivos del
proceso de investigacién, para esbozar finalmente breves
reflexiones sobre el sistema educativo actual que permitan
el replanteo de nuevos interrogantes sobre el érea.

EL DISTRITO ESCOLAR N° 21, PERTENECIENTE
AL BARRIO DE VILLA LUGANO

Seglin el analisis sobre la base de datos del Censo
Nacional de Poblaciény Vivienda2001 (INDEC) realizado
paralabeca, enel distrito escolarN°21, hay 48.624 personas
de 15 afios y més que asistieron pero ya no asisten a la
escuela. De ellas, el 64%, se encuentrabajo lalineadenivel
educativo de riesgo,’ lo que significa que no ha podido
terminar la escuela primaria, se ha quedado sélo con la
escuela primaria completa, o no ha podido terminar la
escuela secundaria. E1 9% de estapoblacion, es decir,4.552
personas, poseen como maximo nivel educativo alcanzado
‘primaria incompleta’. Si colocamos el foco en los jévenes
de 15 a 24 afios con necesidades bésicas insatisfechas, se
puede observar que de 1.554 jévenes, el 82% se encuentra
en situacién de riesgo educativo, no habiendo podido
terminar la escuela primaria el 13%.

Segiin datos brindados por el informe del Proyecto de
Investigacién ‘Dindmicas institucionales en situaciones
criticas. El caso de los barriosy las escuelas del D.E.N°21’,
bajo ladireccién de Lidia Fernandez, 1 de cada 5 habitantes
del barrio de VillaLugano vive en villas de emergencia; s6lo
el 1% de la poblaci6n tuvo alguna vez acceso & estudios
superiores, y el nimero de analfabetos representa el 7%del
total de la Ciudad de Buenos Aires. La poblacién de dicha

zonapresenta los mayores indices de sobreedad y repitencia
en el nivel primario. Esto se vincula, como denuncian las
investigaciones de la Dra. Sirvent, con la situacion de
profunda pobreza educativa que afecta a una gran franjade
jévenes y adultos en nuestro pais y fundamentalmente de
los sectores populares, asocidndose las probabilidades de
inclusién o exclusi6n en los distintos niveles del sistema
educativo al origen de clasey sector social.! Eneste sentido,
el proyecto de la beca se ha inscripto en los propésitos del
proyecto UBACYT marco, intentando contribuir a la gene-
racién de conocimiento sobre los procesos de reproduccién
y ruptura de la pobreza educativa en la trama del contexto
sociohistérico de estazona, parala elaboraci6n de propues-
tas de politica educacional en el 4mbito dela educacién de
jévenes y adultos. Sin embargo, dada la naturaleza de la
BecaEstimulo, el propésito central ha sido la formacion de
la becaria en el campo de la investigacién, y desde aqui
deben leerse los aportes de este trabajo.

CARACTERISTICAS DEL DISENO IMPLEMENTADO

El trabajo de la beca intent6 contribuirala generacién de
conocimiento cientifico en respuesta a la pregunta: ;qué
factores dan cuenta delabiisqueda deuna segunda chance
educativa enla poblacién de 15224 afios consélo primaria
incompleta en una escuela primaria de adultosen elbarrio
deVillaLugano?

Este interrogante ha sido una pregunta emergente del
proyecto marco, que intenta responder a esta pregunta en
el universototal de poblacién de 15 afios y mas en situacién
educativa deriesgoy através de dos caminos metodoldgicos
que dan cuentan de un abordaje combinado, cuantitativoy
cualitativo de labiografia educativa, conla introducciénde
instancias participativas.®

A partir del disefio del proyecto en el que se inscribe la
beca, el trabajo delamismaha consistido fundamentalmente
en:
1) Una primera etapa exploratoria del universo de anélisis.
Dicha etapa incluy®6 la realizacién de entrevistas a funcio-
narios del Area de Educacién de Jovenesy Adultos® y el
relevamiento de las zonas en las que estaban ubicadas las
instituciones educativas de jévenes y adultos del barrio de
VillaLuganoparalaseleccién del anclaje empiricodelabeca.

2) Un anélisis cuantitativo, a través de la aplicacién y
procesamiento parcial de encuestas elaboradas en el pro-
yecto marco y dentro de los alcances y Iimites de 1a Beca
Estimulo.”

3) Un anélisis cualitativo de algunas de las respuestas
abiertas de la encuesta, segin ejes de relevancia seleccio-
nados. Se construyeron categorias que permitieron clasifi-
car las respuestas mas significativas, para ser compartidas
con los sujetos investigados en sesiones de retroalimenta-
cién®

4) Introduccién de sesiones de retroalimentacién alaluz
del trabajo cualitativo con algunas de las respuestas de las
encuestas, como instancias participativas. Las mismas im-
plicaron un momento de encuentro entre los investigadores
y los sujetos investigados con el objeto de confrontar el
conocimiento cientificoy el conocimiento cotidiano, en pos
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de la construccién de conocimiento colectivo y la
objetivacion de la realidad de parte de los sujetos investi-
gados (Sirvent, 1999).

5) Realizacién de observaciones ocasionales de clases y
entrevistas ‘flash’ a docentes y directivos. Las mismas
implicaron un aporte sustantivo para comprender el ‘am-
biente pedagdgico’ de la institucién que alojaba a los
sujetos encuestados.

6)Realizacién deprocedimientos minimos detriangulacién,
que han consistido en intentar armar una minima trama entre
los resultados de las encuestas, las sesiones de retroalimen-
tacién y las observaciones realizadas.’

Se selecciond para el estudio una escuela primaria de
adultos ubicada en la zona de Villa Lugano, perteneciente
al distrito escolarN°21, en el limite dela VillaN°20. Dadoque
los alumnos de menor edad tenfan 14 afios, el universo
quedd delimitado entonces por lapoblacién de 14 a 24 afios
de dicha institucién.

Desde el plan de la beca, en base a las perspectivas de
tratamiento cuantitativo en las que se inscribia el proyecto,
serequeria una muestra estadisticamente representativa del
universo total seleccionada segiin criterios estadisticos y
de probabilidad. Era nuestra intencién poder realizar en-
cuestasatodalapoblacionde 14a24 afios dela escuelapara
conformar un nimero significativo. Sin embargo, lacomple-
Jidad delaencuesta, el tiempo de labeca y ladisponibilidad
del apoyo de los compafieros que realizaban el registro de
las encuestas, provocé que sélo pudieran realizarse 13 de
ellas desde junio de 2004 (momento en quesepudoacceder
a terreno) hasta el mes de octubre, momento en que se
comenzé con el anélisis de las primeras tendencias de las
mismas parala preparaci6n de la sesién de retroalimentacién
final. Por lo tanto, se trabajé con 13 casos, realizdndose
todas las encuestas que fueron posibles hasta el término de
labeca.

La aplicacién de la encuesta demandé las siguientes
tareas y actividades, y asumié diversas caracterfsticas:

* La presentacién del trabajo de investigacién ala pobla-
ci6n paracompartir el proyectoy reflexionar sobre el mismo
en una sesién de retroalimentacion.

* Una nueva presentacion del trabajo a cada joven que
aceptaba realizar la encuesta, aclarando el anonimato y
recordando que compartiriamos la informacién recabaday
analizada en una segunda sesi6n de retroalimentacién.

* Larealizaci6n de las encuestas en pareja de trabajo junto
aun miembro del equipo marco, dividiéndose las tareas de
toma de la encuesta y registro de la misma. Se registraba
absolutamente todo lo que el encuestado mencionaba,
fueran preguntas abiertas o cerradas, para su posterior
analisis.

* Las encuestas llevaban entre una hora y una hora y
mediade aplicacion.

Para el andlisis cualitativo de las encuestas, se seleccio-
naron preguntas que fueron agrupadas para dar respuesta
a los siguientes ejes:

1) Perfil del grupo encuestado: en funcién de la edad, el
lugar de nacimiento, el lugarderesidencia, su estado civil,
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nivel educativoalcanzado, ciclo al que pertenecia, situacion
laboral.

2) Motivos de desercién: qué hizo que abandonaran la
escuela primaria, las razones por las que no pudieron termi-
nar la escuela.

3) Razones de retomar los estudios: quéhizo que volvie-
ran a la escuela de adultos a terminar los estudios. Los
motivos, los factores que hicieron que estos jévenes
retomaran la escuela.

4) Pensamiento del entorno sobre retomar: qué pensa-
ron sus familiares, amigos, conocidos, compafieros de tra-
bajo sobre la vuelta a 1a escuela primaria de adultos.

5) Participacién: si participaron o participaban en distin-
tos tipos de asociaciones, clubes, organizaciones, etc. Por
qué, qué pensaban sobre la participaci6n.

6) Visién de la escuela: qué les parecfa la escuela que
eligieron, por quélaeligieron, qué cambiarfan, qué opinaban
de sus compafieros y profesores. C6mo vefan la escuela de
adultos, cémo se sentian.

7) Planes a futuro: qué tenfan pensado hacer cuando
terminaran la escuela primaria. Sus deseos, intereses, sus
planes para cuando finalizaran sus estudios.

A continuacion, se describiran las caracteristicas centra-
les de los resultados del anélisis cualitativo realizado en el
marco de la beca. Es necesario resaltar nuevamente que el
objetivo central de lamisma ha sido la formacién de labecaria
en el oficio del investigador, por lo que los resultados
sustantivos alcanzados implican un pequefio aporte para
reflexionar acerca del 4rea de la educacién de jovenes y
adultos, como fuente de nuevos interrogantes.

LA BUSQUEDA DE UNA SEGUNDA CHANCE
EDUCATIVA: ESTUDIO DE CASO

La Escuela Primaria de Adultos seleccionada para el
estudio est4 ubicada en el limite con la Villa N° 20. Dicha
escuela funciona en tres ciclos, ademés de ofrecer cursos
especiales de inglés, contabilidad, dactilografia y corte y
confeccién. Las caracteristicas de la poblacién al afio de
realizacién del estudio eran las siguientes, segtinel Proyec-
to Educativo Institucional: 95 alumnos en los ciclos, 111
alumnos en cursos especiales. El 58% de Ia poblacién era
extranjera (principalmente proveniente de paises limitro-
fes). E173% de la poblacién concurrente era de sexo feme-
nino,

En el presente apartado se describiran las caracteristicas
més significativas a partir del andlisis cualitativo de las
encuestas, que nos permitan reflexionar sobre la situacién
educativa de estos jévenes y algunos aspectos de su
trayectoria de vida.

1) Perfildel grupo encuestado:

Enrelacién con el perfil de los alumnos encuestados, 10
de ellos fueron varones y 3 mujeres, 8 pertenecian al tercer
ciclo de la escuela primaria de adultos, 3 concurrian al
segundocicloy 2 al primer ciclo. Lamayoriade ellosresidia
enlaVillaN°20,ylamitadera proveniente de provincias del
norte del pafs o pafses limitrofes.




De todos los sujetos encuestados, una joven de 17 afios
concurria a la escuela por primera vez, un joven de 14 afios
habia concurrido a una escuela especial, y se acerco al
sistema de adultos a “buscar un titulo mejor”; tres perso-
nas fueron transferidas de la escuela primariaalaescuelade
adultos directamente, tras haber cumplido los 14 afios, y los
ocho restantes habian empezado la escuela en su infancia,
la habian dejado y luego la habian retomado. Se vislumbra
aqui la diversidad de trayectorias educativas que existe en
una muestra tan pequefia de poblacion, que podria ilustrar
tendencias mas generales en el 4rea de educacién de jéve-
nesy adultos en una muestra mayor. Asimismo, se observa
una problematica actual muy comin en las escuelas de
adultos: laexistencia de jovenes cada vezmenores en dichas
instituciones, en edad de continuar estudios en la escuela
ordinaria, pero que son expulsados por ella a edades cada
vez més tempranas. En este sentido, algunos adolescentes
nos dijeron en las encuestas frases como las siguientes:

“fue sorpresivo. Yo pasé de 6° a 7° y me dijeron que
habia un colegio para mayores, que era grande para
estar en la primaria. Yo queria seguir con mis compa-
fieros y terminar ahi pero no les pude discutir nada.”

“Directamente me anoté en la escuela de adultos
porque me dijeron (en la escuela primaria) que era
mejor a la noche”

A pesar del escaso nimero de encuestas realizadas, se
muestra un rasgo que aparece cada vez mas en las escuelas
de adultos: la concentracién del alumnado en las edades
mas jovenes: la mayoria pertenecia a la franja de edad de
entre 15y 17 afios. Es por eso que muchos autores sefialan
que hablar de educacién de adultos es un eufemismo para
hacer referencia aun espacio educativo donde cada vezmés
las edades se concentran entre los mas jévenes, y de
sectores populares (Brusilovsky, 1996, Rodriguez, 1996).

Con respecto al nivel de ocupacién, lamitad de la pobla-
ci6n poseiatrabajo al momento derealizar las encuestas (en
trabajos de albaflileria, electricidad, limpieza, ayudantes en
comercios o fabricas), mientras que la otra mitad estaba
desocupada.

2) Motivos de desercion:

Los motivos de desercion de la escuela primaria predomi-
nantes, segin la visién de los sujetos encuestados, se
relacionan con problemas asociados a su propio desempe-
fio, tales como desinterés por el estudio, repitencia por falta
de capacidad, problemas con profesores o de mala conduc-
ta:

“Por vago. No me gustaba. Me iba y no hacfa nada.
No me gustaba estudiar. Me gustaba jugar todo el
dia”

“No sé. Séptimo para mi...estaba en otras cosas, en
la mitad del afio estaba empezando a faltar y me
expulsaron. Iba a los jueguitos y me quedaba ahi. Por
vago me salf del colegio”

“No me gustaba. Nadie me obligaba...mi mama si
pero no le hacfa caso.”

“Faltaba mucho y no entendia”

“Costaba porque yo era un poco loco, me portaba
mal. No obedecia, no hacia caso, era contestador, no
me gustaba estudiar”

Muchos de ellos también mencionaron que debieron
dejar la escuela pormotivos laborales, o para quelos padres
pudieran salir a trabajar:

“Necesitaba plata. Empecé a trabajar todos los dias
en el campo”

“Segundo lo dejé porque habia que cuidar a mi
hermanito”

También aparecié la falta de apoyo familiar para sostener
laescolaridad, o situaciones familiares como mudanzas que
impidieron la continuidad en la escuela:

“Nadie se ocupaba de mi, andaba solo en la calle,
nunca me dijeron nada”

“Nunca fui a la escdela, no sé...ni se hablaba de la
escuela”

“Lo dejé porque tenfa que ir a Paraguay...”

En ningun caso aparece la responsabilidad de la escuela
por no haber podido sostener la permanencia de los alum-
nos. Como se denuncia en los trabajos del proyecto marco,
lapoblacién excluida del sistema educativo va conforman-
do una visi6n negativa de si misma como aprendiz, destru-
yéndose su autoestima y creyéndose que ‘no les da la
cabeza’. Esto se asocia alapobreza de comprensién (Sirvent
2000-2004): creencias que se instituyen a partir de perversos
mecanismos de poder, pensamientos que se internalizan,
naturalizando situaciones que son construcciones politi-
cas, ideolégicas, sociales.

3) Razones pararetomar los estudios:

Con respecto a las razones de reinsercion en la escuela,
la mayor cantidad de respuestas se inclinan a razones
vinculadas con el finalizaruna meta, el ser ‘alguien’ enlavida
gracias al estudio. El entorno familiar también posee unpeso
importante en la bisqueda de una segunda chance educa-
tiva, tanto desde el apoyo como por constituirse ejemplos
para otros. Aparecen también razones relacionadas con el
trabajo, con lanecesidad de obtener unamayor calificacion
y la importancia de la formacion. Es este sentido, las res-
puestas de la mayorfa han sido miltiples y las razones de
volver a la escuelahan estado relacionadas con los diferen-
tes aspectos mencionados. Ejemplos de respuestas signi-
ficativas han sido:

“Empecé a darme cuenta que sin el estudio acd no
se puede. Para trabajar te piden el certificado de
primaria. Sin eso no podés trabajar mds o menos
bien. Me decidi y empecé a estudiar de nuevo. Mis
padres me dijeron que tratara, a ver si llego a algo.
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Me gustaria llegar a ser alguien en la vida algiin
dia. Seguir estudiando, encontrar un trabajo bue-
no, que me paguen bien”

“Porque queria ser alguien. Mi papé siempre me dijo
Que tengo que ser alguien, no quedarme como él que
es colectivero y gracias a los 4nimos de mj papé
volvi. Ser alguien, tener un titulo que me certifique
que estudié y que soy un hombre comun...”

“yo quise volver, seguir estudiando. Ademas tengo
un amigo que se droga y no sabe sumar. Yo no quiero
€s0 para mi.”

“No podia leer rapido. Cuando me decfan que lea, no
podia, me daba vergiienza. Con las cuentas estaba
una hora, y vefa a los otros que las hacfan répido. Me
vine para aprender m4s répido, para multiplicar m4s
rapido”

“Queria terminar, queria tener un titulo, no ser un
cabecita més...”

“Poder ensefiarles cuando tenga hijos...por mis her-
manos, no puede ser que mi hermanita me pregunte
Y Yo no sepa. Yo tuve que obligar a mi mam4 a que
me deje venir al colegio”

“Si después tengo un hijo... ;qué le voy a decir? Yo
quiero terminar. Terminar e ir a la secundaria.”

“recordar todo el tiempo que perdi, toda la ensefian-
za que perdi”.

El obtener un titulo est4 ligado, segiin la propia visién de
los sujetos encuestados, a ‘ser un hombre comiin’ en el
futuro, y la falta del mismo, muchas veces, a ‘ser un cabe-
cita’,a ‘no sernadie’. Dichas concepciones est4n centradas
siempre en el sujeto, obturandose una visién que denuncie
loquelaescuelaylasociedad ofrecen, y lo que ellas mismas
generana partir de mecanismos de exclusiény desigualdad.

4) Pensamiento del entorno sobre retomar:

Lamayoria de los encuestados mencioné el apoyo fami-
liar al enterarse Ia noticia de retomar los estudios, lo que
parece ser un factor de suma importancia para el logro de la
permanencia en la escuela.

“Me felicitaron, me dijeron que eso era lo mejor para

411

mi

“Me dijeron que estudie, que siga hasta que termi-

”

ne

También en las sesiones de retroalimentacién esto fue
comentado, en frases como:
“Me parece maravilloso, nosotros necesitamos un
empujoncito”

“Es una ayuda para los jévenes, que les den un
empujoén”
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Las observaciones de clase y entrevistas ‘flash’ eviden-
ciaron también que la contenci6n del entorno es fundamen-
tal para la permanencia de los alumnos: el llamado de los
maestros ante sus ausencias, el estar al tanto de los que les
Pasaensuvidacotidiana, el explicitar el sostén permanente
dentro del aula segtin las singularidades de cada uno, para
que no se produzca el abandono de la escuela.

Sibien la mayorfa de los encuestados mencioné el apoyo
familiar en la biisqueda de la segunda chance educativa, no
sucedi6 lo mismo respecto del entorno de los amigos,
quienes en su gran mayorfa dijeron que se habian burlado
de ellos y les habian preguntado para qué querian seguir
en la escuela. Frases como las siguientes son ejempli-
ficadoras:

“Me burlaron. Me dijeron: vas a ir al jardin”

“A veces me da vergilenza, porque no me gusta que
se rian de mi. Si les digo que estoy en 4° se rien. Por
eso no me gusta hablar con nadie del colegio, porque
me cargan y eso no me gusta”

Loanterior nos alerta sobre la visi6n que algunos jévenes
tienen de la escuela, como un rasgo obturador para la
reinsercion, que es necesario tener presente al momento de
implementar estrategias para promover la biisqueda de una
segunda chance educativa.

5) Visi6n de la escuela:

Lamayorfade los encuestados manifesté estarmuy a gusto
en la escuela, y s6lo uno de ellos explicité algunas dudas, ya
queextrafiabalosrecreosy las clases especiales de su escuela
primaria. Ninguno manifest6 no sentirse a gusto:

“No veo nada malo en lo que dicen y ensefian”

“Es lo unico que me hace sentir bien. Prefiero estar
acd que en casa. No veo la hora de venir al colegio”

“Te ensefian muy bien, no te retan, se preocupan si
no vengo”

“Con la sefio me llevo bien, excelente, ella me entien-
de”

Lasobservaciones realizadas nos permitieron vislumbrar
un clima de apoyo y contencién por parte de los docentes
y directivos, un vinculo particular que establecian con los
alumnos, conociendo a cada uno en su particularidad y
respetando sus singularidades.

Amanda Toubes' mencionalaimportancia del espacio de
ensefianza y aprendizaje que se construye en la educacion
de adultos para que el aprendizaje sea posible, y en este
sentido, cémo el grado de satisfaccién influye en la perma-
nencia. Es fundamental hacer sentir al alumno del aula de
adultos que el tiempo que estd dejando ‘de hogar’ es
imprescindible, hacer que el alumno se sienta desafiado y
exigido para continuar, que sienta y reconozca que hace
avances a través del esfuerzo. Las razones de satisfaccion
que los sujetos encuestados mencionaron estdn en su
mayoria relacionadas con el aprendizaje, la formacién y el
entorno institucional.




6) Participacién:

Fue llamativa la falta de participacion en asociaciones ¢
instituciones por la casi totalidad de la poblacién encuestada.
Las razones predominantes de la no participacién son la
falta de interés, gusto o necesidad en ello. “No tengo
tiempo, no puedo, nunca me animé a formar parte de ello”,
nos deciaunjoven. “Nuncase me dio, nosé”,nos decfaotra
de las personas encuestadas.

Estos rasgos se corresponden con las tendencias detec-
tadas por el proyectomarco. En este sentido, el interrogante
sobre qué esta sucediendo con la falta de participacién
cobra gran importancia. Con respecto a ello, las investiga-
ciones de 1a Dra. Sirvent denuncian procesos histéricos que
dan cuenta de la construccién de una compleja trama de
representaciones sociales inhibitoria de la participacionreal
en las instituciones; la constitucién de una manera de
pensary teorizar sobre larealidad politicae institucional que
inhibe las posibilidades de participar y de reconocer su
importancia y su necesidad en los hechos que afectan la
vidacotidiana (Sirvent, 1996).

7)Planes a futuro:

Al preguntarles qué planes tenfan a futuro, lamitad delos
encuestados dijo querer continuar los estudios al terminar
la escuela. Fue interesante ver aqui tres grandes grupos de
representaciones sobre el futuro: por un lado, los que no
veian un futuro mas all4 del tiempo real de terminar la
escuela: “No sé, irme de vacaciones...”. Por otro, los que
veian la posibilidad de obtener un trabajo:

“A veces me gustaria trabajar de carpintero, chapis-
ta, no sé. Quizas sea mecénico. Me voy a armar un
tallercito y voy a trabajar para mi”.

“Quiero buscar un laburo mejor. En algin
supermercado...capaz que mi mamé se llega a poner
un kiosco y lo voy a atender yo. Capaz que una
fiambreria”

“Yolver para Jujuy, volver al campo. No me acostum-
bro, extrafio el barrio, todo. Trabajar en el campo,
cosechar. Y si gano plata, poner una fabrica de
zapatillas”

Y un tercer grupo expresaba deseos de alcanzar el nivel
superior o universitario:
“Me gustaria ser ingeniero en electrénica, eso me
atrae, la computacién. Yo quiero estudiar redes y
disefio grafico para abrir un negocio con mi hermano.
También me gustaria ser ingeniero acrondutico”

“yo pensaba seguir estudiando, todavia no sé¢ que
carrera seguir. A mi me gustarfa mucho electronica,
electricidad, quimica. Y si no, sea lo que quiera Dios.
Por lo menos, computaci6n, arquitectura o dibujo,
para estudiar algo y no estar de balde”

Como se ve, las expresiones del grupo encuestado varian
desde no mencionar perspectivas relacionadas con su
educacién futura hasta mencionar un gran espectro de
posibilidades de futuros estudios y profesionales.

Ignacio Lewkowicz, enunarticulotitulado ‘Fragil el nifio,
fragil el adulto’ (2004), mencionaque “elfuturo se produce
s6lo si hay alguna operacién que abra una perspectiva del
después”."* Debe haber experiencias que posibiliten el en-
tramado de perspectivas futuras acordes con dicha expe-
riencia. Ello demanda un trabajo pedag6gico que facilite el
andlisis criticoy la objetivacién delarealidad, partiendodel
anslisis de las representaciones sociales que sean
obturadoras del cambio y la transformacién de la vida
cotidiana, en pos de la construccion de proyectos futuros
en estos jévenes.

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

Unaproblemética central que hoy denuncian los estudios
en el 4rea de educacién dejévenes y adultos es la expulsion
aedades tempranas de la educacién inicial y surelacién con
el nivel socioeconémico de la poblacién, con el agravio de
sentirse los sujetos culpables y responsables del abandono
que la misma institucién promueve. Los motivos de deser-
ci6n que los jévenes mencionaron dan cuenta de la cons-
truccién de una visién negativa de si mismos (ser ‘vagos’,
no entender ‘nada’, poseer mala conducta), apartir dela cual
los sujetos se adjudican la responsabilidad por haber deja-
do la escuela. Esta visién no deja ver la responsabilidad
mayor que esta iltima posee enretener al alumnado. Eneste
sentidoy como postula Lidia Rodriguez, el sistema escolar
produce ‘marginados educacionales’, ‘marginados peda-
gbgicos’ que pertenecen a sectores sociales subordinados
(RodriguezL., 1996). Es fundamental trabajar, enrelaciéna
estas visiones obturadoras, sobre quién posee la responsa-
bilidad real de la educacién permanente en funcién de los
derechos ciudadanos, en lavalorizaciény el anlisis critico
de las experiencias de estos jévenes que posibiliten repre-
sentaciones diferentes sobre su historia en pos de transfor-
mar su vida cotidiana. Los espacios de educacién de jove-
nes y adultos deberian poder constituirse en lugares de
intercambio, reflexién criticay objetivacion de larealidad,
que cuestionen dichas visiones obturadoras. Se ha visto a
partir de las encuestas realizadas la falta de participaciénde
la poblacién en actividades de educacién no formal, activi-
dades sociales, culturales y politicas. También ha aparecido
en forma débil el interés por continuar los estudios. El
principiode ‘avance acumulativo’ (Sirvent 1992, 1994,1996,
Sirvent, Llosa, 1998) nos indica que un mayor nivel educa-
tivo alcanzado estd asociado a una mayor demanda por
educacién permanente. Las escuelas de jovenes y adultos
son espacios privilegiados para promover la participacion,
siempre y cuando no reproduzcan practicas tradicionalesy
homogeneizadoras que siguen vigentes en la educacién
inicial. Ellas pueden ser espacios sociales alternativos y
criticos, que posibilitan modos de participacién més demo-
criticos y que contribuyan a desarticular relaciones de
desigualdad.

Hay algo del espacio educativo perdido que parece
haber dejado marcas profundas, ligadas ala necesidad de
volver para finalizar algo que quedo pendiente, estudiar
para “ser alguien en la vida”, para “no ser pasados por
encima”, “parano ser disminuidos”, como muchos jovenes
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enunciaron. Y parece haber algo especial en las escuelas
de adultos, algo que si contiene, que si hace sentir a gusto
a los alumnos y si parece representarlos, una relacion
pedagdgica particular, una dimension subjetiva que co-
bra importancia en el espacio educativo, una mirada del
‘Orro’ diferente, una satisfaccion que se instala para la
inclusion de todos. “Ahora podemos hablar con la gente,
antes nos sentiamos marginados”, nos decia un jovenenla
sesionde retroalimentacicn final. “Es muy bueno que haya
escuelas de adultos, la escuela es importante como modelo,
no solo para aprender”, comentaba otra joven. Desde mi
perspectiva, ‘la escuela’ tiene mucho que aprender de las
escuelas de jovenes y adultos.

Uno de los desafios, tal vez, esté entonces en que esa
escuela denominada ‘comun’ sea realmente ‘comin a to-
dos’, que sea una escuela inclusiva que pueda captar al
sujeto en su particularidad y acompafiarlo en su recorrido,
para que cada vez menos nifios sean expulsados de la
educacion inicial. Y que la educacién de jévenes y adultos
sea un espacio de educacién permanente ‘real’, de forma-
ciény crecimiento del sujetoy no compensatorio o repara-
dor de un derecho que no fue ejercido. Por el momento, los
espacios de educacién de j6venes y adultos poseen el
desafio derespondera ciertos interrogantes: ;cémo generar
mayores espacios de participacién?, ;cémo trabajar para
que los sujetos que fueron expulsados no se sientan res-
ponsables de su deserci6n?, ;c6mo evitar los frecuentes y
recurrentes abandonos?, ;c6mo establecer lazos que favo-
rezcan la construccién de proyectos futuros?

Volviendo a la cita que dio comienzo al articulo, hemos
intentado brevemente y desde los limites que posee una
beca Estimulo, reflexionar acerca de ‘eso que no se habla’
para no dejar avanzar al ‘manto del olvido’. #

NOTAS

! Siguiendo a la Dra, Maria Teresa Sirvent, la ‘educacién inicial’
desde una concepcion de Educacién Permanente, abarca todas las
experiencias educativas graduadas, estructuradas, sistematizadas, y
con una alta intencionalidad para la formacién de la persona y los
grupos, en contenidos socialmente relevantes y en actitudes y
habilidades necesarias para continuar los aprendizajes a lo largo de
toda la vida. Incluye a la tradicionalmente denominada ‘educacién
formal’ en todos sus niveles: desde el jardin de infantes, la escuela
primaria, la escuela secundaria, la educacién terciaria y universitaria,
La educacién de adultos con diversos grados de formalizacién se ubica
en el ‘més all4 de la escuela’, fuera de la mencionada educacién inicial.
Para mas informaciéon ver: Sirvent, M. T. (1993), “Precisando
términos. (Pero es s6lo cuestién de términos?”, Ficha de la Catedra
Educacién No Formal, Modelos y Teorias. Departamento de Cien-
cias de la Educacién, Facultad de Filosofia y Letras, UBA; Sirvent,
Toubes y otros (2006), “Revisién del concepto de educacién No
Formal”, Documento para el Departamento de Ciencias de la
Educacién, Facultad de Filosofla y Letras, UBA; y Sirvent, M. T.
(1995 en adelante), Clases teéricas de la Catedra Educacién No
Formal, Modelos y Teorias. Departamento de Ciencias de la Educa-
cién, Facultad de Filosofia y Letras, UBA.

? Este Proyecto UBACYT es continuacién del proyecto UBACYT TL
45, en el cual se valida conceptualmente y verifica empiricamente
la situacién de riesgo educativo y el principio de avance acumulativo
en la poblacién de 15 afios y més que asistié pero ya no asiste a la
escuela. El proyecto UBACYT TL 45 se dirigi6 a un estudio de tres afios
(1997-2000) sobre la demanda y la oferta de la educacién de jovenes
y adultos en regiones seleccionadas de la Argentina; Capital Federal,
Gran Buenos Aires, Entre Rios y Cérdoba. Los grupos de trabajo
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constituidos fueron los siguientes: Grupe 1 - Subproyecto Capital
Federal y Gran Buenos Aires: Coordinadora Sandra Llosa Inv
estigadores: Amanda Toubes, Hilda Santos, y Claudia Lomagno.
Grupo 2 - CORDOBA (CIFYH, Universidad Nacional de Cérdoba)
Coordinadora: Prof. Marfa Saleme de Burnichén. Investigadores:
Maria del Cérmen Lorenzatti, Alicia Acin, Elisa Cragnolino, Maria
Teresa Bosio: Grupe 3 - REGION ENTRE RIOS (Universidad Nacional
de Entre Rios/Agmer - CTERA) Coordinadora: Marfa del Rosario
Badano, Investigadores: Amalia Lucia Homar. Este proyecto UBACYT
forma parte del Programa de Investigacion del IICA, Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educaci6n, Facultad de Filosofia y
Letras, UBA: Desarrollo Sociocultural y Educacién Permanente: la
educacién de jovenes y adultos de los sectores populares en el mas
alld de la escuela, bajo la direccién de la Dra. Sirvent.

? El concepto de nivel educativo de riesgo hace referencia a la
probabilidad estadistica que tiene un conjunto de poblacion de quedar
marginado de la vida social, politica y econémica segun el nivel de
educaciéon formal alcanzado, en las actuales condiciones socio-
politicas y economicas impuestas por este modeio neoliberal en la
economia y neoconservador en lo polftico. Se considera a una
persona en situacién de riesgo educativo si no ha podido completar
la escuela secundaria (ya sea con primaria incompleta, primaria
completa o secundaria incompleta). Sirvent, M. T. y Llosa, “J6venes
y Adultos en Situacion de Riesgo Educativo: andlisis de la demanda
potencial y efectiva”, en: Revista del Instituto de Investigaciones en
Ciencias de la Educacién, UBA, N° 12, agosto de 1998.

4 Para mas detalles ver: Sirvent, M. T. (1992), “Politicas de Ajuste
y Educacién Permanente: quiénes demandan més educacién”, en:
Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacicn,
Facultad de Filosofia y Letras, UBA. Mifio y Dévila, Buenos Aires,
afio 1, N° 1; y Sirvent, M. T. (1994), Educacion de adultos:
investigacion y participacién. Desafios y contradicciones, Buenos
Aires, Editorial Coquena.

* Para més detalles ver: Proyecto UBACYT F005 (2000-2004):
“Estructura de Poder, Participacién y Educacion: los factores y
procesos que dan cuenta de la situacién de la demanda y la oferta de
la educacién de jévenes y adultos de sectores populares en la Ciudad.
de Buenos Aires. Estudio de caso en el barrio de Mataderos y Lugano”,
bajo la direccion de la Dra. Maria Teresa Sirvent. Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosofia y
Letras, UBA.

¢ Fueron entrevistados: responsables del Area de Educacién No
Formal y del Area de Educacién del Adulto y del Adolescente, de la
Secretaria de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.
Las entrevistas fueron gestionadas y realizadas por la Lic. Sandra
Llosa con el acompafiamiento de la autora de este trabajo.

7 La técnica utilizada para la obtencién de informacién empirica
en relacion al objeto de estudio ha sido una encuesta construida para
tal fin en el proyecto UBACYT marco, elaborada desde el afio 1997
por la Dra. Sirvent, la Lic. Sandra Llosa y la Lic. Claudia Lomagno.
La misma consiste en tres cuadernillos (dos cuerpos generales y uno
que se utiliza segin el nivel educativo alcanzado por el encuestado)
compuestos por preguntas (tanto abiertas como cerradas), sobre
trayectoria educativa, familiar, laboral, migratoria, de participacion
social, y de segunda chance educativa. Dada la escasa cantidad de
encuestas realizadas, las mismas fueron incluidas en la muestra del
proyecto marco para ser sometidas al analisis cuantitativo.

¥ Las sesiones de retroalimentacion son el momento de encuentro
entre los investigadores y los investigados con el objeto de confron-
tar ¢l conocimiento cientifico y el conocimiento cotidiano, tratando
de reconstruir a la realidad con sus complejidades y contradicciones.
Para més informacién ver: Sirvent, M. T. (1999), Cultura popular
Y participacidn social. Una investigacién en el Barrio de Mataderos
(Buenos Aires), Mifio y Dévila editores, Facultad de Filosofia y
Letras, UBA, Buenos Aires-Madrid.

? La triangulacién es definida como la combinacién de metodologias
en el estudio del mismo fenémeno (Denzin en Sirvent (1999). Los
investigadores en ciencias sociales pueden mejorar la precision de sus
Juicios trabajando con diferentes tipos de datos referidos al mismo
fenomeno. Sirvent, M. T. (1999) Cultura popular y participacié
social. Una investigacién en el Barrio de Mataderos (Buenos Aires),
Mifio y Dévila editores, Facuitad de Filosofia y Letras, UBA, Buenos
Aires-Madrid.

19 Estos aportes de la Profesora Amanda Toubes fueron realizados




en los espacios de formacién quincenales bajo su coordinacién, en los
que la autora del articulo ha participado desde el afio 2003. La sede
de los mismos es el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la
Educacién, Facultad de Filosofia y Letras, UBA.

1! Diario Pdgina 12, 4 de noviembre de 2004.
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