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Introduccidén

“No es nuestra sociedad lo que frustra la creatividad del individuo. Es la pobreza de Anarres.
Este planeta no fue hecho para albergar una civilizacién. Si dejamos de ayudarnos unos a otros,
si no renunciamos a nuestros deseos personales por el bien comudn, nada, nada en este mundo
estéril puede salvarnos. La solidaridad humana es nuestro tnico bien.” Los desposeidos. Ursula
K Le Guin

Aprendemos a relacionarnos al compartir con otres la vida cotidiana. Entre estos
aprendizajes estan los que se producen al participar en una misma actividad. Las
situaciones de ensefianza intencionada son parte de esta trama cotidiana que
posibilita, o no, aprender a construir relaciones con les otres al compartir una

misma actividad.

A lo largo de una clase, les nifies que asisten a una misma situacién de
ensefianza intencionada comparten un sinfin de actividades donde aprenden a
sumar, correr, carvear, bailar, narrar, cosechar, pintar y, también a discutir,
colaborar, pactar, acordar, debatir, etc. Los aprendizajes vinculados a la lengua,
el surfing, la danza, o las ciencias sociales estan claramente explicitados en las
actividades. Por su parte, discutir, colaborar, pactar, acordar, entre otros tantos
aprendizajes de hacer comun, estan disueltos en las actividades vividas por les

nifies en las situaciones de ensefianza intencionada.

No obstante, al participar de las actividades les nifies aprenden a sumar, escribir,
dibujar o carvear, a la par que, a discutir, acordar, intercambiar posiciones entre
elles. Al aprender “a realizar una operacion de cierto género, al mismo tiempo
...el nifio... se aduena de un principio estructural cuya esfera de ampliacion es
mayor que la de la operacion de partida. Por consiguiente, al dar un paso hacia
adelante en el campo del aprendizaje, el nifio da dos en el campo del desarrollo”
(Vygotsky; 2007; 30).

Si bien a lo largo del trabajo haremos referencia a estos aprendizajes
disciplinares o técnicos que les nifies construyen entre si como la escritura, el

recortar, el narrar, el take off, el colorear, o el carvear nuestro trabajo se focaliza



en como les nifies aprenden a relacionarse entre si al participar de una misma
actividad. A todos estos aprendizajes que les nifies construyen al abordar una
misma actividad en las situaciones de ensefianza intencionada los hemos

denominado hacer comun?.

En primer lugar, analizaremos el hacer comun que nifies de entre seis y siete
afos, que estan en el 1° de escolarizacion primaria, aprenden al relacionarse
entre si en diferentes situaciones de ensefianza intencionada ubicadas en el
Municipio de Pinamar, Provincia de Buenos Aires. El foco de analisis no estara
puesto en como les nifies aprenden a escribir, surfear, sumar, carvear, sino en
coémo construyen un hacer comudn entre elles al abordar dichos conocimientos.
En segundo lugar, analizamos cémo, al participar en una misma actividad, les
nifies entretejen, en el hacer comun desplegado, practicas vivenciadas en
diferentes situaciones de ensefianza intencionada. Explorar las practicas
entramadas por les nifies al construir un hacer comdn en las actividades, nos
permiti6 conocer como estas se producen en el marco de una red local que
articula diferentes procesos de produccién de lo comun. Esto nos permitié
problematizar, como el hacer comun aprendido en las diferentes actividades se
hace presente en una trama que excede los limites espaciales de las situaciones
de ensefianza intencionada analizadas. Lo que nos posibilitd, en tercer lugar,
analizar como el hacer comun que les nifies despliegan al abordar juntes las
distintas actividades mencionadas se relaciona con procesos de produccion
social de lo comuan constitutivos de la localidad. El aprendizaje del hacer comun
“...se encuentra distribuidos a lo largo de la compleja estructura de la actuacion
de las personas en diversos ambientes. No se los puede individualizar en la
cabeza de las personas ni en las tareas asignadas ni en las herramientas
externas ni en el medio, sino que residen en las relaciones entre ellos”. (Lave,
2015; 21).

Para llevar adelante lo antedicho la escritura de la tesis estara organizada en
cinco capitulos. En el primero presentamos la problemética de investigacion,

explicitamos las caracteristicas del enfoque historico-etnografico, los

" En cursiva consignamos las categorias tedricas construidas a partir de esta investigacion.



antecedentes tematicos, y el trabajo de campo realizado. Finalmente,
explicitamos las razones por las cuales ubicamos la problemética del aprendizaje
del hacer comun en la interseccion entre la escala de los proseos sociales

generales y las préacticas cotidianas.

En el segundo capitulo, examinamos las relaciones entre el hacer comun y el
proceso de escolarizacidn en tanto contexto general en el que se enmarcan las
situaciones de ensefianza intencionada analizadas. En este marco, analizamos
como la Ley 1420 (L1420), la Ley Federal de Educacion (LFE), la Ley de
Educacion Nacional (LEN) y los Disefios Curriculares para la Educacion Primaria
de la Provincia de Buenos Aires (2018) proponen un determinado aprendizaje
del hacer comun. En estos documentos analizamos, en primer lugar, los
imaginarios sociales (Castoriadis, 2013) de lo comun presentes y, en segundo
lugar, la imagineria (Métraux, 2000; San Cornelio, Martorell y Ardevol, 2021) que

en dichos documentos se proponen con relacion al aprendizaje del hacer comun.

En el tercer capitulo, analizamos la configuracion social e histérica del Municipio
de Pinamar. En este marco analizamos los imaginarios sociales (Castoriadis,
2013) y las imaginerias (Métraux, 2000; San Cornelio, Martorell y Ardevol, 2021)
vinculados a la construccion de lo comun en la localidad. Analizamos cOmo estos
imaginarios sociales (Castoriadis, 2013) se construyen en relacién con el
entramado sociohistorico a partir del cual se configurd el Municipio de Pinamar.
Asimismo, este marco nos permite considerar los entornos (Ingold, 2022) de los
gue forman parte las instituciones en las que llevamos adelante nuestro trabajo
de campo: la Escuela N°1 creada a fines de la década del 40 y ubicada
actualmente en el centro administrativo de la localidad; la Escuela N°3 fundada
a mediados de la década del 50 y ubicada actualmente en la zona donde residen
la mayor cantidad de inmigrantes del interior del pais y de paises limitrofes; la
Escuela N°6 creada a principios del 2000 ubicada en la zona donde reside la
poblacion de mayor poder adquisitivo de la localidad; la escuelita de Longboard
“‘La Lomada” creada en 2017 en Valeria del Mar donde viven los sectores
medios; la escuelita del “Skate Park” creada a mediados del 2018 y ubicada en
la zona norte de Pinamar donde residen los sectores medios altos; y la escuelita

de surf “Nuevo Amanecer” en la localidad de Ostende organizadas a partir de
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2017 junto con la Asociacion de Surf y Bodyboard de Pinamar en la zona donde

residen los sectores mas humildes de la localidad.

En el cuarto capitulo, analizamos los aprendizajes de hacer comun que les nifies
construyen entre si en las situaciones de ensefianza intencionada escolares.
Exploramos cdmo en el hacer comun les nifies van entramando diferentes
practicas y como estas se construyen en relacion con diferentes imaginerias de
lo comun presentes en las situaciones de ensefianza intencionadas. Es
importante volver aclarar, que el foco del analisis no estara puesto en los
aprendizajes disciplinares y técnicos propuestos en las actividades escolares,

sino en como les nifies construyen el hacer comun al abordar dichas actividades.

El quinto capitulo pone el foco en, codmo les nifies de 1° que asisten a las
escuelas anteriormente mencionadas aprenden maneras de hacer comun en
otras situaciones de ensefianza intencionada que comparten. En este capitulo
analizamos el hacer comun construido en las situaciones de ensefianza
intencionada vinculadas al aprendizaje de los deportes de tablas. Analizamos
como el hacer comun desplegado en estas situaciones se relacion con diferentes
imaginerias de lo comun presentes, y cOmo las practicas desplegadas en estas
actividades entrelazan a las construidas en las situaciones de ensefianza
intencionada escolares promoviendo, a su vez, desplazamientos e

intersecciones, de las practicas aprendidas en las diferentes situaciones.

Las actividades analizadas en estos dos ultimos capitulos tienen poco que ver
con “las de resolucion de problemas en pequena escala que son tipicas de la
investigacion sobre el aprendizaje cognitivo: forjar un utensilio de cocina o
participar en el trabajo de un examen universitario de nivel nacional son formas
de actividad sustancial y significativa. En todos los casos el trabajo descripto
toma su significado de sus interconexiones amplias dentro de otros sistemas de
actividad.” (Lave, 2011; 21) En este sentido, el aprendizaje del hacer comun se
reconstruye a la luz de las experiencias de les nifies, en tanto son ellos quienes
nos permiten dar cuenta de las interconexiones entre las diferentes situaciones

de ensefianza intencionada.
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Nuestro andlisis esta centrado en las relaciones que les nifies establece entre si,
y no en elles en tanto individues. El foco de nuestro trabajo esta puesto en los
aprendizajes que les nifies construyen entre si al desplegar un hacer comun en
las situaciones de ensefianza intencionada. Examinando, a la par, como estos
aprendizajes producen entornos que construyen experiencias respecto a lo

comun.
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Capitulo 1

El aprendizaje del hacer comun en el Municipio de Pinamar

“Era una pieza grande, de alambres batidos y
achatados; de canto parecian casi invisibles,

y las formas ovaladas centelleaban a intervalos,
desvaneciéndose de acuerdo con la luz junto

con las dos burbujas de vidrio transparente que giraban
también en 6rbitas elipsoidales, intrincadamente
entrelazadas alrededor del centro comun,

sin encontrarse nunca del todo, sin separarse.’

Los desposeidos - Ursula K Le Guin

i

1.1El aprendizaje del hacer comun

El presente trabajo indaga el aprendizaje del hacer comun que les nifies del
primer ciclo de escolarizaciébn primaria construyen entre si en diferentes
situaciones de ensefianza intencionada en el Municipio de Pinamar en la
Provincia de Buenos Aires. En primer lugar, analizamos cémo les nifies
construyen un hacer comun al abordar una misma actividad en las situaciones
de ensefianza intencionada. En segundo lugar, examinamos como al construir el
hacer comun les nifies van entramando las diferentes situaciones de ensefianza

intencionada configurando entornos sociales que viabilizan su aprendizaje.

El trabajo de campo comenzd en octubre de 2018, se interrumpido en marzo de
2020 producto del aislamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO-Pandemia
COVID), se retom0 en junio de 2021 y finalizo en diciembre de ese mismo afio.
A lo largo de este periodo de tiempo viajamos una semana por mes al Municipio
de Pinamar a registrar como les nifies de primer grado participan de una misma
actividad en las aulas de tres escuelas primarias y las clases de tres “escuelitas?”

vinculadas a la ensefianza de los deportes de tablas.

2 Escuelitas es la categoria nativa que utiliza les profesores para denominar a los tres espacios
relacionados con el aprendizaje de los deportes de tablas.
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Inicialmente trabajamos en las aulas de tres escuelas primarias publicas®: la
Escuela N°1, situada en el centro administrativo y comercial del Municipio de
Pinamar; la Escuela N°6, ubicada al inicio de la zona Norte donde inicialmente
se asentaron los “pioneros” y, en los ultimos diez afios se radicaron los sectores
medios y altos provenientes del Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA) y;
la Escuela N°3, emplazada en Ostende, localidad del Municipio donde se
concentra la mayor cantidad de migrantes del interior del pais y de paises

limitrofes.

A medida que pasaban los meses de trabajo y las relaciones con les nifies se
fortalecian, conocimos otras situaciones de ensefianza intencionada a las que
estes asistian. Nos referimos a tres espacios: las clases de surf de la escuelita
“‘Nuevo Amanecer”, que lleva adelante la Asociacion de Surfy Body de Pinamar
(ASBP) y los programas municipales “El surf va a tu barrio” y el “Surf va a tu
escuela” en la localidad de Ostende; las clases de longboard de la escuelita “La
lomada”, organizada conjuntamente entre Asociacion de Tablas Largas Pinamar
(ATLP) y el programa municipal “Pinamar Aprende” en Valeria del Mar; y la
escuelita del Skate Park ubicada en la zona Norte del Municipio organizada en
el marco del programa municipal “Pinamar Aprende”. Conocer estos espacios
nos permitid, por un lado, registrar a les mismes nifies en diferentes situaciones
de ensefianza intencionada, y por el otro, dialogar con les madres, padres,
familiares y adultes a cargo de les nifies. Asimismo, esto ultimo nos posibilito,
entrevistar a diferentes referentes locales vinculados con la conformacion del

Municipio de Pinamar?.

En todas estas situaciones de ensefianza intencionada registramos a les nifies

relacionandose entre si en actividades que proponen una combinacién de

3 La localidad cuenta con siete escuelas primarias publicas; una en Valeria del Mar, tres en
Ostende y tres en Pinamar. En esta Gltima localidad estan ubicadas las tres escuelas primarias
privadas con las que cuenta el Municipio.

4 Entrevistamos diferentes autoridades del Municipio de Pinamar, dirigentes y docentes de
SUTEBA, a la Directora del Consejo Escolar de Pinamar, al presidente y varios representantes
del Sindicato Guardavidas Pinamar (AGP), a uno de los fundadores del Club San Vicente, al
presidente de la Camara de Concesionario de Balnearios, a la presidenta de Pinamar S.A, a
profesionales de TEPIN, al presidente de la Camara de Comercio y Hoteleria de Pinamar, al
presidente y varios miembros de la Asociacién de Surfy Body de Pinamar (ASBP), al presidente
de la Asociacién de Tablas Largas Pinamar (ATLP) entre otres que iremos presentando a lo largo
de la tesis.
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aprendizajes. Entre ellos, estan los que conllevan el hacer comuan; aprendizajes
qgue les nifies despliegan entre si al abordar la misma actividad. Este aprender
juntes involucra ‘parametros sociales y colectivos: reglas, principios,
instrucciones” (Keller y Keller, 2001; Pag.141). En este trabajo nos concentramos
en el aprender juntes que les nifies despliegan entre si, y especificamente en los
que conllevan el aprendizaje del hacer comun. Acordar, discutir, pautar,
intercambiar puntos de vista, entre otros, son algunos de estos aprendizajes
vinculados al hacer comdn que les nifies vivencian en las situaciones de

ensefianza intencionada.

Estos aprendizajes de hacer comdn en algunas ocasiones son explicitados por
les adultes a cargo o enunciados en las actividades, sin embargo, en gran parte
estos aprendizajes estan implicitos “en las formas de transmitir el curriculum
explicito, en la organizaciébn misma de las actividades de ensefianza y en las
relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar” (Rockwell, 1981; 5).
En el campo educativo a estos aprendizajes implicitos se los considera parte del
curriculm oculto dado que son producto de las relaciones que se despliegan en
las situaciones de ensefanza intencionada pero no estan incorporados en el
curriculum real (Jackson, 1990; Gimeno Sacristan, 2010; y De Alba; 1994).

En este trabajo nos proponemos examinar los aprendizajes de hacer comun que
les nifiles construyen entre si al abordar una misma actividad. Entre si que
conlleva, que dos o mas nifies interactien en las actividades produciendo a partir
del hacer un aprendizaje de lo comun. Esto involucra, en primer lugar, analizar
las practicas vinculadas al hacer comdn que, explicita o implicitamente, estan
propuestas en las actividades. En segundo lugar, supone considerar las
practicas vinculadas al hacer comun que les nifies despliegan entre si al abordar
dichas actividades. No pretendemos negar que las actividades son previamente
planificadas por les adultes, ni que los entre si se producen en escenarios
disefiados previamente por les docentes, y menos todavia minimiza las
relaciones que les nifies establecen con los adultes, sino aclarar que nuestro
trabajo se concentra en las practicas que les nifies construyen al abordar dichas
actividades y que es a través de estas practicas que analizamos la interaccién

con les adultes.
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A partir de este recorte es que abordamos el hacer comun en cada situacion de

111

ensefianza intencionada cémo ““maneras de hacer”, de caminar, de leer, de
producir, de hablar... estilos de accion [que] intervienen en un campo que los
regula en un primer nivel (por ejemplo, el sistema de la fabrica), pero introducen
una forma de sacar provecho de éste que obedece a otras reglas y que
constituye como un segundo nivel imbricado en el primero (como el escamoteo)”
(De Certeau; 2000; P4g. 80). Estas maneras de hacer (De Certeau; 2000)
producen aprendizajes mudos que les nifies construyen al abordar juntes las
actividades que les demandan un hacer comun. Concentrar nuestro analisis en
el aprendizaje de hacer comun desplegado entre pares, nos permitio registrar
como les nifies van relacionando las diferentes situaciones de ensefianza
intencionada de las que participan, desarrollando en el hacer un nuevo universo

posible de lo comun.

Asimismo, si bien el aprendizaje del hacer comln se constituye a partir de las
maneras de hacer (De Certeau; 2000) que les nifies despliegan en el marco de
los procesos sociales cotidianos de los que participan, problematizar su
produccion nos exige conocer su vinculacion con los procesos politico-sociales
generales de los que forman parte. Es indudable que la totalidad de las
relaciones que les nifies despliegan entre si “no puede darnos una imagen clara
de las relaciones sociales, pero, por el contrario, toda relacién personal refleja
algo de la naturaleza de la totalidad social. (...) Cuanto mas numerosas son las
relaciones interpersonales que surgen sobre una base de libre igualdad, tanto
mas humanizada esté la sociedad™(Heller, 1977; 307). Analizar conjuntamente
estas dos escalas nos permite conocer “la logica cotidiana implicita en las
practicas, puestas en tension con la permanencia o cambio de las estructuras

sedimentadas.” (Batallan y Campanini, 2018; 157).

El primero de estos procesos politico-sociales generales, que consideramos
necesario tener en cuenta es el de escolarizacion. Este proceso sienta
condiciones de posibilidad a los aprendizajes, en general, al aprender juntes en
particular y al hacer comun en las situaciones de ensefianza intencionada
analizadas en la localidad. ElI segundo proceso politico-social general que

analizamos es el de conformacion del Municipio de Pinamar, y de las situaciones
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de ensefianza intencionadas analizadas en particular. Este nos brinda una
oportunidad para explorar las tensiones, que conllevan la produccion social de lo
comun en la localidad, y cobmo estas se materializan en los entornos (Ingold,

2022) donde les nifies aprenden el hacer coman.

Las tensiones respecto al proceso de produccion de lo comun son constitutivas
de la conformacion histérica del Sistema Educativo Argentino y el Municipio de
Pinamar, estas conllevan, en primer lugar, disputas por instituir lo que se tiene
en comuan, y consecuentemente producir una organizacién de la participacion de
todes en esta unidad y; en segundo lugar, disputas por delimitar lo comun que
conllevan a establecer practicas que verifiquen la igualdad de todes. Lo comun
a la par que iguala, establece condiciones a partir de las cuales se iguala
(Ranciére, 1996). En este sentido, las tenciones involucradas en ambos
procesos politico-sociales generales forman parte del “...conjunto de actividades
que caracterizan la produccién de los hombres particulares, los cuales, a su vez,
crean la posibilidad de la reproduccion social” (Heller, 1977; 25). En este plano
es que ubicamos la produccion social de lo comun “no desde el punto de vista
de los rasgos comunes, sino desde el de la relativa continuidad.” (Heller, 1977;
26). Esto es lo que nos permite sostener que el aprendizaje del hacer comdn se
produce a escala social, pero se construye a escala cotidiana entretejiendo el
hacer individual -0 psicogenético- en el hacer histéricos -0 sociogenético-
(Vigotsky; 1995; Piaget; 1996; Rockwell; 2002).

Analizar el hacer comuan que les nifies despliegan entre si, al abordar juntes una
misma actividad, nos permite entrever como las experiencias personales de lo
comun se relacionan en el vivir juntes (Ingold, 2022). En este marco ubicamos el
hacer comun como una categoria que nos permite analizar la trama de practicas
gue les nifies despliegan entre si al abordar las actividades en una determinada
red de relaciones sociales e historicas. El aprendizaje del hacer comun es
entonces “...un proceso de cambiante comprension en la practica” (Lave, 2001;
17-18) de précticas orientadas a la produccion de lo comun. En este sentido es
que al analizar como les nifies aprenden el hacer comun, nos preguntarnos

simultdneamente cdmo les nifies construyen el hacer comun.
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1.2El propio proceso de aprendizaje

En este trabajo relacionamos un campo disciplinar, un enfoque epistemolégico-

metodoldgico, dos problematicas y un campo de estudio etnografico.

1.2.1 Un campo disciplinar: la Antropologia

La Ciencias Antropoldgicas componen un campo disciplinar que legitima
determinados puntos de vista epistemolégicos y metodoldgicos de construccién
de conocimiento. Aprender a construir conocimiento en el campo las Ciencias
Antropologicas supone desnaturalizar los principios de comprension propios y
ajenos que componen los problemas sociales. Aprendizaje que nos demanda
recordar constantemente, que las practicas, relaciones o procesos sociales que
se presentan cotidianamente ante nuestros ojos como hechos incuestionables
son construcciones sociohistdricas particulares, y que, por lo tanto, pudieron,
pueden o podrian configurarse de formas diferentes a las que estamos

observando.

En las Ciencias Antropoldgicas este punto de vista conlleva un doble sentido de
historicidad y explicitacién, pues el acceso al conocimiento local (Geertz, 2003)
se encuentra mediado por nuestra propia trayectoria, en tanto somos participes
de ese proceso. Es por ello, que en el campo de la antropologia el objeto de
investigacion lo construimos participando de las situaciones, construyendo
descripciones densas. (Geertz, 2003). Descripcidon en tanto accion que posibilita
representar procesos, relaciones y practicas por medio del lenguaje escrito,
explicando sus accidentes, sus partes, sus singularidades, sus circunstancias.
Densa, en el sentido de compacta, pues contiene mucha materia en poco
espacio; espacio que, claro esta, delimita le etnégrafe que aspira a recuperar el
conocimiento local; sin olvidar al mismo tiempo que su conocimiento también es
local. Local, en tanto lo construimos en la relacion con otres, articulando nuestra
propia localidad académica a partir de la cual se despliega nuestro trabajo

etnografico.
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Asumir en las Ciencias Antropoldgicas que nuestras practicas disciplinares son
simplemente un punto de vista, posibilita epistémicamente registrar otros puntos
de vista. De esta manera, comprender que construimos un objeto, y que lo
hacemos a partir de un sistema de simbolos legitimado social e histéricamente,
conlleva aceptar que nuestra experiencia esta constituida por nuestro punto de
vista, y que nuestras indagaciones o interpretaciones contienen supuestos desde
los que partimos al producir conocimiento®. El aprendizaje de los aprendizajes
en cada disciplina conlleva la desnaturalizacion de los puntos de vista que

legitiman sus propios procedimientos de construccion de conocimiento.

La explicitacion de nuestras condiciones de trabajo nos permite estar atentos a
los “imponderables de la vida real” (Malinowski; 1986) que nuestra propia
practica cotidiana -al ser sujetos de la misma sociedad en la que trabajamos- ha
naturalizado o cosificado. Los imponderables, o sea todas esas circunstancian
imprevisibles o cuyas consecuencias no pueden estimarse dado que exceden lo
socialmente instituido, problematizan nuestra practica exigiéndonos enriquecer
el angulo desde el que se construye -y construimos-, conocimiento de los social.
Los imponderables enriqguecen nuestro punto de vista, y por ende redefinen
nuestro enfoque. Historizar y situar el problema social que estamos analizando,
nos permite estar alertas frente a cualquier cierre de significados, evitando

reducir los conocimientos a meros contenidos.

1.2.2 Un enfoque: Historico-Etnografico

A partir de este marco epistémico abordamos el aprendizaje del hacer comun
teniendo en cuenta las huellas historicas entramadas en las relaciones instituidas
a través de las cuales se han transmitido, apropiado y producido los usos
sociales de lo comun; atendiendo a la vez a las practicas cotidianas a través de

las cuales les nifies se encuentran con, negocian y hacen suyo las maneras de

5 “Si es necesario objetivar los esquemas del sentido practico, no es para demostrar que la
sociologia no puede ser mas que un punto de vista acerca del mundo, ni mas ni menos cientifico
que cualquier otro, sino para separar a la razén cientifica de la razén practica, para evitar que
esta contamine a aquella, para evitar tratar como instrumento de conocimiento lo que deberia
ser objeto de conocimiento, es decir, todo aquello que conforma el sentido practico del mundo
social, las premisas y los esquemas de percepcion y comprensiéon” (Bourdieu y Wacquant; 1995;
183).
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hacer comun en las situaciones de ensefianza intencionada. No obstante, lo
hacemos al interior de un enfoque desarrollado al interior del area de la
Antropologia y Educacion. Nos situamos dentro del enfoque histérico-etnografico
desarrollado a partir de la década del 80 por Elsie Rockwell en México, Graciela
Batallan, Elena Achilliy Maria Rosa Neufeld en Argentinay que, en la actualidad,

se expresa en la Red de Investigadores en Antropologia y Educacion (RIAE)S.

El enfoque histérico-etnografico se propone construir  ‘relaciones y
determinaciones cada vez mas especificas” (Rockwell; 2009; 66) transformando
un problema social en una problematica de investigacion, en nuestro caso, el
aprendizaje del hacer comun. Es histérico dado que problematiza las huellas
inscriptas en las trayectorias cotidianas escolares, domeésticas, barriales, etc.,
desplegada por los sujetos. Las huellas son parte constitutiva de los aprendizajes
desplegadas por los sujetos en la cotidianeidad. No se puede ‘tener una
concepcion criticamente coherente del mundo sin tener conocimiento de su
historicidad, de la fase de desarrollo por ella representada y del hecho de que
ella se halla en contradiccién con otras concepciones o con elementos de otras
concepciones [el] proceso historico desarrollado hasta ahora (...) ha dejado (...)
infinidad de huellas recibidas sin beneficio de inventario. Es preciso efectuar ese
inventario.” (Gramsci, 1986; 12). Y, es etnografico dado que se propone visibilizar
‘qué formas particulares asume en lo local el proceso que se estudia, con el
objeto de interpretar su sentido especifico en dichos contextos” (Rockwell; 2009;
67). Este aspecto etnografico del enfoque centra su analisis en la vida

“

cotidiana, no obstante, este foco en “...la cotidianeidad no tiene un “sentido”
autébnomo. La cotidianeidad cobra sentido solamente en el contexto de otro
medio, en la historia, en el proceso histérico como sustancia de la sociedad.”

(Heller, 1977; 85).

6 Este colectivo esta unido por preocupaciones referidas a la manera en que las practicas
educativas condensan relaciones sociales, que son analizadas desde perspectivas relacionales
e histéricas y con enfoques etnogréficos. La RIAE relne aproximadamente 200 investigadores
formados y en formacién provenientes de diferentes regiones del pais; desde Jujuy hasta la
Patagonia pertenecientes a Universidades Nacionales y al CONICET. La RIAE fue creada en el
afio 2010 por las y los integrantes del Programa de Antropologia y Educacion-Ceacu-Facultad
de Humanidades y Artes-UNR; el Programa de Antropologia y Educacién de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires; y el Area Educacion del Centro de
Investigaciones “Maria Saleme de Burnichdn” de la Facultad de Filosofia y Humanidades-UNC y
del Area de Investigacion Educativa del Centro de Estudios Avanzados de la Facultad de
Ciencias Sociales - UNC.
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El enfoque historico-etnografico nos permite analizar la historicidad de la vida
cotidiana teniendo en cuenta las multiples temporalidades y espacialidades de la
historia social. Construir “conocimiento significa desde la tradicion etnogréfica
dar contenido concreto a los conceptos que se elaboran tedricamente. Significa
establecer las relaciones no solo entre conceptos "en abstracto” sino entre
conceptos con contenidos derivados de un contexto histérico determinado y la
localidad del estudio” (Rockwell, 2009; 92). Dar contenido concreto a nuestros
referentes conceptuales nos demanda explicitar los puntos de vista, que
subyacen a la particular formulacion de interrogantes que construimos en torno
a un problema social. En esta linea es que el enfoque historico-etnografico nos
propone “objetivar el objeto de estudio” -en nuestro caso el aprendizaje del hacer
comun- explicitar los puntos de vista a partir de los cuales partimos y los
supuestos sobre los que construimos nuestro objeto de estudio. La explicitacion
nos permite establecer una clara distincion entre, por una parte, lo que son los
resultados de la observacion directa, las interpretaciones y exposiciones de les

otres y, por otra parte, nuestro punto de vista.

Adoptar un enfoque histérico-etnografico nos posibilita repensar constantemente
la presencia de procesos sociales generales en la experiencia cotidiana de los
sujetos. Experiencias que envuelven en la problemética construida las huellas
histéricas de lo comun presentes en las trayectorias de les nifies al aprender a
construir el hacer coman. Asimismo, el enfoque historico-etnografico nos permite
registrar el hacer de los sujetos como préctica, sin asumir lo registrado como
explicativo, sino como expresion social que permita tensionar lo construido como
objeto. Entreviendo a la vez, las apropiaciones locales de los problemas sociales
de los que hemos sido parte, y constituyen el material analizado. Esto implica
gue no sélo se produce en relacion, sino que parte central del proceso de
construccion de conocimiento es la relacion. La relaciéon con nuestro enfoque,
pero principalmente la relacidon que construimos con los sujetos, y la relevancia
gue otorgamos, o no —producto de nuestro posicionamiento epistémico-, a

nuestras experiencias cotidianas de investigacion. El enfoque histdrico-
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etnogréafico es en si mismo un punto de vista’ “que estaria dada por el especial
tratamiento del proceso de construccion de conocimientos, que implica, ademas,
hacerlo a escala de lo particular” (Achilli; 2005; 35). Este enfoque nos permite
reconstruir “la logica informal de la vida real” dentro de entramados

histéricamente conformadas.

1.2.3 Dos problematicas: el aprendizaje y lo comun

1.2.3.1 Aprendizaje

En este apartado repasamos los antecedentes que desde el campo de las
Ciencias Antropolégicas han problematizado el aprendizaje. En “La cultura
contra el hombre”, publicado originalmente en 1963, Jules Henry® sostiene que
cada generaciéon tiene que aprender a entenderse con las otras. Y por
consiguiente “aprender a aprender” es la practica que ha posibilitado la evolucion
del homo sapiens (Henry, 1962). En la primera parte del libro lleva adelante una
“etnografia apasionada” de las instituciones culturales norteamericanas, y en
especial de su sistema educativo. El autor indaga las vivencias de les jovenes
con relacion al modelo laboral y empresarial norteamericano, y como a partir de
estas construyen expectativas de participacibn que los posicionan en

determinados entramados relacionales.

En la segunda parte del libro, Henry, se focaliza en como les nifies “aprenden a
aprender” en el sistema educativo norteamericano. El autor examina como en
los salones de clase los aprendizajes de la matematica, la ciencia, el canto, etc.
se producen entramados a otros corpus vinculados a los aspectos sociales. Los
aprendizajes disciplinares, sostiene Henry, posibilitan la formacién de les nifies
en los valores democraticos de su sociedad. En su trabajo analiza diferentes

situaciones de ensefianza intencionada donde les nifies aprenden entre si a -

” Es importante aclarar que el “punto de vista” nos propone reflexionar sobre “practicas de
investigacion (que) implican pensar las relaciones entre los investigadores y sus practicas,
sencillamente porque son ellas las que construyen métodos y delimitan los espacios de la
produccion profesional.” (Escolar; 2000).

8 Formado como antropdlogo en la Universidad de Columbia tuvo entre sus profesores a Franz
Boas y Margaret Mead.
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levantar la mano, colgar el saco, formarse, etc.- actividades vinculadas a “as
orientaciones culturales, y donde la materia de estudio se convierte, en medida

considerable, en el instrumento para inculcarlas.” (Henry, 1962; 290).

Si bien el autor tiene un sesgo reproductivista en sus andalisis, en tanto otorga un
peso muy significativo a la cultura dominante en la formacién de les nifies y
jovenes, en este libro condesa un conjunto de postulados basicos para el estudio
del aprendizaje en el campo de la antropologia, y especificamente de los
aprendizajes vinculados a valoraciones sociales. En primer lugar, ubica a nifies
y jovenes como sujetos activos en el aprendizaje, a partir de describir las
multiples practicas que despliegan en las situaciones de ensefianza. En segundo
término, da cuenta de como se articulan diversas practicas en los aprendizajes
que les nifies despliegan en las situaciones de ensefianza intencionada. “El nifio
que escribe la palabra "agosto" en el pizarrén, por ejemplo, no sélo esta
aprendiendo la palabra "agosto”, sino también a como sostener el gis sin que
chirrie, a cdmo escribir con claridad, a cémo seguirlo haciendo, aunque la clase
se impaciente con su lentitud, a como interpretar las miradas de los nifios para
saber si lo esta haciendo bien o mal, etc.” (Henry, 1962; 263). En tercer lugar,
ubica el “aprendiendo a aprender” en la interseccion entre los procesos sociales
cotidianos y los procesos politico-sociales generales que los constituyen. “Los
salones de clase norteamericanos, como las instituciones educativas de
cualquiera otra parte del mundo, expresan los valores, las preocupaciones y los
miedos que se encuentran en el conjunto de la cultura.” (Henry, 1962; 261). El
trabajo de Henry es un antecedente ineludible para el trabajo que desarrollamos

en la presente tesis.

Otro conjunto de autores claves que nos permiten problematizar el aprendizaje
desde un campo antropolégico, son quienes, a mediados de la década del 70 del
pasado siglo, repiensan el concepto de practica (Bourdieu, 1977; Sahlins, 1981;
y Ortner, 1984)° lo que permite complejizar los procedimientos que los sujetos

9 Esta redefinicién del sujeto sostiene Ortner se produce a partir de la publicacion de; Outline of
a Theory of Practice de Pierre Bourdieu en 1977, Action, Structure and Contradiction in Social
Analysis de Anthony Giddens en 1979; y en Historical Metaphors and Mythical Realities: Structure
in the Early History of the Sandwich Islands Kingdom, de Marshall Sahlins en 1981. Plantea
Ortner: “Cada uno a su manera conceptualizo las articulaciones entre las practicas de los actores
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despliegan al aprender. Estas redefiniciones del concepto de practica, que, claro
estd, no se agotan en estos autores, permiten complejizar los marcos

epistémicos a partir de las cuales problematizar al sujeto que aprende.

En Bourdieu, la acciéon del sujeto que conoce se despliega a partir de estructuras
incorporadas, a las que denomina habitus que se producen en relacion con las
estructuras objetivas, a las cuales denomina campos sociales. “Los habitus son
principios generadores de practicas distintas y distintivas -lo que come el obrero
y sobre todo su forma de comerlo, el deporte que practica y su manera de
practicarlo, sus opiniones politicas y su manera de expresarlas difieren
sisteméticamente de lo que consume o de las actividades correspondientes del
empresario industrial-; pero también son esquemas clasificatorios, principios de
clasificacion, principios de vision y de division, aficiones, diferentes. Establecen
diferencias entre lo que es bueno y lo que es malo, entre lo que esta bien y lo
gue esta mal, entre lo que es distinguido y lo que es vulgar, etc., pero no son las
mismas diferencias para unos y otros. De este modo, por ejemplo, el mismo
comportamiento o el mismo bien puede parecerle distinguido a uno, pretencioso
u ostentoso a otro, vulgar a un tercero. (Bourdieu, 1997; 20)*° En Bourdieu el

habitus expresa la apropiacién de lo social a partir de la cual, individual y

sociales "sobre el terreno" y las grandes "estructuras" y "sistemas" que condicionan esas
practicas y que, aun asi, son en definitiva susceptibles de ser transformados por estas. De
distintos modos, los tres autores postulaban una relacién dialéctica, y no una opaosicion, entre los
condicionamientos estructurales de la sociedad y la cultura, por un lado, y las "practicas" -el
nuevo término es importante- de los actores sociales, por el otro. En pocas palabras, esas obras
fueron sumamente importantes, cuando menos porque comenzaron a exponer los mecanismos
por los cuales la aparente contradiccién -que "la historia hace a las personas, pero las personas
hacen la historia" (Ortner, 2003: 277) no solo no es una contradiccion, sino que quiza sea la
verdad mas profunda de la vida social.” (Ortner, 2016; 14).

10 Es interesante el contrapunto que hacen Antonio Castorina y Alicia Barreiro (2014) entre las
categorias de habitus y representaciones sociales. El habitus opera como marco interpretativo
para los sujetos a partir de la configuracion que le otorgan los campos sociales, es una categoria
gue permite analizar el entramado de practicas en las cuales el sujeto se mueve. Las
representaciones sociales remiten al dialogo intersubjetiva en la vida cotidiana de los grupos
sociales a partir del registro de expresiones discursivas que permiten dar cuenta de las
significaciones que los sujetos construyen. Son “elaboraciones colectivas sobre tematicas
especificas del mundo social, en el sentido de ser una construccion significante que se pone en
el lugar de un objeto determinado (locura, psicoanalisis, etc.) constituyéndolo” (Castorina y
Barreiro; 2014; 62). Las representaciones sociales, si bien se corresponden con el nivel
intersubjetivo, son una herramienta conceptual interesante para el andlisis de las practicas de
construccion de conocimiento.
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colectivamente, se producen los aprendizajes del mundo social compartido, o

sea el sentido comun (Bourdieu, 1997).1!

Otro autor que enriquece el concepto de practica es Marshal Sahlins, quien en
su libro “Islas de Historia” (1987) analiza como en una misma practica conviven
puntos de vista diferentes productos de la relacion entre estructuras culturales y
acontecimientos histéricos. A partir de examinar diversos hechos histoéricos, que
se producen entre los hawaianos y los europeos en los SXVIII y SXIX, Sahlins
explica como las précticas a pesar de compartir un mismo contexto historico
especifico son aprendidas, por hawaianos y europeos, a partir de diferentes
esquemas simbolicos. El autor articula en el concepto de practica la escala de la
vida cotidiana o los intereses de los sujetos actuantes, y la de los procesos o
esquemas simbolicos colectivos. El concepto de préctica en Sahlins es una
“accion productiva, ...tanto el aspecto objetivo como el subjetivo del proceso: por
un lado, los medios y las relaciones de produccion histéricamente dados; por el
otro, la experiencia que los hombres tienen de si mismos y de los objetos de su
existencia en el curso de transformar productivamente el mundo, a través de un
modo instrumental dado”. (Sahlins, 1988; 9).

Sostiene el autor que “la gente organiza sus proyectos y da significacion a sus
objetos a partir de los conocimientos existentes sobre el orden cultural. En esa
medida, la cultura se reproduce histéricamente en la accion” (Sahlins, 1987; 1)
La historia cobra significatividad en cada entramado cultural al igual que estos
adquieren significatividad en el devenir histérico. La conceptualizacién de un
determinado problema social se produce en la cotidianeidad. El Capitan Cook es
un dios ancestral para los Sacerdotes Hawaianos; un Guerrero divino para los
Jefes; pero esta conceptualizacién no es fija se modifica con la practica y el
devenir del momento historico. “De ahi que lo empirico no se conoce

simplemente como tal sino como una significacion importante desde el punto de

11 En este marco, Pierre Bourdieu va a sostener que la razén practica no necesita explicitar sus
fines no supone un “sujetos frente a un objeto (o, menos aun, frente a un problema) que estaria
constituido como tal por un acto intelectual de conocimiento; estan, como se dice, metidos de
lleno en su quehacer (que también se podria escribir que hacer estan presentes en lo por venir,
en lo por hacer, el quehacer (pragma, en griego), correlato inmediato de la practica (praxis) que
no se plantea como objeto de pensamiento, como posible mira en un proyecto, sino que esta
inscrito en el presente del juego.” (Bourdieu, 1997; 145).
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vista de la cultura, y el viejo sistema se proyecta hacia el futuro en sus nuevas
formas. Asimismo, se deduce que diferentes Ordenes culturales tienen sus
modos distintivos, propios, de produccion histérica.” (Sahlins, 1987; 12). A partir
de estas situaciones Sahlins da cuenta de como las practicas que los sujetos
despliegan son aprendidas, por hawaianos y europeos, a partir de diferentes
esquemas simbolicos que comparten un mismo contexto histérico especifico.
Las practicas que los sujetos despliegan, en un mismo contexto histérico
especifico, entraman diferentes esquemas simbdlicos desde el que son
aprendidas.

Indigenas, afroamericanos, obreros, migrantes son algunos de los sujetos, que
esta redefinicién del concepto de practica habilita como activos productores de
la vida social a partir de la década del 70; y en el marco de estos a nifies y
jovenes. A estes ultimos ademas del peso de los enfoques reproductivistas o
culturalistas, a partir de los cuales se analizaba su aprendizaje, se afiadia una
vision evolucionista, en gran medida debido a las apropiaciones de las teorias
piagetianas. Algunos de estos enfoques tendian a construir a les nifies y jovenes
como sujetos incompletos que aprenden, a partir de su interaccion con les
adultes y/o con algunas instituciones como la escuela y/o la iglesia (Rockwell,
2011 y Szulc, 2019).

A patrtir de esta redefinicion del concepto de practica el aprendizaje comienza a
delinearse como una problematica especifico de diferentes enfoques en las
Ciencias Antropoldgicas. La Antropologia Cognitiva (Goodenough, 1971; Holland
y Quinn, 1987; y D Andrade, 2003) y los enfoques vinculados al Aprendizaje
Situado y/o la Cognicion en la Practica (Lave, 1977, Chaiklin y Lave, 2001;
Wenger, 2001) van a reunir diferentes etnografias, que permiten problematizar
al aprendizaje desde el campo de las Ciencias Antropoldgicas. En el marco de
los enfoques vinculados al Aprendizaje Situado y/o la Cognicidén en la Practica
es que ubicamos nuestro trabajo. Estos enfoques van a recuperar el trabajo de
Lev Vygotsky para problematizar el aprendizaje a partir de prestar especial
atencién al hacer que los sujetos despliegan entre si al construir el mundo. Si

entendemos que el aprendizaje “...se ocupa de los supuestos sobre la relacion
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entre sujeto y mundo, el telos o direccion en la que el aprendizaje, entendido
como cambio, tiene lugar y los mecanismos o procesos mediante los cuales se

lleva a cabo este cambio.” (Lave y Packer, 2011; 14).

La Antropologia Cognitiva desarrollada en los EE. UU. a partir de mediados de
la década del 70 del pasado siglo, es uno de les primeros enfoques en sostener
que la “cultura es algo que se aprende. (...) Los objetos materiales que crean los
hombres no son en, y por si mismos, cosas que los hombres aprendan. (...) Lo
que aprenden son las percepciones, los conceptos, las recetas y habilidades
necesarios: las cosas que necesitan saber con objeto de hacer cosas que

cumplan las normas de sus compaferos". (Goodenough, 1971; 190).

En paralelo a los primeros trabajos de Goodenough, en 1972 George Bateson
publica “Pasos hacia una ecologia de la mente” donde se propone analizar “las
ideas y sobre esos conglomerados de ideas que ...denomino "mentes” (Bateson,
1998; 30). A partir de su trabajo de campo con personas diagnosticadas como
esquizofrénicas y sus entornos familiares, va a sostener que la esquizofrenia no
es un producto del desarrollo individual de las personas, sino que es aprendida
en los contextos en los que individuos desarrollan su vida. La “esquizofrenia, el
deuteroaprendizaje y el doble vinculo dejan de ser asuntos de psicologia
individual y se convierten en partes de la ecologia de ideas o sistemas de
"mentes” cuyos limites dejan de coincidir con la piel de cada uno de los

participantes individuales.” (Bateson, 1998; 237)*2.

12 En Bateson el conocimiento “es algo que esta como tejido o tramado, como una tela, y que
cada pedacito de conocimiento soélo tiene sentido o utilidad gracias a los otros pedacitos”
(Bateson, 1998; 30). El conocimiento es una construccion en la que intervienen simultaneamente
aspectos explicitos e implicito -a los cuales denomina hébitos- en las operaciones que
desplegamos al relacionarnos con el mundo. Asimismo, sostiene que la categoria “conocer"
(know) es ambigua no soélo en cuanto que recubre las palabras connaitre (conocer por los
sentidos, reconocer b percibir) y savoir (conocer en la mente), sino que varia —alterna
activamente su significado— por razones sistematicas béasicas. Lo que conocemos mediante los
sentidos puede llegar a ser conocimiento en la mente. "Yo conozco el camino a Cambridge”
puede significar que yo estudié el camino en el mapa y puedo darles a ustedes las indicaciones.
También puede significar que recuerdo detalles a lo largo de toda la ruta. Puede significar que
cuando conduzco mi automovil por ese camino reconozco muchos detalles, aunque sélo podria
recordar algunos pocos. Puede significar que cuando conduzco en direccién a Cambridge puedo
confiar en el "habito" para que me haga doblar en los lugares adecuados, sin tener que pensar
hacia dénde me encamino. (Bateson, 1998; 105). Ademas, va a problematizar simultaneamente
el aspecto epistemoldgico que supone construir conocimiento: “La proposicion "Yo lo veo a
usted™ o "Usted me ve a mi" es una proposicién que contiene dentro, de si lo que yo llamo
"epistemologia”. Contiene en si supuestos acerca de cémo obtenemos la informacion, de qué
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El autor ubica al aprendizaje cobmo un proceso de cambio constante, al que esta
expuesto permanentemente el ser humano. “Cambio denota proceso. Pero los
procesos mismos estan sujetos a cambio. El proceso puede acelerarse, puede
retardarse, o puede sufrir otros tipos de cambios tales, que tendremos que decir
gue en cierto momento se trata de un proceso "diferente” (Bateson, 1998; 200).
A patrtir de este trabajo el autor elabora una tipologia de aprendizajes. El Tipo I,
donde la experiencia esta fuertemente vinculada a un contexto que se repite a
partir del cual el sujeto construye conocimiento. EIl contexto “no es un mero
instrumento de nuestra descripcion, sino que contiene la hipdétesis implicita de
que, para los organismos que estudiamos, la secuencia de experiencia vital,
accion, etcétera, estd de alguna manera segmentada o puntuada en sus
secuencias o0 "contexto", que pueden ser equiparados o diferenciados por el
organismo”. (Bateson, 1998; 206). En el Tipo Il, es donde se produce el
“aprender a aprender” o sea que no depende de informacién o estimulos sino de
la accion que despliega quien esta construyendo conocimiento. Finalmente, el
Tipo Il es el que permite construir al sujeto conocimiento sobre los contextos de
conocimiento; es el aprender sobre el aprender. Este Ultimo tipo, segun Bateson,
tiene que ‘“llevar a una mayor flexibilidad de las premisas adquiridas mediante el
procesa de Aprendizaje I, a una libertad respecto de la servidumbre a ellas.”
(Bateson, 1998; 214).

Estos planteos desarrollados tanto por Goodenough como por Bateson van a ser
considerados por diferentes autores de la Antropologia Cognitiva como
antecedentes de sus investigaciones. En este sentido, D’Andrade (2003)
sostiene que los enfoques “cognitivo estudia como las personas dentro de grupos
sociales conciben y piensan acerca de los objetos y eventos que componen su
mundo incluyendo objetos fisicos, como las plantas silvestres, o eventos

abstractos, como la justicia social” (D’Andrade, 2003; 1).

material esta hecha la informacién, y varias otras cosas. Cuando ustedes dicen que me "ven"y
levantan inocentemente la mano, estan, de hecho, prestando conformidad a ciertas
proposiciones acerca de la naturaleza del conocimiento y la naturaleza del universo en el cual
vivimos y como, conocemos algo referente a él.” (Bateson, 1998; 324). En este sentido al igual
que Morin (1996) el autor va a distinguir entre “el conocer acerca del conocimiento tiene que
medirse de la misma manera que otro conocimiento” (Bateson, 1998; 30).
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Marco, escena, escenario, guion, esquema'® y modelo son algunas de las
categorias analiticas construidas por la Antropologia Cognitiva para
problematizar el aprendizaje. "Un esquema es un marco organizado de objetos
y relaciones que tiene que ser todavia rellenado con detalles concretos, mientras
que un prototipo consiste en un conjunto especificado de expectativas”.
(D'Andrade, 1995; 124)'4 Los esquemas son constructos mentales compartidos,
gue ‘juegan un papel enorme en la comprension del mundo y la conducta de
esas personas dentro de él'. (Holland y Quinn, 1987; Pag. 7). Entre estos

esquemas ubican, por ejemplo, la metafora® y la metonimia?®.

13 En los postulados de la Antropologia Cognitiva hay una reinterpretacion de la categoria
piagetiana de esquema, pero en articulacion con el concepto de cultura, y no de accién como en
Piaget. En el enfoque de Piaget -y sus continuadores- los esquemas indican que las actividades
tienen un cierto grado de consistencia o de articulacion que las constituye en totalidades
organizadas, pero esa constitucion se produce a partir de la accion. “Llamaremos 'esquema de
accion’ a lo que, en una accion, es de tal manera transponible, generalizable o diferenciable de
una situacioén a la siguiente o, dicho de otra manera, a lo que hay de comun en las diversas
repeticiones o aplicaciones de la misma accién" (Piaget, 2000; 8 y 9).

14 Dorothy Holland y Debra Skinner describen en un articulo titulado "Prestige andintimacy: the
cultural models behind American'stalk about gender types" (1987) uno de estos esquemas.
Analizando entrevistas a estudiantes universitarias del sur de los Estados Unidos, estas autoras
descubrieron la existencia de un escenario o esquema tras los términos que estas joévenes
utilizaban para referirse a los chicos. "Un chico se gana la admiracién y afecto de una chica
tratandola bien. La intimidad es resultado de este proceso. La mujer permite que la relacion llegue
a ser mas estrecha emocionalmente, tratando bien como amigo, bien como amante, o bien como
novio, aquellos chicos que hacen el suficiente esfuerzo para ganarse su afecto. Ademas de la
proximidad e intimidad, el proceso de ir formando una relaciéon también tiene que ver con el
prestigio. Cuando un chico es atraido por una chica e intenta ganarse su afecto tratandola bien,
el atractivo de la chica queda validado y ella gana prestigio en su grupo social. Por su parte, el
chico gana prestigio entre sus iguales cuando recibe admiracion y afecto de las chicas y gana
intimidad con ellas. Normalmente, los chicos con mas prestigio son atraidos establecen
relaciones afectivas con chicas que tienen prestigio, y viceversa. A veces, sin embargo, un chico
puede tener éxito ganandose el afecto de una chica cuyo prestigio es mayor que el suyo. Sin
embargo, cuanto mas atractiva sea ella, mas deberd compensar la falta de prestigio realizando
grandes esfuerzos para tratarla bien. De la misma forma, algunas chicas a veces establecen
relaciones afectivas con chicos que tienen mas prestigio que ellas. Cuando el chico es mas
atractivo o tiene un prestigio mayor que la chica, ella a menudo tiene que compensarlo
ofreciéndole su afecto sin que él haga nada para ganarlo”. (Holland y Skinner, 1987; 101-102).
A partir del esquema se entiende por qué las chicas se refieren a los chicos poco atractivos e
insensibles como: jerks (estupidos), nerds (gansos), turkeys (pavos) y asses (imbéciles).

15 | a metéafora, seglin Holland y Quinn (1987: 28), facilita el pensamiento a través de esquemas
imagen, al posibilitar la conversion de nociones abstractas de la experiencia psicolégica y social
en términos de la experiencia del mundo fisico. Un buen ejemplo para ilustrar esta tesis, extraido
del libro de Lakoff y Johnson Metaforas de la vida cotidiana (1980), es a la metafora: "la discusion
es una guerra". Cuando nos referimos a una discusion hablamos metaféricamente de "vencer al
adversario”, "sacar toda la artilleria", "rendirse", "atacar’, “defenderse de los ataques del
contrario”, "llevar las cosas al propio terreno”, etc. La guerra es una metéafora Gtil para entender
el concepto de discusion porque esta definida en términos de un espacio fisico (campos de
batalla, lineas de frente, zonas desmilitarizadas, rutas de avance o retirada...) ocupado por
acontecimientos fisicos (avances de tropas, fuego cruzado,).

16 El papel de la metonimia en relacion con los esquemas culturales es distinto al de la metéafora,
al operar dentro del mismo dominio semantico. La metonimia utiliza una entidad para referirse a
otra con la que esta relacionada o de la que forma parte. De esta manera contribuye a su
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A partir de la categoria de esquemas la Antropologia Cognitiva construye lo que
denominan modelos que " sirven para establecer metas para la accion, otras ...
para planear la consecucion de dichas metas, otras para dirigir la realizacion de
estos objetivos propuestos, otras para dotar de sentido a las acciones y
comprender los objetivos de otros, y otras para producir verbalizaciones que
pueden jugar distintos papeles en todos estos proyectos, asi como en la
subsiguiente interpretacién de lo que ha ocurrido. La complejidad en la relacion
entre lo que la gente dice acerca de lo que hace y la ejecucion de otras
actividades no verbales se debe en parte a que los hablantes con frecuencia
desempefan tareas complejas con multiples objetivos que pueden o no incluir
producir una descripcién verbal veridica de dichas tareas". (Quinn y Holland,
1987; 7-8).%7

Los modelos, sostienen estos marcos epistémicos, tienen que distinguirse de las
teorias culturales que son explicaciones explicitas que producen las personas de

un colectivo social sobre ciertos temas. Las teorias son producciones

simplificacién, hace que sea mas manejable, facil de entender, procesar y reconocer. Por
ejemplo, a partir de los esquemas proposicién que comparten los norteamericanos sobre el
matrimonio, es posible inferir metonimicamente diferentes proposiciones sobre el matrimonio
ideal: un matrimonio exitoso es duradero, un matrimonio feliz es mutuamente beneficioso, un
matrimonio real es vivido conjuntamente... Todos estos juicios no estan basados en datos
estadisticos, sino en el conocimiento cultural acerca del matrimonio compartido por los
estadounidenses.

17 Si bien responden a marcos epistémicos diferentes la categoria de esquema y modelo
elaborada por la Antropologia Cognitiva tiene algunos puntos de contacto con la categoria de
representacion social'” elaborada por la Psicologia Social de Serge Moscovici, y luego
complejizada por Ivana Markova, Denise Jodelet, entre otres. "El concepto de representacion
social designa una forma de conocimiento especifico, el saber de sentido comun, cuyos
contenidos manifiestan la operacién de procesos generativos y funcionales socialmente
caracterizados. En sentido mas amplio, designa una forma de pensamiento social. ... constituyen
modalidades de pensamiento practico orientados a la comunicacion, la comprension y el domino
del entorno, social, material e ideal" (Jodelete, 1986, Pag. 474). Las representaciones sociales
son “estructuras significantes que se producen para salvar alguna "fisura" en la cultura. Ante un
hecho novedoso, los grupos sociales llevan a cabo un proceso de familiarizacion mediante la
interaccién dialéctica de los mecanismos de anclaje y objetivacion (Moscovici, 2001). El primero
permite que los fenémenos sociales inesperados o sin sentido, se inscriban en el conjunto de
creencias y valores sociales preexistentes, otorgandoles algtn significado. El segundo, consiste
en una seleccion de aspectos de tales fenébmenos, conformando un ntcleo figurativo, que
concretiza conceptos abstractos. Por este proceso de familiarizacion los significados construidos
son puestos por el grupo en el lugar del "objeto real" y conforman lo que la realidad "es" para
esas personas (Markova, 1996). De esta manera, las RS son dinamicas y se modifican cuando
se producen cambios culturales o sociales. Si bien la mayoria de los estudios describen las RS
existentes en un momento determinado, su comprension exige situarlas en una perspectiva
diacroénica, ubicarlas como un momento particular de un proceso de desarrollo histérico mas
amplio.” (Castorina y Barreiro, 2014; Pag. 57).
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explicativas de quienes participan en las situaciones y los modelos son
construcciones de procedimientos de quienes analizan. La Antropologia
Cognitiva considera que los individuos de todas las culturas construyen multiples
modelos cognitivos en relacion con sus propios entramados relacionales, estos

modelos se superponen y pueden o no coincidir con los creados por las ciencias.

En paralelo a estos enfoques de Antropologia Cognitiva, desde marcos
epistémicos diversos, Jean Lave (1977), Paul Willis (1977/1988) y Barbara
Rogoff (1981) entre otres, comienzan a problematizar el aprendizaje a partir de
conceptualizar al aprendizaje a partir de una relacion dialéctica entre
conocimiento y practica; sujetos y entornos. Estos enfoques sostienen que es en
el devenir mismo de la practica donde se produce el conocimiento, y es en este
acto mismo de productividad donde se experimenta el aprendizaje. Tal como
sostiene Marx (1867/2008) el aprendizaje es la realizacion de la practica y su
producto el conocimiento. Aprendemos en la practica a construir conocimiento,

y aprendemos conocimientos producto de la practica.

En estos enfoques es clave el redescubrimiento de la obra de Lev Vygotsky a
partir de las traducciones que Alexander Luria, uno de sus discipulos, publica en
1962 en los Estados Unidos.® Vygotsky conceptualiza al aprendizaje en relacién
con el desarrollo, para el autor los nuevos conocimientos se entrelazan a los
conocimientos previos, los cuales siguen existiendo en la siguiente etapa de
desarrollo, pero pierden su papel decisivo en la construccion o maduracion del
todo. En consecuencia, el aprendizaje expresa la relacién que se establece entre

estos conocimientos nuevos, los conocimientos previos y el entramado relacional

18 Luria proporciond traducciones de dos obras centrales; "Herramienta y simbolo en el desarrollo
de los nifios” originalmente escrita en 1930 y “La historia del desarrollo de las funciones
psicolégicas superiores” originalmente publicada en Moscu en 1960. La publicacién de estos
ensayos renovd desde una perspectiva histérico-social el estudio del conocimiento; y
especificamente de la experiencia que les nifies hacen al conocer. Vygotski plantea que: “En el
desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero, a escala social y, mas tarde,
a escala individual; primero, entre personas (interpsicoldgica) y, después, en el interior del propio
nifio (intrapsicolégica). Esto puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la memoria
I6gica y a la formacién de conceptos. Todas las funciones psicologicas superiores se originan
como relaciones entre seres humanos” (Vigostky,2009; 94).
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del sujeto. El aprendizaje es “un proceso, mediante el cual los nifios acceden a

la vida intelectual de aquellos que les rodean” (Vygotsky, 2009; 136).1°

Vygotsky, rechaza los argumentos que sostienen que la transmision de
conocimiento a priori permitia al sujeto aprender, para el autor ruso es la practica
situada la que posibilita el aprendizaje; los sujetos aprendemos una practica al
practicarla, aprendemos un idioma usando ese idioma. En palabras de Vygotsky:
"...aprendizaje no equivale a desarrollo;, no obstante, el aprendizaje organizado
se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos
evolutivos que no podrian darse nunca al margen del aprendizaje. Asi, pues, el
aprendizaje es un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo
culturalmente organizado y especificamente humano de las funciones

psicologicas." (Vygotsky, 2009: 139).

Analizar el aprendizaje desde el enfoque constructivista conlleva prestar especial
atencion a los intersticios de la vida cotidiana. Lo que supone que adoptemos un
enfoque que conceptualiza al “aprendizaje como la participacion en cambiantes
procesos de actividad humana.” (Lave, 2001; 24). Lo que nos permite analizar la
participacion de les nifies en la vida cotidiana, conceptualizando a esta como “un
espacio con rendijas, grietas, fisuras, junturas, y hasta fallas profundas.”
(Rockwell, 2018; 239).

En 1977 Paul Willis?® publica “Aprendiendo a trabajar” ubicandose entre los

primeros en dar cuenta etnograficamente cémo el aprendizaje involucra un

19 Aprender una determinada practica, como podria ser escribir a cierta edad y en un determinado
entramado relacional puede promover todo el desarrollo motor de un sujeto, mientras que
desplegar la misma practica a otra edad y en otro entramado relacional simplemente afiade una
nueva experiencia. En esta linea de pensamiento se inscribe el concepto de zona de desarrollo
préximo (ZDP) que: “...no es ofra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracioén con un compafiero mas capaz. (...) El estado del desarrollo mental de
un nifio puede determinarse Gnicamente si se lleva a cabo una clasificacion de sus dos niveles:
del nivel real del desarrollo y de la zona de desarrollo potencial” (Vygotsky; 2009; 133).

20 “En los afios que siguen a la década del 60, se crea en Inglaterra el Centro para Estudios
Culturales Contemporaneos de la Universidad de Birmingham, lugar en que se funda la llamada
“escuela de la nueva sociologia de la educacion”, y en la cual destacan los trabajos de Paul Willis
y Pierre Bourdieu (Lave et al., 1992; Levinson y Holland, 1996). La Escuela de Birmingham viene
a presentar una vision renovada y mas optimista de las culturas juveniles al referirse a ellas como
el espacio social en el cual se producen fenébmenos de resistencia y autoestima; un lugar donde
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entramado de practica sociales situadas. Willis registra como un grupo de
“‘muchachos” de clase trabajadora en un barrio obrero inglés de la ciudad de
West Midlands aprenden a conseguir trabajos de clase obrera. A partir de este
enfoque Willis entrevista a les jovenes en diferentes situaciones y registra las
practicas que estos despliegan dentro de la escuela con el objetivo de

problematizar como jovenes de clase obrera consiguen trabajos de clase obrera.

Su etnografia analiza como las practicas que les jovenes despliegan entre los
tltimos afios de su escolarizacion secundaria se van entramando con las que
despliegan en sus primeras experiencias laborales. De esta manera Willis da
cuenta como les jovenes van montando y contraponiendo practicas de
aprendizaje individuales, mayoritariamente vivenciadas en las escuelas, y
practicas de aprendizaje colectivo vivenciadas en diferentes situaciones
escolares, laborales, barriales, etc. A estos fines el autor redefine el concepto de
cultura la cual sostiene “no se reduce a un conjunto de estructuras internas
transferidas (como ocurre en las nociones normales de socializacion) ni el
resultado pasivo de la acciéon de una ideologia dominante (como en ciertos tipos
de marxismo) sino que es al menos en parte, el resultado de la praxis humana
colectiva” (Willis, 1993; 449).

Entre los aspectos que nos interesa destacar del autor esta su conceptualizacion
de la relacion entre pares en las situaciones de aprendizaje cotidianas. Los
grupos “se van fundiendo y conectando con grupos de la vecindad, formando
una red que permite el paso de distintos tipos de conocimiento y de perspectivas
gue convierten a la escuela en algo tangencial a la experiencia total de ser un
adolescente de la clase obrera en un medio urbano industrial.” (Willis, 1998; 40).
Las practicas que despliegan les jovenes “pringaos” o los “colegas” son producto
del aprendizaje que se construye al interior de un grupo, entre grupos de pares
y/o con les docentes. “La habilidad practica aparece siempre en primer lugar y
es la condicion previa de todos los demas conocimientos. Mientras que en la

cultura de la clase media el conocimiento y las aptitudes se contemplan como

los jévenes de la clase trabajadora optan por la nobleza del trabajo manual por sobre el
rendimiento académico, para ellos cargado de connotacién femenina.” (Foley, 2010; 187)
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una manera de incrementar totalmente las alternativas practicas abiertas al
individuo, a los ojos de la clase obrera la teoria esta firmemente unida a las

practicas productivas particulares.” (Willis, 1998; 71).

De esta manera el autor va mostrando como les jovenes van entramando sus
experiencia escolares y fabriles, aprendiendo practicas que corresponden a
diferentes ordenes de valoracidon pero que en su experiencia cotidiana se
presentan articuladas. De esta manera los aprendizajes disciplinares, que
garantizan la obtencion de titulos o la movilidad social, se presentan entramados
a otros relacionados con el aprendizaje de la actitud correcta que se corresponde
con la autoridad escolar. Este entramado de aprendizajes expresa, para Willis,
como opera la reproduccion cultural la cual “designa el modo en el que este
conjunto de procesos opera, en ultimo término y efectivamente, para conceder
una nueva vida a las creencias ideologicas y sociales, asi como para reforzarlas”.
(Willis, 1998; 449).

No obstante, como también sostiene el autor, este entramado de aprendizajes
también expresa una produccion cultural por parte de les jovenes. Esta
produccion cultural de los colegas “designa, al menos en parte, el uso creativo
de los discursos, los significados, los materiales, las practicas y los procesos de
grupo, para explorar, comprender y ocupar creativamente posiciones
particulares en los conjuntos de posibilidades materiales que, en general, se
hallan disponibles. Cuando se trata de grupos oprimidos, esta definicion ha de
incluir probablemente formas de oposicidén y penetraciones culturales en lugares
o terrenos concretos y particulares.” (Willis, 1998; 449). Esto implica que esas
mismas practicas de rechazo que los muchachos despliegan se transforman en
aprendizajes que los caracterizan y los forman en la actitud correcta de
trabajadores fabriles. “Como dice Bill hablando de la diferencia entre su futuro y
el de los pringaos: Es la diferencia entre mover un lapiz y currar de verdad. Este
es el conocimiento de la division de clases, que es aprendido en la escuela. Es
el producto de la ensenanza y su efecto es social.” (Willis, 1998; 123). El
aprendizaje en el planteo de Willis, al igual que en Jules Henry, es parte de la
vida social colectiva en la que despliegan su cotidianeidad donde se producen a

la vez que reproduce formas culturales escolares y contraescolares.
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En la misma linea de Willis encontramos el trabajo etnografico que Douglas E.
Foley lleva adelante entre 1977 y 1987 en la localidad de North Town en Texas
“Learning Capitalist Culture: Deep in the Heart of Tejas” (2010) En una ciudad
atravesada por condiciones de segregacion racial, el autor analiza como les
jovenes mexicanos y estadounidenses aprenden la cultura capitalista en
diferentes situaciones de ensefianza; actividades aulicas, deportivas,
recreativas, etc. A partir de estas situaciones Foley va a sostener que les jovenes
aprenden practicas de la cultura popular que escenifican y/o reproducen la
desigualdad social.?! La etnografia del autor integra multiples escalas de analisis;
da cuenta de las practicas a partir de las cuales les jovenes aprenden la cultura
capitalista en la vida cotidiana, a la vez que ubica estas practicas en el marco de
procesos sociales donde se legitiman determinadas politicas de aprendizaje. En
este sentido el autor no solo da cuenta de los aprendizajes de corpus
disciplinares, sino que analiza la “cultura capitalista” la cual demanda “ser un
lider y un ciudadano activo que aprende una serie de habilidades de
comunicacién, como, por ejemplo, cobmo administrar la propia imagen publica

para salir adelante.” (Foley, 2010; 114 Traduccion propia).

Al igual que Henry y Willis, Foley problematiza como les jévenes construyen
practicas entre pares que les permiten vincular el éxito académico con los valores
de éxito de la cultura capitalista norteamericana. El trabajo de Foley, junto con
otras etnografias que se van a desarrollar en el contexto norteamericano (Foley,
Levinson y Hurtig, 1999; Luttrell; 2003; Holland y Eisenhart, 1990; Fordham,
1996; Ferguson 2001; y Levinson, 2001), son “una representacion mas compleja
de cémo la juventud norteamericana proveniente de grupos étnicos
diferenciados navega entre los grupos de presion de sus pares y las reglas

institucionales y sus sistemas de recompensa” (Foley, 2010; 189).

En 1977, al igual que Paul Willis, Jean Lave publica en la revista “Anthropology

& Education Quarterly Vol. 8” una sintesis de su primer trabajo etnografico en la

21 Uno de los aspectos mas interesantes del trabajo etnogréfico del autor es que una vez que
egresan vuelve a entrevistar a muches ex alumnes; y analiza examina la movilidad social
ascendente de la clase trabajadora mexicana; y reflexiona sobre el cambio y la resistencia al
cambio en las relaciones raciales, el papel de la comunicacion y la falta de comunicacion en la
vida comunitaria y la necesidad de reconstruir un sentido de comunidad.
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Republica de Liberia. En esta articulo la autora analiza el aprendizaje de un
conjunto de procedimientos aritméticos entre los sastres tribales de la Republica
Liberia (Lave, 1977) La autora es una de las primeras antropélogas en
conceptualizar explicitamente al aprendizaje como una préctica social, y en
construir un enfoque que permite desde la antropologia analizar la interseccién
entre multiples entornos cotidianos de aprendizaje. A partir de este marco, afios
después, la autora registra etnograficamente como les adultes estadounidenses
de sectores medios aprenden a usar las matematicas al hacer las compras en
los supermercados o al cocinar en sus hogares. Lave sostiene que las “mismas
personas difieren en sus actividades aritméticas en diferentes entornos de una
forma que pone en cuestion toda frontera teérica entre actividad y medio, formas
cognitivas, corporales y sociales de actividad, informacién o valor o problema y
solucion” (Lave, 2015; 19).

En este marco la autora elabora, junto con otres colegas, los conceptos de
“aprendizaje situado” y “participacion periférica legitimada” y sostiene que
“...toda actividad (entre las que se encuentra el aprendizaje) esta situada en -
hecha de, es parte de- las relaciones entre personas, contextos y practicas. Esto
nos llevo a la nocién de que el aprendizaje se encuentra en comunidades de
practicas complejas (culturales y cambiantes, como parte del proceso histérico
que constituye la vida social). Las cosas estan constituidas por, y constituidas
como, sus relaciones; y, por lo tanto, la produccion cultural es aprendizaje que

es produccion cultural.” (Lave 2015; 40. Traduccién propia).

Lave, junto con Chalkin, Packer y otres, van a cuestionar la fragmentacién de la
experiencia del conocer que realizan los enfoques cognitivos al estudiar el
aprendizaje. En primer lugar, estes autores cuestionan la separacion que el
cognitivismo hace entre; sujetos -analizados en términos individuales y por ende
conceptualizados como independientes de sus entramados relacionales- y
mundos -conceptualizados por fuera de la historia-. Esta separacion analitica
permite sostener a los enfoques cognitivos que “el aprendizaje es una cuestion
del sujeto que llegar a conocer mejor el mundo” y que la “accion en el mundo

tiene solo un lugar secundario” (Lave y Packer, 2011; 16). Lo que posibilita
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separar al aprendizaje de su entorno, y por ende analizarlo como una entidad

mas abstracta, formal, desprendido y objetiva con la que se relaciona el sujeto.

Lo que les lleva, en segundo lugar, a cuestionar la separacion analitica entre
conocimientos y esquemas que algunos enfoques cognitivistas construyen
sostienen que “descontextualizar el conocimiento es “formalizarlo” (es decir,
contenerlo, verterlo en formas) en un nivel mas amplio. Formalizar es contener
mas formas. Por lo tanto, la abstraccion a partir de los “contextos” y la
generalizacion a través de ellos son mecanismos que supuestamente producen
conocimiento descontextualizado (valioso, general).” (Lave, 2001; 36). Las
teorias cognitivas suponen que los sujetos pueden construir conocimiento
abstracto a partir de un “movimiento de desvinculacion respecto del mundo, de
modo que la distancia ‘libera” a los conocedores de las particularidades del
tiempo, el lugar y la actividad en curso.” (Lave, 2001; 36).22 Y lo que es mas
importante permite concebir al conocimiento como un objeto como una

adquisicién que pueden tener unes y otres no.

El objetivo, de Lave, Packer, Chaikling, Wenger entre otres, es problematizar la
posicion politica?® que subyace a estas teorias y el correlato ideolégico que estas
implican para la ensefianza y el aprendizaje. “A fravés de estas teorias se
encuentra la nocion de refinamiento, de un movimiento que se aleja del desorden
de la préactica y las preocupaciones mundanas; en definitiva, un alejamiento de
lo cotidiano hacia un ambito de reflexiébn y desprendimiento, donde se puede

obtener el auténtico conocimiento”. (Lave y Packer, 2011; 16)?*. A partir de estas

22 La diferencia que plantea Lave es epistemoldgica, mientras que las teorias cognitivas parten
de “una vision del conocimiento como un conjunto de entidades reales localizadas en las
cabezas, y del aprendizaje como un proceso de internalizacion de esas entidades, versus una
visién del conocimiento y el aprendizaje con la participacion en cambiantes procesos de actividad
humana. En este dltimo caso, el “conocimiento” se convierte en un concepto complejo y
problematico, mientras que en el primero lo que es problematico es el “aprendizaje” (Lave, 2001,
24-25).

23 Las teorias generales de aprendizaje no estan desprovistas de valores sociales y politicos, a
pesar de lo que éstas deseen asegurar. Mas bien, estas teorias invitan a una tacita aceptacion y
legitimacién del orden social contemporaneo. Si uno es de la élite (burguesia, adulto, hombre,
civilizado, blanco), uno aprende cosas de élite; si no, uno debe mantenerse ordinario y aprender
con la practica, sin reflexiéon. En la concepcién del aprendizaje que proponemos, las diferencias
de poder, los conflictos, la lucha y la contradiccién son constitutivos de la participacion en la
préactica social. (Lave y Packer, 2011).

2 “La axiologia de refinado-crudo funciona en todas las ciencias sociales (al menos). La
linglistica estructural ofrece un ejemplo ilustrativo, mostrando la axiologia tanto a nivel de método
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criticas Lave, y les autores agrupades en este enfoque, van a sostener que es
un error suponer que el aprendizaje es un tipo particular de actividad, que tendria
lugar s6lo en momentos especificos y en lugares especiales organizados para
tal fin?>. El aprendizaje se despliega en la actividad social. (Lave y Wenger 1991;
Chaiklin y Lave 1993; Packer 2001). El énfasis en “la actividad de la persona en
accion en su entorno” (Lave, 2015; 190) va a constituir el eje conceptual que
caracteriza al enfoque, sea a partir de estudios en entornos cotidianos como la
navegacion (Hutchins, 2011), la herreria (Keller y Keller, 2011), la sala de espera
(Wenger, 2001), el cultivo de la mandioca (Padawer, 2019); en situaciones de
ensefianza intencionada (Kvale, 2011; Siiljo, y Wyndhamn,, 2011) o en la
interseccion entre ambos entramados (Lave, 2015; Rodriguez Celin, Lemmi,
Soto, Golé, Canciani y Padawer, 2018; Padawer, 2021).

El aprendizaje es parte constitutiva de la participacion en cambiantes
comunidades de practicas (Wenger, 2001) que involucran multiples
procedimientos de construccién de conocimiento que son dialécticamente
constitutivos entre si. “El aprendizaje es interpretado como la reconstruccion de

la forma en que un sujeto se involucra con el mundo, de tal forma que el sujeto

como a nivel de teoria. Los da tos sobre el “desempefio” de una persona se suponen
contaminados por la influencia del entorno, la motivacién, la fatiga, e incluso por las exigencias
de hablar en “tiempo real”. Con el fin de caracterizar adecuadamente la “competencia”
subyacente, la cual es vista como el objetivo apropiado del linglista, estos datos deben ser
refinados. Deben ser abstraidos de la situacion en la que hacen su aparicion. Pero los supuestos
de que el aprendizaje es un movimiento hacia un espacio ideal, ejemplificado por la ciencia, la
filosofia, etc., de que lo cotidiano es el espacio de las sucias particularidades de la existencia, y
de que hay naturalmente una oposicion dualista de sujeto y objeto, persona y mundo, estan
extendidos en las creencias y practicas cotidianas de la cultura euroamericana de forma mucho
mas amplia”. (Lave y Packer, 2011; 17).

25 En este sentido les autores van a cuestionar la jerarquizacion entre el aprendizaje que se
produce en entornos formales el cual es valorado en occidente como el entorno en el que se
produce el conocimiento refinado, y el aprendizaje cotidiano el cual se produce a partir relaciones
que no parten solo de la transmision intencionada de conocimientos sino de la situacionalidad de
compartir una actividad social. “El aprendizaje formal es formal, porque depende de la
ensefianza. Depende, asimismo, de los procesos por los cuales el conocimiento es “transmitido”.
Sin la ensefianza, se asume, no habria motivacion para aprender. Los procesos de transmision
son requeridos para dar a entender “abstracciones preprocesadas”, y la ensefianza se requiere
para que los alumnos puedan acceder al verdadero (léase ‘privilegiado”) conocimiento.
Transmitido asi, el conocimiento debe ser interiorizado, y debe ser interiorizado en exactamente
la misma forma en que se transmitio, si el conocimiento resultante no ha de ser erréneo. Y, dado
que el aprendizaje (mas que la aplicacién del conocimiento) es el objeto, y la ensefianza es el
modo de transmision, debe haber un medio para llevar los nuevos conocimientos a los sitios de
su uso futuro, un proceso conocido como ‘“transferencia del aprendizaje”.” (Lave y Packer, 2011;
Pag. 19).
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mismo es reconfigurado, y, al mismo tiempo, hay una reconfiguracion de la
produccion y reproduccion de objetos, ya sean textos, otras personas, eventos
sociales o instituciones.” (Lave y Packer, 2011; 21). El aprendizaje se construye
entonces a lo largo de la compleja trama de practicas que los sujetos van
desplegando en sus actividades cotidianas. Trama donde la “posicién social, los
intereses, los motivos y las posibilidades subjetivas de estas personas son
diferentes, y ellas improvisan luchas de maneras situadas respecto del valor de
determinadas definiciones de la situacion, en términos tanto inmediatos como
amplios”. (Lave, 2001; 29). Al aprender los sujetos retoman las huellas que otros
han dejado en los conocimientos que usan a la vez que dejan la huella de su

propia experiencia.

Otra autora, que recuperamos en nuestro trabajo es Barbara Rogoff. Es una de
las primeras en analizar cobmo les nifies aprenden a partir de desplegar una
practica en comun. En “Aprendices del pensamiento” publicado en 1990 y
traducido al castellano en 1993 la autora sostiene, a partir de retomar a Vygotsky,
que el “desarrollo cognitivo de los nifios es un aprendizaje que tiene lugar a
través de la participacion guiada en la actividad social con compaferos que
apoyan y estimulan su comprension y su destreza para utilizar los instrumentos
de la cultura” (Rogoff, 1993: P4g. 21). En esta linea en “Los tres planos de la
actividad sociocultural: apropiacién participativa, participaciéon guiada y
aprendizaje” (1997), la autora analiza como a partir de la practica las nifias
aprenden a ser scout en los EEUU. Rogoff sostiene que les nifies aprenden a
partir de observar las relaciones con sus pares y de participar junto con las
integrantes mas hébiles de su grupo social. La autora registra en este trabajo,
como les nifies de clase media norteamericanes aprenden a pensar®® la

resoluciéon de un problema?’. En este sentido conceptualiza a les nifies “como

26 “Teniendo en cuenta el objetivo de este libro, cogniciéon y pensamiento se definen, en términos
generales, como resolucidn de problemas. Acepto que el pensamiento es funcional, activo, y que
tiene sus raices en la accién orientada a una meta. La resolucién de problemas implica metas
practicas e interpersonales, dirigidas deliberadamente (no necesariamente de forma consciente
o racional). Se trata de un proceso intencional, que implica una improvisacion flexible, orientado
hacia metas tan diversas como planificar una comida, escribir un ensayo, convencer o entretener
a otros, explorar las propiedades de una idea, de un terreno o de objetos que no nos son
familiares, tratar de recordar o descubrir donde hemos dejado las llaves.” (Rogoff, 1993; 31).

27 “La estructura de los problemas que los humanos intentan resolver, el conocimiento base que
proporciona recursos para lograrlo, y las estrategias mas o menos eficaces que permiten lograr
la solucién, se sitian en una matriz social de propésitos y valores. Los problemas que se
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aprendices del conocimiento, activos en sus intentos de aprender a partir de la
observacion y de la participacion en las relaciones con sus compaferos y con
miembros mas habiles de su grupo social” que “adquieren destrezas que les
permiten abordar problemas culturalmente definidos, con la ayuda de
instrumentos a los que facilmente pueden acceder, y construyen, a partir de lo
l.”

gue han recibido, nuevas soluciones en el contexto de la actividad sociocultura
(Rogoff, 1993; 30).

El aprendizaje para Rogoff se produce en la interseccion entre la escala cotidiana
de las practicas, donde les nifies interactian entre siy con les adultes, y la escala
sociohistérica de la actividad social, donde se expresan las “destrezas que cada
comunidad valora [y] constituyen las metas locales del desarrollo. Las practicas
sociales que apoyan el desarrollo del nifio se relacionan con los valores y
actividades que, en esa comunidad, se consideran importantes.” (Rogoff, 1993;
35). A partir de este marco epistémico analiza diferentes situaciones
etnograficas donde les nifies aprenden a resolver problemas entre pares y con

les adultes.

Rogoff sostiene que este aprendizaje se construye a partir de una participacion
guiada en actividades socialmente legitimadas por el colectivo del que forman
parte les nifes. “La guia puede estar implicita o explicita, y el tipo de participacién
puede variar, ya que los nifios o sus cuidadores son responsables del modo en
gue ésta se organiza. La participacion guiada implica al nifio y a sus cuidadores
o compaferos en dos tipos de procesos de colaboracién: a) la construccion de
puentes, desde el nivel de comprension y destreza que el nifio muestra en un
momento dado, para alcanzar otros nuevos; b) la organizacion y estructuracion
de la participacion infantil en determinadas actividades, incluyendo cambios en
la responsabilidad que el nifio asume a través del desarrollo. Los nifios utilizan
como guia recursos sociales -tanto el apoyo como los retos que les plantean los

otros- al desempenfar papeles cada vez mas especializados en las actividades

plantean, los instrumentos disponibles para resolverlos, y las tacticas elegidas para abordarlos,
se construyen a partir de definiciones socioculturales y tecnologias disponibles de las que se
sirve el individuo en un momento dado. La resolucién del problema se produce, a veces, en
situaciones sociales que los definen y que, ademas, proporcionan oportunidades para aprender
de los intercambios sociales (Rogoff, 1993; 30).
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de su comunidad. Los procesos de participacion guiada se basan en la
intersubjetividad: los niflos comparten los centros de interés y los objetivos con
los comparfieros mas habiles y con los iguales que los estimulan a explorar y a
superarse. (Rogoff, 1993; 42)%,

En su trabajo la autora problematiza las diferentes caracteristicas que adquiere
esta participacion guiada. Asi para analizar la interaccién entre iguales, en el
aprendizaje de una actividad socialmente valorada, en esta linea redefine el
concepto de cooperacion elaborado por Piaget. La cooperacion le permita a la
autora analizar, por un lado, las practicas que les nifies despliegan ante una
situacion en la que se produce un conflicto cognitivo producto de opiniones
diferentes respecto a la resolucion de una actividad. Y por el otro como les nifies
aprenden en la practica a construir en conjunto. Al analizar las interacciones
entre nifies novates y expertes, retoma el concepto de zona de desarrollo
proximo de Vygotsky dado que le permite explicar como el novato participa en la

actividad a partir de vivenciar junto al experte la resolucién del problema.?°

En 2000 Tim Ingold publica “The Perception of the Environment” donde analiza

como los seres humanos elaboran conocimientos a través de las practicas que
desarrollan en sinergia con su entorno. El autor retoma a Gregory Bateson en
contraste con Claude Lévi-Strauss para distinguir entre informacion y
conocimiento “mientras que para Lévi-Strauss la mente recupera informacion del

mundo a través de un proceso de decodificacion, para Bateson se abre al mundo

28 |o significativo para mi es que, a través de la participacion diaria del nifio en la vida social, se
le proporcionan «lecciones» relacionadas con actividades culturales que exigen destrezas
especificas y que son valoradas en esa cultura (o al menos se las considera necesarias). Forma
parte de la naturaleza de la comunicacién, quiza sobre todo de la comunicacion entre nifio y
cuidador (o adulto y nifio), el que estas lecciones culturales estén disefiadas para un nifio en
particular. Forma parte de la naturaleza del nifio el buscar el significado -el propésito y la
connotacion de lo que ocurre a su alrededor, e incorporarse €l mismo a la actividad en curso. La
participacion guiada implica a los adultos o a otros nifios desafiando, estimulando y apoyando al
nifio en el proceso de plantear y resolver problemas, tanto mediante la organizacién material de
las actividades y responsabilidades que el nifio ha de aceptar en la tarea, como mediante la
comunicacioén interpersonal, mientras el nifio observa y participa, a un nivel que le resulta
cémodo, pero en cierto modo desafiante. (Rogoff, 1993; 42).

29 La distincion entre las dos teorias, a propdsito del modelo de influencia social, se relaciona con
los distintos aspectos fundamentales del desarrollo cognitivo que ambos teéricos intentaron
explicar. El interés de Piaget estaba en los cambios cualitativos en la perspectiva del nifio cuando
resuelve problemas légico-matematicos, mientras que Vygotsky se preocupaba por e | desarrollo
de las destrezas del nifio y por la adquisicién de informacion util para la aplicacién de los
instrumentos del pensamiento culturalmente desarrollados. (Rogoff, 1993; 184).
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en un proceso de revelacion. Este contraste esta ligado a dos sentidos en los
que podria decirse que los novatos, al aprender a percibir el mundo que los
rodea, estan provistos de claves para sentirlo. La clave podria ser un cifrado o
una pista.” (Ingold, 2000; 9).

Al distinguir entre informacion y conocimiento, el autor no pretende construir una
dicotomia sino conceptualizar un sujeto complejo que despliega habilidades
cognoscitivas en y con relacion al entorno. En este sentido la informacién no
implicaria un estado, sino que encadena practicas que allanan el camino al
conocimiento. La informacién “al estar dentro de una tarea hasta cierto punto ya
conocida en virtud de la experiencia previa. Sélo cuando se sitla en el contexto
de las competencias adquiridas a través de esta experiencia previa, la
informacion especifica una ruta comprensible que puede seguirse en la practica,
y sOlo esa ruta especificada puede conducir al conocimiento. En este sentido,
todo conocimiento se basa en la habilidad. Al igual que mi conocimiento del
paisaje se adquiere caminando por él, siguiendo diversas rutas sefializadas, mi
conocimiento de la tarea también se adquiere siguiendo las diversas recetas del
libro. No se trata de un conocimiento que se me haya comunicado; es un
conocimiento que he construido yo mismo siguiendo los mismos caminos que
mis predecesores y guiado por ellos. En resumen, el aumento del conocimiento
en la historia de la vida de uno no es el resultado de la transmision de
informacion, sino del redescubrimiento guiado. (Ingold, 2022: 17). Son los seres
humanos aprendiendo en y con el entorno quienes actualizan en la practica el

conocimiento que se reconstruye de generacion en generacion®. “Los seres

30 “Sj, como afirmara la ecologia evolutiva, el patron intersticio de forrajeo ha evolucionado por la
seleccién natural como estrategia optima de obtencién de recursos para cazadores y tramperos.
en el entorno del bosque boreal, entonces debe ser expresable en forma de reglas y
representaciones que se pueden transmitir de generacién en generacion. Permitanme enfatizar
una vez mas que no se trata de que estas reglas y representaciones estén codificadas
genéticamente. La sugerencia es mas bien que la ‘férmula’ para el forrajeo intersticio esta
contenida dentro de un cuerpo de informacion cultural que se transmite, de manera analoga a la
transmisién genética, de una generacion a la siguiente. Segun esta analogia, la transmision de
la cultura la informacién debe distinguirse de la experiencia de su aplicacion en particular
escenarios de uso, asi como la transmisiéon de los elementos constitutivos del genotipo debe
distinguirse de la realizacién de este ultimo, dentro de un ambiente particular, en el manifiesto
forma del fenotipo. Esta distincion se hace comunmente por medio de un contraste entre dos
formas de aprendizaje: social e individual (por ejemplo, Richerson y Boyd 1992: 64, véase
también el Capitulo Veintiuno, pags. 386-7). Asi, en el aprendizaje social, el novato absorbe la
reglas y principios subyacentes de la caza de miembros ya bien informados de la comunidad; en
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humanos sabemos mucho. Pero somos capaces de tantos conocimientos sélo
porque nos apoyamos en los hombros de nuestros predecesores. Como observo
Durkheim hace tiempo (1976 [1915], p 435), "a lo que podemos aprender por
experiencia personal [se afiade] toda esa sabiduria y ciencia que el grupo ha
acumulado en el curso de los siglos”. (Ingold, 2010: 6)

Ingold critica el enfoque cognitivista del aprendizaje que divide entre una
dimension individual, donde cada sujeto aprende por si mismo a través de la
experiencia, y otra social, que da cuenta de como una generacion transmite un
cuerpo de conocimiento a la siguiente generacién. El autor va a postular que esta
“division entre los componentes social e individual del aprendizaje divorcia
efectivamente la esfera de la participacién del alumno con los demas de los
contextos de su compromiso practico en el mundo. Se supone que lo que es
transmitido, en el aprendizaje, es una especificacion independiente del contexto
para el comportamiento, y que tal una especificacion estad disponible para
transmision, en forma codificada, fuera de las situaciones de su aplicacion.
(Ingold, 2000: 386). En el enfoque del autor los sujetos son aprendices de su
entorno; escuchan lo que se dice, observan lo que se hace y usan los objetos
qgue constituyen su entramado social. Aprender desencadena “un proceso de
perfeccionamiento, en el que el aprendizaje es inseparable del hacer, y en el que
ambos estan inmersos en el contexto de una practica y un compromiso en el
mundo, es decir, en el habitar (Ingold, 2000: 416).

A partir de recuperar el trabajo de John Dewey, Ingold problematiza lo que
conlleva comprender en la practica, distinguiendo entre la experiencia que
envuelve para les aprendices ser “ensefiado por” o “aprender de”. La primera de
estas experiencias de comprension a partir de la practica supone la transmision
de informacioén aislada, donde lo que se ensefia y lo que se aprende se separa
de la vida cotidiana, y donde el que ensefia es une y el que aprende otre. El
“aprender de” conlleva a que tanto practicantes como maestres, compartan un
interés en el proceso, generado una perspectiva compartida; un hacer coman.

Finalmente, el autor distingue dos formas de “aprender de”, una supone

el aprendizaje individual los pone en uso en el curso de sus actividades en el ambiente. (Ingold,
2000: 36).
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“observar lo que otros hacen, si estos [aprendizajes] le han sido demostrados
deliberadamente” y la otra conlleva un “aprender de” que “esta esta enmarcada
en términos de reglas o principios descontextualizados de la aplicacion.
Aprender a crear una herramienta de piedra tallada en presencia de un maestro
tallador es un ejemplo de lo primero; aprender a navegar por medio de cartas

estelares es un ejemplo de lo segundo (Ingold, 2022: 18-19)3,

En el caso de nuestro pais y la regién, son los estudios enmarcados dentro del
campo de la Antropologia y Educacion los que han problematizado desde la
década del 80 diferentes aspectos vinculados al aprendizaje (Batallan, 1987;
Batallan; Neufeld, 1988; Rockwell, 2018; Achilli, 2005; Neufeld, 2014; entre
otres). Estos enfoques se destacan, en primer lugar, por haber situado la
educacion en el marco mas amplio de los procesos de producciéon social,
articulando en el analisis la dimension de lo politico, lo econémico y lo cultural.
(Neufeld, 1988; Cragnolino, 2001; Achilli, 2005; Santillan, 2012; entre otros). En
segundo lugar, por haber abordado las practicas y los conocimientos que los
sujetos despliegan como expresion de relaciones situadas social e
historicamente (Achilli, 2010; Batallan, 1987; Candela, 2001; Novarro, 2017,
Padawer, 2013; Rockwell, 2011; entre otros). Y finalmente por sostener “que los
nifios siempre estan involucrados en la construccibn de conocimientos
significados, aunque estos conocimientos no siempre sean los que la escuela
valida para determinar sus niveles de aprovechamiento. A pesar de ello, a
menudo sus procesos interpretativos integran y reelaboran las informaciones y

las perspectivas que obtienen en la escuela.” (Rockwell, 2011; 24).

Elena Achilli es una de las primeras, dentro del campo de la Antropologia y
Educacion, en redefinir el concepto de practica para problematizar las
situaciones de ensefianza y aprendizaje. A partir de analizar los procesos de
construccion de conocimiento que les docentes despliegan en la cotidianeidad

“

escolar distingue entre: “...practica docente como el trabajo que el maestro

31 “Es a través de un proceso de aprendizaje, no de inculturacion, que cada generacion alcanza
y supera la sabiduria de sus predecesores. Esto me lleva a concluir que, en el crecimiento del
conocimiento humano, la contribucién que cada generaciéon hace a la siguiente no es un
suministro acumulado de representaciones, sino una educacién de la atencién.” (Ingold, 2010:
Pag. 11)

43



desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales,
histéricas e institucionales, adquiriendo una significacion tanto para la sociedad
como para el propio maestro. Trabajo que, si bien estd definido en su
significacidn social y particular por la practica pedagoégica, va mucho mas alla de
ella al involucrar una compleja red de actividades y relaciones que la traspasa,
las que no pueden dejar de considerarse si se intenta conocer la realidad objetiva
vivida por el docente.” (Achilli, 1996: 6-7). Mientras que la practica pedagogica
sostiene es “...el proceso que se desarrolla en el contexto del aula en el que se
pone de manifiesto una determinada relacibn maestro-conocimiento-alumno,
centrada en el “ensenar” y el “aprender.” (Achilli, 1996: 7). La autora sostiene
qgue las practicas desplegadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje
suponen entrecruzamientos de distinto orden: politico, social, cultural, ideol6gico

y psicoldgico.

En particular, nos interesa recuperar los trabajos de corte etnogréafico que han
problematizado diferentes aspectos vinculados al aprendizaje que despliegan
nifles y jovenes en diferentes situaciones de ensefianza intencionada. Entre
estos destacamos el analisis que Antonia Candela (2001) hace de la trama de
practicas que estudiantes y profesores construyen al aprender conocimientos
cientificos en el contexto de la escolarizacion secundaria mexicana. La autora
sostiene que “el conocimiento cientifico escolar, es una construccion social en la
que la propuesta curricular (...) representa solo un punto de partida. Los sujetos
del proceso educativo, maestros y alumnos, en una permanente negociacion
mediada por el habla, (la escritura y la lectura) reconstruyen el conocimiento
propuesto, elaborando nuevos significados y sentidos de las actividades
realizadas (Candela; 2001; 35).

Desde de este mismo enfoque, otro conjunto de trabajos analiza como nifies y
jovenes indigenas y migrantes, se integran en comunidades de practica
construyendo saberes vinculados al mundo productivo, laboral, educativo o
recreativo. Entre estos destacamos los trabajos Gabriela Novaro, quien desde el
2010 aborda las experiencias formativas de nifies migrantes bolivianos en un
barrio periurbano de la localidad de Escobar en la Provincia de Buenos Aires. La

autora analiza diferentes dimensiones de los procesos de transmision
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intergeneracional vinculadas al aprendizaje de referencia identitarias en
entramados comunitarios, familiares y escolares (Novaro, 2014 y 2015; y Novaro
y Padawer, 2013). En un articulo compartido junto a Maria Laura Diez y
Francisco Farifia (2017) analizan como les adultes y jovenes bolivianos, a partir
de participar en actividades productivas y recreativas, construyen un dialogo
entre saberes que da cuenta de la preocupacion por la transmision de una forma

de ser asociada a lo boliviano.

En lo que refiere a les nifies, los trabajos han puesto el foco en distintas
dimensiones relacionadas con el aprendizaje y multiples espacios en los que
estos se despliegan. Un grupo de autoras han abordado las situaciones de la
educacion formal (Batallan y Campanini, 2008; Garcia Palacios y Hecht, 2009;
Enriz, 2014; Santillan, 2012; Hecht, 2017; entre otros). Entre estes destacamos
el trabajo de Laura Ruggiero (2009) quien analiza como les nifies y jovenes
aprenden a relacionarse en situaciones atravesadas por conflictos que les
involucran a elles y a les adultes en la cotidianeidad escolar. Otro trabajo que
destacamos especialmente es el de Lucia Rodriguez Bustamante (2022), quien
examina las practicas politicas que les nifies despliegan en una escuela primaria
de la Ciudad de Buenos Aires. En su trabajo la autora retoma los trabajos que
abordan la construccién de la infancia educada ciudadana (Batallan, 1987 y
2007; Batallan y Campanini, 2012; Batallan, Rodriguez Bustamante y Ritta,
2021; y Rodriguez Bustamante 2022) para analizar etnograficamente las
practicas de construccion de conocimiento vinculadas a la formacién ciudadana
y la construccion de lo comun. Rodriguez Bustamante analiza la participacion de
les nifies en el Consejo de Grado y el Consejo de Escuela registrando las
practicas que entre nifies y docentes construyen en torno al involucramiento de
les primeros en estos espacios. A partir de este registro, Rodriguez Bustamante
sostiene que les nifies aprenden a participar de la vida politica en el nivel primario

a partir de poner en tension la vida en comun.

Otro grupo de autoras dentro del campo de la Antropologia y Educacién han
problematizado las practicas de les nifies en espacios extraescolares o en el
marco de organizaciones populares (Padawer, Scarf6, Rubinstein et al., 2009;
Santillan, 2012; Scarfd, 2018 y Shabel, 2016; Enriz, 2006; Hecht, 2010). Entre
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estas autoras, destacamos el trabajo de Paula Shabel (2016) quien analiza como
les nifies que habitan espacios “tomados” por diferentes organizaciones sociales,
tanto para vivienda como para usos comunitarios, aprenden a construir
conocimiento politico. La autora analiza cémo les nifies y jovenes que viven en
una casa tomada por el Movimiento Territorial de Liberacion aprenden practicas
vinculadas con el hacer y ser colectivo. En la misma linea, Maria Laura Fabrizio
(2022) analiza los procesos de apropiacion que nifies y jovenes despliegan en
torno a los aprendizajes musicales en el marco de una orquesta Infanto-Juvenil
en la localidad de Lanus en la Provincia de Buenos Aires. Entre otras cuestiones
la autora examina como les nifies -sin la supervision de les docentes- despliegan
entre elles conocimiento que integran diferentes experiencias musicales,
configurando propuestas propias sin modificar los objetivos del programa y
favoreciendo el aprendizaje entre pares.

Otro conjunto de autoras, examinan como les nifies aprenden en diferentes
situaciones vinculadas con la interculturalidad. Estas autoras ponen de relieve la
multiplicidad de experiencias donde les nifies aprenden a ser nifies entre pares
a partir de participar en actividades organizadas por cada comunidad. (Hecht,
2007; Padawer, 2013; Enriz, 2014 y Szulc, 2019). Dentro de estas ultimas,
recuperamos especialmente el trabajo que lleva adelante Mariana Garcia
Palacios (2010, 2012, y 2014) analizando el aprendizaje religioso entre nifies
toba en un barrio de la Provincia de Buenos Aires. La autora analiza como les
nifies aprenden practicas religiosas a partir de vincularse entre si y con les

adultes en diferentes d&mbitos de la vida cotidiana.

Finalmente, nos interesa recuperar el trabajo que Ana Padawer viene realizando
desde el 2009 con poblaciones rurales donde conviven comunidades mbya
guarani con pobladores criollos en la localidad de San Ignacio, Misiones.
(Padawer, 2011, 2019 y 2021). La autora analiza cémo les nifies y jovenes mbya
guarani aprenden conocimientos productivos a partir de una trama, que
entrelaza actividades escolares y productivas dentro de los grupos domésticos.
Padawer no solo da cuenta de las desigualdades que conforman la existencia de
estas poblaciones, sino que problematiza como estas se aprenden a partir de un

hacer que configura la vida cotidiana. “Partiendo desde esta perspectiva, mi
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intencion es reconocer y a la vez analizar criticamente el caracter formativo del
trabajo infantil rural en contextos domésticos, teniendo en cuenta que la
antropologia ha romantizado las relaciones entre adultos y nifios en términos de
socializacion basada en el aprendizaje en el hacer, y por lo tanto los conflictos

de género y edad en contextos familiares han sido escasamente descriptos’
(Padawer, 2018: 36).

La autora muestra como les nifies aprenden conocimientos productivos a partir
de un ‘“redescubrimiento guiado (Ingold, 2002), donde las explicitaciones
verbales no derivaban de representaciones mentales sino de contextos
familiares de actividades.” (Padawer, 2018: 39)%2. No obstante, explicita que este
redescubrimiento guiado en la chacra se organiza a partir de distinciones étnicas,
genéricas, de edad y posicion social que configuran un acceso desigual a las
habilidades que les nifles aprenden. Asimismo, la autora analiza como el
conocimiento local de les nifies y jovenes mbya guarani esta “disminuyendo en
las experiencias de aprendizaje de las nuevas generaciones, a medida que las
actividades productivas disminuyen” (Padawer, 2021; 380). Finalmente, explica
como los aprendizajes productivos que les nifies construyen se producen a partir
de la “participacion de los nifios en las actividades productivas de las unidades
domésticas, que puede entenderse como una experiencia formativa si los
procesos educativos se conciben como contextualmente situados, de manera
que el aprendizaje se produce a través de comunidades de préactica y

participacion periférica legitima”. (Padawer, 2021; 386).

Por ultimo, nos interesa recuperar un articulo en particular “Comunidades de
practica y espacios de sociabilidad: aprendizajes e identificaciones en el
quehacer cotidiano” (2018) escrito colectivamente entre Maria Lucila Rodriguez
Celin, Soledad Lemmi, Alejandra Soto, Carla Golé, Laura Canciani y Ana
Padawer. Las autoras analizan como diferentes colectivos aprenden a bailar,

trabajar o almorzar a partir de compartir un hacer, que simultaneamente permite

82 Estos conocimientos sobre el mundo son los que les permiten entender, pero también
transformar imperceptiblemente y en su quehacer cotidiano, el mundo que las rodea: la
educacion de la atencion, el seguir los senderos trazados por aquellos mas expertos en los
guehaceres cotidianos (Ingold, 2002), constituia una forma de aprender que estaba invisibilizada,
y atravesada por una serie de conflictos ligados a la edad y el género.” (Padawer, 2018: 37)
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ubicar a les participantes en una categoria social comun derivada de estas

practicas situadas.

Al analizar la comensalidad en comedores escolares ubicados en escuelas
interculturales bilinglies las autoras sostienen que el “aprendizaje por parte de
los nifios no es soOlo sobre cOmo comer, sin0O con quiénes comer. La
comensalidad refiere a las practicas y representaciones en torno a lo que se
come, sumodo de preparacion, forma de consumo, con quiénes, cuando y dénde
se realiza la accion. (Rodriguez Celin, Lemmi, Soto, Golé, Canciani y Padawer,
2018; 9). En caso del baile en centros regionales espafioles, las autoras
muestran como el aprendizaje se producen a través de la observaciéon y la
imitacion de practicas que son “el resultante de una gran heterogeneidad de
repertorios, modos interpretativos, regionalismos, que se dieron histéricamente
en su practica, tanto en celebraciones privadas (bailes en contextos familiares),
como ritualizadas (conmemoraciones y fiestas religiosas). (Rodriguez Celin,

Lemmi, Soto, Golé, Canciani y Padawer, 2018; 11)

Las autoras concluyen que “el aprendizaje acontece en situaciones cotidianas e
involucra el hecho de “estar” en el lugar “haciendo” con “otro/as” (comiendo,
trabajando, bailando). Esto nos desafia a pensar la complejidad a la vez que la
naturalizacion de estas experiencias y a revisar profundamente la idea misma de
legitimidad en relacion al conocimiento, considerando el caracter situado,
relacional y productivo del conocer, el saber hacer y el aprender identidades,
como procesos de negociacion imbricados en la practica social. (Rodriguez

Celin, Lemmi, Soto, Golé, Canciani y Padawer, 2018; 16)

Examinar el aprendizaje desde esta perspectiva nos permite dar cuenta del
cambiante proceso de participacion e igualdad que les nifies despliega al
construir un hacer comun en las diversas situaciones de ensefianza
intencionada. Lo que nos permite situar el aprendizaje del hacer comun en un
entramado mas amplio que excede la experiencia individual de cada nifie en las
situaciones de ensefianza intencionada, articulado simultaneamente a cada
estas, en una trama social local que sienta las condiciones de posibilidad a partir

de la cual se construyen lo comun. (Chalkin y Lave, 2001; Wenger, 2001 y Lave,
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2015). Este es el enfoque que adoptamos al analizar cdmo les nifies aprenden
el hacer comun en las situaciones de ensefianza intencionada en el Municipio de

Pinamatr.

1.2.3.2 Lo comun

Las reflexiones sobre lo comun se encuentran actualmente en pleno crecimiento
dentro de las Ciencias Sociales y las Humanidades. Este renovado interés
analitico por lo comun se vincula con el crecimiento, desde la década del 90 de
diferentes movimientos sociales vinculados a reivindicaciones ecolégicas y
anticapitalistas. A partir de estos movimientos sociales un conjunto de autores
de diferentes campos disciplinares han comenzado a problematizar, por un lado,
el uso de los recursos comunes (naturales, técnicos, culturales, materiales,
inmateriales, etc.) y por el otro, las formas de organizacion que los colectivos
sociales adoptan para si mismos (Hardt y Negri, 2000; Laval y Dardot, 2015;
Nancy, 2016; etc.). En este marco autores como Laval y Dardot (2015) sostienen
gue estamos ante una ‘fragedia de lo no-comun... bajo el control de los grupos
econdmicos, las clases sociales y las castas econOmicas que, sin ceder nada en
cuanto a derechos y privilegios, quisieran prolongar el ejercicio de su dominio
alimentando la guerra econdmica, el chantaje del paro y el miedo a los

extranjeros” (Laval y Dardot, 2015; 18).

Antes de repasar estos recientes planteos respecto a lo comdn, nos parece
relevante dar cuenta del abordaje sobre la temética elaborada por Agnes Heller
cuarenta afios antes que estos recientes autores. Heller advertia que “a
sociedad burguesa es la primera que se ha desintegrado completamente en sus
atomos, en los hombres particulares; por consiguiente, en ella la relacion
consciente con el elemento genérico no es requerida por lo que respecta a la
reproducciéon del particular (aqui, como hemos visto, «el interés comun» solo
puede realizarse «a espaldas» de los «intereses particulares»). Por el, contrario,
la relacion consciente con el género es, en esta sociedad -cuando y en la medida
en gue se realiza—, netamente mas amplia que en el pasado. Para el capitalista

esta integracion puede ser la clase en su totalidad y hasta incluso la nacién
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entera; por el contrario, para el proletario -planteada la liberacién de su clase- es

el género humano en su totalidad” (Heller, 1977; 38).

A partir de este punto de partida, la autora conceptualiza lo comin como una
forma de integracion cotidiana de genericidad, la cual “es para el particular la
sociedad concreta, la integracion concreta en la que nace, representada por el
mundo mas proximo a él, por el ‘pequerio mundo” (Heller, 1977; 36). Es en la
vida cotidiana donde el hombre particular “aprende a usar las cosas, apropiarse
de los sistemas de usos y de los sistemas de expectativas, esto es, debe
conservarse exactamente en el modo necesario y posible en una época

determinada en el ambito de un estrato social dado.” (Heller, 1977; 27).

A partir de los planteos de la autora, podemos conceptualizar lo comin como
una manera de integracion entre personas a partir de relaciones de produccion
organizadas en base al contacto cotidiano cara a cara con otres y/o para otres
(Heller, 1977). De esta forma los contactos cotidianos entre personas, y por
consiguiente las formas de integracion, estan vinculados al lugar que cada
particular ocupe en las relaciones interpersonales que organizan el proceso de
produccion de lo comudn en la vida cotidiana. “Las relaciones que aparecen en la
vida cotidiana en base a los contactos determinados por el lugar ocupado en la
divisiobn del trabajo, pueden ser distinguidas en dos grupos principales: las
relaciones basadas en la igualdad y las basadas en la desigualdad. En cuanto a
las segundas puede tratarse de relaciones de dependencia o de inferioridad-
superioridad. Las relaciones de dependencia son siempre de naturaleza
personal (una persona es dependiente de otra), mientras que las de inferioridad-
superioridad reflejan el lugar que ocupan las personas de un modo permanente
en la division social del trabajo y no se basan necesariamente en la dependencia
personal.” (Heller, 1977; 300).

La autora concede una dinamica productiva permanente a la vida cotidiana que
puede, o no, alinearse con los procesos sociales dado que la cotidianeidad esta
siempre mediada por personas particulares que, con diversos grados de
autonomia, establecen relaciones con el mundo y dan formas concretas a los

diversos grados de integracion social. Al hacer referencia al vinculo entre
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estudiantes y docentes, Heller sostiene que, “existe una relacién de
dependencia, pero no una relaciéon de inferioridad-superioridad. El alumno puede
por principio hallarse en un grado superior en la divisién social del trabajo
respecto a su ensefiante. (La relacién de dependencia puede desaparecer aun
permaneciendo inmutable el puesto en la division social del trabajo (el muchacho
crece, la mujer se divorcia, el obrero encuentra otra ocupacion), mientras que la
relacion de inferioridad-superioridad s6lo cambia cuando cambia el lugar del
particular en la divisién del trabajo o bien cuando esta Ultima asume otras formas

(por ejemplo, en las revoluciones)”. (Heller, 1977; 300).

Lo comun es, para la autora, la forma de integracion que asumen las relaciones
de contacto personal de los particulares, las cuales en su conjunto se
corresponden a un determinado proceso de produccién de relaciones
interpersonales en la vida cotidiana como podrian ser las de les estudiantes y
docentes. “Todas las relaciones sociales son relaciones interpersonales, pero en
cuanto conjunto de relaciones no son relaciones de contacto personal, aunque
estén basadas en éstas” (Heller, 1977; 302). Nos interesa especialmente dar
cuenta de la dimension cotidiana, para volver a traer a les nifies a escena, y
sostener que al participar elles de situaciones de ensefianza intencionada en las
gue se juega la produccion de lo comun, les nifies aprenden a partir del contacto
personal a construir relaciones interpersonales; redefiniendo en el devenir de

estas la produccion de lo comun.

Otro trabajo pionero es el de Jacques Ranciere, quien a partir de la década del
90 comienza a problematizar la produccion de lo comun en el sistema
democratico occidental de gobierno. Previamente en la década del 80, habia
criticado fuertemente la construccién de conocimiento en el sistema educativo
francés. La disputa por lo comudn sostiene Ranciére, va a implicar dos procesos
heterogéneos en las sociedades occidentales. “El primero es el del gobierno.
Este consiste en organizar la reunion y el consentimiento de los hombres en
comunidad y reposa sobre la distribucidén jerarquica de las posiciones y las
funciones. Daré a este proceso el nombre de policia. EI segundo proceso es el
de la igualdad. Este consiste en el juego de las préacticas guiadas por la
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presuposicion de la igualdad de cualquiera con cualquiera y por el cuidado de
verificarla” (1996; 87).

Ambos procesos se expresan para el autor en la politica, que “es en primer lugar
el conflicto acerca de la existencia de un escenario comun, la existencia y la
calidad de quienes estan presentes en él.” (Ranciere, 1996; 41) La complejidad
que implica la reflexiéon sobre lo politico en la sociedad actual se debe, en “la
identificacion de la politica con la manifestacion de lo propio de una comunidad.
Puede ser la gran comunidad o las pequefias. Puede ser la identificacién del
principio del gobierno con lo propio de la comunidad en nombre de lo universal,
la ley o el Estado de derecho. Puede ser, a la inversa, la reivindicacion identitaria
de las “minorias” contra la hegemonia de la cultura y la identidad dominantes. La
gran comunidad y las pequefias pueden intercambiarse acusaciones de
‘tribalismo” o de ‘barbarie”. La una y la otra pueden tener razéon en sus

acusaciones y equivocarse en sus pretensiones.” (Ranciére, 1996; 78).

A partir de este marco Ranciere va a sostener que la hegemonia del
neoliberalismo como forma de gobierno en la década del 80 produjo lo comun a
partir del consenso, y la anulacion del disenso como practica posible de lo
comun. Esta légica consensual esta implicita en el estado de derecho actual y

“

se expresa materialmente en sus leyes, dado que su propésito “..es la
desaparicion de toda diferencia entre partes de un litigio y parte de la sociedad.”
(Ranciere, 1996; Pag.130). No obstante, lo comun no es so6lo una cuestion de
l6gica, sino que involucra practicas que organizan su produccién en la sociedad
democrética neoliberal que se proponen instituir “...una parte que se iguala al
todo en nombre de una "propiedad" que no le es propia, y de un "comun” que es

la comunidad de un litigio”. (Ranciére; 1996; 33)3 En el estado de derecho de la

33 “l 0 que aporta a la comunidad es verdaderamente el litigio. Esto es preciso entenderlo en un
doble sentido: el titulo que aporta es una propiedad litigiosa ya que estrictamente no le pertenece.
Pero esta propiedad litigiosa no es en verdad mas que la institucion de un comun-litigioso. La
masa de los hombres sin propiedades se identifica con la comunidad en nombre del dafio que
no dejan de hacerle aquellos cuya cualidad o cuya propiedad tienen por efecto natural empujarla
a la inexistencia de quienes no tienen "parte en nada". Es en nombre, del dafio que las otras
partes le infligen que el pueblo se identifica con el todo de la comunidad. Lo que no tiene parte -
los pobres antiguos, el tercer estado o el proletariado moderno no puede, en efecto, tener otra
parte que la nada o el todo. Pero también es a través de la existencia de esta parte de los sin
parte, de esa nada que es todo, que la comunidad existe como comunidad politica, es decir
dividida por un litigio fundamental, por un litigio que se refiere a la cuenta de sus partes antes
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democracia neoliberal el “...consenso, antes que ser la virtud razonable de los
individuos y los grupos que se ponen de acuerdo para discutir sus problemas y
armonizar sus intereses, es un régimen determinado de lo sensible, un modo
particular de visibilidad del derecho como arkhé de la comunidad. Antes de
arreglar los problemas por medio de interlocutores sociales juiciosos, es preciso
arreglar el litigio en su principio, como estructura especifica de comunidad.”

(Ranciere, 1996; P4g.136).

Volvamos ahora si a los autores que, a partir de la coyuntura explicitada al inicio
de este apartado, se proponen conceptualizar lo comdn. Hardt y Negri se
preguntan en “Imperio” (2000) “cual es la nocion operativa de lo comun en
nuestros dias, en medio de la posmodernidad” (267). Los autores sitian lo
comun como la accién constitutiva del nuevo sujeto social revolucionario
posmoderno la “Multitud”. Para Hardt y Negri el “Imperio” es el nuevo orden
hegemonico que se expresa a escala planetaria, y que esta compuesto tanto de
instituciones nacionales como supranacionales. A este orden planetario se
contrapone la Multitud, como un sujeto social distinto del “pueblo”, las “masas” y
la “clase obrera”, organizado a partir de una red de singularidades abiertas y
diversas en cuanto a su constitucion, inclusivas y horizontales respecto a su
accionar. La Multitud se constituye en lo que “hay en comun”y a partir de lo

compartido por esas singularidades ‘produce en comun y produce lo comun
(Hardt y Negri, 2000; 385).

En una linea similar, Nancy (2016) sostiene que lo comun expresa
simultdneamente, una igualdad primordial e irreductible a todo efecto de
distincion, y lo compartido, es decir lo que no tiene lugar mas que en la relacion,
lo que no se resuelve ni en “ser” ni en “unidad. Espodsito (2003) por su parte
sostiene que lo comun no puede asociarse a lo propio, que es su opuesto
etimoldgico. La autora postula que lo comun es lo que no es propio. Empieza
donde lo propio termina (Esposito, 2003; 25-26). Todes estes autores comparten

un objetivo: refundar la conceptualizaciéon sobre lo comdn. No obstante, la

incluso de referirse a sus "derechos". El pueblo no es una clase entre otras. Es la clase de la
distorsion que perjudica a la comunidad y la instituye como "comunidad" de lo justo y de lo
injusto.” (Ranciére; Pag. 22-23)

53



propuesta de Laval y Dardot (2015) va mas alla de una refundacion ontoldgica
de lo comun, para elles “el término “comun” es particularmente apto para
designar el principio politico de una coobligacion para todos aquello que estan
comprometidos en una misma actividad. En sentido estricto, el principio politico
de lo comun se enunciara, por tanto, en estos términos: “solo hay obligacion
entre quienes participan de una misma actividad o en una misma tarea”. Excluye,
en consecuencia, que la obligacion se funde en una pertenencia dada
independientemente de la actividad” (Laval, Dardot, 2015; 29). Esto supone

sostener que lo comun se constituye en, y a partir de, el actuar comdn.

En estos recientes enfoques o comun no precede al hacer, se constituye en la
practica, por ende, no se corresponde con el “bien comun”, ni con los “bienes
comunes”, ni con lo “universal que tenemos en comun”. Segun Laval y Dardot,
lo comUn no es una esencia ni una sustancia, o un objeto por ende no es
apropiable de hecho ni de derecho. Lo comun “depende exclusivamente de las
practicas del uso colectivo, por fuerza debe excluir categéricamente toda
ontologia de lo comun” (Laval y Dardot, 2015; 312). En estes autores lo comun
es un hacer politica que se opone al hacer neoliberal hegemaonico en la sociedad

actual.

Otros antecedentes en relacién con la conceptualizacion de lo comuan, lo
podemos encontrar en el campo de la Pedagogia, las Ciencias de la Educacion
y la Filosofia de la Educacién. Estos campos del conocimiento coinciden en
resaltar que la delimitacion de lo que se tiene en comun fue, y es, uno de los
estructurantes de las politicas que llevaron adelante el proceso de escolarizaciéon
en Argentina. (Frigerio y Diker; 2012; Genili, 2012; Terigi, 2012; entre otres) A
partir de este marco les autores exploran cémo lo comun se fue
conceptualizando en diferentes momentos historicos dentro del Sistema
Educativo Argentino. Sostienen que en los inicios del sistema educativo lo comdn
se construy6 asociado al caracter universal de la escuela, pero a lo largo de la
historia su significado se fue transformando (Dussel, 2004; Gentili, 2011, Terigi,
2012; y Diker, 2012).
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La escolarizacion en la Argentina, sostienen estos autores del campo educativo,
supuso inicialmente la producciéon de lo comun, sostenido en la obligatoriedad,
el curriculo, el profesorado y la supervision de las instituciones y, una
construccion en comun destinada a garantizar el acceso igualitario de todes les
nifies a una institucién educativa. (Enguita, 2012). Una de las bases del proyecto
educativo moderno “ha sido concebir la educacion como un medio fundamental
para universalizar los saberes, cientificos y morales que nos ayudan, a construir
las bases de nuestra vida en comun. La ciencia y los valores democréticos son
asi considerados un requisito indispensable para la construccién del bien comun
y la convivencia armonica, tolerante y pacifica entre los seres humanos.” (Gentilli,
2011; 18). En la misma linea, plantea Pineau (2001), “el pensamiento liberal
ubic6 entonces la educacion en un doble juego de obligaciones y derechos. Por
un lado, es un derecho incuestionable de los individuos que la sociedad debe
garantizarles, pero a su vez es una obligacién de los ciudadanos para con la
sociedad. Ambas partes (sociedad y ciudadanos) deben exigir y deben cumplir.
Estas consideraciones dieron lugar a dos de los mayores aportes del liberalismo

en el nivel educativo: el Estado docente y la obligatoriedad escolar” (Pag. 43).

Esta produccion de lo universal como contenido sustancial de lo comin supuso
el aprendizaje en las instituciones escolares de todo un conjunto de
conocimientos que igualaran a la poblacion a partir de la produccién de una
ciudadania hegemonizada por el proyecto oligarquico-liberal del SXIX. Sandra
Carli (2012) sostiene que en “la experiencia argentina, la escolarizacion dio forma
al territorio institucional en el cual la poblacién infantil, atravesada por fuertes
desigualdades sociales y diferencias culturales, se constituyé como el elemento
fundante de una nueva sociedad” (40). La autora argumenta que la educacion
publica model6 e intervino en la produccion de un tipo de sociedad posible,
construyendo la relacién entre el Estado y los diferentes sectores sociales a partir

de conformar una identidad comun.

En el campo de las Ciencias Antropoldgicas, Tim Ingold (2022) recientemente ha
relacionado la produccién social de lo comun con la educacion entendida como
continuidad de la vida. A partir de revisitar a John Dewey, el autor construye una

redefinicion de lo comun cédmo una categoria que posibilita dar cuenta “como las
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personas con diferentes experiencias de vida pueden llegar a un acuerdo, un
grado de compatibilidad de pensamiento que les permita llevar la vida juntos”
(Ingold, 2022; 24). En este sentido, para el autor, lo comun se produce “a través
de la participacion mutua en la vida de los demas -mediante los esfuerzos
continuos e implacables de jévenes y ancianos, inmaduros y maduros, para
alcanzar una suerte de concordancia- es que la educacion ocurre y el
conocimiento, los valores, y las creencias y practicas de una sociedad se
perpetuan”. (Ingold, 2022; 25). Esta participacién mutua en la vida de los demas
conlleva un compartir que sedimenta entornos sociales en los que se aprende a

construir lo comun.

Ingold relaciona lo comun a lo compartido, pero no a modo de una busqueda del
origen sino como creacion continua del vivir juntes, para lo cual propone pensar
lo comdn en términos de comunar. Este comunar “no es una regresién a un
conjunto de atributos de referencia con los cuales los participantes vienen
dotados desde un principio. Mas bien implica un extenderse atento a lo largo del
cual cada participante lanza su experiencia hacia adelante de maneras que
puedan responder a la experiencia de los demas, y la experiencia de los demas
a ellos, con el fin de lograr una correspondencia que va mas alla de lo que
podrian haber imaginado al principio, y que a su vez permite que lleven su vida
juntos. Este lanzar hacia adelante -o lo que he llamado "anhelar"- no esté dirigido
hacia un objetivo. (Ingold, 2022; 72). A partir de este marco conceptual Ingold va
a sostener que la educacion se trata, entonces, de crear interés en comun y no

de satisfacer deseos individuales.

En una linea conceptual similar Maria Inés Fernandez Alvarez (2016) va a
sostener que las practicas que les trabajadores despliegan en diferentes
situaciones laborales, conllevan una préactica politica y pedagdgica vinculadas a
la produccion de lo comdn. A partir de analizar el proceso de organizacion
desarrollado por les vendedores del Tren San Matrtin, la autora reflexiona como
las distintas practicas de cuidado, familiares y laborales que estes despliegan
conllevan simultaneamente una produccion de lo comun. La autora sostiene que
“este proceso organizativo pone en marcha un trabajo de experimentacién

politica y produccion de lo comun que cobra forma a partir de la creacion de
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“codigos de vida”, esto es, un conjunto de reglas y practicas colectivas de
cuidado elaboradas por las y los vendedores para hacer frente a situaciones de
violencia sistematica por parte de fuerzas de seguridad y funcionarios publicos
(decomisos, persecuciones, detenciones), a los que han estado expuestos a lo
largo de décadas”. (Fernandez Alvarez, 2019; 38).

A partir de este trabajo la autora propone repensar lo comun desde una
perspectiva heuristica que permita explorar la dimension creativa de este
proceso productivo evitando atribuir un contenido, y focalizando en el hacer como
dinamica viva de lo comun. Este planteo de Fernandez Alvarez sobre lo comdn
se relaciona con su reflexion previa sobre el “hacer juntes” como categoria que
permite problematizar el caracter colectivo de las préacticas politica que
despliegan diferentes organizaciones de trabajadores, ONGs y organismos
estatales. El hacer juntos(as) para la autora tiene un “caracter necesariamente
contingente, contradictorio, luido, parcial” (12) que “requiere un trabajo
pedagogico que porta con él una dinamica ejemplar no excepta de relaciones de

poder, sometido por tanto a multiples tensiones” (Fernandez Alvarez, 2016; 18).

Finalmente, al interior del campo de la Antropologia y Educacién hay otro
conjunto de antropdlogas argentinas que al problematizar la participacion politica
de nifies y jovenes en diferentes espacios educativos problematizan la
produccion de lo comun. Estos trabajos reconstruyen las practicas politicas que
les nifies y jovenes despliegan en escuela, clubes, organizaciones sociales,
programas educativos, etc. (Batallan y Campanini, 2012; Scarfo, 2018; Enrique,
2009; 2011; Batallan, 2011; Campanini, 2018; Rodriguez Bustamante, 2019;
2020; Batallan, Rodriguez Bustamante y Ritta, 2021). De entre estas autoras,
recuperamos especialmente el trabajo de Rodriguez Bustamante (2022) quien
analiza la invisibilizacién de las practicas politicas que les nifies despliegan en
una escuela primaria ubicada en la CABA, para lo cual retoma la
conceptualizacion que Ranciére elabora respecto a lo comdn. Rodriguez
Bustamante (2022) examina cdmo la participacion de les nifies en el Consejo de
Grado conlleva una experiencia donde les nifies aprenden entre si a debatir
respecto a lo comudn. Y como al participar del Consejo de Escuela, en el

intercambio con les adultes les nifies tensionan la produccion social de lo comun.
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La autora argumenta que las situaciones donde les nifies intercambian
posiciones con les adultes sobre la vida en comun, permite instalar el debate en
la cotidianeidad escolar sobre la legitimidad o no de las préacticas politicas de les
nifies. La autora registra como ante estas situaciones, les adultes se asombran
o desorientan poniendo en tension la produccion de lo comin en distintos

momentos de la cotidianeidad escolar.

1.2.4 El trabajo de campo

El Municipio de Pinamar es el entorno social en el que estan situadas las tres
escuelas primarias publicas - N° 1, N° 3y N° 6-; y las tres escuelitas deportivas
de tablas -Nuevo Amanecer, La lomada y Skate Park donde llevamos adelante
nuestra investigacion. A partir de comprender que el entorno no es simplemente
lo que rodea a los individuos o la sumatoria de sus condiciones, sino la especifica
forma que “con el tiempo, estas condiciones se atraen entre ellas en un patrén
de actividad conjunta” (Ingold, 2022; 23), es que seleccionamos al Municipio de

Pinamar.

A lo largo de su historia la localidad estuvo atravesada por diferentes procesos
de radicacion poblacional (Noel, 2012 y 2020), que articulados han configurado

particulares condiciones de posibilidad para la produccion de lo comun. Estas
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actividades desplegadas en las diferentes situaciones de ensefianza

intencionada se relacionan entre si.

El Municipio de Pinamar esta ubicado en la costa atlantica de la Provincia de
Buenos Aires3* a 342km al sudeste de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
(CABA). Es una de las localidades costeras que tiene la Provincia de Buenos
Aires a lo largo de los 1200 km de playas que comienzan en punta Rasa, extremo
norte del cabo San Antonio. Tiene 23 km de frente marino a lo largo y un ancho
que varia de 3,20 a 3,65 km. La superficie total es de 6720 ha (63 km2) de los
cuales el 69% se encuentra forestado, un 3% esta compuesto por médanos y un
28% urbanizado. El Municipio forma parte del corredor turistico de la Ruta
Provincial N.° 113°. Hacia el oeste esta conectado por la Ruta Provincial 74 con
el Municipio de General Juan Madariaga. Hacia el norte limita con el Municipio
de la Costa y hacia el sur con el Municipio de Villa Gesell.

El partido se cre6 el 1 de julio de 1978 al separarse de Gral. Madariaga. Su
cabecera es la localidad de Pinamar y esta formado por otras cinco: Montecarlo,
Ostende, Valeria del Mar, Mar de Ostende y Carilé. No obstante, la localidad fue
fundada a principios del siglo XX por familias de sectores altos de la Ciudad de
Buenos Aires con el propdésito de crear un destino turistico para la elite portefia
durante la temporada de verano. A partir de la década del 60, este propdsito
inicial se transforma con la radicacion de poblacion de diferentes sectores

socioecondmicos en la localidad.

La localidad registra desde hace sesenta afios un incremento constante de
poblacion de diversos sectores socioeconomicos. En 1980 el censo registra
8.850 habitantes, en 1991 aumenta a 10.316, en el 2001 se duplica

practicamente la poblacion a 20.666, y en el ultimo censo del 2010 se registran

34 Es uno de los 135 partidos de la provincia de Buenos Aires.

35 “F| sistema relacional de un territorio se basa en el estudio de las relaciones socio- econémicas.
La costa atlantica representa un sistema lineal, integrada por numerosas urbanizaciones
enlazadas por la Ruta 11 — Interbalnearia. Esta via constituye el soporte principal para los
traslados de mercaderias y el transporte publico y/o privado de personas. La ruta une los centros
turisticos del litoral maritimo bonaerense desde el Partido de La Costa hasta el Partido de
General Alvarado. Las principales mercaderias tienen su origen en la misma regién y se trasladan
desde Mar del Plata, que es el principal nicleo poblacional”. (Betsay, 2011; 67)
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25.729 habitantes. El censo 2022 arroj6 un total de 40.259 habitantes en la
localidad. Esta progresiva radicacion se relaciona, en gran parte, con la demanda
de servicios que conlleva el incremento estacional de poblacion durante los
meses de verano en la localidad. La Secretaria de Turismo Municipal sostiene
que, durante enero y febrero, la poblacion asciende a 600.000; y el calculo que
hace la Asociacion Empresaria Hotelera Gastronomica de Pinamar es, que a lo
largo de un afio, el Municipio recibe mas de 1,5 millones de turistas en promedio.
Este fendmeno, en parte, es resultado de un proceso de transformacion que
comenz6 a fines del siglo XIX en toda la costa atlantica bonaerense, pero que se
intensifica de manera sostenida en las localidades de rango mediano y
pequefio®® o urbanas no metropolitanas®’ en las Ultimas cuatro décadas en la

Argentina (Vapnarsky y Gorojovsky, 1990; Sassone, 1992; Leveau, 2009, etc.).

El proceso de configuracion de la expansion turistica vinculado al desarrollo de
ciudades balneario en la Costa Atlantica Bonaerense es problematizado por
multiples autores que articulan diferentes dimensiones. Un primer grupo pone el
foco en los procesos migratorios dando cuenta de las transformaciones sociales
y econdmicas (Gavazzo y Nejamkis, 2017), otres analizan como se configura la
explotacion turistica (Mantobani, 2002 y 2004; Bono, Rocca, Seimandiy y Rios,
2006) y otres analizan el impacto de estas transformaciones en el aspecto
ambiental (Mantero, 1997; 2001 y 2004; Benseny, 2011; Pastoriza, 2011). Estos
trabajos vinculados al crecimiento de las localidades de rango medio y pequefio®®
han mostrado que dicho proceso ha traido un aumento de la heterogeneidad
social, una complejizacién de la trama urbana y la aparicién o acentuacion de

procesos de fragmentacion social (Gravano, 2005; Kessler, 2009; Noel y de

3% La definicion por rango poblacional de las ciudades intermedias tiene una considerable
variacion segun la bibliografia que se consulte. Para para el caso europeo se caracterizan como
ciudades intermedias aquellas que poseen entre 20.000 y 500.000 habitantes; mientras que en
Latinoamérica el rango suele situarse entre 50.000 y 1.000.000 de habitantes.

37 Greene (2015) caracteriza de esta manera a las ciudades para evitar la variabilidad cuantitativa
y delimitar un objeto de estudio.

% “ las aglomeraciones medianas y pequefias, por el contrario, no solemos contar con
demasiada informacion estadistica —a excepcion de los censos, cuya frecuencia decenal dificulta
captar procesos acelerados como los que han venido afectando a estas localidades y cuyo
procesamiento se realiza a un nivel de agregacion demasiado grande como para permitir
responder preguntas interesantes— mientras que tanto su tamafio como su estructura hacen
dificil pensar tanto en un tratamiento etnografico “clasico” (esto es, tratarlas como “grandes
aldeas”) como en operaciones verosimiles de insularizacién.” (Noel y Gavazzo, 2022; P4g. 11y
12).
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Abrantes, 2020; Noel, 2020). En este sentido coincidimos con Noel y Gavazzo

“

(2022) quienes sostienen que “...estas localidades han sufrido en un plazo
relativamente corto procesos de heterogeneizacion, complejizacion y
fragmentacion social que han tenido un impacto profundo no solo a nivel
estructural sino también en la sociabilidad, en los modos en que sus habitantes
se apropian de la ciudad y sus espacios y en los modos en que se representan
esta heterogeneidad a la vez novedosa y creciente.” (Noel y Gavazzo, 2022; Pag.

17y 18).

A la radicacion constante de sectores medios y medios bajos en el Municipio de
Pinamar, que se corresponde con el crecimiento econdmico que acarrea el
desarrollo de destinos turisticos orientados a los sectores medios altos y altos,
(Mantero, 1997; 2001 y 2004; Benseny, 2011; Mantobani, 2002 y 2004; Bono,
Rocca, Seimandiy y Rios; Bruno, 2019; y Pastoriza, 2011), en los ultimos diez
afios se incorpora una intensa politica del Gobierno Municipal orientada a la
radicacion poblacional -Respira Pinamar- de sectores medios altos y altos del
Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA). Estos procesos de radicacion
poblacional impactan en diferentes dimensiones de la vida comun; la vivienda, el

acceso a los servicios publicos, el costo de los alimentos, etc.

La demanda constante de viviendas es un indicador claro de la complejidad que
adquiere la localidad. Desde hace quince afios crece constantemente la
demanda de vivienda sea por parte de los sectores medios y bajos, que buscan
en la localidad una oportunidad laboral, como por parte de los sectores medios
altos y altos, que invierten en propiedades de veraneo para el alquiler, o se
instalan en busca de lo que denominan “calidad de vida”. Estos multiples
procesos de radicacion y demanda de vivienda se complejizan adn mas, al
visibilizar que la propiedad de la tierra en el Municipio de Pinamar esta
mayoritariamente en manos de Pinamar Sociedad Anonima. Esta Sociedad
Andnima formada por les fundadores, y administrada actualmente por les
herederes, es quien administra y habilita los loteos de nuevos terrenos para la

instalacion de viviendas, el uso publico o la explotacién comercial.
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A pesar de tener una capacidad habitacional de con 32.076 viviendas
particulares (INDEC, 2022)%° que excede el promedio nacional de hogar por
habitante, la poblacion de sectores medios y bajos que proveen la mano de obra
administrativa y comercial tienen grandes dificultades para acceder a la vivienda
propia o0 a un alquiler anual. Las viviendas existentes o en construccion estan en
su mayoria destinadas a la explotacion turistica o la radicaciéon de sectores
medios altos y altos que promueven las politicas del Gobierno Municipal. A lo
largo de nuestro trabajo de campo diferentes residentes permanentes de la
localidad nos manifestaron la dificultad de acceder a un alquiler anual, incluso
abonando montos superiores a los que se podrian abonar en la Ciudad de
Buenos Aires. En este sentido Claudia (Secretaria de la Escuela N°1 y residente
en la localidad desde el 80) nos comenta “...es un tema...no hay para alquilar...o
Si hay, pero no te quieren alquilar todo el afio...tengo comparieras...y también
hay papas que en noviembre se quedan sin alquiler...”. (Claudia, comunicacion

personal, 28 de septiembre de 2018).

Todos estos procesos combinados dificultan el acceso a la tierra o la vivienda
para los sectores medios y bajos, lo cual, a su vez, contrasta con la permanente
construccion de edificios destinados Unicamente al uso turistico. Si tenemos en
cuenta que desde la secretaria de Turismo Municipal y la Asociacion Empresaria,
Hotelera y Gastronomica, calculan la existencia de unas 270.000 plazas
extrahoteleras vinculadas al alquiler con plataformas del tipo AIRBNB,
claramente la dificultad en el acceso a la vivienda no se vincula con una limitacion

material*C.

% El uso predominante de la planta urbana esta signado por viviendas de estacionales o de
alquiler con extensas éareas residenciales exclusivas bajas densidades, dando lugar a un tejido
abierto con fuerte presencia de arboledas y areas parquizadas dentro de los predios privados,
situacion que varia en magnitud de acuerdo con las dimensiones parcelarias, con significativas
diferencias en cada localidad. En acotados sectores de cada una de las localidades se localizan
las viviendas ocupadas multifamiliares, preferentemente cercanos a los centros administrativos
y comerciales. Pinamar, en primer lugar, seguida por Carild presentan las mayores extensiones
de traza urbana vinculadas al uso turistico. Estos sectores contienen ademas de edificios de
departamentos, distintas modalidades de alojamiento turistico como appart-hotel, hoteles y
hosterias. Un dato que resulta llamativo, y que da cuenta del tipo de turismo vinculado al alquiler
directo de propiedades, es que hay radicadas 81 Inmobiliarias.

40 Ademas de las plazas extrahoteleras el Municipio de Pinamar cuenta con 98 Hoteles y
Hosterias con 24.000 plazas hoteleras; 149 departamentos que se ofrecen para alquiler turistico
con servicio y lavanderia (Fuente: Observatorio Turistico, Secretaria de Turismo y Desarrollo
Econdmico, Municipalidad de Pinamar; 2019).
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Asimismo, si examinamos esta radicacion constante con el lugar de procedencia
de la poblacion que se fue asentando en el Municipio de Pinamar a partir de su
fundacién el 14 de febrero de 1943, fueron dando lugar a particulares

condiciones de posibilidad para la produccion de lo comun.

A partir de la década del 40, la construccion de las casas de veraneo para las
familias de la Ciudad de Buenos Aires implicé la llegada de los “primeros
constructores” y “primeros arquitectos”. Arquitectos e ingenieros que vivian en la
Ciudad de Buenos Aires y viajaban para supervisar las obras, con el tiempo se
fueron radicando en la localidad. Simultaneamente se instalan les “primeros
constructores” quienes efectivamente levantarian las casas de les veraneantes.
Estos “primeros constructores” son descriptos en los documentos y los relatos
locales como “italianos” que venian “a labrarse un porvenir’, a “hacerse la
América”. No obstante, muches de estes venian de localidades vecinas de la
Provincia de Buenos Aires. Todes estos sujetos son conceptualizados en la

localidad como los “Pioneros”.

La década del 70 es el periodo en el que las diferentes entrevistades ubican la
llegada de los “administrativos” y a partir del Golpe Militar del 74, como nos
relatan diverses informantes locales, comienzan a instalarse algunos “militantes”
y exiliados internos. Al respecto nos comenta Sergio Michnowicz (Periodista del
Canal 4 de Pinamar) “...en la década del 70 cuando empiezan a llegar migrantes
principalmente de Chile, Uruguay y Paraguay, esto tiene que ver con la situacion
de Dictaduras de esos paises. De que trabajaban principalmente en la
construccion con un boom de la construccion que hubo aca...”. (S. Michnowicz,

comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

A partir de la década 90, comienzan a radicarse inmigrantes del norte argentino
y de diferentes paises limitrofes, mayoritariamente de nacionalidad Boliviana y
Paraguaya que se trasladan en grupos. Una poblacion conformada
principalmente por trabajadores de sectores medios y bajos, asociados a la
construccion y el turismo. En el caso de los trabajadores de la construccion
mayoritariamente migrantes de paises limitrofes se radica con sus familias en la

localidad. En el caso de les trabajadores del Norte del pais, la Ciudad de Buenos
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Aires, el Conurbano y las ciudades vecinas es una oleada migratoria vinculada
a la estacionalidad y la posibilidad de hacer una diferencia econdmica como
recuerda Eugenia (Maestra de la Escuela N° 1, nacida en Madariaga y residente
desde los 90) “En el 98 trabajaba las temporadas. Las trabajaba en Pinamar
pagaban muy bien!...iba y venia todos los dias de Madariaga” (Eugenia,

comunicacién personal, 3 de agosto de 2019).

A partir del 2000, se produce otra nueva oleada migratoria estrechamente
vinculada a la situacion social y econdmica que atravesaba el pais pero que atrae
sectores medios y medios bajos. Segun Iris Cassani (Secretaria General de
SUTEBA Pinamar) impactaron en la localidad con el arribo de nuevos migrantes,
pues ‘llega mucha gente...muchisima gente...cuando fue el inicio de la gran
inseguridad en Buenos Aires...a partir del afio 2001 yo empecé a recibir... en la
escuela ese tipo de gente dejaba a la familia aca y el hombre se iba a trabajar a
Buenos Aires en la semana.”. (I. Cassani, comunicacion personal, 19 de
septiembre de 2019). O como recuerda Pedro Marinovic (Presidente de la
Asociacion Empresaria, Hotelera y Gastronomica de Pinamar) modificando la
traza urbana pues desde “...el 2002...por el quilombo el estresaso...la gente se
empezd a radicar aca...y la forma de trabajo de la tecnologia de los ultimos 10
arios también los empezo a radicar aca...pero les cuesta mucho involucrarse en

la vida local.” (P. Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

Lo cual provoca nuevamente, como recuerda Becerra (Presidente de la
Colectividad Boliviana) “a partir del 2000 0 2001 hubo un boom de la construccion
aca...llega mucha gente de Buenos Aires que buscaba la paz...Queria caminar
tranquilo, dejar la bicicleta ahi...y esto hace que haya una migracion muy fuerte
de bolivianos de esa zona que empezaron a bajar, sobre todo por el nivel
economico...pareciera otra ciudad otro nivel distinto a Buenos Aires, vos aca la
economia que manejas es distinta...”. (C. Becerra, comunicacion personal, 18
de septiembre de 2021).

En esta misma linea recuerda, Maximiliano (Profesor de Educacion Fisica y
Guardavidas) uno de los actuales residentes que arriba a la localidad en ese
periodo, “llegue aca hace 16 arios...de Florencio Varela... era otro pais...entras

a cualquier lugar, cualquier comercio y no habia rejas, la gente te decia: “buenos
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dias”, “*hola”, “que tal”, “permiso” ...cosas que pasan en un pueblo.” (Maximiliano,
comunicacion personal, 21 de octubre de 2021). En este periodo la poblacion
gue llega es muy variada pero principalmente son migrantes internos de la CABA
o el Conurbano Bonaerense, las razones son variadas, pero mayoritariamente
son sectores medios que se trasladan con sus familias en busca de vivir en
“...zonas mas tranquilas” como nos comenta la madre de uno de les nifies con

los que trabajamos y migro desde el Conurbano en el 93.

A partir del afio 2009 se produce un arribo constante de migrantes de sectores
medios y bajos del Conurbano Bonaerense. En relacion con esto Monica Ortina
(Supervisora de Primaria) recuerda que en el 2009 “...tenias mucha poblacion
Golondrina, después empezo a cambiar y ahora se quedan aca...igual aguantan
hasta mayo y algunos se vuelvan a ir porque ven que no es lo mismo que en
verano y los estudiantes también se vuelven estudiantes golondrina...”. (M.
Ortino, comunicacion personal, 8 de octubre de 2021) Paralelamente la
poblacién de migrantes de paises limitrofes que habia llegado a fines del 90 se
incrementa sustancialmente, Becerra (Presidente de la Colectividad Boliviana}

“

recuerda en “...el 2010 muchos paisanos que habian ido a Buenos Aires se

vinieron para aca porque habia trabajo... éramos mas o menos 4500... asi que

ahora seremos muchos mas...”.
septiembre de 2021).

(C. Becerra, comunicacion personal, 18 de

Finalmente, desde 2018 el Municipio de Pinamar empieza a recibir una constante
migracion de sectores medios altos y altos que fijan residencia legal en la
localidad. Estos migrantes de sectores altos siguen manteniendo sus fuentes de
trabajo en sus ciudades de origen, mayoritariamente de La Plata y zona norte de
CABA y GBA. En este sentido nos comenta Iris Cassani (Secretaria General del
Gremio SUTEBA Pinamar) “Mucha gente que en este ultimo tiempo se vino...el
tipo trajo la familia y se va de lunes a viernes a trabajar a Buenos Aires...y viven
en sus casas de veraneo...vienen de Zona Norte”. (I. Cassani, comunicacion
personal, 10 de abril de 2018)

La radicacion de estos sectores genera, por un lado, un repoblamiento de las

casas de veraneo, y por el otro un aumento constante de barrios privados en la
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localidad. Dos ya consolidados, Terrazas al Golf y Pinamar Chico, y tres en
construccion, Solares del Norte, Pionero y La Herradura, todos emprendimientos
ubicados en Pinamar Norte. La tendencia se completa con el barrio cerrado
Costa Esmeralda, que, si bien esta ubicado en el Municipio del Partido de la
Costa, por su cercania geografica y por la significacién imaginaria que construye,
se vincula con los servicios administrativos y comerciales del Municipio de
Pinamar. Finalmente, relacionamos las condiciones de radicacion vinculadas a
la procedencia de la poblacién, con la distribucién espacial que esta adquiere en
el Municipio de Pinamar, donde la produccién de lo comun adquiere una visible

materialidad.

A partir de 2015, el Municipio de Pinamar tiene la traza urbana, configurada a
partir de las caracteristicas que imponen, por un lado, el medio fisico natural, a
partir del area medanosa y el borde costero; los limites jurisdiccionales,
establecidos con los partidos vecinos y la configuracion interna que fueron
cimentando a lo largo de la historia los procesos de radicacion poblacional. De
esta manera las zonas mas urbanizadas de la localidad se dan en
correspondencia con la cercania al mar y las principales arterias de acceso y
vinculaciones internas entre las localidades. Las areas donde la traza urbana es
mas acotada se extienden sobre los bordes de cada una de las localidades,
pudiendo reconocerse ademas una extensa area sin lotes en Ostende, en el

sector oeste de la localidad.

Imagen 1: Mapa del Municipio de Pinamar

El frente maritimo del partido tiene una extension de 21 km., en los que se
presentan situaciones diferenciales signadas por la existencia y caracteristicas

de la traza urbana, asi como las propias particularidades de la playa en su
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condicién natural y con relacién a la utilizacién y ocupacion de su espacio. Existe
cierta relacion entre las condiciones de accesibilidad a la playa y las densidades
poblacionales del entorno inmediato, con el grado de equipamiento e intensidad
de utilizacion de los balnearios. Fuera del area urbanizada el resto del frente
maritimo resulta de dificil acceso, motivo por el cual mantiene su condicién de
playa virgen; aunque desde hace ocho afios han empezado a crearse nuevos
balnearios a los cuales se accede a través de vehiculos todo terreno destinado
a un turismo de alto poder adquisitivo. En relaciéon con esto, Patricio O’Neill
(Profesional de la Cooperativa de Agua y Luz Pinamar) nos comenta “el duefio
del parador Nomade, pasando la frontera, ahi donde solo podes acceder con
4x4, me comentaba “hay algo que no puedo entender de los que vienen aca...
le pones un Champagne de 22.000 pesos nunca en mi vida antes habia vendido

uno de estos... no termine de ponérselo y me piden ofro...manejan otra escala

(P. O’Neill, comunicacién personal, 15 de septiembre de 2021)

La estructura circulatoria del partido estd conformada por una via primaria de
interconexién microregional, la RP N°11, materializada en parte de su trayecto
con una multitrocha que va desde la rotonda de Pinamar hasta Villa Gessel.
Desde ella se accede a través de cuatro vias de penetracion a las distintas
localidades del Partido que rematan en la costa articulandose en su trayecto con
las arterias principales y secundarias urbanas. Internamente, puede reconocerse
un sistema de arterias que articulan las distintas localidades, conectando las
areas residenciales, los centros comerciales y de servicios, y los distintos
equipamientos asistenciales y turisticos recreativos. En este sentido, si bien las
conexiones mas fuertes entre las localidades se han materializado sobre las
areas consolidadas cercanas al frente maritimo puede observarse que, conforme
al crecimiento que ellas han tenido en el interior de sus territorios y producto de
obras viales realizadas, una serie de arterias secundarias asumen el rol de
conectoras entre areas residenciales de poblacion residente, equipamientos y
servicios, constituyendo ademas alternativas de conexién durante el periodo

estacional.

En relacién con las infraestructuras de servicios, solo la localidad de Pinamar,

aungue no en su totalidad, y un acotado sector de Ostende, cuentan con servicio
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de agua corriente y desagues cloacales, en coincidencia con la localizacion de
los sectores de mayor densidad de alta temporada, o en la segunda localidad en
coincidencia con la localizacion de mayor vivienda residencial. Por otra parte,
importantes sectores de Valeria del Mar y Ostende, tanto en el &rea lindera a la
costa, como en su territorio interior, pese a tener densidades medias y altas
carecen —parcial o totalmente- de estos servicios. En Caril6 las zonas que
presentan mayores densidades poblacionales, tampoco cuentan con los
mencionados servicios de infraestructura. La red de gas habilitada implica una
importante modificacion de la cobertura de servicios a nivel global del partido.

El Municipio de Pinamar tiene el 70 % de su superficie forestada, donde
aproximadamente la mitad se expande por fuera de los limites del area urbana.
Si bien gran parte del frente de médanos del territorio del Partido ha sido
forestado, subsisten grandes extensiones que aun se encuentran en proceso de
fijacion o en estado virgen. Al respecto se destacan por su magnitud y extension
las cadenas medanosas que abarcan parte de la localidad de Pinamar en el
limite con Montecarlo y la RP N°11, y que comprometen casi la totalidad del
territorio de Montecarlo; mientras que de menor extension son las areas

medanosas de Carild, en el limite con el partido de Villa Gessel.

La localidad de Pinamar es la cabecera del partido donde reside la mayoria
cantidad de poblacion permanente del partido y la que recibe la mayor afluencia
turistica durante todo el afio. Es donde estan ubicados el “centro administrativo”
que utilizan los habitantes permanentes y el “centro turistico”. El “centro
administrativo” es donde esta ubicada la Municipalidad y los diferentes edificios
gubernamentales, el hospital municipal, las delegaciones provinciales, las
oficinas del correo, los bancos, los supermercados y los comercios que utilizan
quienes viven todo el afio en el Municipio. Esta zona es donde esta ubicada la
Escuela N°1, primera escuela de la localidad creada a fines de la década del 40
del siglo pasado y donde realizamos parte de nuestro trabajo de campo. El
“centro turistico”, donde estan ubicados los establecimientos gastronémicos,
comerciales y de entretenimiento que principalmente abren en la temporada de

verano, se extiende por la Av. Arg. Jorge Bunge (principal de la ciudad) desde la
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Av. Enrique Shaw (hacia el oeste) y Del Libertador (hacia el este) y por estas

hasta Av. Constitucion.

La localidad es también donde se encuentra la mayor extension de area con
predominio de uso residencial y donde la distribucion de la poblacién residente
en la localidad presenta la mayor diversidad de sectores socioeconémicos, pero
gue, no obstante, se encuentra claramente sectorizada. La zona del “centro
turistico” esta conformada mayoritariamente por departamentos en duplex o en
tiras de 2 y tres pisos, y edificios en torre con comercios en sus bases en las
inmediaciones de la Av. Bunge. Esta parte de la ciudad esta atravesada por la
estacionalidad. Fuera de temporada los comercios cierran y la circulacion se
reduce. En el barrio “B5” viven los sectores medios y medios altos; cuya
poblacibn es conformada por profesionales, comerciantes y pequefios
empresarios locales radicados entre la década del 40 y 60 del siglo pasado; en
el barrio “duplex” ubicado a unas cuadras del “centro administrativo”, hay una
gran poblacion de sectores medios y empleados municipales y provinciales
residentes desde la década del 70 que mayoritariamente son inquilines. En el
barrio San Joseé, antiguamente conocido como Barrio Obrero, viven pequefios
comerciantes, empleados, duefios de talleres y depoésitos vinculados a los
servicios cotidianos de la localidad, radicados a partir de la década del 50 del
siglo pasado. En el limite de este barrio, donde comienzo Pinamar Norte, es
donde esta ubicada la Escuela N°6 y la Escuelita del Skate Park, dos de las

instituciones donde llevamos adelante nuestro trabajo de campo.

En la actualidad, como vimos en las diferentes entrevistas, el area norte de
Pinamar esta teniendo un intenso proceso de urbanizacion, o mismo esta
pasando en la zona de Carild, donde en los ultimos dos afios se produjo un
intenso debate publico por el loteo de nuevas parcelas en el bosque. Esta
transformacion en el uso de la tierra del norte de Pinamar y el bosque de Carilo,
como veremos, esta vinculada a la radicacion de sectores y medios altos
provenientes de la CABA, La Plata y el Conurbano Norte. En Pinamar Norte
encontramos poblacion de sectores medios altos y altos con un gran poder
adquisitivo que han llegado a la localidad en los ultimos 20 afios; empresaries,

gerentes, etc. Este sector es el que manda a sus hijes a la Escuela N°6. En
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relacion con este proceso de radicacion Patricio O’Neill (Profesional de la
Cooperativa de Agua y Luz Pinamar) nos comenta “Tengo un amigo, trabajaba
en la Cooperativa. Se hizo una casa muy linda, en el barrio Alamos...al tiempito
el vecino Tabacalero se le acerca y le dice “te quiero comprar la casa” ...mi amigo
le dice “no...recién me la hice” y el vecino le dice “te doy tres veces lo que vale
la casa”...obviamente que mi amigo se la vendio. Pero eso no es lo peor, ;sabés
qué hizo con la casa?...la tiro e hizo una canchita de césped sintético...de una
casa de 1000mZ2...es obsceno. Si podes, pero...tiras una casa muy linda para
construirle la canchita al nene”. (P. O’Neill, comunicacién personal, 15 de
septiembre de 2021).

La siguiente localidad hacia el sur es Ostende. Esta localidad estéa claramente
dividida en dos zonas: la que esta en las inmediaciones de la costa conformada
mayoritariamente por departamentos de alquiler o appart-hotel y la que comienza
a partir de la Av. La Plata, donde encontramos viviendas residenciales habitadas
en gran parte por trabajadores ligados a la construccion y los servicios turisticos.
Esta creciente migracion de paises limitrofes que comienza a partir de la década
del 70, a la que haciamos referencia anteriormente, se radicé en esta zona de
Ostende. En relacion con el crecimiento de la zona, nos comenta Becerra
(Presidente de la Colectividad Boliviana de Pinamar), “...la comunidad de Bolivia
abrio muchos negocios por aca...en la Victor Hugo...y antes la gente compraba
en Pinamar y ahora la gente de todos lados vienen a comprar a Ostende...aca
en la Radio la publicidad es toda local...de negocios de Ostende de la
comunidad”. En esta zona de Ostende esta ubicada la Escuela N°3, creada a
mediados de la década del 50 y el Club donde se llevan adelante las clases de
la “Escuelita de Surf Nuevo Amanecer’, ambos espacios donde llevamos
adelante parte de nuestro trabajo de campo. Finalmente, a partir del 2010, en la
zona de la entrada de Ostende desde la Ruta 11, se conformd el primer
asentamiento de la localidad: “La Palangana”, conformado por sectores muy

humildes del GBA que se trasladaban para “hacer temporada”.

La siguiente localidad es Valeria del Mar. En esta localidad coexisten zonas
vinculadas a la oferta turistica, mayoritariamente de appart-hotel ubicados en las

inmediaciones de las arterias principales cercanas a la costa, con viviendas de
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uso permanente donde se concentra gran parte de la poblacion de sectores
medios -trabajadores, empleados, pequefios comerciantes, autbnomos-
vinculados al centro administrativo y comercial del Municipio. En esta localidad
esta ubicada la “Escuelita La Lomada”, donde se llevan adelante las clases de
longboard en el marco del programa municipal “Pinamar Aprende” y donde

realizamos parte de nuestro trabajo de campo.

Carilo es la ultima localidad del partido hacia el sur. Uno de los aspectos que la
diferencia del resto de las localidades es que al ingresar se atraviesa un control
policial que esta activo durante todo el afio. Carilé es un gran bosque, calles de
arena con varias curvas y zonas de reserva ecoldgica. Es uno de los lugares mas
exclusivos que tiene el pais y hay muy pocos residentes estables. Es una
localidad que tiene su dinamica independiente del resto del Municipio y una
Céamara de Comercio muy fuerte que regula la totalidad de los aspectos publicos
de la localidad. Es la Unica localidad donde no hay ningun tipo de servicio publico:
escuelas, salitas de atencién de la salud, etc. Tiene un gran centro comercial a
cielo abierto en el centro de la localidad, el cual esta abierto todo el afio, y donde
se pueden encontrar las marcas y los objetos mas exclusivos del consumo del
pais. En Caril6 predominan las propiedades de uso estacional con grandes
extensiones de terreno y los appart-hotel con tipologias en duplex contiguos y/o

en tiras y en menor medida hoteles edificados.

Hacia el interior del partido, lindante a la ruta Interbalnearia, se visibilizan
sectores de usos mixtos, o0 sea, donde la residencia convive con actividades de
servicios e industriales, en lineas generales, de pequefia y mediana
envergadura. Son dos sectores, reconocidos y promovidos por la normativa
vigente, uno en la localidad de Valeria del Mar y otro en la de Pinamar. Ambos
aprovechan las condiciones de accesibilidad dada por su cercania al accesoy a
las arterias principales que conectan con el resto de la localidad, asi como por
Su cercania a las areas que albergan mayor poblacion residente. Asimismo, las
distintas localidades, a excepcion de Carilo, cuentan con una serie de plazas 'y
espacios verdes publicos distribuidos dentro de la trama residencial. No
obstante, las caracteristicas del asentamiento urbano de bajas densidades

poblacionales, con espacios libres dentro de las parcelas, asi como la importante
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existencia de superficie de playa, bosque y médano, genera condiciones unicas

en la traza urbana de la localidad.

La combinacion de estos procesos de radicacion poblacional caracteriza al
Municipio de Pinamar, lo transforman en una localidad donde la produccion de
lo comun se asienta sobre una dinamica constante de tensiones en relacion con
su delimitacién. En este sentido, si aceptamos, como sostiene Ranciere (1997)
que lo comun siempre es litigioso, su produccion conlleva, en primer lugar,
disputas por hegemonizar lo que se presenta como universal para todes; o sea
la construccion de un imaginario social comun. Lo que conlleva, en segundo
lugar, la delimitacibn de las caracteristicas de quienes forman parte del
imaginario social comuan. Y, en tercer lugar, los atributos de quienes estan en
condiciones de litigar por lo comun; pioneres, bolivianos, etc. En este sentido la
produccion social de lo comun no supone sélo la disputa por su significado, sino
también, la delimitacion de quiénes pueden y tienen derecho a ser parte de lo

comun y, sobre todo, a hacer uso de lo comun.

Este litigio por lo comun se juega en el hacer comun que les nifies construyen
cotidianamente, y en las posibilidades que las distintas practicas asociadas a
estos tienen de ser desplegadas en la vida cotidiana. Y si entendemos el
aprendizaje como un comprender en la practica (Lave 2015) “en el que el
aprendizaje es inseparable del hacer, y en el que ambos estan inmersos en el
contexto de una practica y un compromiso en el mundo, es decir, en el habitar”.
(Ingold, 2000: 416) La complejidad de la localidad otorga condiciones Unicas para
analizar como en las situaciones de ensefianza intencionada se relacionan nifies

con diferentes trayectorias formativas que aprenden a construir un hacer comun.

1.3Entre el hacer comun y la produccién de lo comun

En este Capitulo nos propusimos presentar la problematica construida, a partir
de dar cuenta del campo disciplinar en el que la ubicamos; el enfoque
epistemoldgico-metodologico que asumimos para llevar adelante nuestro trabajo
de investigacion; las dos problematicas con las que dialogamos y el espacio en

el que se situa el estudio etnografico que desplegamos.
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Al inicio, sostuvimos que nuestro objetivo es analizar el aprendizaje del hacer
comun que les nifies del primer ciclo de escolarizacion primaria construyen entre
si al participar de diferentes situaciones de ensefianza intencionada en el
Municipio de Pinamar en la Provincia de Buenos Aires. En esta esta linea es que
dedicamos gran parte para la caracterizacion de los antecedentes conceptuales
relacionados con la problematizacion del aprendizaje y la produccién social de lo
comun. Dado que nos interesa, en primer lugar, analizar como les nifies
construyen el hacer comun al abordar las actividades propuestas, lo que conlleva
simultdneamente preguntarse respecto al aprendizaje de lo comun en las
situaciones de ensefianza intencionada. Esto nos llevd, en este primer Capitulo,
a prestar especial atencion a la configuracion del Municipio de Pinamar. Dado
que al aprender el hacer comun les nifies van entramando las diferentes
situaciones de ensefianza intencionada configurando entornos sociales que
posibilitan su aprendizaje. En los préximos capitulos nos proponemos dar cuenta
como el aprendizaje del hacer comun se va configurando relacionalmente entre
los procesos sociales cotidianos y los procesos politico-sociales generales de los

que forman parte.
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Capitulo 2: Educacién, escolarizacion y comun

“El unico universal politico es la igualdad.
Pero ésta no es un valor inscripto

en la esencia de la humanidad o la razén.
La igualdad existe y tiene un efecto universal
en tanto que ella se pone en practica.”
Jaques Ranciére

2.1La produccion social de lo comun en el proceso de escolarizacion

La delimitacion de lo que se tiene en comun fue, y es, uno de los estructurantes
de las politicas que llevaron adelante el proceso de escolarizacion en Argentina.
(Dussel, 2004; Gentili, 2011, Terigi, 2012; y Diker, 2012) La institucionalizacion
del Sistema de Instruccion Publica Centralizado Estatal (Puiggrés, 1990) en la
Argentina involucro la produccién de un imaginario social comun. Los imaginarios

“

sociales posibilitan “...transformar las “masas y energias” en cualidades (de
manera mas general en hacer surgir un flujo de representaciones, y -en el seno
de éste- ligar rupturas, discontinuidades) ... nosotros reagrupamos estas
determinaciones del flujo representativo (mas comunmente, del flujo subjetivo,
consciente 0 no consciente) en una potencia, una dunamis, diria Aristoteles, un
poder-hacer-ser adosado siempre sobre una reserva, una provision, un plus
posible. La familiaridad inmediata con este flujo suspende la sorpresa frente a su
existencia misma y a su extrafa capacidad de crear discontinuidades al mismo
tiempo que las ignora al enlazarlas” (Castoriadis; 1997; 1). Los imaginarios
sociales*' (Castoriadis, 2013 y San Cornelio, Martorell y Ardévol, 2021) son
producto de significaciones imaginarias creadas y encarnadas simultdneamente
por las instituciones que conforman una sociedad en tramas de hegemonia y

subalternidad. (Gramsci; 1986).4> La produccién de este imaginario social

41 Utilizamos “imaginarios sociales” para diferenciarnos de “representaciones sociales” (Jodelet,
1986) dado que estas hacen referencia a la productividad del sujeto, y en nuestro caso, nos
interesa el aspecto productivo de lo social. Al igual que los enfoque del “Aprendizaje Situado”
ponen el foco en la actividad, en la dinamica que se construye del entretejido de aprendizajes.

42 Los “imaginarios sociales” son instituidos en el entramado de las instituciones; pero las
instituciones estan atravesadas por luchas y debates entre sectores sociales dominantes y
subalternos en cambiantes posiciones de fuerzas (Roseberry, 2007). Las instituciones de una
sociedad no son sélo las vinculadas a la estructura (el mercado, la fabrica, las empresas) o a la
superestructura (la policia, el ejército, las carceles y los tribunales) como en el pensamiento
marxista clasico. Para Gramsci existe también un tercer tipo de instituciones intermedias; la
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comun, en el proceso de escolarizacidn estd, y ha estado, constituido a partir de
luchas y debates entre sectores sociales dominantes y subalternos en
cambiantes posiciones de fuerzas (Roseberry, 1994) a lo largo de la historia

argentina.

Las leyes educativas estan, y han estado, constituidas por tramas de poder
configuradas por intereses multiples en relacibn con diversos niveles
contextuales que no se corresponden linealmente con un orden racional de las
mismas en la intervencion sobre la realidad pero que intervienen sobre ella
(Shore y Wright, 1997). Las politicas de escolarizacion y los aprendizajes que
estas proponen estan entrelazadas en las tramas de poder que disputan el
proceso de produccion social de lo comun en un momento social e histérico
(Grassi, Hintze y Neufeld, 1994). En este sentido, si bien los sectores
hegemonicos instituyen un imaginario social comun, los sectores subalternos
permanentemente estan tensionando su produccion. Lo comun siempre esta en
disputa, al igual que el imaginario social instituido siempre es disputado por el

imaginario instituyente (Castoriadis, 2013).

La Ley 1420 (L1420), la Ley Federal de Educaciéon (LFE), la Ley de Educacion
Nacional (LEN) y los Disefios Curriculares para la Educaciéon Primaria de la
Provincia de Buenos Aires (2018) expresan los diferentes imaginarios sociales
qgue han disputado la produccion de lo comudn en el sistema educativo argentino.
Imaginarios sociales que son instituidos en corpus de conocimientos -educacion
civica, formacién ciudadana, etc.- que, dependiendo del momento histérico, han

conceptualizado de diferentes formas lo comun.

Los imaginarios sociales se configuran a partir de significaciones colectivas que

son creadas y encarnadas simultdneamente por las instituciones que conforman

escuela, los periddicos, los partidos politicos, los sindicatos, los clubes, las iglesias, etc., cuya
finalidad consiste en generar consenso, en instituir un “imaginario social” que es el intento de
generalizar los valores particulares de un sector social para el conjunto de la poblacion. El sector
que ejerce la hegemonia estd permanentemente instituyendo su ideologia en la cotidianeidad,
pero esta siempre frente a un intento contrahegeménico por parte de los sectores subalternos.
La “ideologia” o la escala de valores de toda sociedad siempre esta en disputa para Gramsci, al
igual que para Castoriadis el “imaginario social” instituido siempre es disputado por el imaginario
instituyente.
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una sociedad entre las cuales ubicamos a los sistemas educativos. Cornelius
Castoriadis (2013) sostiene que las instituciones instituyen significaciones
imaginarias; normas, valores, lenguaje, imagenes, etc. con el proposito de
presenta a la sociedad como una totalidad. Las instituciones estan hechas de
multiples instituciones particulares que construyen la idea de un todo coherente
a partir de la construccion del imaginario social. Esta unidad total, es la cohesion
de una red casi infinita de significaciones imaginarias que para los diversos
sujetos e instituciones que componen la sociedad otorga un sentido ontolégico a
su hacer. Es importante aclarar que para Castoriadis el imaginario social esta
siempre en tension, en este sentido a lo largo de este capitulo buscaremos dar
cuenta de las relaciones de hegemonia (Gramsci; 1986), que visibilizan o
invisibilizan determinadas significaciones imaginarias vinculadas a lo comun y el
hacer comun. En este sentido el concepto de hegemonia nos permite analizar la
relacion entre las significaciones imaginarias que los diferentes sectores sociales
construyen con la intencion de disputar el imaginario social. Dado que, como
sostuvo Antonio Gramsci (1986), la hegemonia se construye en la vida cotidiana;
es en este entramado donde se materializa la disputa por los valores de una

sociedad, por instituir un imaginario social comun.

Las leyes educativas han instituido los escenarios de lo comun y los atributos de
quienes estan presentes en él a lo largo de la historia argentina. En este sentido,
es que sostenemos que la L1420, la LFE y la LEN expresan, a la vez que los
producen, imaginarios sociales de lo comdn. Analizarlos nos permite estar al
tanto, en primer lugar, de las transformaciones que ha tenido la produccién de lo
comun en las politicas estatales (Trouillot, 2001; Corrigan y Sayer, 2007). En
segundo lugar, atender a cOmo éstas proponen su aprendizaje y, en particular,
el del hacer comun en las situaciones de ensefianza intencionada. Lo cual nos
permite comprender la productividad estatal de lo comin en tanto que
generadora de regulaciones morales (Corrigan y Sayer, 2007) y efectos de
estado (Trouillot, 2001; Shore, 2010) que son resistidos, apropiados, Yy
redefinidos (Rockwell, 2018) en las préacticas locales desplegadas por los sujetos

al aprender un hacer comun.
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2.2Educacion y escolarizaciéon: la produccién del imaginario social comun

La consolidaciéon de los Estados-Naciéon como forma de organizacion social en
el SXIX fortalecio instituciones vinculadas a la regulacién de los procesos
educativos; familia, hogares de acogida, escuelas, etc. Estas instituciones han
tenido y tienen entre sus propdsitos la transmision, apropiacion y produccion de
practicas mediante las cuales los miembros de una sociedad aprenden a ser
personas educadas (Levinson y Holland, 1996). Esta produccién social de la
persona educada supuso la elaboracion de imaginarios sociales que
caracterizaran, y delimitaran, lo comun en las poblaciones de los nacientes
Estado-Nacion del SXIX.

En la Argentina la organizacion del proceso educativo esta intimamente
relacionada con la masificacion de instituciones escolares. La universalizacion
de este proceso de escolarizacion se expresd entre 1885 y 1916 con la
masificacion del Sistema de Instruccion Publica Centralizado Estatal (Puiggros,
2006) el cual implicé simultaneamente la institucionalizacion del “ciudadano
estatal moderno: nacional e individual’ (Levinson y Holland, 1996; Pag. 20) en
nuestro pais. No obstante, como advierten Levinson y Holland, si bien es “cierto
que “educacion” se ha ido volviendo equiparable a escolarizacion, a medida que
los grupos servidos por escuelas de tipo occidental comienzan a internalizar los
significados dominantes brindados por los curricula formales y el discurso
escolar...estas concepciones suelen ser puestas a prueba, y aun transformadas,

en la practica cotidiana.” (Levinson y Holland, 1996; 71).

2.2.1 Ley 1420, Ley Federal de Educacion y Ley de Educacion Nacional:
los imaginarios sociales de lo comun
En nuestro pais el proceso de escolarizacion se institucionaliza con la sancion

en 18844 de la Ley 1420* durante la presidencia de Julio A. Roca. La ley

43 Previamente en 1875 se habia sancionaba la “Ley de Educacion Primaria” en la Provincia de
Buenos Aires. En 1881 se crea el Consejo Nacional de Educacién En 1882 el ministro de Justicia
e Instruccién Publica, Manuel D. Pizarro, convoca y organiza el 1° Congreso Pedagdgico el cual
sentaria las bases para la sancion de la Ley 1420.

44 Por decreto reglamentario del 28 de julio de 1885, se establecié que la obligacion de asistir a
la escuela publica duraba seis afios y que la gratuidad implicaba la obligacién de proveer textos
y Utiles escolares a los nifios que no pudieran costearselos En principio, la ley se aplicé para las
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reglamente la “Educacion Comun” obligatoria, laica y gratuita en toda la
Republica Argentina, creando un sistema de instruccion tanto para la masa de
inmigrantes como para la heterogénea poblacién que ya habitaba el territorio
nacional (Bottarini; 2012 y Grassi, Hintze y Neufeld; 1994). En la L1420 la
obligacién de garantizar el acceso al sistema escolar recae sobre el estado, en
tanto que la responsabilidad de que les nifies asistan corresponde a mapadres,

tutores y/o encargades.

La produccion de lo comUn en esta ley se organiza sobre la base de un
curriculum ciudadano cuyo obijetivo es la transmision de simbolos y valores a la
poblacion escolar (Bottarini; 2012). Entre los aprendizajes asociados a la
produccion de lo comun, la lectura y la escritura ocuparon un lugar central pues
resultaban un requisito necesario para que la poblacion se igualara ejerciendo
una practica en comun: el voto. A la lectura y escritura se afiadia: el aprendizaje
de geografia e historia nacional; moral y urbanidad y la Constituciéon Nacional.*®
Los sectores sociales del naciente Estado-Nacion Argentino advirtieron en el
proceso de alfabetizacién una estrategia para la formacién de una “ciudadania
moderna” y una “identidad nacional”. La L1420 permitié extender a toda la
Republica Argentina el imaginario social comun del normalismo, convirtiendo en
realidad el ideal de Sarmiento, de “hacer del pais una escuela”. Del 71 % de
analfabetos registrado en el Censo Nacional de 1869, se paso al 54% en el de
1895y al 34,1% en el de 1914.

escuelas de la Capital Federal, posteriormente se extendié a los territorios nacionales, creados
en ese mismo afio 1884 por la Ley 1532, y mas tarde, con la sancion de la Ley Lainez, en 1905,
a las escuelas nacionales fundadas en las provincias. Durante este periodo se fundan “Escuelas
Normales” en Parana, Buenos Aires, Tucuman Mendoza y Rosario

4 Ademas de las escuelas comunes, se contemplaba la existencia de jardines de infantes,
escuelas para adultos y escuelas ambulantes en la campafia. La direccion y administracion de
las escuelas publicas estaria cargo de un Consejo Nacional de Educacion, que funcionaria en la
Capital de la Republica, bajo la dependencia del Ministerio de Justicia e Instrucciéon Puablica y
estaria compuesto de un presidente y cuatro vocales. Ademas, se preveia la existencia de
Consejos Escolares de distrito, dependientes del Consejo Nacional, cuyos integrantes durarian
dos afios en sus funciones. El cargo de consejero de distrito seria gratuito y considerado como
una carga publica. En la ley se establecia, asimismo, la constitucion del tesoro comuin de las
escuelas y de un fondo escolar permanente. Las escuelas y colegios particulares debian
someterse a la supervisién de los inspectores de las escuelas primarias y el Consejo Escolar de
distrito.
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Dussel, (2004), Frigerio (2012), Diker (2012), Gentili (2011), Terigi (2012) entre
otres, coinciden en resaltar que producir lo que se tiene en comun fue, y es, uno
de los estructurantes de las politicas vinculadas al proceso de escolarizacion en
la Argentina. Estes autores del campo educativo, sostienen que la produccién de
lo universal, como contenido sustancial de lo comun, supuso el aprendizaje en
las instituciones escolares de todo un conjunto de practicas que igualaran a la
poblacién a partir de un imaginario social ciudadano hegemonizado por el

proyecto oligarquico-liberal del SXIX.

Esta produccion de lo coman supuso el establecimiento de practicas orientadas
a producir la igualacién de les estudiantes a partir de un hacer compartido en la
cotidianeidad. Estas practicas han sido estudiadas por diferentes autores
(Dussel, 2003, 2005; Pineau, 2014, Carli, 2012; y Cabral, 2019) quienes, a partir
del andlisis de fuentes documentales, examinan la rutinizacién de practicas en
las instituciones escolares de principios del SXIX e inicios del SXX. “Las rutinas
del Estado, al mismo tiempo que materializan ciertas definiciones particulares,
las toman como un hecho previo. “como son las cosas” (como se les permite ser)
no es soélo un asunto de afirmaciones ideolédgicas (y el “consenso” nunca es soélo
de ideas); se concretiza en leyes, decisiones de justicia, registros, resultados de
censos, permisos, titulos, formularios administrativos y un sinfin de otras formas
mediante las cuales el Estado habla” (Corrigan y Sayer 2007; 82). Izar la bandera
Argentina, ubicarse en filas descendentes, utilizar guardapolvo blanco, son
algunas de estas practicas rutinizadas orientadas a igualar las diferencias y
producir lo comun instituidas a principios del SXIX e inicios del SXX en la
cotidianeidad escolar. Estas practicas materializan lo comun sobre la base de un
hacer que iguala; vistiendo a todes con guardapolvos blancos o entonando juntes
Aurora al inicio del dia, experiencias donde les nifies aprenden en el hacer lo

comun.

Iniciado el siglo XX, nuestro pais no se encontraba al margen de los eventos y
transformaciones que sucedian a nivel global: Primera Guerra Mundial,
Revolucién Soviética y Crisis del 30. Un proceso de “modernizacion”, una
creciente industrializacion y un Estado intervencionista propiciaban el

crecimiento del mercado interno al combinarse con migraciones del interior del
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pais. Estas transformaciones supusieron grandes cambios en el proceso de
escolarizacion y de produccion de lo comun. En este periodo la politica educativa
encuentra en la lectoescritura®® la estrategia central de igualacioén, la cual no
implicaba hacer frente solo al analfabetismo, sino a quienes leian y escribian
“mal”, o sea, por fuera de lo que se instituia como comun (Pineau; 2006).

Durante este periodo la consolidaciéon del Estado-Nacién, como ejecutor y
garante del sistema de escolarizacion, comienza a cimentar un imaginario social
comun asociado al aprendizaje de lo mismo. A las practicas de igualacion,
rutinizadas, de principios del SXIX e inicios del SXX en las instituciones
escolares, se incorpora todo un conjunto de practicas destinados al aprendizaje
de los mismos conocimientos. La institucionalizacién de este nuevo imaginario
de lo comun en el proceso de escolarizacion estd en consonancia con el
fortalecimiento de la Didactica como disciplina que se propone ensefiar a
ensefiar. Este campo disciplinar comienza a tomar fuerza a partir de
problematizar -y comenzar a producir una enorme cantidad de datos- la
organizacion, secuenciacion y jerarquizacion a partir de la cual se debian

aprender los conocimientos en las instituciones escolares.4’

En 1934, en conmemoracion del cincuentenario de la Ley 1420, se realiza la
Primera Conferencia Nacional de Educacion, en la cual participan
representantes de todas las provincias y territorios nacionales. En la reunion se
analizan los factores determinantes del analfabetismo, el plan para combatirlo,
la accién del Estado y el estimulo de la accion privada, los medios para hacer
cumplir la obligatoriedad escolar, la desercion escolar, el analfabetismo de
adultos, la coordinacion de la accion de la Nacion y las provincias y la necesidad
de actualizacién permanente de las estadisticas sobre analfabetismo. En dicha
conferencia se acuerda entre los representantes nacionales y provinciales la

extension de la oferta escolar a todos los adultos analfabetos. Posteriormente en

46 |La importancia otorgada a la transmision del lenguaje escrito y oral cobra relevancia a partir
del valor que comienza a adquirir, la lucha contra el analfabetismo como indicador estadistico de
crecimiento e igualacién social.

47 En esta linea esta la creacién en 1927 en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires, el Instituto de Didactica. El Instituto debia realizar estudios e investigaciones
relacionados con la didactica, la metodologia de la ensefianza y de los problemas emergentes
de la relacién ensefianza-aprendizaje.
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1937, el Consejo Nacional de Educacion aprueba el “Digesto de Educacion
Primaria”, instrumento juridico destinado a regular el funcionamiento de las
escuelas primarias, el cual tuvo una extendida vigencia en el sistema educativo.
(Dussel, 2003, 2005; Pineau, 2014 y Carli, 2012)

En esta direccion “El Monitor de la Educacion Comun” -cuyo primer nimero se
publicard en 1881 por encargo de Sarmiento como ‘publicacion oficial de la
Comision Nacional de Educacion™ cobra un rol central en las orientaciones y las
practicas propuestas a los maestros para transmitir las practicas de escritura. En
1939 se reformarian los programas de transmision de la lengua —y del uso de lo
escrito- el dictamen de la Comision de Didactica del Consejo Nacional de

Educacién, de fecha 12 de julio de 1939 sostenia:

“Cabe ahora que, en cada nimero de El Monitor de la Educacion Comun,
se reserve una parte al desarrollo de asuntos, ya en forma de comentarios,
clases modelos, ilustraciones, indicaciones practicas para la realizacién de
trabajos, indicaciones bibliogréficas, articulos sobre los propésitos y
alcance de los distintos temas consignados en los programas, etc.,

clasificados por grados y por asignaturas” (El Monitor; 1939).

Esta asociacion de lo comdn con el aprendizaje de o mismo es una premisa que
cobra una renovada fuerza entre 1945 y 1955, cuando el primer peronismo lleva
adelante una gran expansion del Estado-Nacion, otorgando un papel relevante
al desarrollo del sistema educativo en todo el pais y estableciendo un curriculum
comun. Todes tienen que acceder a los mismos aprendizajes, pues son estos
los que garantizan la produccion de lo comun. A la extension de la educacion
primaria a toda la poblacion y la consolidacion del ideal “ciudadano” como
garante de la igualacién, se incorporan en este periodo la ensefianza de las
“conquistas sociales” en las escuelas (Bernetti y Puiggros; 1993). En estos afos
se construyen mas escuelas primarias que en todos los periodos anteriores en
todo el territorio nacional. Se otorgan becas para garantizar el acceso a los
estudiantes con dificultades econdémicas, se produce la apertura de escuelas
técnicas y el disefio de contenidos destinados a capacitar a la poblacion de

acuerdo con las nuevas necesidades del sistema productivo.
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Durante el primer gobierno peronista el imaginario social comun, hegemonizado
hasta ese momento por un proceso de produccién coligado al ciudadano liberal,
es puesto en tension a partir de una redefinicién de lo nacional asociado a las
significaciones imaginarias de pueblo. Ambos gobiernos peronistas, a pesar de
los golpes de estado que los interrumpen, terminan de consolidar la relacion
entre el sistema de escolarizacion y un imaginario social de lo comun sostenido
en la ensefianza de los mismos aprendizajes para todes. No obstante, durante
ambos periodos de gobierno, lo mismo, a diferencia de los gobiernos liberales,
“fue desplazandose del método y de los contenidos hacia los valores y la
ideologia” (Grassi, Hintze y Neufeld; 1994; 78). Durante ambos gobiernos se
mejoran las condiciones materiales de las escuelas y dotandolas de recursos
que garantizaran la ensefianza de los mismos conocimientos en todo el territorio

nacional.

El golpe civico-militar realizado el 24 de marzo de 1976 inicia un
desmantelamiento del proyecto politico-educativo heredado de las décadas
previas, y sienta las bases de la politica educativa neoliberal desarrollada en las
décadas siguientes. El gobierno de facto llevé adelante “el desarme del
andamiaje del Estado-docente, el quiebre del discurso educacional que habia
sostenido el pacto democratico de expansion educacional y movilidad social de
las clases desfavorecidas a través de la escolarizacion, y la represion en la
escolaridad basica desde una I6gica de terrorismo estatal” (Pineau; 2006; 125).
Durante este periodo, comienza un proceso de fragmentacion vy
desfinanciamiento del sistema educativo que imprime condiciones de absoluta
desigualdad al interior del propio sistema dificultando la posibilidad de sostener

el mismo curriculum para todo el pais.

Este proceso, sostienen Pineau (2006), Gentili (2011) y Terigi (2012) entre otres,
redefine lo comun a partir de un imaginario social neoliberal que hegemonizara
el proceso de escolarizacidbn hasta la actualidad. Las mudltiples politicas
compensatorias, iniciadas en la década del 80 y consolidadas en la década del
90 como politicas focalizadas, redefinen el significado de lo comun. Si bien se

sigue sosteniendo un imaginario social comun, lo que iguala es la diferencia 'y no
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lo mismo; invisibilizando de esta manera la desigualdad y fragmentacién social
(Neufeld y Thisted; 1999). En este periodo se disefian estrategias de aprendizaje
gue focalizan en las necesidades de cada entramado local, con el objetivo de
asegurar el aprendizaje de los mismos conocimientos, pero reconociendo las
diferencias. No obstante, el reconocimiento de las diferencias invisibilizaba las
condiciones de desigualdad que atravesaban a las instituciones educativas
argentinas (Montesinos, Pallma y Sinisi, 2000; Montesinos y Pallma, 1997;
Neufeld y Thisted, 1997; y Sinisi, 1997).

Este nuevo imaginario social comun, sostenido en la diferencia, se consolida el
3 de octubre de 1987 en el Il Congreso Pedagdgico Nacional. Un evento que
convoco a una amplia participacion de todos los niveles y sectores vinculados a
la educacion: estudiantes, mapadres, cooperadoras escolares, gremialistas,
docentes, intelectuales, partidos politicos y organizaciones sociales. Pero que,
ante la incipiente organizacion de los partidos mayoritarios y la izquierda, facilitd
a los sectores neoliberales y conservadores hacer pesar en las decisiones sus
posturas sobre el sistema educativo (Grassi, Hintze y Neufeld; 1994). En el
Congreso Pedagogico se acordd implementar diversos tipos de bachillerato con
orientaciones y salida laboral, articulando el sistema educativo con la matriz
productiva neoliberal. Se acord6 la implementacién de una formacién flexible,
abierta, interdisciplinaria y que se adecuara al contexto sociocultural de cada

regién, manteniendo la unidad en la diversidad del sistema educativo nacional.*®

En julio de 1988 asume el gobierno Carlos Menen y el 6 de diciembre de 1990
se sancioné la ley 24.049, materializando los acuerdos alcanzados en el Il
Congreso Pedagogico, transfiriendo la jurisdiccion de las escuelas nacionales a

{173

las provincias. Una ““contradictoria descentralizacion”, dado que “por un lado se

centraliza en el Poder Ejecutivo Nacional [...] la fijacién de las lineas politicas, la

48 Como sostienen Gvirtz y Palamidessi (1998) “La determinacion del contenido a ensefiar en el
sistema educativo no depende solamente de las ideas pedagdgicas. Un elemento cultural llega
a ser un contenido a ensefiar cuando es impuesto a través de un proceso complejo de presiones
y negociaciones en el cual quienes ejercen el poder, la autoridad y la legitimidad social en cada
campo tienden a determinar lo que debe ser considerado como saber oficial o saber oficializado.
En la seleccién de contenidos se juegan condicionamientos econdmicos, motivos politicos,
presiones de grupos de interés, cuestiones ideoldgicas, intereses corporativos, asuntos de
especialistas” (Pag. 31)
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evaluacion de la calidad y el control de importantes rubros econémicos”, y por el
otro “se transfiere a las jurisdicciones y niveles inferiores la responsabilidad
administrativa, de gestion y financiamiento” (Montesinos, Pallma y Sinisi; 2007;
38). La descentralizacion, si bien podria haber fomentado una federalizacién y
democratizacion analizada en el marco de un conjunto de medidas de recorte
fiscal, implica uno de los procesos de mayor desestructuracion del sistema
educativo argentino. (Grassi, Hintze y Neufeld; 1994). El garante juridico del
“derecho a la educacion” continua siendo el estado nacional, pero en el marco
de una transferencia a las provincias de la responsabilidad de “financiar” el

sostenimiento efectivo de las instituciones escolares.

El 14 de abril de 1993 se sanciond la ley 24.195, denominada Ley Federal de
Educacién (LFE). Dicha ley redisefia el sistema educativo creando tres ciclos de
Educacién General Béasica (1, 2 y 3) con nueve afios de escolarizacion
obligatorios completandose el ciclo escolar con el Polimodal. Los disefios
curriculares y los contenidos son redefinidos totalmente en consonancia con las
politicas econdmicas que el gobierno de Menen venia implementando desde su
asuncion. La LFE transforma el imaginario social a partir del cual se venia
conceptualizando lo comun desde principios del siglo XIX, reinstalando una
conceptualizacion individualista y liberal de la propia sociedad. “Escuelas
diferentes, propuestas diversificadas, para aprender las mismas cosas.” (Terigi,
2012; 212).

Asimismo, este proceso de descentralizacion de los recursos, la autoridad y los
aprendizajes, se realiza en paralelo a un proceso de recentralizacion de la
curricula. El 11 de septiembre de 1994, en la ciudad de San Juan, el presidente
Menem, veintidos gobernadores y el intendente la Ciudad de Buenos Aires
firmaron el Pacto Federal Educativo. Ese mismo afio el Consejo Federal de
Educacién, acuerda aprobar los Contenidos Bésicos Comunes para todos los
niveles educativos. El Estado-Nacion asume un lugar de intervencion minima,
descentralizando en los sujetos la responsabilidad de su accionar, cuestion que,
sin embargo, supone formas de regulacion intensas (Cerletti; 2010). Lo comudn
se asocia a un imaginario social vinculado a la diferencia; la igualdad educativa

se materializa en la posibilidad de aprender conocimientos vinculados a las
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propias comunidades locales, no obstante, esta asociacién de lo comdn a la
diferencia se hace negando la profunda desigualdad social que atraviesa a todo
el sistema educativo durante la década del 90. (Grassi, Hintze y Neufeld, 1994 y
Neufeld y Thisted, 1999). Sin embargo, en el Articulo 15 de la Ley Federal de

Educacion sigue sosteniendo que:

“Los objetivos de la Educacion General Basica son: a) Proporcionar una
formacion basica comun a todos los nifios y adolescentes del pais
garantizando su acceso, permanencia y promocion y la igualdad en la

calidad y logros de los aprendizajes.”

El imaginario social comun a partir de la cual se configuraba el sistema educativo
se transforma acorde a la ideologia neoliberal hegemédnica de la época; a la
igualacion se antepone una focalizacion que atenderia las diferencias: a la
normalizacion se contrapone una descentralizacion que posibilitaria viabilizar la
resolucién de problemas y situaciones singulares y a la uniformidad en la
formacidn se contrapone una formacion que sugiere pautas generales y flexibles

permitiendo responder a los intereses de cada comunidad. (Montesinos; 2020).

No obstante, es en la década del 90, cuando comienzan a visibilizarse en nuestro
pais los acuerdos alcanzados en la Convencion sobre los Derechos del Nifio
(CDN) adoptado por la Asamblea General de Naciones Unidas el 20 de
noviembre de 1989. El abordaje de la participacion de les nifies como sujetos
plenos de derecho, impacté en el sistema educativo provocando que se abra el
debate sobre su caracter de activos productores de ciudadania. En las
instituciones escolares se desarrolla un intenso debate respecto a la
participacion de les nifies en la organizacion de las practicas que organizan lo
comun, se comienzan a desarrollar iniciativas en las que sea posible albergar a
les nifies como sujetos activos en las decisiones de la vida publica (Barna, 2013
y Rodriguez Bustamante, 2022).

En el 2003, luego de una profunda crisis social, asume la Presidencia Néstor
Kirchner. En el afio 2005, desde el Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologia

de la Nacion se comienza a implementar el “Plan de Consulta 2006 sobre la
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nueva Ley de Educaciéon Nacional” utilizando mdultiples estrategias: publicacion
de articulos para el debate, recepcion y analisis de documentos elaborados por
diversas organizaciones publicas y privadas, reuniones de trabajo con
representantes de distintos sectores involucrados, jornadas de discusion
regionales, jornadas institucionales, encuestas a estudiantes, familias y foros en
el Portal ABC. Una consulta que culminard en el desarrollo de una serie de
jornadas donde se debatiria el documento base para la Ley Nacional de
Educacién (LEN). Jornadas que se llevaron a cabo, de manera obligatoria en
todas las escuelas del pais, durando un dia entero con ayuda de una guia de
preguntas preparadas por las autoridades de la jurisdiccion (Gessaghi y Petrelli;
2020).

En el 2006 se sanciona la LEN redefiniendo nuevamente la estructura escolar,
recuperando la “Educacion Primaria” y “Educacion Secundaria” de la L1420 v,
fijando una duracién de 6 o 7 afos para la primera y de 6 o 5 afios para la
segunda, a definir por cada una de las provincias. Uno de los mayores cambios
que implico la sancién de esta ley fue la extension de la obligatoriedad a la
educaciéon secundaria y la reunificacion de toda la oferta educativa del pais bajo
un mismo sistema y la instalacion nuevamente de lo comdn como el acceso a
los mismos aprendizajes en los mismos dispositivos escolares. Nuevamente se
establece una politica curricular unificada que instituye un imaginario social
comun vinculando la igualdad a lo mismo. Especificamente en referencia a la

Educacién Primaria se sostiene en el articulo 27:

“La Educaciéon Primaria tiene por finalidad proporcionar una formacion
integral, basica y comun y sus objetivos son: a) Garantizar a todos/as los/as
nifios/as el acceso a un conjunto de saberes comunes que les permitan
participar de manera plena y acorde a su edad en la vida familiar, escolar y

comunitaria.”

La referencia a “saberes comunes” vuelve a instalar que todes aprendan los
mismos conocimientos; lo comin nuevamente se asocia a la necesidad de que
el curriculum sea el mismo, y la conceptualizaciéon de la propia sociedad se

vuelve a plantear en términos de un todes iguales.
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En el caso especifico de la Provincia de Buenos Aires el documento “Marco
General de Politica Curricular” de la Direcciéon General de Cultura y Educacién
de la Provincia de Buenos Aires, siguiendo la Ley de Educacion Nacional N°
26.206 de 2006, establece los contenidos escolares minimos que regularian los
Niveles y Modalidades establecidos en la Ley de Educacion Provincial N° 13.688

de 2007. Dicha Ley provincial establece que la educacion:

“constituye una politica de Estado para construir una sociedad justa,
reafirmar la soberania y la identidad nacional, profundizar el ejercicio de la
ciudadania democratica y republicana, respetar los derechos humanos y
las libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social
sustentable de la Provincia en la Nacion”, para lo cual es necesario definir
criterios curriculares comunes” (2007; 8). Asimismo, sostiene que: “este
Marco General de Politica Curricular responde a los principios
fundamentales de la politica educativa referidos a la educacion comun y
publica; al sujeto de derecho; a la perspectiva intercultural; a la relacion
entre educacion, trabajo y ambiente y a los saberes socialmente
productivos” (2007; 8).

Sostiene Terigi (2012) que las tres leyes educativas han conceptualizado lo
comun a partir de una logica igualadora que se produce a partir de garantizar el
acceso a lo mismo en el sistema educativo argentino. La autora argumenta que
lo “...comun de la formacién comun ha significado algo bien concreto: la
consecucién de unas finalidades formativas que son las mismas para todos
quienes asisten a la escuela y la abstencion de producir diferenciaciones en las
propuestas formativas que generen recorridos irreversibles.” (Terigi, 2012; 219).
La “escuela comun”, el “curriculum unico” y el “aula estandar” han sido las
estrategias materiales por medio de las cuales las politicas educativas han
procurado instituir un imaginario social que ha instituido lo comun a partir de lo
mismo.

“

Sin embargo, como advierte Pablo Gentili (2011), poner “...lo comun bajo

sospecha, identificando toda aspiracion a construir lo que nos pertenece y nos
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iguala como comunidad, esto es, lo publico, como la causa de todos nuestros
males y penurias, ha sido una de las mayores victorias del liberalismo de la
segunda mitad del siglo XX un liberalismo...que ha conseguido centrifugar
cualquier nostalgia igualitaria. La derrota de lo publico, de lo comudn, ante la
efervescencia supuestamente creativa del individualismo egoista se ha gestado
en el plano de las ideas y se ha consolidado en el plano politico al imbricarse

estrechamiento en la vida cotidiana de nuestras sociedades. (Gentili, 2011; 22).

2.2.2 Algunas huellas de lo comun en la cotidianeidad escolar

En el Capitulo 1, explicitamos que lo histérico y lo etnografico son parte
constitutiva de una misma trama, el pasado es transmitido, apropiado y
producido en las practicas desplegadas en el presente. “Lo social e histérico, es
colectivo anénimo, lo humano impersonal que llena toda formacion social dada,
pero que también la engloba, que cifie cada sociedad entre las demas y las
inscribe a todas en una continuidad en la que de alguna manera estan presentes
los que ya no son, los que quedan afuera e incluso los que estan por nacer. Es,
por un lado, unas estructuras, unas instituciones y unas obras materializadas,
sean materiales o no, y por otro lado, lo que estructura, instituye, materializa. En
una palabra, es la unién y la tensién de la sociedad instituyente y de la sociedad
instituida, de la historia hecha y de la historia que se hace.” (Castoriadis 1975:
185).

Explorar en el apartado anterior la L1420, LFE y LEN, nos permite hacer un breve
recorrido histérico por los diferentes imaginarios sociales que han disputado la
produccion social de lo comun en del Sistema de Instruccion Publica
Centralizado Estatal (Puiggrés; 2006). La institucionalizacion de estos
imaginarios sociales de lo comun fue dejando huellas en la vida cotidiana en la
historia que se hace y en la materialidad que otorgan las practicas instituidas.
(Hirsch y Salerno, 2017). En la cotidianeidad escolar se amalgaman practicas
instituidas en distintos momentos del pasado, que son apropiadas en el presente
como ‘huellas recibidas sin beneficio de inventario”. (Ezpeleta y Rockwell 1985;
200). Las huellas de los imaginarios sociales de lo comun instituidos en las tres

leyes educativas estan presentes en el “sentido practico (que) realiza la
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reactivacion del sentido objetivado en las instituciones, producto del trabajo de
socializacion y apropiacion necesario para que esos productos de la historia
colectiva que son las estructuras objetivas consigan reproducirse bajo las
disposiciones duraderas”. (Bourdieu 2007; 99) 4°. Este habitus (Bourdieu 2007)
es transmitido, apropiado y producido por nifies y docentes al participar de estas

practicas que amalgaman e instituyen la cotidianeidad escolar.

Si bien el analisis de los imaginarios sociales de lo comun presente en la L1420,
la LFE y LEN tiene por objetivo dar cuenta de las significaciones entramadas en
las situaciones de ensefianza intencionada donde les nifies aprenden un hacer
comun, nos parece interesante detenernos brevemente en las huellas de lo
comun objetivadas en las disposiciones duraderas que son actualizadas en la

practica cotidiana de las instituciones escolares.

Una de las préacticas instituidas con mayor presencia en la cotidianeidad escolar
es el ordenamiento de les nifes en “filas”. La experiencia de ubicarse en hileras
es vivenciada por les nifies a lo largo de todo un dia escolar. En diferentes
situaciones les nifles aprenden que les estudiantes hacen “filas”. Veamos
algunos extractos etnograficos que nos permitan visibilizar las huellas de lo

comun presentes en las situaciones de ensefianza intencionada analizadas®°.

“El portén de madera que oficia de entrada principal de la escuela N°3 esta
abierto en su totalidad. A sus lados hay dos maestras recibiendo y
saludando a les nifies y adultes que les acompafan. A medida que van

entrando les nifies se dirigen al patio descubierto de la escuela. A las 8hs

4 “l os condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de existencia
producen habitus, sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas
predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios
generadores y organizadores de préacticas y representaciones que pueden estar objetivamente
adaptadas a su fin sin suponer la busqueda consciente de fines y el dominio expreso de las
operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente reguladas y regulares sin ser producto
de la obediencia a reglas, y a la vez que todo esto, colectivamente orquestadas sin ser producto
de la accidn organizadora de un director de orquesta’(Bourdieu 1991 :92).

50 En funcién de preservar la identidad de las personas con las cuales interactlie en las
situaciones etnograficas escolares he optado por utilizar el criterio del anonimato. De este modo,
los nombres utilizados en los registros de campo a lo largo de la tesis son ficticios, mientras que,
en las transcripciones de las entrevistas, en acuerdo con les entrevistades, hemos decidido
utilizar sus nombres reales.
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estan todes formados en filas divididas segun el grado, de izquierda a
derecha comenzando con 1°A y terminando con 6°A. Les nifies de cada

grado se ubican de menor a mayor en dos filas sin division por género.”

“Son las 10.15 am y suena el timbre que indica el final del 1° recreo. En la
Escuela N°6 una vez que les nifies escuchan el timbre van entrando al patio
cubierto y comienzan a armar filas divididas segun el grado, de izquierda a
derecha comenzando con 1°A 'y terminando con 6°A. A su vez les nifies de
cada grado se ubican de menor a mayor en dos filas una para las mujeres
y otra para les hombres. Una vez que estan formados todes delante de
cada maestra caminan hasta su correspondiente aula guiados por la

docente”.

‘Es el Dia de la Bandera, Liliana les dice que dejen de hacer la tarea,
guarden sus cosas debajo del banco y se vayan ubicando en filas, asi van
saliendo para participar del acto en el patio. A medida que se van parando
les nifies se ubican frente a la puerta, no se dividen por género, ni de
manera descendente, pero si en fila. Una vez que estan todes Liliana abre
la puerta y caminan juntes hasta el patio. En el patio les nifies reordena la

fila, las nifias en una fila y los nifios en otra.”

No obstante, no solo vivencian que el hacer fila los iguala como estudiantes, sino

gue aprenden entre si a producir la experiencia comun.

‘A medida que van entrando a la Escuela N°1, les nifies van armando filas
divididas segun el grado, de izquierda a derecha comenzando con 1°A'y
terminando con 6°A. A su vez les nifies de cada grado se ubican de menor

a mayor y armando una hilera para las mujeres y otra para les hombres.”

“La hora de gimnasia termina y les nifies de 1°B se van acercando al sector
del patio donde Caro estd parada esperandolos y arman dos hileras. A
medida que van llegando les nifies se van ubicando en el lugar de la fila
que les corresponde segun la altura da cada une. A les nifies que no se

90



ubican segun la altura les compafieres les dicen o directamente los mueven

de lugar’”

En los cinco extractos de registro vemos como les nifies despliegan practicas
que actualizan el sentido objetivado movilizando un hacer que posibilita el
aprendizaje de lo comun. Si bien, esta experiencia de lo comun producida entre
les nifies se actualiza en cada situacion a partir de practicas locales, todes
aprenden a hacer filas a partir de estructuras objetivas que son producidas bajo
disposiciones duraderas apropiadas en cada entramado relacional.

Otra de estas practicas instituidas en la cotidianeidad escolar es el izamiento de
la bandera al inicio de cada dia. En las tres escuelas en las que realizamos
trabajo de campo, esta préctica se reitera al inicio de cada dia lectivo. No
obstante, en cada una de las instituciones el izamiento y la eleccion de les nifies
se produce a partir de dinamicas propias. En la Escuela N°6 les nifies son
seleccionados el dia anterior por la docente teniendo en cuenta las calificaciones
de cada une. En la Escuela N°3 son les nifies del grado quienes votan quien va
a pasar a izar la bandera. Mas alla de las diferencias en todas las escuelas, dos
nifies son seleccionados todos los dias para izar la bandera argentina, mientras

el resto entona “Aurora”.

La practica de izar la bandera forma parte del tejido que construye experiencias
compartidas entre les nifies y que configura el imaginario social comun a partir
de un hacer que es aprendido con otres. (Levinson y Holland, 1996 y Milstein y
Mendes, 1999). Si bien no son el foco de nuestro analisis, formarse en fila, izar
la bandera o entonar una cancion son practicas instituidas vividas por les nifies
a partir de un hacer con otres que entretejen el aprendizaje de lo comun. Estos
aprendizajes son parte de las politicas curriculares que se instituyen en la
cotidianeidad entramando practicas disciplinares -en este caso formarse de
menor a mayor separades por géneros o utilizar Aurora- y practicas de uso que

se objetivan a partir de huellas que son apropiadas en el presente.

Pablo Pineau (2014) sostiene que todas estas practicas configuran una estética

escolar que construye la experiencia de los sujetos que la habitan a partir de un
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campo de posibilidades inscripto en la cotidianeidad. En este sentido, Frigerio y
Diker (2012) sostienen que “toda educacion se expresa en una estética, pone en
juego modos de dividir, compartir lo sensible e inteligible, ofrece unas categorias
de la experiencia sensible, opera sobre los cuerpos y hace cuerpos, regula
emociones y nos introduce a regimenes de experiencia y conocimiento” (Frigerio
y Diker 2012:10). En esta linea, a partir del analisis de diferentes fuentes
documentales, Inés Dussel (2005) reconstruye lo que denomina gramatica
escolar la cual se compone del conjunto de practicas que configuran el espacio
escolar (Dussel 2003).

Entre los aspectos que contiene esta gramatica escolar, hay uno que la autora
destaca, y que a nuestro criterio expresa claramente la produccion de lo comun
el uso del guardapolvo. Esta vestimenta tiene “inscriptos sentidos diferentes de
la promesa de inclusion social, sentidos que involucran saberes sobre la
organizacion social, las identidades propias y ajenas, la autoridad, la sexualidad.”
(Dussel 2005:107). El uso por parte de todes les nifies del guardapolvo blanco
involucra “practicas, en el marco de las constricciones propias de las
instituciones, de las disposiciones duraderas social e histéricamente construidas
y sobre todo de sus posibilidades de apropiacion, resistencia y subversion
respecto a lo aparentemente dado, instituido y naturalizado dentro de la
cotidianeidad escolar.” (Cabral, 2019; 127). En la cotidianeidad el uso del
guardapolvo iguala a les nifies escolarizados, y contribuye a la produccion de lo

comun a partir de una experiencia en coman.

Este breve repaso por algunas de las experiencias nos posibilita visibilizar como
lo comun se produce a partir de un entramado de practicas que actualizan y
redefinen en el presente los imaginarios sociales instituidos en la documentacion
oficial (Rockwell 2009).

2.3Los Disefios Curriculares parala Educacion Primaria: el aprendizaje del

hacer comun

En los apartados anteriores exploramos los imaginarios sociales de lo comun

vinculados a la L1420, LFE y LNE. En este apartado nos focalizamos en el
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analisis de los aprendizajes que en el “Disefio curricular para la educacion
primaria” elaborado en el 2018 por la Direccién General de Cultura y Educacion
de la Provincia de Buenos Aires®! se relacionan con el hacer comun. En los
disefios curriculares®? la politica educativa inscribe los aprendizajes que
considera necesarios para las siguientes generaciones. En estos se
“...selecciona y codifica un conjunto, en principio disperso, de conocimientos,
saberes, normas y valores que, organizados y dispuestos para cumplir con los
requerimientos de la ensefianza masiva, que encuentran en la premisa “comun
para todos” su punto de articulacion. Dicho de otro modo, el recorte cultural que
la escuela (comun, basica, elemental) transmite es significado como comun y
produce efectos sobre la construccion de una cultura comun solo en tanto y en
cuanto se dirige a todos.” (Diker, 2012; 2). Los disefos curriculares condensan
los aprendizajes de mujer, de hombre, de comunidad, de historia, de democracia,
etc., que son presentados como universales al instituirse como contenidos
comunes®3. Es en la primera mitad del siglo XX; en consonancia con la expansion
de la escolaridad de masas, la industrializacién de la economia a gran escala y
las transformaciones politicas y sociales, que se desarrollan las primeras
politicas curriculares, destinadas a establecer contenidos comunes con el

objetivo de consolidar un imaginario social ciudadano.

51 Durante este periodo Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos
Aires estuvo a cargo el Lic. Gabriel Sanchez Zinny; y la Gobernadora era Maria Eugenia Vidal
del partido Propuesta Republicana (PRO).

52 Desde las Cs. de la Educacion, la Pedagogia y la Sociologia de la Educacion al hacer
referencia al curriculum se distinguen dos tipos de procesos de construccién de conocimiento; el
que estd asociado a los disefios curriculares, que condensan un conjunto de procedimientos
didacticos, politicos, administrativos, economicos, etc. Y el proceso que implica la
conceptualizacion en el campo de la teoria curricular. El primer proceso hace referencia al uso y
estd vinculado a la elaboracidon de los documentos escritos que construyen los diferentes
gobiernos -nacional, provincial, etc.- y que se compone de los conocimientos que una sociedad
considera necesarios para la formacién de las siguientes generaciones. Se compone de
objetivos, contenidos, criterios pedagdgicos y didacticos destinadas a guiar la practica de los
diferentes sujetos. En estos documentos se expresan los imaginarios sociales en términos de
contenido; es donde esta presente la conceptualizacion que una parte de la sociedad hace del
todo; al cual conceptualiza como lo comn. El segundo hacer referencia a los metadiscursos que
elaboran los profesionales de diferentes areas que componen el propio campo de estudio
curricular. (Rua, 2019).

53 Unas de las practicas mas extendidas destinadas a construir conocimiento sobre la propia
sociedad, por parte del sistema educativo, son aquellas que la Didactica y/o la Pedagogia
agrupan en lo que se conceptualiza bajo la categoria de “contenidos” o “contenidos curriculares”
o “disefos curriculares”. Analizar los nombrados objetos permite visibilizar como un determinado
grupo organiza la transmisidn, apropiacion y produccion de los conocimientos que se consideran
legitimos en un determinado momento historico para la propia sociedad
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En este periodo la disputa por establecer el imaginario social ciudadano
contraponia la pedagogia industrial elaborada por Franklin Bobbit (1918) -quien
proponia organizar la curricula en consonancia con el desarrollo del modelo
productivo- con la Nueva Escuela de John Dewey (1902) -quien ubicaba en la
experiencia de los sujetos el eje ordenador de los contenidos comunes-. No
obstante, es en 1949, con la publicacién de “Principios basicos del curriculum”
(1949) de Ralph Tyler, donde el curriculum es asumido como una politica de
seleccion de conocimientos culturales disefiada por especialistas cuyo proposito
es guiar las decisiones que se toman en relacion con los diferentes espacios
formativos. Angel Diaz de Rada sostiene que *...la visién que establecié Tyler
prevalecié en el campo casi por dos décadas, se internacionalizé en la década
de los setenta conformando una generacion de modelos pedagodgicos que
influyeron en las reformas educativas de esos afios en América Latina...” (Diaz
de Rada, 2003; 4). Esta “internalizacion” del curriculum establecié en el sistema
educativo una determinada practica de construccion de conocimiento de la
propia sociedad por sobre otra. Este enfoque tecnicista y utilitario privilegié las
practicas de seleccion, jerarquizacion, secuenciacion por sobre las que se
proponian la recuperacion de las diversas experiencias de la propia sociedad;
privilegiando a su vez la formacion de los “ciudadanos”, “trabadores” de una

“democracia”.

A partir de la década del 70 este enfoque dominante es cuestionado desde la
propia teoria curricular. En 1968 Philip Jackson publica “La vida en las aulas”
donde describe como les estudiantes aprenden en la cotidianeidad escolar un
conjunto de reglas, normas, sentimientos, valores, que no son “declaradas” en
los disefios curriculares oficiales, a este conjunto de aprendizajes el autor los
denomina “curriculum oculto”. (Jackson, 1968). Afos después, Lawrence
Stenhouse, Michael Apple y Henry Giroux -entre otros- comienzan a
problematizar el aspecto regulador y las relaciones de poder implicadas tanto en

los disefios curriculares como en las diferentes teorias curriculares®®. En esta

5 Gimeno Sacristan (2010) plantea “la existencia” de diferentes niveles de “concrecion
curricular”; el prescripto ; el presentado a les profesores (Disefios Curriculares, Manuales, Cursos
de Formacioén, etc.); el apropiado por les profesores; en accion; el realizado (relacionado con los
métodos pedagdgicos); el evaluado; el ausente ("aquello que la escuela no ensefia" (Eisner,
1985)); y el oculto.
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linea, Tomaz Tadeu da Silva (1999) plantea que el curriculum es un “documento
de identidad” que construye identidades a partir de diferentes enfoques sobre la
sociedad®. En esta misma linea de andlisis, Silvina Gvirtz y Mariano

“

Palamidessi, sostienen que el curriculum es “...un proceso social que se
constituye a partir del cruce de diversas practicas y dentro de un universo de
significaciones particulares e historicas propias de cada institucion (...) la
construccion del curriculum abarca el conjunto de procesos que intervienen en
la definicion de qué y del como se enserfia y aprende en las escuelas. Por lo
tanto, todo lo que contribuye a dar forma al qué y al como se ensefia son
considerados parte del curriculum”. (1998, 75). En este sentido, el curriculum y
su expresion escrita, los disefios curriculares, no solo dan cuenta de “qué”
contenidos son comunes y garantizan la igualacion de todes, sino que instituyen
“‘como” estos son aprendidos, transformando a estos “como” en aprendizajes a
ser ensenados a las siguientes generaciones, en tanto que se aprende lo comun

a partir de aprender un hacer comun.

En el Capitulo 1 sostuvimos que les nifies aprenden un entramado de practicas
al participar de las actividades en las situaciones de ensefianza intencionada. En
este trabajo nos centramos en las que involucran el aprendizaje del hacer con
otres y especificamente las que implican el hacer comun. Estos aprendizajes
presuponen la interaccion con otres, pero orientada especificamente al
aprendizaje de un hacer en el que se tienen que construir lo comun. En la
Provincia de Buenos Aires siguen vigentes los “Disefio curricular para la
educacién primaria” elaborado en el 2018, en dicho documento se enuncian

diferentes aprendizajes vinculados al hacer coman.

% En linea con esta Ultima perspectiva se encuentra Alicia de Alba quien caracteriza a los
diferentes sujetos involucrados en la practica curricular; “...los sujetos de la determinacion
curricular (son) aquellos que estan interesados en determinar los rasgos basicos o esenciales de
un curriculum particular. En términos generales, son sujetos sociales que, si bien tienen un
interés especifico en relacién a la orientacion del curriculum, en muchos casos no tienen una
presencia directa en el ambito escolar. Los sujetos sociales del proceso de estructuracién formal
del curriculum, son aquellos que le otorgan forma y estructura al curriculum, de acuerdo a los
rasgos centrales perfilados en el proceso de determinacion curricular. (...) Los sujetos sociales
del desarrollo curricular son aquellos que convierten en practica cotidiana un curriculum. Nos
referimos a maestros y alumnos (...) imprimiéndole diversos significados y sentidos y, en ultima
instancia, impactando y transformando de acuerdo a sus propios proyectos sociales, la estructura
y determinacion curricular iniciales.” (De Alba, 1994; 122).
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“El Diserio Curricular para el Nivel Primario se fundamenta en la concepcion
de educacion comun, entendida como la practica social de transmision
cultural que garantiza el derecho universal a la educacion, sostenido en las
nociones de diversidad, interculturalidad e igualdad de oportunidades.

(Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018, 14).

La “educacion” es para la politica educativa de la Provincia de Buenos Aires, una
“practica social de transmision cultural’ y lo “comun’, es producto de estas
“culturas”, las cuales garantizan una sociedad “diversa, intercultural y con

igualdad de oportunidades”.

“En sintesis, se espera que el alumno pueda, por una parte, ser conocedor
de diferentes disciplinas, de sus particulares modos de acercarse al
conocimiento y sus practicas mas habituales. Al mismo tiempo, se
promueve que pueda conjugar diferentes conocimientos en favor de un
objetivo comun. En esta linea, los agrupamientos flexibles propios del
trabajo por proyectos que se orientan en esta actualizacion curricular
ofrecen la posibilidad de vincular los conocimientos de las diferentes areas
y aprender en espacios en los que los alumnos se ubiquen en distintos
roles e interactua con diferentes pares con el objetivo de resolver un
problema, una inquietud, una tarea. De este modo, se ponen en juego la
solidaridad, Ila inventiva, Ila creatividad, Ilos vinculos sociales
constructivos y cooperativos”. (Disefio Curricular para Educacion
Primaria, 2018; 17-18).

Se delimitan asi, en primer lugar, aprendizajes disciplinares, vinculados a areas
especificas del conocimiento, y en segundo lugar los que la politica vincula al
hacer comun: “conjugar’y “flexible”. Los Disefios Curriculares no solo establecen
qué aprendizajes disciplinares tienen que conocer todes, sino que establece
como tienen que ser aprendidos, legitimando de esta manera determinadas
maneras de hacer (De Certeau, 2000) en tanto que contenidos comunes. Les

estudiantes tienen que aprender a ‘“interactuar’ con pares, “resolver’
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conjuntamente; a partir de un hacer con les otres que el documento asocia a la

“solidaridad’ y la “cooperacion”.

A partir de este enfoque general, el Disefio Curricular para Educacion Primaria
(2018) establece las diferentes areas curriculares: Practicas del Lenguaje,
Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Inglés, Artistica, Educacion
Fisica, TIC y Educacion Inclusiva. Todas las areas se componen de “Propésitos”;
“Objetivos por aro”; “Contenidos a ensefiar”; “Situaciones de ensefianza” e
“Indicadores de avance”. En la seccion “Contenidos a ensefiar” es donde se
desarrollan los aprendizajes disciplinares a ser aprendidos de cada area;
distinguiendo entre “conceptos disciplinares (el qué de los campos del
conocimiento) como los modos de conocer (el como acceder a la construccion

del conocimiento) (Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018, 15).56

En las secciones “Situaciones de ensefianza” e “Indicadores de avance” se
desarrollan especificamente los cémo que permite visibilizar si le estudiante
aprendio o no. “Seleccion de textos para mirar/leer/escuchar leer en el marco de
actividades habituales, como la visita a la biblioteca, llevar un libro a casa” (49)
0 “Resuelven problemas que involucran armar y desarmar numeros en unos y
dieces”. (85), “Discutir colectivamente diferentes estrategias para desarmar los
numeros en unos y dieces”. (185), etc. Estas dos secciones estan vinculadas a
explicitar las practicas vinculadas a los aprendizajes disciplinares. No obstante,
estos aprendizajes disciplinares son presentados en los Disefios Curriculares
entramados en otro conjunto de aprendizajes vinculados al hacer comun. El
como de estos ultimos esta invisibilizado en los documentos curriculares:
“discutir colectivamente”; “construir grupalmente”, entre otros, envuelven
determinados imaginarios sociales de o comun que no son explicitados en el

documento.

%6 Los conocimientos en la politica curricular de la Provincia de Buenos Aires son organizados a
partir de dos dimensiones: una vinculada a el “qué” se aprende (“La vida familiar y social en el
presente y en el pasado cercano” (Pag. 185), “Valor de las cifras segun la posiciéon que ocupa en
el numero (unos y dieces)” (Pag. 103), etc.) y otra al “como” se aprenden (“Hacerse preguntas.
Construir grupalmente cuestionamientos con relacién al tema”, “Producir textos colectivos”, (Pag.
185), “Analizar el valor de la cifra segun la posicidon que ocupa (unos, dieces)”’ (Pag. 103) etc.).
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Es importante aclarar, que nuestro trabajo esta enfocado en el andlisis de los
aprendizajes del hacer comun, por lo que antes de continuar nos interesa
precisar dos cuestiones. La primera es, que si bien los aprendizajes disciplinares
en los Disefios Curriculares suponen “modos de conocer” nuestro foco no esta
en el analisis de las practicas entramadas en estos, sino en el aprendizaje de
hacer comun entramadas en estos para su ensefianza y, consecuentemente, en
el uso de estas en las situaciones de ensefianza intencionada analizadas. A partir
de esto es que pondremos el foco en las secciones “Modos de conocer’,
“Situaciones de ensefianza” e “Indicadores de avance”, dado que es donde
encontramos enunciados los conocimientos que la politica curricular legitima
para el aprendizaje del hacer comun en el Primer Ciclo de la escolarizacién
primaria de la Provincia de Buenos Aires. La segunda cuestion, es que
focalizamos en el analisis de los aprendizajes que en los documentos
curriculares proponen practicas vinculares entre nifies especificamente
orientadas a la produccion de lo comun. Es en el area de “Educacion Inclusiva”
donde el documento nos deja ver el imaginario social sobre lo comdun,

enunciando los aprendizajes vinculados al hacer comun.

“Tradicionalmente, el sistema educativo ha planteado y desarrollado una
ensefianza basada en contenidos homogéneos para todos los alumnos sin
apelar a la utilizacion de estrategias diferenciadas segun las
peculiaridades de cada uno. Es comun observar, por tanto, que en las
aulas se favorece poco que los alumnos manifiesten sus distintos
estilos de aprender y sus condiciones y capacidades personales. La
inclusion de alumnos con necesidades educativas derivadas de la
discapacidad, asi como las caracteristicas sociales y personales del resto
de los estudiantes, hacen necesaria la implementacion en el aula de una
variada gama de actividades que contemplen la expresion de los
distintos intereses y ritmos de aprendizaje. Esta variedad sera la que
permita desarrollar objetivos y contenidos comunes pero que
respeten las distintas peculiaridades para hacer posible el éxito
educativo de todos. (Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018;
23)
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En la seccion denominada “Formas de expresar la informacion por parte del
alumno” se explicitan los contenidos a ser ensefiados para que les nifies

aprendan juntes.

“El docente debe tender a minimizar las distracciones y la sensacion de
inseguridad de los alumnos. En este sentido, cobran relevancia las rutinas
que anticipan actividades cotidianas, los acuerdos de convivencia que
establecen patrones esperables de comportamiento, el uso de consejeros
y la generacion de comunidades de aprendizaje colaborativo, entre otras

propuestas. (Disefio Curricular para Educacion Primaria, 2018; 25)

Asimismo, se establecen las practicas que les estudiantes tienen que aprender

para fomentar el “buen clima’:

“Definir los objetivos o tarea final a lograr entre todo el grupo, establecer las
reglas y organizacion del mismo y distribuir las responsabilidades
individuales de cada miembro. Identificar los puntos fuertes o
especialidades de cada componente del grupo. Se propone, a su vez, tener
en cuenta los siguientes criterios: la edad: los grupos seran menores cuanto
menor sea la edad de los alumnos el tiempo: se utilizaran grandes grupos
si se dispone de poco tiempo, con la finalidad de poder dar participacion
a todos y que puedan exponer sus resultados los medios que se
necesiten para completar la tarea (a menores medios materiales, espacios,
etc., mayores deberan ser los grupos).” (Disefio Curricular para Educacion
Primaria, 2018; 25).

En base a este posicionamiento se describen las diferentes formas que adquiere

el hacer comun a partir de tres tipologias:

(1) Parejas “es importante habilitar... la opcion del trabajo de a pares.
Algunos estudiantes que no participan en los grupos grandes por timidez o
falta de seguridad en si mismos a veces se sienten mas comodos y trabajan
muy bien de a dos. Favorecer la interaccion entre los estudiantes para que

puedan aprender unos de otros (y no solo con otros) ...resulta interesante
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revisar ciertas ‘tradiciones docentes” que terminan por constituirse en
barreras, por ejemplo, al impedir que los alumnos hablen entre ellos o que
uno mire el cuaderno de otro para ver como resolvio una tarea
determinada”. (2) Tutorias donde se propone que un compafiere sea tutor
de otro que requiere ayuda: Las explicaciones de un par pueden ser
entendidas mejor porque hay un mayor acercamiento en el lenguaje y
porque ambos pasan por procesos Similares. En el transcurso de este
proceso de tutorias debe haber un intercambio de roles en la pareja segun
las posibilidades de cada uno, de manera de que no sea siempre el mismo
el que ensefia.” (3) Grupos donde lo que se sostiene es la necesidad de
construir “...un clima relacional que se base en la aceptacion, la seguridad
y la confianza mutua entre el docente y los alumnos, de manera de propiciar
entornos de colaboracion inclusivos.” (Disefio Curricular para Educacion
Primaria, 2018, Pag. 25).

Los documentos sostienen que estas formas de agrupamiento en si mismas
posibilitan el despliegue de practicas que permiten el aprender juntes y habilitan
el aprendizaje del hacer en comun. Si bien se detallan las diferentes modalidades
que adquiere el hacer comun, no se explica ni se ejemplifica lo que supone;
acordar, discutir, pactar, escuchar, consensuar. Estos aprendizajes no tienen un
sentido unico, condensan practicas diferentes desde las cuales se puede

aprender un hacer comun.

El aprendizaje del hacer comtn esta invisibilizado en los Disefio Curricular para
Educacion Primaria (2018). Los documentos presentan el “acordar”, “escuchar”,
“discutir” como aprendizajes que tienen sentido en si mismos, omitiendo que son
practicas situadas social e histéricamente: maneras de hacer comun que no
necesariamente involucran la “cooperaciéon” y/o la “solidaridad”. Los disefios
curriculares delimitan el hacer comun, pero omiten los imaginarios sociales
(Castoriadis, 1996) entramadas en su aprendizaje. No obstante, al presentar el
aprendizaje del hacer comun como parte de los contenidos comunes las
practicas que suponen su aprendizaje se despliegan en relacion con los
imaginarios sociales de lo comun que hegemonizan un determinado momento

histérico y social. Se invisibilizan los imaginarios sociales de lo comun implicados
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en las politicas educativas, universalizando determinadas maneras de hacer
comun por sobre otras. Veamos algunos extractos mas de los Disenos

Curriculares de la Provincia de Buenos Aires (los resaltados son nuestros):

“Tener presente el destinatario en la produccion de notas de actualidad o
de opinién y sostener el propdsito fundamental que originé la escritura: dar
a conocer un hecho, compartir un logro (ganar un concurso o campeonato,
expresar un punto de vista, instalar un tema de deliberacion entre los
comparieros de otros grupos, etc.). (Area de practicas del lenguaje.

Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018, 54).

“Elaborar criterios de interés en determinados temas de actualidad y
explicitar sus razones; seguir un tema segun criterios que el grupo
considera relevantes”. (Area de préacticas del lenguaje. Disefio Curricular

para Educacién Primaria, 2018, 53)

“Comentar acerca de la pertinencia de las respuestas halladas poniendo
en comun las estrategias utilizadas.” (Area de practicas del lenguaje.

Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018, 57)

“Escritura en grupo y con ayuda del docente del acuerdo de
convivencia, del contrato pedagdgico para tercer afio. (Area de préacticas

del lenguaje. Diseno Curricular para Educacion Primaria, 2018, 63)

‘Discutir con un comparnero o en grupo la pertinencia de las
selecciones realizadas”. (Area de practicas del lenguaje. Disefio Curricular

para Educacién Primaria, 2018, 66)

“Producir textos escritos literarios, o vinculados con lo literario, de manera
colectiva, en pequenos grupos y/o en forma individual. Revisar el propio
texto mientras se esta escribiendo. Tomar decisiones sobre la puesta en
pagina del escrito y su edicion final. Tomar decisiones sobre la oralizacion
del escrito y su registro final. (Area de practicas del lenguaje. Disefio

Curricular para Educacion Primaria, 2018, 70)
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“Sesiones de comentario y discusion dirigidas a tratar situaciones de
interés, resolver conflictos y acordar normas (por ejemplo, ante un
conflicto entre un grupo de alumnos suscitado en la clase, recreo o
comedor escolar) en el marco de situaciones puntuales ocurridas. (Area
de practicas del lenguaje. Diseno Curricular para Educacion Primaria, 2018;
71).

“Promover el intercambio oral en parejas o pequefos grupos de alumnos
a partir de situaciones ludicas. Discutir y analizar colectivamente
distintos procedimientos de resolucion de problemas numeéricos, con la
intencion de que progresivamente los alumnos avances en los
conocimientos que involucra cada juego.” (Area de Matematica. Disefio

Curricular para Educacion Primaria, 2018, 71)

“Propiciar el intercambio de ideas entre los alumnos acerca de como
creen que se llamaran o escribiran numeros de diversa cantidad de cifras.”
(Area de Matemética. Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018;

102)

‘Discutir colectivamente diferentes estrategias para desarmar los
numeros en unos y dieces”. (Area de Matematica. Disefio Curricular para
Educacién Primaria, 2018; 103)

‘Hacerse preguntas. Construir grupalmente cuestionamientos con
relacion al tema.” (Area de Ciencias Sociales. Disefio Curricular para
Educacién Primaria, 2018; 185)

‘participar en conversaciones con los companeros y con el docente
para analizar, debatir y reflexionar sobre estereotipos de género en el
pasado cercano y en la actualidad, durante la infancia, la adultez y en
&mbitos laborales”. (Area de Ciencias Sociales. Disefio Curricular para
Educacioén Primaria, 2018; 186)
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“Acordar conclusiones colectivamente.” (Area de Ciencias Sociales.

Disefio Curricular para Educacién Primaria, 2018, 194)

‘registrar con camara de celular o netbook y guardar los videos para ser
reproducidos y analizados al interior de cada grupo al momento de discutir
y contrastar las anticipaciones iniciales con los resultados obtenidos.”
(Area de Ciencias Naturales. Disefio Curricular para Educacién Primaria,
2018; 250).

“Deliberar”, “considerar”, ‘poner en comun”, “acordar”, “resolver conflictos”,
“acordar normas”, “intercambiar”, “discutir’, “participar” y “contrastar’” no son
aprendizajes universales. Involucran practicas situadas social e histéricamente
que condensan determinadas maneras de hacer (De Certeau, 2000) por sobre
otras. Estos conocimientos materializan los imaginarios sociales vinculados a lo
comun que la politica educativa se propone llevar adelante en el proceso de
escolarizacion en un determinado momento social e historico. los Disefio
Curricular para Educacion Primaria (2018) diluyen el hacer comun en los
conocimientos disciplinares invisibilizando de esta manera los imaginarios

sociales de lo comun involucrados en su aprendizaje.

Sostuvimos en los parrafos anteriores que el curriculum es parte de la politica
educativa que un determinado Estado-Nacién lleva adelante en un contexto
historico y social. Los disefios curriculares son los documentos donde esta
politica queda explicitada, donde se expresan los aprendizajes legitimados en un
determinado momento historico para garantizar la escolarizacion de los sujetos.
De esta manera determinados imaginarios sociales sobre el mundo del trabajo,
el ejercicio de la ciudadania, las formas de gobierno, el trabajo con les otres y el
hacer comun son legitimados en los Disefios Curriculares. Este proceso de
legitimacién queda claramente explicitado en las dos Areas que los Disefios
Curriculares para Educacion Primaria (2018) presentan como transversales. En
ellas encontramos indicios que nos permiten comprender cual es el imaginario
social que se vincula a lo comun y sobre el cual se asientan las practicas

invisibilizadas de hacer comun.
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“Trabajar en red para desarrollar la ciudadania global. (...) No se ftrata
solamente de leer informacion, visualizar fotos o videos, sino del
enriquecimiento mutuo gracias al contacto directo y a la realizacion de
proyectos colaborativos donde las producciones obtenidas por un grupo
heterogéneo resultaran siempre mas convocantes en su proceso de
desarrollo y mas abarcativas en cuanto a los intereses y respuestas que

involucran.” (Disefio Curricular para Educacion Primaria, 2018; 33)

El curriculum es la expresion de una determinada politica estatal. El conjunto de
aprendizajes que lo componen da cuenta de un determinado imaginario social

“

hegemodnico. No obstante, los disefios curriculares “... no pueden analizarse
como objetos estaticos, dado que su diserio, implementacion y aplicacion
involucra multiples sentidos y practicas (...) nos interesa documentar los
procesos sociales que expresan el caracter social e historico de los sentidos
atribuidos al estado y de las practicas desplegadas en las instituciones estatales”
(Hirsch y Rua, 2020, p 213). Esta es la razén por la cual en los proximos capitulos

nos adentramos en la vida cotidiana®’.

2.4La produccion social de lo comun en el Sistema Educativo Argentino

La L1420, la LFE y la LEN son expresiones sociohistoricas que condensan
diferentes imaginarios sociales (Castoriadis, 1996) vinculadas a lo comdn. Las
tres leyes han sido, y son, escenarios de las disputas por hegemonizar dos
procesos heterogéneos vinculados a la produccion del imaginario social comun.
La conceptualizacion, en primer término, de las formas de gobierno que

organizan la reunién y el consentimiento de quifies participan en estas en base

57 Basabe, Cols, y Feeney (2003) sostienen que el “...contenido escolar es una adecuacion de
un conocimiento producido en un contexto de produccidn que se aprende en un contexto de
reproduccion, pero para ser usado en el contexto de produccion.” (Pag. 15). Gvirtz y Palamidessi
(1998) consideran que el contenido comun adquiere sentido solo dentro del entramado escolar
pero que se produce a partir de procesos de construccion externos al educativo. “Los saberes
"originarios" sufren, entonces, dos grandes transformaciones pedagégicas: 1. Una
transformacion se produce cuando el fragmento cultural es convertido en materiales y textos
pedagdgicos, en contenidos a ensefiar; la otra, en el proceso de transmisién escolar, cuando los
docentes toman el contenido a ensefiar y lo presentan (modificado otra vez) a sus alumnos. El
contenido a ensefiar da origen al contenido ensefiado (Gvirtz y Palamidessi, 1998; 34)
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a la distribucion de posiciones y, en segundo término, de las maneras de

verificacion de la igualdad de cualquiera con cualquiera (Ranciere; 1996).

La produccién social de la persona educada a partir de un imaginario social
ciudadano supuso simultdneamente la caracterizacion de lo que es comdn a
todes y el aprendizaje de maneras de hacer comun. La escolarizacion en la
Argentina instituyd un proceso comun sostenido por la obligatoriedad, la
delimitacion de los conocimientos, la dotaciobn de recursos materiales, la
formacién permanente del profesorado y la supervision regular de las
instituciones. Y un “en comun” al proponerse que todes les habitantes
independientemente del sector socioeconémico o cultural accedan en cualquier

parte del territorio nacional a una institucion educativa. (Enguita, 2012).

Las leyes educativas y los disefios curriculares son la expresion hegeménica de
ambas disputas: la organizacion de la vida en comun y el establecimiento de
guienes son les iguales a quienes corresponde escolarizar para que formen parte
del todo comun. En este sentido es que consideramos que el aprendizaje del
hacer comun que se despliega a escala cotidiana en las escuelas esta
atravesado por relaciones de hegemonia y subalternidad que en cada momento
histérico disputan en el sistema educativo determinados imaginarios sociales de
lo comun. Las tres leyes educativas han establecido los parametros de lo comun
a partir de delimitar las particularidades que caracterizan la propia sociedad. A
partir de estos imaginarios sociales se objetivan que experiencias igualan las
diferencias y producen lo comun. Los Disenos Curriculares materializan los
imaginarios sociales de lo comun a partir de seleccionar los aprendizajes de

hacer comun que son el contenido comun a todes les estudiantes.

Desde ‘los inicios de la conformacion del Estado Nacion argentino, las
cuestiones relativas al acceso al sistema educativo fueron parte de la agenda
estatal, en tanto el sistema educativo resulto central a la hora de conformar una
identidad nacional y forjar, muchas veces a fuego, a los ciudadanos” (Hirsch y
Rua; 2020; Pag 367). No obstante, es importante recordar que los diferentes
proyectos educativos desplegados a lo largo de la historia de nuestro pais

constituyeron el marco de procesos sociales e histéricos mas amplios que le
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otorgaron sentido a su curso especifico, no como proceso aislado, sino como
proceso enmarcado en las condiciones materiales y sociales de la vida cotidiana.
En este sentido, la conformacion de un “sistema” de escolarizacién esta, y
estuvo, en estrecha relacion con la conformacion de las formas de organizacién
social del Estado-Nacién. En concordancia, la necesidad de “educar’ en
procedimientos, conceptualizaciones y actitudes ciudadanas a la poblacion,
supuso la institucionalizacion por parte del Estado-Nacion de una matriz
educativa en consonancia con una matriz productiva. La articulacién entre estas
matrices implicé la configuracion de un proceso de produccién de lo comun que

el proceso de escolarizacion fue sedimentando a lo largo de la historia.

Examinar la produccion de lo comun permite analizar en la cotidianidad escolar
las significaciones imaginarias que disputan la construccion del imaginario social
comun en un determinado entramado relacional. La mayoria de los andlisis que
les colegas del campo educativo llevan adelante en relacion con la configuracion
de lo comun en el sistema educativo asumen la explicacion que el propio campo
construye sobre si mismo. Naturalizan de esta forma el hecho de que lo “comun”
se construye a partir de identificar cuales son los elementos que se comparten o
no, para posteriormente analizar las implicancias de la unidad creada. En este
sentido creemos necesario poner en tension los sentidos naturalizados que

nosotres mismos tenemos respecto a lo comun.

Analizar como se construye lo comun en las diferentes leyes educativas es ante
todo un problema politico. Es el territorio en el que se negocia el tratamiento del
dafio que el gobierno necesariamente ejerce sobre la igualdad. Analizar la
L1420, la LFE, la LEN y los Disefios Curriculares como parte de los procesos de
construccion de conocimiento que una sociedad despliega sobre si misma, nos
permite visibilizar el dafio que cada gobierno ejerce sobre la igualdad, pero sobre

todo la politica que construye para verificarlo y, por ende, contenerlo.

Los Disefios Curriculares para Educacion Primaria (2018) equiparan “la politica
con la manifestacién de lo propio de una comunidad. Puede ser la gran
comunidad o las pequefias. Puede ser la identificacion del principio del gobierno

con lo propio de la comunidad en nombre de lo universal, la ley o el Estado de
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'y

derecho. Puede ser, a la inversa, la reivindicacion identitaria de las “minorias’
contra la hegemonia de la cultura y la identidad dominantes. La gran comunidad
y las pequerias pueden intercambiarse acusaciones de ‘tribalismo” o de
“barbarie”. La una y la otra pueden tener razon en sus acusaciones y equivocarse
en sus pretensiones. No digo que las unas y las otras sean equivalentes o que
sus consecuencias sean similares.” (Ranciére, 1996; 78). En este sentido,
analizar el proceso de producciéon de lo comun, diluido en los Disefios
Curriculares para Educacion Primaria (2018), supone dar cuenta del imaginario
social a partir de la cual se conceptualiza el dafio que el gobierno ejerce sobre la

igualdad.

En la actualidad el neoliberalismo hegemoniza el imaginario social a partir del
cual se conceptualiza este dafio imponiendo el consenso como expresion Unica
de lo politico. Sosteniendo procesos de produccién de lo comun basados en la
anulacion del disenso como forma posible de lo comun y, por ende, de las
maneras de “hacer comun”. Esta l6gica consensual esta implicita en el estado
de derecho actual y se expresa materialmente en sus leyes, dado que su
proposito es el desvanecimiento de las diferencias entre las partes de un litigio
(Ranciere, 1996; Pag.130). Esta légica de construir lo coman a partir del
consenso esta presentes en todas las leyes educativas. Si bien, las
significaciones imaginarias que disputan la hegemonia de lo comun van
cambiando en cada momento historico, la construccion de un imaginario social
comun sostenido en el consenso esta presente en las diferentes leyes.
Comprender que el imaginario social de lo comun propuesto actualmente en el
sistema educativo esta hegemonizado por la l6gica consensual, nos permite
estar atentos a como es apropiado en los procesos cotidianos desplegados en

los entramados locales.

Iniciamos este capitulo ubicando al proceso de escolarizacidn como una de las
expresiones sociohistéricas que en nuestra sociedad adoptan los procesos de
produccion de lo comun. Analizar los imaginarios sociales de lo comun
entramados en la Ley 1420, Ley Federal de Educacion (LFE) y Ley de Educacion
Nacional (LEN) y los disefios curriculares vigentes de la Provincia de Buenos

Aires (1998) nos permite estar atentos a las huellas que dejan dichas politicas
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en las situaciones de ensefanza intencionada. Los Disefos Curriculares y las
diferentes leyes educativas expresa un determinado imaginario social que
“...transforman las «sensaciones» incoherentes y fragmentarias de quienes
viven una determinada posicion de clase en un discurso coherente y razonado
del mundo tal como se percibe desde esa posicion.” (Creham, 2004; 59). Este
“discurso coherente y razonado” en el contexto educativo, y en nuestra sociedad
occidental esta expresado en los disefios curriculares, los cuales presentan al
aprendizaje en forma de contenido, invisibilizando el proceso social que implica
su construccion. Es importante abordar a los documentos curriculares como
“manifestaciones histoéricas de la formacién sociocultural de la que somos
participantes y con las que tenemos conexiones concretas de diverso tipo.”
(Lave, 2001, 41).

En trabajos anteriores sostuvimos que los “...plazos en los que se implementan
las politicas, no pueden suponer que los lineamientos se traduzcan en practicas,
sino que estos se tornan parte de largos procesos de apropiacion desplegados
en la cotidianeidad escolar, que van mas alla del acuerdo, o no, que los sujetos
tengan con dichas politicas. (...) Estos procesos son extensos y tienen una
profundidad temporal que nos es recordada en las apropiaciones que en el
presente realizan los sujetos de las huellas histéricas que constituyeron, y a la
vez constituyen, su experiencia y su cotidianeidad” (Hirsch y Ruaa; 2020). Esta
manera de conceptualizar el aprendizaje nos posibilita analizar como las distintas
practicas desplegadas en las situaciones de ensefianza intencionada van
delineando maneras de hacer comun en cada situacion y periodo socio historico.
La produccion social de lo comin se juega dia a dia en las practicas situadas
que los sujetos despliegan en la vida cotidiana, donde se aprende el hacer

comun.
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Capitulo 3: La produccion social de lo comun en una localidad de la Costa
Atlantica Bonaerense

“Pero también es a través

de la existencia de esta parte de los sin parte,
de esa nada que es todo, que la comunidad
existe como comunidad politica”

(Rancier).

3.1La produccion de lo comun en el Municipio de Pinamar

En el Capitulo 1 adelantemos que el Municipio de Pinamar es una localidad
costera turistica ubicada al sureste de la Provincia de Buenos Aires, a 356.8 km
de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires (CABA). Fue fundada en 1943 por un
grupo de familias de sectores econdmicos altos de la CABA, y desde su
fundacion registra un incremento constante de la poblacién, en sintonia con el
crecimiento sostenido que se vienen dando desde fines del siglo XIX en toda la
Costa Atlantica Bonaerense (Mantero, 2004; Benseny, 2011; Mantobani, 2004;
Bono, Rocca, Seimandiy y Rios; Bruno, 2019; Torre y Pastoriza,2002) y que, se
intensifica en todas las localidades de rango mediano y pequefio®® o urbanas no
metropolitanas®® en las Ultimas cuatro décadas en la Argentina (Vapnarsky y
Gorojovsky, 1990; Sassone, 1992; Leveau, 2009; Noel y Gavazzo, 2022).

Estos procesos de crecimiento sostenido a escala regional y nacional adquieren
una dinamica propia en el Municipio de Pinamar. Desde su fundacion y hasta
fines de la década del 90, la localidad tiene un incremento constante de poblacién
de sectores medios y bajos que se radican producto del crecimiento laboral en
el area de servicios y construccion. En los ultimos veinte afios, ademas hay un
incremento constante de sectores medios altos y altos que se trasladan desde
las grandes ciudades (CABA, LA Plata, etc.) en busca de “calidad de vida”. Si
bien este proceso de radicacién se inicia a principios del 2001, la llegada al

gobierno municipal de Propuesta Republicana (PRO) en el 2015 acompaiia el

58 La definicion por rango poblacional de las ciudades intermedias tiene una considerable
variacién segun la bibliografia que se consulte. Para para el caso europeo se caracterizan como
ciudades intermedias aquellas que poseen entre 20.000 y 500.000 habitantes; mientras que en
Latinoamérica el rango suele situarse entre 50.000 y 1.000.000 de habitantes.

%9 Greene (2015) caracteriza de esta manera a las ciudades para evitar la variabilidad cuantitativa
y delimitar un objeto de estudio.
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fendmeno con diferentes politicas municipales destinadas a fomentar el

establecimiento de estos sectores sociales en el Municipio de Pinamar.

En este capitulo analizamos la trama de imaginerias (Métraux, 2000; San
Cornelio, Martorell y Ardévol, 2021) que diferentes referentes locales, vinculades
con las situaciones de ensefianza intencionada analizadas, construyen respecto
al Municipio de Pinamar. Las imaginerias expresan el entramado perceptivo que
los sujetos producen respecto a la localidad, encarnando los imaginarios
sociales. (Castoriadis, 2013). Analizaremos las imaginerias (Métraux, 2000; San
Cornelio, Martorell y Ardevol, 2021) que estos referentes elaboran al caracterizar
a diferentes sectores sociales que forman parte del Municipio de Pinamar. Estas
caracterizaciones nos permiten conocer los diferentes imaginarios sociales®
(Castoriadis, 2013) que disputan la delimitaciéon de lo comuan. Explorar los
diferentes imaginarios sociales de lo comuan, nos permite visibilizar que parte del
todo se objetiva como lo comun instituyendo conceptualizaciones legitimadas
socialmente sobre la propia sociedad en los entramados institucionales. Estos
diferentes imaginarios sociales (Castoriadis, 2013) vinculados a la localidad
forman parte de la produccion social de lo comuan en los que participan les nifies
configurando la zona de desarrollo potencial (Vygotsky, 1978/2009) donde se

despliega el aprendizaje del hacer comun.

La particular configuracion del Municipio de Pinamar nos brinda una oportunidad
para explorar las tensiones, que conllevan la produccion social de lo comdn, y
cOmo estas se materializan en las situaciones de ensefianza intencionada donde
les nifies aprenden maneras de hacer comun. Tensiones que suponen, en primer
lugar, conceptualizar lo que se tiene en comun para amalgamar, y
consecuentemente producir la organizacion del todo en tanto comunidad vy, en
segundo lugar, establecer quiénes son les iguales que participan en ella
(Ranciére; 1996).

80 Usamos “imaginarios sociales” para diferenciarnos de “representaciones sociales” (Jodelet,
1986) dado que estas hacen referencia a la productividad del sujeto, y en nuestro aso nos
interesa el aspecto productivo de lo social. Al igual que los enfoque del “Aprendizaje Situado”
ponen el foco en la actividad, en la dinamica que se construye del entretejido de aprendizajes.
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El analisis de estos imaginarios sociales de lo comdn nos permite comprender la
trama de relaciones que dieron lugar a la creacion de los espacios educativos en
los que llevamos adelante el trabajo de campo: la Escuela N°1 creada a fines de
la década del 40 y ubicada actualmente en el centro administrativo de la localidad
de Pinamar; la Escuela N°3, fundada a mediados de la década del 50 en Ostende
donde residen la mayor cantidad de inmigrantes del interior del pais y de paises
limitrofes; la Escuela N°6 establecida a principios del 2000 al inicio de la zona
norte de Pinamar; la Escuelita “Nuevo Amanecer” en Ostende, organizada entre
la Asociacion de Surf y Body de Pinamar (ASBP) sede de los programas
municipales “El surf va a tu barrio” y el “Surf va a tu escuela”; la Escuelita “La
Lomada” donde se dictan las clases de Longboard, ubicada en Valeria del Mar
donde residen los sectores medios de la localidad; y la Escuelita del Skate Park
creado en 2015 en Pinamar Norte donde viven los sectores medios altos. Estos
ultimos dos espacios son organizados conjuntamente entre la Asociacién de

Tablas Largas Pinamar (ATLP) y el programa municipal “Pinamar Aprende”.

A lo largo del capitulo trabajaremos con diferente documentacion: fuentes
primarias, producto de nuestros registros y entrevistas, y fuentes secundarias
como documentos oficiales -actas, circulares, disposiciones, leyes, normativas,
decretos, disposiciones-; notas periodisticas y libros autobiogréaficos. Analizar
relacionalmente estas fuentes nos permiten visibilizar los matices que las fuentes
secundarias invisibilizan, a la vez que problematizar las imaginerias (Métraux,
2000 y San Cornelio, Martorell y Ardévol, 2021) vinculadas a lo comun
construidas por les diferentes referentes institucionales. A partir de analizar esta
documentacion es que reconstruimos los imaginarios sociales (Castoriadis,
2013) que disputan la transmision, apropiacion y producidos de lo comun en el
Municipio de Pinamar y, en particular, en las situaciones de ensefianza

intencionada en las que les nifies aprenden el hacer comun.
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3.1.1 Entre los “Domadores de Dunas” del SXIX y la creacion del “Jardin
de la Elite”

El 15 de Julio de 1943 Jorge Bunge envia a la Direccion de Geodesia y Catastro
de la provincia de Buenos Aires los planos donde se explicitan el proyecto

urbanistico para la fundacién de Pinamar.

“Pinamar Sociedad Andénima y Comercial/lnmobiliaria, representada por el
arquitecto Jorge Bunge, muy respetuosamente expone: Que presenta los
planos generales para la urbanizacion del futuro pueblo balneario de
Pinamar, situado en el partido de General Madariaga sobre la costa, y los
somete a la aprobacion de esa Direccion de acuerdo con la ley sobre
fundacion de nuevos centros de poblacion. Se trata del trazado de una
ciudad jardin, hecha en forma irregular siguiendo los desniveles del terreno.
Estos, segun podra apreciarse en el plano parcial de nivelacién, son
considerables, pues se trata de médanos generalmente abruptos. (...) Al
pueblo de Pinamar se dividirA en zonas con caracteristicas bien
determinadas y severamente reguladas. (...) ZONA BALNEARIA. Corre
paralela a la Costa con profundidad variable. En esta faja que es la de los
médanos mas altos los espacios libres estan determinados por la topografia
misma del terreno, y se dejaran libres las laderas demasiado bruscas y las
lagunas de los bajos. Tienen ademas un amplio “square” formado por las
plazas centrales. En esta zona de poblacién veraniega residirdn pocas
personas en forma permanente y por lo tanto s6lo conviene dejar reservas
para iglesia, casa parroquial (2.500 metros cuadrados), barrio comercial,
hotel y diversiones. ZONA INTERMEDIA. Ya mas distante del mar se
encuentra una zona de lotes de mayores dimensiones, flanqueados por dos
importantes reservas forestales que mas tarde pueden dar lugar a
hermosos nucleos de poblacion de veinticinco hectareas cada uno dentro
de los futuros bosques. En esta zona se ha ubicado el centro civico donde
encontraran lugar los edificios publicos, tales como la Municipalidad,
Policia, bancos oficiales y Correo Central. ZONA INDUSTRIAL Y OBRERA.
Se calcula internar la via férrea existente unos 1.700 metros y asi se

encontraria la estacion flanqueada por la zona industrial y la zona obrera.
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Esta Ultima ha sido tratada con especial carifio y se buscara que su aspecto
no ceda al del barrio residencial. Conviene ubicar en ella el hospital, la
escuela, la plaza de deportes y el parque publico. Distribuidas entre la zona
a forestar y el barrio mismo, contribuiran a darle, mayor realce, y las plazas
pubicas se juntan trazando un espacio especialmente destinado para ello,
en la reserva forestal y la plaza para deportes. NOMBRE. A esta poblacion
se propone darle el nombre de Pinamar designacion con la cual ya es
conocida la zona.®* NOMENCLATURA DE CALLES. Se proyecta bautizar
las calles de esta poblacion con los nombres desalojados de nuestra
metrépoli como ser calle de las Artes, del Buen Orden, Paseo de Julio, etc.
La distribucién de los nombres se har4 una vez mas Pinamar S.A a
proceder a la urbanizacion progresiva de esta zona aprobandose desde ya
la parcela propuesta, comprometiéndose desde ya a presentar los demas
planos detallados, a medida que se vayan estudiando.” (Jaime, 2003; 63-
67)

En esta carta Bunge explicita las imaginerias (Métraux, 2000; San Cornelio,
Martorell y Ardevol, 2021) a partir de las cuales se propone organizar la localidad,
y en particular algunas caracteristicas de lo comun; la traza urbana, distribuir a
la poblacion y regular el uso de la playa y el mar. Una “ciudad jardin” que planifica
el trazado urbano y la distribucion poblacional siguiendo las necesidades de una
localidad balnearia disefiada para satisfacer a la alta sociedad portefia en la
década del 40.

Hasta la década del 20 del siglo pasado, Mar del Plata era la localidad balnearia

construida a medida de la élite portefia®2. No obstante, la llegada del socialismo

61 Respecto al primer punto la Direccién de geodesia envia el nombre propuesto al Archivo
histdrico de la Provincia a los efectos de verificar si como lo preveia la Ley 3.487, la nominacion
propuesta tiene algun antecedente local. El Archivo en una primera instancia rechaza el nombre
y Ricardo Levene aconseja llamarlo "Las Dunas", a lo que Bunge contesta enviando toda la
documentacién probatoria de que existia el nombre desde antes, siendo el mas importante que
el Ferrocarril del Sud, al prolongar el desvio hacia la playa en 1938 ya lo habia bautizado como
Pinamar. Con Decreto de fecha 4 de diciembre de 1944 el Interventor de la provincia de Buenos
Aires aprueba la urbanizacién y el nombre. “(Jaime, 2003; 63-67)

62 “En el caso de Mar del Plata, es interesante advertir que esta transicion no se llevé a cabo sin
conflictos o resistencias, vale decir en una Unica direccion (hacia el balneario), sino que durante
algunos afios coexistid con el proyecto de una ciudad-puerto. Este proyecto recién se concretara
afios después y localizandose fuera de la zona de las playas principales. Asimismo, es posible
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al gobierno municipal de Mar del Plata en la década del 20, seguido del desarrollo
econdmico producto de las politicas que los conservadores llevan adelante en la
década del 30 y el posterior advenimiento del Peronismo al gobierno a mediados
de la década del 40 -vacaciones pagas-, transformaron a Mar del Plata en “la
ciudad de todos”. Esta transformacién de Mar del Plata dejé de atraer el interés,
gue los sectores sociales altos habian depositado en la localidad a fines del siglo
XIX. (Pastoriza y Torre, 2019). En relacién con esto Jorge Bunge recuerda en

sSuUsS memorias:

“...en el ano 1937 mientras veraneabamos en el Uruguay, en rueda de
amigos, comentabamos lamentandonos que en la Argentina no hubiéramos
podido realizar una obra de fijacion del aliento de los que habian ejecutado
los uruguayos, y que era una lastima que los que no gustaban de Mar del
Plata -que ya entonces eran legion- tuviésemos que hacer un viaje
incomodo y complicado para vuestros veraneos (...) la sefiora Valeria
Guerrero que formaba parte del grupo dijo que ella tenia una seccién de

playa en esas condiciones...” (Jaime, 2003; 35).

A partir de este “no gustar” compartido con Valeria Guerrero, recuerda Jorge
Bunge, que, unos anos después el “26 de julio de 1939 a las 14.45, en el domicilio
de Valeria Guerrero se reunieron Jorge y Eduardo Bunge...Eduardo
Bidau...Lebn Fourvel Rigolleau...Luis Guerrero y Fransisco A. Perez” (Jaime,
2003; 38) con el objetivo de constituir una futura sociedad destinada a la fijacion
de médanos en una extension de mil hectareas propiedad de Valeria Guerrero.
La sociedad se conformaria oficialmente el 15 de septiembre de 1942,y el 12 de
marzo de 1943, en la escribania de Francisco E. Ferrari Acosta, se hace la
transferencia de 2.684 hectareas campo de Valeria Guerrero -parte de “La

Invernada” y el “El Rosario”- a Pinamar S.A.

conectar la nocién de transicién con la de cultura. En efecto, en los comienzos de los procesos
de cambio social nunca hay un solo tipo de transicion: siempre encontramos una mezcla de
movimientos de resistencia y asentimiento al cambio que afecta a la cultura entera.” (Mantobani,
2002; 2).
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El actual Municipio de Pinamar es parte de este proceso, que durante el siglo XX
implico la emergencia de balnearios alternativos a Mar del Plata, Miramar y
Necochea en los “fondos de estancia” que poseian las familias patricias mas alla
del rio Salado. Esta zona es conocida como “Tuyu”, que en lengua guarani
significa “barro”, “pantano” o “lodal”. Los balnearios que reunen hoy el Municipio
de Pinamar son creados a partir de lo que los sectores altos de la elite portefia
consideran como una localidad balnearia. El disefio ideado por Bunge no es
casual, sino que da cuenta de las imaginerias a partir de las cuales las elites

argentinas se han consolidado y construido su propio imaginario social comun.

Estos imaginarios sociales de las elites portefias se construyen a partir de
resaltar un hacer comun centrado en la practica individual cuyo significado es
reelaborado a lo largo de los afios por los diversos documentos escritos
vinculados a la localidad. Entre estos documentos que resaltan el hacer
individual como préactica de produccion de lo comun estan, en primer lugar, los
relatos autobiograficos “Pinamar” de Jorge Bunge (1993), “Una epopeya
argentina” de Cecilia Bunge de Shaw (1993), “Surge Pinamar”’ de Valeria
Guerrero de Russo (1977), “Pinamar. Suefio de Jorge Bunge” de Juan Cruz
Jaime (2003). En segundo lugar, las diversas “guias de turismo y comercio” que
circulan y circularon en la localidad y en la actualidad las paginas Web de
diferentes instituciones como Pinamar S.A., Cooperativa de Agua y Luz (CALP),
Cooperativa de Teléfonos de Pinamar (TELPIN), Fundacion Pinamar, etc. Y
finalmente una infinidad de literatura publicada por iniciativa privada de
diferentes escritores locales, que va desde; libros que recuperan “historias
locales”, como “Historias y leyendas” (Caprarulo, 2016) o “Pinamar y su historia.
1940 -1980” (Moran de Farini, 1980) a revistas locales como 365Carilo, Exresate,
la Pettit Grand, etc.

Incluso la construccién de este imaginario social comldn esta presente en
documentos elaborados por investigaciones realizadas en el marco de
instituciones no locales; como por ejemplo el trabajo realizado en 2000-01 por el
Equipo de Investigacion de la FAU-UNLP. En su informe final dicho equipo

sostiene que:
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“Hacia mediados del siglo XX, el actual territorio del partido de Pinamar
estaba conformado casi en su totalidad por un cordon medanoso de no mas
de 5 km. de ancho, limitado por el borde maritimo -por un lado- y por el
comienzo de una extensa planicie salitrosa e inundable dentro del actual
partido de Gral. Madariaga -por otro-. Emprendedores inmobiliarios
transformaron ese territorio en un espacio urbanizable, mediante una
persistente y tenaz accion de fijacibn de médanos y forestacion. Los
trazados urbanisticos y las condicionantes establecidas para la
implantacion edilicia, contribuyeron a conformar patrones de ocupacion en
armonia con el paisaje emergente, potenciando asi el aprovechamiento

turistico del asentamiento.” (Bono, Rocca, Seimandiy y Rios, 2006; Pag. 1).

Esta literatura producida por diferentes referentes e instituciones locales recrea
y consolida un imaginario social que ubica lo comun como expresion del esfuerzo
y/o tenacidad de individuos. Imaginarios sociales que se construyeron a partir de
relatos que resaltan el “esfuerzo”, la “iniciativa”, el “sacrificio”, y la “inventiva” de
los “fundadores”. Y que parten de un hacer individual que prefigura “ilumina”,
“guia” el hacer comun. Invisibilizando, por un lado, “...el auspicio y el apoyo del
Estado provincial, que autoriza las fundaciones, construye los caminos de
acceso y contribuye activamente a la fijacion de médanos” (Pastoriza, 2011; 158)
y, por el otro, minimizando la participacion de los peones de estancia y
empleados estacionales de los campos de la zona que aportaron la fuerza de
trabajo. Al mismo tiempo que se construye a estos pioneros de la elite, en
fundadores dnicos se invisibiliza la heterogénea poblacion que participé de
dichas fundaciones. Los imaginarios sociales que se construyen en los
documentos vinculadas a la fundacion de la localidad instalan lo individual como

expresion del hacer a partir de la cual se significa la creacion de lo coman.

No obstante, este imaginario social de lo comun vinculado a la fundacion de la
localidad, que es narrado en los diferentes documentos, tienes su antecedente
en las significaciones asociadas a la zona a principios del siglo XIX. En las
diferentes fuentes escritas, la zona que ocupa actualmente Pinamar es

caracterizada como un cordon de dunas frente al mar cuyas arenas eran
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constantemente removidas por la acciéon del viento y el mar®3. Estas dunas
formaban parte del “fondo de estancia” de los campos denominados “Montes
Grandes de Juancho", otorgados por Juan Manuel de Rosas al General Félix de

Alzaga®* por haber sido jefe del regimiento "El Restaurador"®®.

Félix de Alzaga era uno de los tres hijos y siete hijas del matrimonio entre Martin
de Alzaga y Maria Magdalena Carrera. En 1812 Martin de Alzaga es ejecutado
heredando sus tierras Félix de Alzaga, quien en 1820 es nombrado comandante
del Regimiento de Milicias del Orden, y desde 1822 fue varias veces elegido
legislador provincial, y también diputado en el Congreso General de 1824. En
1831 particip6 en la campafa contra la Liga del Interior, y fue uno de los mas
firmes aliados de Rosas durante su primer gobierno, logrando después del final
de la campafa contra el General Paz el ascenso al grado de general, y
recibiendo de parte de Rosas como agradecimiento a su labor las tierras
denominadas “Montes Grandes de Juancho”. En 1839 sus hijos Martin y Félix se
unen al movimiento Libres del Sur que se enfrentaba al gobierno de Rosas, y
como consecuencia de esto al finalizar el conflicto las propiedades y los campos
de los Alzaga fueron embargados. Félix de Alzaga padre fallece en 1841 y en
1852 cuando Rosas es derrotado en la Batalla de Caseros, todos sus extensos

campos justo al sur del rio Salado pasan a su hijo Martin de Alzaga. (Bunge,

63 Hasta 1882 “...todavia no habia un lugar en el imaginario para pensar otra clase de pueblos -
-otro tipo de modelo de urbanizacién-- relacionados con las playas maritimas de otra manera que
no fuera ligados a la existencia de un puerto o algun tipo de produccion primaria, que asegurase
el "progreso” segun lo entendian nuestros legisladores. Paradéjicamente, pocos afios mas tarde,
también van a entrar en la categoria de progreso el dotar a la provincia con pueblos balnearios.
Estos van a convertirse en centros de inversion de Bancos y Sociedades Andnimas, de
intervenciones urbanisticas gubernamentales y en concurridas y rentables estaciones de
ferrocarril.” (Mantobani, 2002 5).

64 La familia Alzaga es una antigua familia instalada en el Virreinato del Rio de la Plata a
mediados del siglo XVIII, cuyos fundadores fueron Mateo Ramon de Alzaga (administrador de
correos) su sobrino José de Urquiza y Alzaga (padre de Justo José de Urquiza) y Martin de
Alzaga (regidor del Cabildo y héroe durante la Segunda Invasion Inglesa).

85 E| “Cuartel de los Restauradores” fue uno de los regimientos ubicados en Buenos Aires sede
del gobierno de la Confederacion Argentina durante el periodo de gobierno de Juan Manuel de
Rosas. El cuartel estaba en la esquina sudeste de las calles céntricas México y Defensa se
encontraba el Cuartel de los Restauradores, ocupando un gran edificio que habia pertenecido a
los Padres Betlemitas. Aqui se encontraba estacionado el regimiento del “Restaurador”, por
algunos autores el regimiento preferido de Rosas. Durante la guerra contra el Paraguay
albergaria diversos regimientos y a la extrafia y olvidada brigada o compafiia de Rifleros Ingleses.
Durante el mandato constitucional del Presidente Nicolds Avellaneda se fundé alli la Casa de
Moneda de la Nacion y hoy es asiento del Servicio Histérico y Archivo General del Ejército. El
edificio restaurado, sigue manteniendo una sélida estructura.
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1993; Bunge de Shaw, 1993; Guerrero de Russo, 1977; Jaime, 2003; Guia
Bosch, 1980 y 1981; Caprarulo, 2016; Moran de Farini, 1980; y Pagina Web

Pinamar S.A etc.)

Las mismas fuentes sostienen que en 1864 Martin de Alzaga, con 50 afos, se
casa con Felicitas Guerrero, de 18 afios. Felicitas fue una de les once hijes del
matrimonio formado entre el espafiol Carlos José Guerrero y Reissig
(comerciante naviero y administrador de uno los campos de la familia Alzaga) y
de Felicitas Cueto y Montes de Oca. El 1 de marzo de 1870 fallece Martin de
Alzaga, Felicitas tenia 24 afios y un avanzado estado de embarazo que perderia
al dia siguiente, quedando viuda y con una gran fortuna debido a que Alzaga la
habia nombrado heredera de todos sus bienes. En 1872 Felicitas es asesinada
por Enriqgue Ocampo en la Quinta de los Guerrero (antigua Quinta de Alzaga).
Los padres de Felicitas, sus Unicos herederos, afios después decide construir
una iglesia en su honor; la iglesia Santa Felicitas obra del arquitecto Ernesto
Bunge. Al no tener descendencia Felicitas, las tierras pasan a ser propiedad de
su padre, Don Carlos Guerrero y a la muerte de éste y de su esposa, Dofa
Felicitas Cueto, heredan estos campos los siete hijos del matrimonio quienes ser

reparten las tierras. De esta subdivision realizada en 1886.

“Los veinte y cinco kilometros de playas y médanos que contenian el
antiguo campo de los Montes Grandes de Juancho, quedaron repartidos
entre las estancias: Martin Garcia, La Invernada, El Rosario, y Manantiales;
las tres primeras estancias pertenecian a Manuel Guerrero y la Gltima a
Enrique Guerrero. Cuando falleci6 Manuel Guerrero y se repartieron los
campos, Valeria Guerrero pide a sus hermanos quedarse con la Invernada
y El Rosario.” (Capararulo, 2016; 37-38).

El 12 de noviembre de 1907, Enrique Guerrero es designado por el Gobierno de
la Provincia de Buenos Aires Comisionado Municipal para el pueblo "Divisadero”.
En 1908 el Gobierno Provincial declara a este pueblo cabecera del "Partido del
Tuyl" y todas las estancias pasan a formar parte del "Partido del Tuyd", el
Ferrocarril del Sud crea la estacion denominada "Juancho” en los campos de

José Guerrero. En 1910 el Gobierno Provincial cambia el nombre del Partido del
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Tuyu por el de "Juan Madariaga”. (Bunge, 1993; Bunge de Shaw, 1993; Guerrero
de Russo, 1977; Jaime, 2003; Guia Bosch, 1980y 1981; Caprarulo, 2016; Moran
de Farini, 1980; etc.)

Este imaginario social vinculado al origen de la localidad, que en diferentes
documentos escritos narran la creacion del Partido de Tuyu, es actualmente
parte del imaginario social comun que el Municipio de Pinamar construye para la

localidad (https://web.pinamar.gob.ar/). En estos diversos documentos el

espacio es significado como un “fondo de estancia” de “dunas mdviles” que va
siendo heredado por diferentes familias patricias. En ningdn momento estos
relatos hacen referencia a la poblacion o la traza urbana que ya existia en la
zona, pareciera ser que el imaginario social construido respecto al espacio esta
vinculado solo a las caracteristicas fisicas de la localidad. La construccién de lo
comun, en estos documentos, se elabora invisibilizando a ciertos sectores

sociales y visibilizando a otros.

En los diferentes documentos la presencia de pobladores en la zona comienza
recién con la llegada, entre 1909 y 1910, de los belgas Fernando Robette y
Agustin Poli, quienes viajan con el proyecto de crear un balneario®® similar al de
su tierra natal; "Ostende". Sostienen las diferentes fuentes, que los belgas le
compran a Manuel Guerrero la zona de médanos de sus campos con el objetivo
de proyectar un balneario que preveia avenidas, diagonales, edificios publicos,
estacion de ferrocarril, terrenos para cementerio, corralbn municipal y una

avenida central que proyectaba la concentracidon de hoteles y edificios turisticos.

% “Otra capa del este problema, se relaciona con lo que tradicionalmente se denomina
impropiamente como "origen" de los primeros pueblos balnearios. Se trata de llevar a cabo no
un estudio de los "origenes" sino mas bien una genealogia de lo que actualmente conocemos
como los asentamientos turistico-balnearios de la costa atlantica bonaerense, la cual nos remite
histdricamente a los primeros pueblos balnearios del Sud Este de la provincia de Buenos Aires.
De entre ellos, Mar del Plata, Miramar, Mar del Sud y Boulevard Atlantico, se destaca el primero
por ser alli donde emergié mas tempranamente una nueva forma cultural, la cultura de la playa,
en correspondencia con una nueva forma urbana, el primer pueblo balneario de fines de siglo
XIX. Esta capa del problema puede ser abordada a través del examen de lo que yo denomino la
relacién imaginario-territorio. Dicho abordaje puede ser de utilidad para responder cuestiones
como: ¢,Por qué no es adecuado hablar del surgimiento de estos nuevos pueblos como una mera
imitacidn de experiencias localizadas en otras latitudes (Francia y los Estados Unidos)? ¢, Por qué
hay que poner atencién en el proceso de formacién de una nueva forma cultural, en la lenta
elaboracién de una original "cultura de la playa", que recurre a los "motes retumbantes" en busca
de una legitimacién social e incorporacion en las practicas culturales de la clase alta argentina?”
(Mantobani, 2002; 2).
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En esos mismos afos, los documentos sostienen que los ingenieros franceses
Francois de Roumefort, Albert Grougard y Antoine Gabriel Brisset, le compran a
José Guerrero su fraccidon de la costa para crear un balneario ubicado a 5km al
norte de la actual Pinamar. En 1912 se aprueban los planos dando el nombre de
"Villa Atlantica" no obstante el balneario finalmente no prospero. (Bunge, 1993;
Bunge de Shaw, 1993; Guerrero de Russo, 1977; Jaime, 2003; Guia Bosch, 1980
y 1981; Caprarulo, 2016; Moran de Farini, 1980; etc.).

El proyecto de balneario turistico de Ostende comienza en 1912 con la
construccion de la Rambla Sur y el "Thermas Hotel" (hoy Hotel Ostende). Hotel
en el cual, los relatos se encargan de resaltar, pasé algunas noches el escritor y
aviador Antoine de Saint Exupery. Finalmente, el 6 de abril de 1913 se funda la

localidad de Ostende.

‘Al declararse la Primera Guerra Mundial, los constructores regresan a
Europa e interrumpen las obras, pronto la naturaleza responde a la
intervencion antrépica, cubriendo con arena a las primeras construcciones.
La planta baja del Viejo Hotel Ostende queda tapada por la arena, la rambla
es arrasada por el mar, subsistiendo solo parte de las columnas y el muelle
es destruido. Aflos mas tarde se retoma la construcciéon y la localidad
turistica recibe visitantes ilustres como Antoine de Siant-Exupéry
(temporada 1928/29), Adolfo Bioy Casares y Silvina Ocampo vy
expresidente Arturo Frondizi (en 1935 construy6 una casa para el descanso
familiar).” (Caprarulo, 2016)

En los relatos vinculados al surgimiento de Ostende es donde se presenta por
primera vez el imaginario social que vincula a la localidad con la creacién de un
balneario con fines productivos destinado al turismo de elite. Estas
significaciones son tensionadas por la historiadora Eliza Pastoriza, quien
sostiene que al sur de Ostende otro de los herederos de Felicitas, su sobrino
Héctor Manuel Guerrero, habia heredado de su padre Carlos Francisco unas
ocho mil hectareas entre las estancias Dos Montes y Charles; “una moderna
unidad de produccion agropecuaria dedicada a la cria de ganado, lanares y

vacunos refinados, con maquinaria de ultima generacion y cultivos” (Pastoriza,
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2011; 160). La autora plantea que en 1918 Héctor Guerrero diversifica su
produccion invirtiendo en manzanos que llegan a producir un millon de kilos
anuales que eran exportados. Y dado que para poder exportar se necesitaban
de cajones “se avanzd en las plantaciones de variedad de alamos, pinos,
eucaliptos, sauces y otras especies, lo que convirtié a Charles en un gran campo
de forestacion experimental” (Pastoriza; 2011; 160). Este proceso de forestacion
supuso la fijacion de los médanos de 1600 hs de la estancia “Charles”, para lo
cual Guerrero junto con los trabajadores rurales de su estancia, desarrolla un

vivero con especies de diferentes regiones del mundo.

“En esos tiempos la primera experiencia de formacion de bosques se
enlazo con la de otro “domador de médanos”, Carlos Idah Gesell. Ambos
hombres habian protagonizado un fortuito encuentro en un hotel de Mar
del Plata, cuando Guerrero explicara como sus plantaciones de pinos
evitaban los costos de fletes desde Misiones, y Gesell imaginaba fabricar
madera para su fabrica de muebles infantiles que compartia con su
hermano. Ambos estaban pensando en forestar en funcién de poner en

valor tierras para la producciéon, no para asentamiento de balnearios.’
(Pastoriza; 2011; 61).

Los relatos, en este caso de una historiadora, contribuyen a la produccion del
imaginario social asociado al hacer individual de actores con nombre propio que
encabezan lo comuan. Inclusive hasta el encuentro entre Guerrero y Gesell es
caracterizado como “fortuito”, y no como parte de una trama relacional de un
colectivo social; en este caso la elite portefia. No obstante, Pastoriza a diferencia
de las significaciones construidas por los documentos tensiona el imaginario
social asociado a un espacio vacio cuya unica posibilidad estaba vinculada a la

produccion turistica.

La crisis del treinta y la Segunda Guerra Mundial interrumpe la exportacion de
manzanas al mercado europeo, lo que modifico la manera de volver rentable los
campo, alentando la creacion de un balneario en esas tierras convertidas en
bosque. Guerrero planifico una traza urbana que respetaba las formas del relieve

original, evitando la pavimentacion e identificando las calles con nombres de
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arboles y aves. En 1935 la zona ya tenia las caracteristicas que conocemos hoy

con el nombre de Carild, vocablo mapuche que significa “Médano Verde”.

Nuevamente, las fuentes documentales destacan la planificacién de lo comun,
en este caso de la traza urbana, a partir de un hacer individual. En todos los
documentos muy tangencialmente se reconoce la presencia de las politicas
estatales en la organizacion de la localidad: la finalizacién en 1938 de la Ruta
Nacional N°2 y el inicio de la Ruta Provincial N°74 desde Las Armas a General
Madariaga, etc. Estas politicas permitieron el traslado de trabajadores y
materiales; y el posterior desarrollo de la localidad con fines turisticos. Una de
las pocas autoras que hace referencia la presencia estatal es Elisa Pastoriza
(2011) quien relata como el proyecto para la fijacion de dunas, forestacion y
urbanizacién de Pinamar conto con la existencia del ramal del Ferrocarril del Sud

que facilito el traslado de materiales y trabajadores.

Vimos en el relato que inicié este recorrido, que Valeria Guerrero Cardenas de
Russo se asocia con el Arquitecto Jorge Bunge®’, para forestar parte de los
campos de su propiedad sobre la costa. En 1941 con el asesoramiento del Vivero
de Miramar comienza la fijacion y forestacion a gran escala, avanzando desde la
costa hacia el interior a diferencia de lo que Héctor Guerrero habia implementado
en la zona de la actual Caril6. En 1943 queda juridicamente constituida la
empresa “Pinamar Sociedad Anénima” entre Jorge Bunge, Valeria Guerrero y un
grupo de industriales, profesionales y hacendados que aportaron capital. Ese
mismo afio comienza la venta de lotes en las oficinas que Pinamar SA tenia en
la calle Santa Fe 3132 de la Ciudad de Buenos Aires. No obstante, como relata
Rosa Moran de Farini, una de las primeras en comprar un lote y construir su casa
en Pinamar junto a su marido; “...no eratan facil atraer a la gente hacia una playa

desconocida por completo y sin urbanizar. Pinamar SA continuaba su campafia

57 Bunge, Jorge (1893-1961). Arquitecto egresado de la UBA, continuo sus estudios en el Instituto
Politécnico de Munich, Alemania, becado por el gobierno argentino y se gradué como arquitecto
e ingeniero en 1915. Fue docente en la catedra de Historia de Arte en la Academia de Bellas
Artes y en la Facultad de Filosofia y Letras. Entre sus obras se encuentran la fabrica “La
Algodonera”, la Sede Central del ACA, la Cristaleria Rigolleau y el Banco Francés. El balneario
Pinamar no fue la primera experiencia de Bunge en relacion con las ciudades turisticas en 1928
trabajo en el redisefio de Claromec6 ubicado en las tierras de los hermanos Bellocq.
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”

de avisos...ofreciendo sus excursiones gratuitas lo cual dio buen resultado
(Moran de Farini, 1980; 29)

El 14 de febrero de 1943 Pinamar se inaugura como localidad balnearia.
Numerosas fuentes escritas atribuyen a Jorge Bunge la creacién de un “disefio
urbano novedoso” para la época, un trazado de calles en forma de arabescos y
curvas para respetar las dunas y ondulaciones del paisaje. A lo largo de ese
primer afio comienza la apertura de calles y las primeras construcciones como
La Hosteria, el Hotel Pinamar -rebautizado posteriormente Playa Hotel- el tanque
de agua en el Mirador de Galatea, el Parque Del Tridente, la usina eléctrica, un
pequefio centro comercial y comienza a funcionar una fabrica de ladrillos y
materiales de construccion. Pinamar Sociedad Anonima dona las tierras para la
construccion de la sala de primero auxilios, el Centro Civico, el Departamento de
Policia, la estacion de Meteorologia, la Iglesia y la primera escuela.

Simultaneamente se inicia la construccion de las primeras casas para veraneo
destinada a personas de la Ciudad de Buenos Aires. Este hecho es acompafiado
de nuevas imaginerias emparentadas a la de les fundadores pero con
caracteristicas diferentes: los primeros. El hecho de considerarse los primeros,
0 que las construcciones fueran las primeras, es parte de lo que configura el
imaginario social comun de la localidad en la actualidad. La seleccién de una
parte del todo se produce a tal punto, que en los relatos de quienes construyen
sus propiedades de veraneo se invisibilizan las edificaciones que ya existian en

“

la zona o como hace Moran de Farini se sostiene que “...existian unas
construcciones cuyos duefios las destinaban para su estadia por la pesca para
la playa. Pertenecian a personas radicadas en Madariaga, que solo las

mantenian con ese fin” (Moran de Farini, 1980; 90).

La construccién de las casas de veraneo para las familias de Buenos Aires
desencadend la llegada de otro conjunto de primeros: los “primeros
constructores” y los “primeros arquitectos”. Estos ultimos, descriptos en las
diferentes fuentes como “profesionales” que vivian en la Ciudad de Buenos Aires
y viajaban para supervisar las obras y que con el tiempo terminaron radicAndose

en la localidad. Diferenciandose de los “primeros constructores” que se radicaron
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en la localidad para construir las casas de les veraneantes. Los “primeros
constructores” son descriptos como ‘italianos” que venian “a labrarse un
porvenir’, a “hacerse la América”. No obstante, a pesar de estas significaciones
asociadas a los “italianos”, diferentes entrevistades relatan que muchos de estos
constructores venian de localidades vecinas de la Provincia de Buenos Aires.
Estos inmigrantes internos en el imaginario social comun son construidos como
‘los tanos de laburo” que no solo venian a trabajar sino a radicarse en la

localidad.

Finalmente, el 4 de diciembre de 1944 el Poder Ejecutivo Provincial aprueba
mediante decreto el Plan Director enviado por Bunge para urbanizar las 250
hectareas que a partir ese momento recibirian el nombre de Pinamar. Unos afos
después, en 1947, las diferentes fuentes (Guerrero de Russo, 1977; Jaime, 2003;
Caprarulo, 2016; Moran de Farini, 1980; etc.) sostienen que Valeria Guerrero
Céardenas de Russo decide crear su propio balneario lindante a Ostende y a 3km
de Caril6 en las tierras que aun le quedaban sobre el litoral maritimo, en lo que
actualmente es Valeria del Mar. Se crea “Balnearios del Atlantico S.A.” para
desarrollar forestar e iniciar el loteo. El 28 de agosto de 1950 queda oficialmente
inaugurada la localidad de Valeria del Mar. Finalmente, en 1949 se funda Mar de
Ostende al sur de Pinamar, fecha en la que la firma Vinelli, por orden de Mar de
Ostende S.A., realiza el primer remate de los terrenos pertenecientes a esa
sociedad. No obstante, es recién reconocida como localidad en 1993 mediante

la Ordenanza N°1205 del Concejo Deliberante.

La construccion del imaginario social, en este primer periodo que recortamos, se
vincula a significaciones que ubican la produccion de comuan, por un lado, en el

hacer individual de nombres propios de la elite portefia®, y por el otro, en el hacer

%8 Bensey (2011) explica lo que implica la creacién de balnearios no solo como fenémeno
recreativo sino principalmente como expresion de una forma econdmica: “Entre los elementos
béasicos, la base medioambiental condiciona el funcionamiento y la sostenibilidad del modelo
territorial, estableciendo relaciones entre los elementos del sistema de asentamientos, usos y
aprovechamiento econémico del medio. Desde la mirada ambiental intervienen tres unidades
que estructuran el territorio: el mar, la playa y la barrera medanosa. Si bien, geograficamente es
el borde de la llanura pampeana, debido a la formacién del suelo sedimentario restringe las
posibilidades de explotacion agricola y/o ganadera, sin embargo, se convierte en el principal
atractivo del nuevo modelo urbanistico que revaloriza la zona costera. Se descubre la playa como
escenario recreativo y se integra al disefio urbano, transformandose en el eje social y el principal
espacio frecuentado para realizar practicas recreativas. El asentamiento urbano surge a partir de
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de Sociedades An6nimas que establecen la produccion de pautas y regulan las
condiciones materiales de la localidad. Un balneario destinado a las elites
portefas producto del logro de “fundadores” y “pioneros” de esa misma elite. En
este sentido, Elisa Pastoriza (2011) refiriéndose a la creacién de Villa Gesell,
como proyecto destinado a las nacientes clases medias sintetiza los dos
imaginarios sociales a partir de los cuales se produjo lo comun en cada localidad.
“Un nuevo paisaje entonces se incorporaba paulatinamente a la cultura del ocio
de los argentinos. También un audaz intento de creacion de una villa turistica
intermedia entre el turismo masivo que iba ganando a Mar del Plata y el turismo
de elite, a lo que apuntaban los gestores de Pinamar” (Pastoriza, 2011; 164). En
la misma linea, Sergio Michnowicz (Periodista Canal 4 Pinamar) en el marco de
una entrevista nos comenta, “Pinamar nace como una villa turistica a 400km de
Buenos Aires y solo unos pocos podian venir a vivir aca. Terratenientes, gente
con un peso econdémico importante, que se hacian su casita, su chalecito. El
fundador, Bunge, promovia que se vinieran aca no a radicarse, sino a pasar el
verano, que en ese tiempo era de diciembre a marzo” (S. Michnowicz,

comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

El imaginario social comun de un “balneario turistico de la elite” se vincula al de
una ‘“ciudad jardin”, un espacio en donde antes de la intervencién de
“fundadores” y “pioneros” no habia mas que mar, arena y dunas. En la carta que
Jorge Bunge envia a la Direccion de Geodesia y Catastro de la provincia de
Buenos Aires en 1943, para explicar el proyecto urbanistico de Pinamar decia:

“Se trata del trazado de una ciudad jardin, hecha en forma irreqular siguiendo los

la rambla o paseo maritimo, como un espacio de articulacién y vertebracion, la hoteleria de lujo
prioriza la proximidad al mar para integrarse al paseo costanero, constituyendo una nueva forma
de articulacion entre la sociedad y la naturaleza. La urbanizacion se expande en forma
longitudinal siguiendo la linea costera. La playa se revaloriza e incorpora al imaginario social y
economico. Es el espacio del encuentro y el espacio del ocio, pero al mismo tiempo deja de ser
un recurso publico para transformarse en un recurso econémico, que propicia el surgimiento de
diferentes emprendimientos comerciales basados en la explotacion de la arena. El servicio
basico resulta de la oportunidad de brindar un espacio de sombra, al cual a través de los afios
se suman otras prestaciones que complementan y tratan de diferenciar al balneario como
actividad econémica que concentrara todo su esfuerzo laboral durante el verano y como
oportunidad de generar ingresos para el espacio publico, a partir del cobro de tasas por la
concesién del espacio de ocio. La transicion de un territorio hasta antes marginal en otro de gran
dinamismo implica un cambio en las actividades recreativas, a través del descubrimiento y
valoracion de las propiedades terapéuticas del sol, el mar y el aire marino, dando origen a las
practicas helio balneotropicas, que encuentran en la playa el escenario predilecto”. (Bensey;
2011; 65).
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desniveles del terreno.” (Jaime, 2003; P4g. 63). El concepto de ciudad jardin, es
pensado como un gran espacio verde, donde la presencia del pino le brinda
identidad y nombre al lugar. Esta imagineria condensada en la “ciudad jardin” se
producen en oposicion a otras localidades. “Y qué mar estupendo! Verdadero
mar, no como el de Carrasco, ni el de Punta del Este, en la Costa Brava, pero
mas manso que el de Mar del Plata y, ademas, dicen que tienen mucho yodo,

hierro y fésforos.” (Guerrero; 1977; 96).

En relacién con esto Elisa Pastoriza (2011) sostiene que la “...emergencia de los
nuevos asentamientos turisticos advierte la insinuacion de una tendencia que
aspiraba a descansos estivales mayormente conectados con la naturaleza. La
tension entre “lo urbano” que iba revelando Mar del Plata y el sosiego de calles
de arena, frondosa vegetacién y misteriosas playas solitarias, marcara a los
veraneantes y la futura historia de los nuevos &mbitos a la orilla del mar
argentinos. Y el gran vacio que era la franja costera albergo propuestas y
multiples aventuras empresarias, muchas de ellas nacidas de la critica al perfil

urbano y masivo que adoptaba Mar del Plata” (Pastoriza, 2011; 157).

En la misma linea Perla Bruno (2019) sostiene que estos balnearios implicaron
un punto de inflexién con relacién a los proyectos urbanisticos de la zona en
tanto buscaron la creacion de un espacio de ocio moderno en “comunién con la
naturaleza”. En esta linea, es que en el Municipio de Pinamar desde su fundacion
rige un estricto cdédigo que regula la estética concebida bajo un modelo
urbanistico y turistico que establecen areas con usos diferenciales: zonas
residenciales, comerciales, espacios para balnearios, hoteles, etc. Siguiendo
esta linea, la venta de los primeros lotes para casas permanentes y de veraneo
en 1945 exigian -y exigen- a les compradores que la construccién no ocupe mas
del 25% del total del terreno adquirido, que los frentes tengan como minimo 25
metros de ancho, esten separados por cercos verdes, sin paredes como
medianeras, construidos con materiales que se integren a la estética del lugar y
la construccion no punda tardar mas de cinco afios en construirse. Al respecto
nos comenta Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria, Hotelera
y Gastronémica de Pinamar) “Bunge es el primer arquitecto urbanista que tiene

Argentina se recibe en la Universidad de Buenos Aires... Pinamar nace con un
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sentido que ya estaba en la cabeza del creador sabia lo que queria tener. Gesell
fue haciendo la ciudad de otra forma, nunca en su intencion fue hacer un
negocio...y esto es una estancia” (P. Marinovic, comunicacion personal, 2 de
octubre de 2021).

Segun Bensey (2011) Pinamar se corresponde con los modelos de urbanizacion
“...planificados se adaptan al concepto de ‘new towns”, “villes nouvelles” o

e

“ciudad jardin” surgen como producto de grandes operaciones de urbanismo. A
diferencia de los disefios tradicionales con crecimiento espontaneo periférico que
concentra aglomeraciones suburbanas, la ciudad planificada integra el
crecimiento urbano en un sistema de equilibrio con el recurso natural, basado en
un disefio original y pensado para un mercado que busca un cambio en las
pautas urbanas de su lugar de origen. (Bensey; 2011; P4ag. 67).5° O como
sostiene Mantobani (1997) “La relacion sociedad-naturaleza se presenta como
un esquema explicativo relevante para trazar e interpretar los rasgos y
singularidades de los asentamientos turistico-balnearios de la costa atlantica
bonaerense pues reconduce a la incorporacion de un nuevo recurso natural a la

economia urbana: las playas.” (Mantobani, 1997; Pag. 8).

A lo largo de este periodo el Municipio de Pinamar forma parte de un proceso
que conlleva la produccion de un imaginario social que excede al de la localidad;
el turismo de sol y playa que se viene desarrollando en toda la costa Bonaerense.
No obstante, el imaginario social de la localidad de Pinamar, Ostende, Valeria
del Mar y Caril6 tiene caracteristicas que la diferencia de las otras localidades
balnearias de la Costa Atlantica Bonaerense. Una traza urbana y un uso del mar
asociado a significaciones vinculadas a la exclusividad y la naturaleza. Esto
supone la produccion de un imaginario social comun que le otorgan unidad y
coherencia argumentativa a la “ciudad jardin” creada por “fundadores” y regulada

por “Sociedades Anénimas”. Un imaginario social que construye lo comuan a partir

8 “En Jos modelos espontaneos, cuando se consolida la urbanizacion trae aparejado un proceso
de reestructuracién edilicia, donde los terrenos mas cercanos a la costa destinados para la
vivienda unifamiliar son reemplazados por edificios de propiedad horizontal, propiciado por las
mayores ganancias que reproduce y las demandas intensivas generadas, densificando en altura
y consolidando la reubicacién de alojamiento cercano a la linea de playa. En cambio, en los
modelos planificados, la urbanizacion se rige por un plan previo, que define zonificaciones con
precisa delimitacion, restringiendo usos y actividades.” (Bensey; 2011; 64).
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de resaltar el hacer individual inclusive al dar cuenta de las asociaciones que el
propio sector social conforma. El “Jardin de la Elite” expresa una produccion de
lo comdn que invisibilizando el hacer de los sectores sociales bajos -
trabajadores, peones, etc.- de la zona, para resaltar el “esfuerzo” de individuos
“visionarios” de las elites portefias que “conquistaron” las dunas para “fundar” el

Municipio de Pinamar.

3.1.2 Entre los “Pioneros” y el “Pinamarometro”: las Escuelas N°1 y N°3

Actualmente el “Jardin de la Elite” sigue siendo uno de los imaginarios sociales
qgue configuran lo comun en la localidad. Nos comenta al respecto Gregorio
Estanga (Director de la ANSES local, nacido en la localidad y egresado de la
Escuela N°3) Pinamar es “...una ciudad que fue proyectada como ciudad Jardin,
como ciudad de paseo de temporada de la clase ABC17° no residente, con un
porcentaje de hombres y mujeres que fueron necesario para construir ese lugar
de negocio de los ABC1...” (G. Estanga, comunicacién personal, 17 de
septiembre de 2021). No obstante, como sostiene Fernando Espinach
(Secretario de la Asociacion de Guardavidas Pinamar-AGP y residente desde la
década del 90 en la localidad) si bien “es un proyecto econémico comercial de
una empresa privada; Pinamar SA pensada para ser un gueto de ricos ...ese es
su origen, que ahora tiene una dinamica propia que se contradice con las
pretensiones de la oligarquia portefia que construyeron este gueto para ricos.
Ahora hay otra cosa, hay un pueblo también. Pero imaginate que una parte de
esa impronta existe en la idiosincrasia, en la sociedad pinamerense en el pueblo
esta eso de que esto es un gueto para ricos...” (F. Espinach, comunicacién

personal, 13 de octubre de 2021).

Los “fundadores” crearon el “Jardin de la Elite” pero “los tanos” pusieron la fuerza
de trabajo para edificarlo y a partir de esto van a producir sus propias imaginerias
de lo comun. A partir de la década del 50 del pasado siglo, tanto en las fuentes
escritas como en el relato oral de quienes viven actualmente en la localidad, se
referencia a los “pioneros” pero esta vez, para dar cuenta de las familias que se

radicaban para trabajar en la construccion de las casas de veraneo de la elite

70 En referencia al 10% de mayores ingresos en la tabla del INDEC.
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portefia. Iris Cassani (Secretaria Gremial del SUTEBA Pinamar, exdirectora de
la Escuela N°1 y residente desde los afios 70 del siglo pasado en la localidad)

“

nos comenta “..alguien tenia que construir las casas de los que venian a
veranear” (I. Cassani, comunicacion personal, 19 de septiembre de 2019).
Algunas significaciones se recuperan de los fundadores: el “esfuerzo” y el
“sacrificio” también son significaciones propias de estos nuevos pioneros. En
esta linea Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria, Hotelera y
Gastronomica de Pinamar, residente desde el 50 en la localidad y egresado de
la Escuela N°1) nos comenta; “Las familias que trajo Bunge para hacer esto son
todas de origen italiano y espafiola...con algun concepto de sacrificio para
progresar...ademas de ir a la escuela, los chicos trabajaban todos.” (P.
Marinovic, comunicacién personal, 2 de octubre de 2021) No obstante, ya no son
individuos los que con su “esfuerzo” engendran la localidad, sino familias quienes

en su hacer redefinen lo comun en la localidad.

Segun las diferentes fuentes, la radicacion de los “tanos” se produce entre 1944
y 1953. Estos inmigrantes eran contratados por Pinamar S.A. para comenzar a
construir las viviendas de los veraneantes, los hoteles, y la infraestructura basica
de la localidad. A estos “primeros constructores” Pinamar SA les paga con
terrenos y bonos para intercambiar en la despensa local de su propiedad. “Los
Pioneros nuestros son todos italianos, gente de laburo, que hicieron sus casas
aca en esta zona -en referencia a la zona donde se concentran los comercios y
edificios administrativos- y después tenian terrenos en la zona de la costa donde
hacian casas de veraneo cuando esto fue creciendo. Toda esa estructura de
gente Pionera que se instala y viene con su familia es lo que puebla el Barrio
Obrero, hoy es el Barrio San José.” (I. Cassani, comunicacion personal, 19 de
septiembre de 2019). En este periodo comienzan a diferenciarse sectores
sociales al interior de la localidad, los pioneros trabajadores comienzan a
redefinir la traza urbana disefiada inicialmente por Bunge, tensionando simbdlica

y materialmente los limites del imaginario social comun.

Sin embargo, en la construccion del imaginario social comun hay un sector de la
poblaciébn que sigue estando invisibilizada en esos afios. Al respecto nos

comenta Andrés (Nacido en la localidad, egresado de la Escuela N°1 y actual
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“

empleado de comercio local) en “..la década del 50 venian las familias del
campo...como la mia...y conseguian un laburito y fueron armando su vida aca”
(Andrés, comunicacién personal, 19 de noviembre de 2021). En la misma linea
Moran de Farini, una de las primeras propietarias de casa de veraneo, en una
publicacién de su autoria -“Pinamar y su historia 1940-1980"- caracteriza estas
diferencias; mientras los italianos son “los primero constructores”, quienes
venian del campo eran “los primeros trabajadores”. “Mas tarde, hijos de pioneros,
muchachos jévenes y emprendedores que habian aprendido el oficio, supieron
congraciarse con los constructores que los empleaban en conocimiento de su

eficiencia en dicho ramo” (Moran de Farini, 1980; 110).

“Sacrificio”, “esfuerzo” son las significaciones asociadas para les inmigrantes
europeos, mientras que “trabajo” es reservado a les migrantes locales. Los
inmigrantes europeos en los relatos de les entrevistades disputan la significacion
de “pioneros” a los “fundadores”, tensionando la delimitacién del imaginario
social que instituye lo comun en la localidad. En este sentido Sergio Michnowicz
(Periodista Canal 4 Pinamar y residente desde la década del 80) en el marco de
una entrevista nos comenta; “Pinamar nace...en la década del 50... con un barrio
obrero de gente que se vino a quedar aca...”. (S. Michnowicz, comunicacion
personal, 2 de octubre de 2021). El “nacimiento” asociada a la radicacién de
poblacion estable que trabaja en la zona, comienza a configurar nuevas
significaciones que no solo disputan el origen de la localidad, sino el cdmo que
hace “nacer” una ciudad, le da vida y configura lo comun. En este sentido Miguel
Ramos (Presidente del Club San Vicente y egresado de la Escuela N°1) nos

“

comenta: “...naci aca...pero me anotaron en Madariaga. En esa época habia
500 habitantes...y mis viejos venian de Madariaga...era todo médano, éramos
yo calculo 30 chicos...viviamos en un radio de tres cuadras, cuatro...”. (M.

Ramos, comunicacién personal, 25 de noviembre de 2021).

Durante estos primeros afios Pinamar SA se encarga de organizar lo comdn en
la localidad: instala una carniceria, hace traer de los campos de Madariaga la
leche con un tambero que repartia puerta por puerta, instala una panaderia y
abre “una despensa con toda clase de articulos de almacén, asi como también

de otros ramos generales, consistentes en ropa para peones; alpargatas,
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cinturones, boinas, etc. De esta manera se evitarian los viajes a Madariaga para
dichas compras” (Moran de Farini, 1980; 117). No obstante, a partir de la década
del 50, ya no es solo Pinamar SA la que interviene en la organizacion de la
localidad, se crea la “Union Vecinal”. Esta institucion tenia como objetivo inicial
solucionar los problemas de abastecimiento, pero sobre todo garantizar la
provision de agua y luz. La fundacion de la Unién Vecinal provoca un cambio en
el imaginario social vinculado a la produccion de lo comun; no es solo el hacer
individual o anonimo de la elite, ni él de las familias de tanos; son les residentes

asociados quienes comienzan a intervenir en la organizacion de lo coman.

El crecimiento de la localidad se hace notar y el Gobierno de la Provincia de
Buenos Aires inaugura en 1947 la Escuela N° 11 -actual Escuela N°1-, la primera
escuela primaria de la localidad. En este periodo la localidad pertenecia al
Municipio de General Madariaga asi que su fundacion se coordiné con las
autoridades del ese Municipio. En la revista “La voz de la escuela” publicada por
Directivas y Docentes para el 50° Aniversario de la Escuela N°1 se relatan los
primeros afos. “Corria el afio 1947, treinta eran las viviendas del paraje, y 20
eran los niflos aproximadamente en edad escolar. La distancia a las dos
escuelas mas cercanas de la zona era mucha. La Sra. Graciela Castro
O"Connor, desempefiando una labor totalmente ad honorem, se hizo cargo de la
ensefianza como Unica docente y directora. Las actividades comenzaron en una
finca ubicada en la calle Jonas, entre Robinson Crusoe y Marco Polo, prestada
por Pinamar S.A. En 1949 se hace cargo de la direccion, la Sra. Elida de
Garbarini. Con el crecimiento de la poblacion pinamarense, el lugar fue
quedando chico. Se comienza la construccion de un aula y la residencia de la
Directora, en el predio que hoy ocupa la escuela, y en 1950 se inaugura el nuevo
edificio. En el afio 1952, la Sra. Garbarini, fue nombrada directora titular de la

escuela, que ya contaba con 45 alumnos.” (La voz de la escuela, 2017).

Al respecto recuerda Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria,
Hotelera y Gastrondmica de Pinamar) “La Escuela N°1 erala N° 11. Una escuela
de campo...solo el edificio de frente con cuatro o cinco salones, y tenias 1°, 2°,
3°y4°alatarde y 5°, 6°y 7° ala manana...y una cosa que me quedo marcado

es que yo iba a 5° con chicos de 15 afios que se iban a laburar al campo y las
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maestras los iban a rescatar y los traian para la escuela, los tenian unos meses
y se iban.” (P. Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021). Esta es
la Escuela que en el imaginario social est4 asociada a los “pioneros”. “De la
Escuela N° 1 salieron todos los Intendentes, iban todos los hijos de los tanos, los
que hoy tienen 70 afos” (1. Cassani, comunicacion personal, 19 de septiembre
de 2019). Es en esta trama de relaciones, que resaltan el hacer de pioneros que
a partir del esfuerzo y sacrificio producen lo comun, que se crea la actual Escuela
N°1.

En 1949 el Gobernador Mercante reinaugura la linea del Ferrocarril Roca y
acuerda la extension de la linea hasta Pinamar; la cual ya no solo transportaria
lo necesario para la forestacion, sino que cumpliria el servicio de transportar
pasajeros. Esto sumado a que la ruta provincial N° 74 estaba casi terminada y
que la ruta N°2 -que une la Ciudad de Buenos Aires con Mar del Plata- ya estaba
pavimentada, favorecio el acceso a la localidad, promoviendo el turismo y la
radicacion de nuevos habitantes. No obstante, en el recuerdo de Pedro
Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria, Hotelera y Gastronomica de
Pinamar) “Venias acéa y tenias una escuela de campo...era un lugar
inhdspito. . .traer a tu familia aca... los colegios estaban en Madariaga, la salud
estaba en Madariaga, hacer las compras las tenias que hacer en Madariaga.” (P.

Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

A pesar de la creacion de la escuela y del mejoramiento de las rutas de acceso,
en las diferentes fuentes escritas y orales se sigue instituyendo un imaginario
social que relaciona la produccion de lo comun a un hacer, que, si bien deja de
ser individual y pasa a ser asociativo, sigue invisibilizando el aporte del estado y
resaltando el esfuerzo privado. Asi como ningune de les entrevistades menciono
la pavimentacién de las rutas por parte del Estado, en reiteradas oportunidades
subrayan como, en el verano de 1948, Herman Parini inicié un servicio de
transporte de pasajeros con la empresa "Al Mar", que posteriormente se

convertiria en la compafia "Sol Mar".

En 1950 Pinamar SA y la Unién Vecinal crean la Cooperativa de Agua y Luz de

Pinamar (CALP) con una capacidad para abastecer cien casas. En 1951 YPF
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concesiona la instalacion de la primera estacion de servicio y en 1952 la Union
Vecinal acuerda con Pinamar SA “...que se hiciese practica la libertad de
comercio en el balneario, dando lugar a estimular la competencia, mejorando de
ese modo los abastecimientos” (Moran de Farini, 1980; 117). Los “pioneros”
comienzan a plantear nuevas significaciones imaginarias que les fundadores no
incluian en el imaginario asociado a la produccion de lo comudn; libertad de
comercio. Este acuerdo supuso que Pinamar SA inicie un nuevo loteo y venta de
terrenos para que se instalen comerciantes independientes, una nueva
modificacion en la localidad que redefine los limites de lo comudn. Asimismo, la
Union Vecinal como contrapartida a la libertad de comercio asumia, junto con
Pinamar SA y el Municipio de Madariaga, el mantenimiento de las calles, la
recoleccion de la basura, el control de los incendios, el salvataje en la playa y la

creacion de una sala de primeros auxilios en la localidad.

Ha mediados de 1952, la “Unién Vecinal” funda con 62 socios la “Comision de
Fomento de Pinamar” la cual junto con Pinamar SA representaria a la localidad
frente a las autoridades provinciales y nacionales. En esos afios la “Comision de
Fomento de Pinamar” se encargaria de gestionar el aumento de la provision de
nafta con YPF, la incorporacion de servicios de trenes rapidos en el Ferrocarril
Roca, el servicio de teléfono nacional con ENTEL, una escala con Aerolineas
Argentinas en el servicio Buenos Aires-Mar del Plata, la instalacion de
guardavidas en las playas con el Ministerio de Salud Publica de la Provincia de
Buenos Aires, y la instalacion de la Estafeta Postal del Correo Argentino.
Asimismo, en la localidad se encarga de organizar la instalacién de los nuevos
comercios, regulan el ingreso de los camiones de abastecimiento y la instalaciéon

de puestos sanitarios.

Este crecimiento de la localidad es el que, en los diferentes relatos escritos y
orales, es asociado a la radicacion de poblacién del interior de la Provincia de
Buenos Aires: Lavalle, Madariaga, etc. En esta linea, comenta Iris Cassani
(Secretaria General de SUTEBA local) “empieza a llegar... la mano de obra
administrativa...empieza aparecer una cantidad de gente que viene para poner
un comercio...porque estos mismos...ponen una primera farmacia...un poli

rubro...gente de otros pueblos de la zona. (I. Cassani, comunicacion personal,
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19 de septiembre de 2019). Esta inmigracion interna ya no es solo de peones o
trabajadores, los nuevos pobladores se instalan con pequefios capitales y
comienzan a abrir los primeros comercios: farmacia, almacén de ramos
generales, etc. “Toda esa estructura de gente pionera que se instala y que viene
con la familia es lo que puebla el barrio Obrero, hoy es el barrio San José, y
cuando empieza la gente a tener mejor posicion econdmica se empieza a
expandir al barrio B5.” (1. Cassani, comunicacién personal, 19 de septiembre de
2019). Este periodo envuelve el crecimiento y fundacion de distintas instituciones
locales: el Club Social y Deportivo Pinamar es fundado el 24 de noviembre de
1951; el Club de Pesca se funda el 22 de noviembre de 1955, etc.

Les “pioneros”, que en el imaginario local son construidos como “los tanos de
trabajo” pero que también incluyen a inmigrantes espafoles, trabajadores y
comerciantes de ciudades vecinas, fueron creciendo econémicamente a medida
que la localidad se consolidaba como un destino turistico para la elite portefa.
Un crecimiento econdmico, en sintonia con la satisfaccion de las necesidades
que la elite portefia exige para veranear en la localidad. En esta linea recuerda
Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria, Hotelera y
Gastrondmica de Pinamar) en el marco de una entrevista “En ese momento [en
referencia a la década del 50] se trasladaban todo el verano, traian a las
empleadas, al chofer y se iban a mediados de marzo”. (P. Marinovic,
comunicacién personal, 2 de octubre de 2021) Pinamar SA y les “pioneros”
tenian claro quiénes eran sus veraneantes y les ofrecia los mismos servicios a
los cuales accedian en la Ciudad de Buenos Aires; asi el 5 de enero de 1952 se
crea el Golf Club de Pinamar y en 1953 se abre la primera cancha del Club de
Tenis Pinamar. Paralelamente, en 1960, bajo la firma Ruralco S.A. integrada por
descendientes de Héctor Manuel Guerrero, comienza el loteo del bosque de

Caril6 para ampliar la oferta turistica de la localidad.

Esta relacion entre los sectores de la elite portefia, que tenia sus casas de
veraneo en la localidad y los pioneros, no solo se materializa en mejoras de los
servicios turisticos, sino que también se manifiesta en los aportes que los
primeros hacen a diferentes aspectos de lo comun en la localidad. La familia Vigil

duefia de la Editorial Atlantida, abastecid, durante los primeros afos de
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fundacion, a la biblioteca de la Escuela N°11 de libros para que les nifies
estudiaran. La relacion con la institucion educativa llegé a tal punto que el 30 de
junio de 1960, el Ministerio de Educaciéon, como homenaje al escritor y periodista,
resuelve otorgar el nombre de “Constancio C. Vigil” a la Escuela N° 11. En 1964,
la escuela contaba con una inscripcion de 180 estudiantes, con una directora y
ocho maestras. Dos afios mas tarde, se habilita el segundo turno y la escuela se
muda a una vivienda prestada por Pinamar S.A. en el centro administrativo y
comercial de la localidad, lugar en el que permanece hasta a actualidad. La
matricula de la institucion acompafa el crecimiento de la poblacion, asistian

nifies llegados de Italia, de localidades vecinas, y de la Ciudad de Buenos Aires.

En 1961 muere Jorge Bunge, heredando Pinamar S.A su Unica hija Cecilia
Bunge quien se casa a los 17 afios con Enrique Shaw. Cecilia Bunge de Shaw’*
ocupo la presidencia del directorio de la compafiia por mas de 40 afios. Mientras
tanto a lo largo de la década del 60 “...los tanos de trabajo...se desarrollaron
econdmicamente y sus hijos se convirtieron en comerciantes, politicos y
empresarios de la zona y dejaron de levantar sus propias casas” (I. Cassani,
comunicacion personal, 19 de septiembre de 2019). La localidad crecia; el
turismo de “elite” permitia el desarrollo de los “pioneros”, quienes comienzan a
repensar su relacion con el Municipio de General Madariaga. Como recuerda
Miguel Ramos (Presidente del Club San Vicente) nacido en Pinamar:

nosotros éramos de aca en el 60, pero los impuestos iban para Madariaga, pero
mi viejo trabajaba acé en la fabrica de mosaicos que hacia los pisos del Hospital,
del centro Comercial...y bueno la separacion era algo que iba a pasar...”. (M.
Ramos, comunicacion personal, 25 de noviembre de 2021). Ademas, como
recuerda Iris Cassani (Secretaria Gremial del SUTEBA), “En los 60 era pura

formacion...era plantar arbolitos y hacerte la casa inicial traer a la familia y nada

"t Egresada del Colegio Jesls Maria y la Escuela Superior de Bellas Artes particip6é de la
Fundacion Fleni, de Caritas Argentina, de la Accion Catolica y de la Sociedad de Beneficencia.
Ademas, presidié la Fundacion Elsa Shaw de Pearson, fue directora de Casa FOA y socia vitalicia
de la Asociacion Cristiana de Dirigentes de Empresa (ACDE). Representé al gobierno argentino
en el Congreso de Laicos en Roma y fue presidenta nacional de la Liga de Madres de Familia.
Dirigio la revista Vivir en Familia. En 1998, recibi6é un reconocimiento de la Fundaciéon Kénex por
su labor. Una de sus hijas, Sara Shaw de Critto, es la principal dirigente de FundTV, organizacion
que promueve programas de contenido educativo y cultural en la television; otro, Juan Miguel,
es un sacerdote que desempefia su ministerio en Kenya desde hace mas de 20 afios. Ella
acompafié en su camino de santidad a Enrique Shaw, dirigente empresario y de entidades
catolicas de quien en agosto de 2006 se abri6 el proceso de canonizacion.
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mas. Era un circulo hiper cerrado; el médico te lo proveia Pinamar SA, la
ensefianza también...” (1. Cassani, comunicacion personal, 19 de septiembre de
2019).

La localidad seguia creciendo en términos poblacionales y en el afio 1961 se
instala el Banco Shaw en la localidad. EI 14 de noviembre de 1962 un grupo de
residentes, con apoyo de Pinamar SA, fundan la Cooperativa Telefénica de
Pinamar (TELPIN). El 1 de enero de 1963, TELPIN lanz su servicio de telefonia
para 92 residentes; de esta manera al mismo tiempo que proveia a los
“pioneros”, ofrecia al turismo de “elite” un servicio Unico para la época. Nos
comenta con relacién a esto Patricio O’Neill (Profesional de la Cooperativa de
Agua, Luz de Pinamar (CALP) y residente desde la década del 80). “En el afio
65...1a primera central telefonica del pais estuvo aca fruto de la gestion Shaw y
compaifiia...la gente venia y podia hablar larga distancia aca...”. No obstante,
continua “Es Cooperativa...pero el Consejo de Administracion tiene de
presidente a Shaw desde hace 50 afos, y tiene gente muy...muy grosa de
Buenos Aires, por ejemplo, el duefio de Unilever, gente de ese nivel...igual como
empleado te digo no son los mas distributivos, no obstante, al mismo tiempo la
telefonia local es gratis desde siempre...”. (P. O’Neill, comunicacién personal, 15
de septiembre de 2021).

Durante estos afios se siguen creando asociaciones locales: en 1968 se funda
el segundo club deportivo, Club San Vicente de Pinamar; en 1969 se crea el Aero
Club de Pinamar, que como escribe Moran de Farini, la “...idea de un aerédromo
en Pinamar, con su pista de aterrizaje, tuvo de inmediato un éxito rotundo, ya
gque existia entre los veraneantes residentes, algunos que poseian avionetas,
viajando en ellas desde Buenos Aires. (Moran de Farini, 1980; 233) y en el

verano de 1972 se instala el Casino de Pinamar.

En 1970 se crea la Escuela N°22 en Carilo la cual desapareceria 10 afios
después. Ese mismo afio el 2 de julio por tratativas de los vecinos de Mar de
Ostende se crea la “Escuela N°32 de Mar de Ostende”, y el 12 de enero de 1972
se la nombra como “Bernardino Rivadavia”. En ese momento Ostende era una

zona de médanos y terrenos libres entre casas, donde las calles no estaban
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delineadas. Habia una pequefia poblacion estable radicada en los ultimos diez
afnos, conformada por comerciantes, empleados administrativos y profesionales.
La fundacién de la actual Escuela N°3 se relaciona con una trama vinculada a
una produccion de lo comun diferente a la de la Escuela N°1. Un hacer afin a las
asociaciones de pares que durante este periodo son quienes van marcado el

ritmo de lo local.

La instalacion de diferentes dependencias provinciales -correo, estacion de tren,
escuelas, etc.- la fundacion de cooperativas de servicios -CALP, TELPIN, etc.-,
el crecimiento de los comercios destinados a les residentes, conllevan una
articulacion de diferentes imaginarios sociales vinculados a la produccién de lo
comun. En tal sentido nos comenta en el marco de una entrevista Pedro
Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria, Hotelera y Gastronomica de
Pinamar): “La Asociacion Hotelera y Gastronomicas cumple 75 afos...y las
instituciones son mas viejas que la Independencia de Pinamar...esta ciudad
tiene un concepto de un hombre aleman recto, urbanisticamente perfecta. El hizo
asfalto, hizo el agua, puso la luz...es una ciudad como una estancia, pero que
creo la cooperativa de Agua y Luz, la cooperativa Telefénica...es una ciudad
ABC1 Cooperativista...en el 58 se cre6 el Club Pinamar por histéricos de
Pinamar...y en el 68 el Club San Vicente, y la Camara en el 61...la crearon todos
los Tanos” (P. Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

En la década del "70, las diferentes fuentes ubican la llegada de otro colectivo
de nuevos migrantes: los “administrativos” y a partir del Golpe Militar del 74,
como nos comentan diversos informantes locales, comienzan a instalarse

“

algunos “militantes” y exiliados internos. En “..la década del 70 cuando
empiezan a llegar migrantes principalmente de Chile, Uruguay y Paraguay, esto
tiene que ver con la situacion de Dictaduras de esos paises... que trabajaban
principalmente en la construccion... con un boom de la construccion que hubo
aca...” (S. Michnowicz, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021). De esta
manera en la significacion imaginaria local se asocia a estos nuevos migrantes
con el “boom” de la construccion. En esta linea recuerda Miguel Ramos (Ex -
Presidente del Club San Vicente) que la localidad vecina de Ostende crecia

“...quien te iba a decir que Ostende es lo que es hoy...habia una sola
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calle...ahora vas a la Victor Hugo y hay mas gente que en Pinamar en invierno.
Ahora vas a alquilar un local y te sale un Boliviano, ellos coparon todo...siempre
digo son visionarios...a nosotros nos ofrecian los lotes por migajas...en la
década del 70...ahora vas a alquilar un local a Ostende y son todos Bolivianos.
Venian y se compraban un terreno, otro terreno... en el 74 o 75...venia la
comunidad Boliviana o Paraguaya a trabajar en el verano, les gustaba y se
quedaban.” (M. Ramos, comunicacion personal, 25 de noviembre de 2021). Las
diferentes fuentes escritas y orales dan cuenta de cémo la localidad va a
diversificar su poblacion, transformando la relacion entre “pioneros” y “elite
veraneante”. En este sentido, recuerda Iris Cassani, Secretaria del Gremio
Docente de SUTEBA en la localidad, “En el afio 70...veniamos aca y a nosotros
nos daba incomodidad la gente que estaba aca...vestido largo...un poder
adquisitivo que buscaba la exclusividad...ahora estan todos juntos.” (1. Cassani,

comunicacién personal, 19 de septiembre de 2019).

A lo largo de este apartado, vemos como las fuentes comienza a diferenciar
sectores sociales a partir de las diferentes oleadas migratorias, relacionadas con
sus lugares de origen y sus caracteristicas laborales. A partir de la década del
40 hay tres sectores que las fuentes y les entrevistades identifican y que van a ir
configurando diferentes asociaciones. Los propietarios veraneantes poblacion de
sectores altos de la Ciudad de Buenos Aires que edifican sus casas de veraneo
y que participan en la configuracion de la localidad apoyando econdémicamente
o brindando sus contactos con el estado Provincial y Nacional. Muchos incluso
miembros de Pinamar SA o de las instituciones que se derivaron de esta como
CALP o TELPIN. Luego estan les propietaries residentes, poblacion de sectores
altos y medios, caracterizada como profesionales o comerciantes de la Ciudad
de Buenos Aires que edifican sus casas de veraneo pero que terminaron
radicandose en la localidad. La gran mayoria participando activamente en la vida
publica con la Unién Vecinal o la Comision de Fomento, gestionando con
Pinamar SA o el Municipio de Madariaga la instalacion de servicios y comercios.
Finalmente, los “constructores” o “tanos de laburo” que, si bien son
conceptualizados en el imaginario social local de esta manera, incluyen
inmigracion europea pero también poblacion de ciudades vecinas como

Madariaga o Ayacucho. Este sector social se diferencia de los dos anteriores
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pues se radica para trabajar en la localidad. Es un sector muy activo a partir de
un hacer asociativo que lentamente va a ir hegemonizando la produccion del
imaginario social de lo comun. A medida que pasan los afios va a ir aumentando
su participacion en las instituciones locales creadas inicialmente por los otros
sectores a la par que funda sus propias instituciones y desarrolla sus propios
emprendimientos comerciales mas alla de la construccion. Actualmente estos
tres sectores sociales son los que el imaginario social conceptualiza como

pioneros.

A partir de la década del 50 hay otros dos sectores de trabajadores, que las
fuentes separan de “los tanos de laburo”. Primero, les profesionales y
comerciantes de ciudades vecinas, que empiezan a radicar sus
emprendimientos en la localidad y que rapidamente se integran o se fusionan
con los “constructores” o “tanos” y, comienza a participar activamente en la vida
publica e institucional. Y, en segundo lugar, lo que algunes entrevistades
denominaron “mano de obra administrativa” que a diferencia de los anteriores
son empleados o0 sea que reciben un sueldo; docentes, policias, médicos,
empleados postales, etc. pero que con el tiempo también van a ser parte de las
asociaciones locales. Finalmente, en la década del 70 les entrevistades
identifican la llegada de dos sectores mas; el primero, los exiliados, vinculado al
terrorismo de estado que toda la region sufrié en la década del 70; y el segundo,
aungue incipiente para este periodo, pero que ira creciendo significativamente a
lo largo de los afios; la inmigracion extranjera asociada fuertemente al trabajo en
el turismo y la construccién. Este Ultimo sector veremos en los siguientes

apartados, comienza a tensionar la produccién social de lo comun en la localidad.

A pesar de todas estas diferenciaciones, lo que reiteradas veces les
entrevistades nos marcan, es que estos Ultimos seis colectivos,
independientemente de dénde hubieran emigrado, trabajaban durante todo el
afo en la localidad. En este sentido, les entrevistades nos comentan como todes
se van encontrando en el dia a dia de la localidad; participan de las escuelas, en
los espacios recreativos, en la playa, etc. los une un hacer comudn; que los
diferencia de quienes a pesar de ser propietarios solo veranean en la localidad.

Vivir y trabajar les iguala, y por ende les otorga derechos similares, como nos
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comenta Mariano, Surfista y comerciante desde hace veinticinco afios en la
localidad: “estar en el invierno aca...cuando todos se van...cuando no hay mas
nada que el mar.” (Mariano, en comunicacion personal, 17 de noviembre de
2021).

Si bien para este periodo que estamos analizando ya se habian realizado tres
censos nacionales -1947, 1960 y 1970- la localidad todavia dependia del
Municipio de General Madariaga y no estan desglosados los datos poblacionales
para Pinamar. No obstante, hay algunos indicios interesantes que podemos
extraer de la revista “Estudios de Poblacion de la Provincia de Buenos Aires”’?
(2015). En este informe analizan los cambios en el volumen poblacional y las
tendencias de crecimiento de la provincia de Buenos Aires en el periodo 1947 -
2010. Si bien Pinamar es agrupada en lo que denominan “Area Maritima” junto
con General Alvarado, General Pueyrredon, La Costa, Mar Chiquita y Villa Gesell
la separan de General Madariaga asociandola a los movimientos poblacionales
gue se dan en toda la Costa Bonaerense. En este sentido, hay algunos datos
que nos resulta relevantes, el primero, que la poblacién de todo lo que
denominan Area Maritima desde 1947 crece de manera constante. Lo que se
corresponde con los relatos y fuentes que fuimos relevando a lo largo de estos
afos en el trabajo de campo. Y el segundo indicio es que la variacion intercensal
relativa por area para el periodo 1947 — 1960 en el area Maritima es de un 100
a 150% equiparandose a zonas como Pilar o Lujan, pero por debajo de la

variacion que presentaria el Conurbano Bonaerense.

2 Es una publicacion semestral de la Direccion Provincial de Estadistica, dependiente de la
Subsecretaria de Coordinacion Econdmica del Ministerio de Economia de la provincia de Buenos
Aires. Edicién. Ministerio de Economia de la Provincia de Buenos Aires La Plata.
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Poblacion total por Areas de la provincia de Buenos Aires. Periodo 1947-2010

Fluvial 162.758 221.704 262.847 339.920 400.201 436.81 479.426
Norte 47218 476.614 4380.097 536.676 585.058 617484 651.489
Noroeste 260.731 241.767 248.699 269.008 280.361 285.646 299.714
Periurbano Oeste 100.085 159.350 209.574 308.993 444799 652.907 805.029
Centro Norte 278.627 264.692 263.354 275.814 288.637 309.814 331.613
Capital 333131 479.835 578.472 681.205 789.093 875.718 1.018.401
Este 98.458 103.073 106.144 115.494 126.195 137.053 148.568
Centro Sur 219.249 245.629 272.818 310.872 335.369 349.279 377.604
Sudoeste 253.622 311.607 360.788 418.989 467106 484.806 512.480
Sureste 211.797 227.039 230.845 250.512 265.786 271.461 277.092
Maritimo 151.786 262.387 369.445 514.723 643.045 721.786 806.953
Periurbano Norte 166.327 465.940 739.280 115118 1.366.813 1.556.705 1.753.232
Conurbano Oeste 133.437 561.222 962102 1.436.593 1.799.871 2.105.776 2.756.815
Periurbano Sur 69.248 315170 582.353 896.156 1.226.417 1.515.220 1.767.832
Conurbano Sur 769.324 1.225.049 1.553.433 1.757.842 1.899.116 1.892.195 2.001.162
Conurbano Norte 592175 1.205.030 1.543.279 1.637.491 1.677.106 1.614.541 1.637.674
Buenos Aires 4.273.874 6.766.108 8.774.529 10.865.408 12.594.974  13.827.203 15.625.084

Fuente: Elaboracion propia en base a Direccion Nacional del Servicio Estadistico (S/F), Direccion Nacional de Estadisticas y Censos (1963). INDEC
(1973, 1982,1992, 2005, 2013)

Otra de las imaginerias que unifican a los diferentes sectores durante este
periodo es la relacion, que las fuentes escritas y orales narran, con el Municipio
de Madariaga, el cual en el imaginario social vinculado a la delimitacion de lo
comun esta ausente, o si hace referencia tiene que ver con su no injerencia. En
este sentido, la constante referencia a la autonomia o el autoabastecimiento que
fuimos mostrando o largo de este apartado a partir de fuentes escritas u orales
permite sedimentar la produccién de un imaginario social comun que justifica la
separacion formal del Municipio de Madariaga. Mas adelante veremos como
estas significaciones imaginarias siguen estando presente en la actualidad
cuando el actual Intendente de Pinamar envia una carta al Gobierno Provincial

solicitando la autonomia municipal.

El 11 de junio de 1978, el general (retirado) Ibérico M. Saint Jean gobernador de
facto de la provincia de Buenos Aires, con autorizacion de la junta militar
establecio por decreto Ley N° 9024 la creacion de cuatro nuevos municipios
urbanos: La Costa, Pinamar, Villa Gesell y Monte Hermoso, elevando el nimero
de municipios de 121 a 125 en la Provincia (en la actualidad son 135). Es asi
como en 1978 comenzaron a funcionar en forma independiente de los territorios

pertenecientes a los actuales partidos de General Lavalle y General Madariaga
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tres nuevos municipios que fueron denominados “Municipio Urbano de la Costa”,
“Municipio Urbano de Pinamar” y “Municipio Urbano de Villa Gesell”. El 1 de julio
de 1978, por Ley 9.024 de la Provincia de Buenos Aires, se crea el "Municipio
Urbano de Pinamar” independizandose del partido de Gral. Juan Madariaga. A
partir de esa fecha, las localidades de Montecarlo, Pinamar, Mar de Ostende,

Ostende, Valeria del Mar y Carilé forman el Municipio de Pinamar.

En relacion con la independencia recuerda Iris Cassani, (Secretaria General de
SUTEBA en la localidad) “Hasta el 78 administrativamente pertenecia a
Madariaga...pero lo manejaba todo Pinamar SA...casi te diria una gran parte los
avala Pinamar SA.” Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacibn Empresaria,
Hotelera y Gastrondmica de Pinamar) agrega un matiz al respecto; “La realidad
es que él que se queria independizar es Gesell...vos tenias -cuando yo llegue
en el 68- asfalto de Madariaga a Pinamar y de aca a Gesell camino de tierra....y
sino para ir directo desde Gesell a Madariaga tenias que ir por Juancho de
tierra...los micros hacian Pinamar y de aca a Gesell. Realmente la incidencia de
Madariaga para que le mande maquinas para su delegacion municipal estaba a
55km a diferencia de Pinamar que era el parque de Madariaga.” Y continua “La
independencia fue un hecho administrativo...vino un Capitan de Fragata...esta
intendencia quedo para la Marina” (1. Cassani, comunicacion personal, 19 de
septiembre de 2019).

A lo largo de este periodo vemos como el imaginario social comun se va
transformando, con las significaciones que diferentes sectores sociales producen
a partir de un hacer relacionado con la fundacion de uniones vecinales,
cooperativas, asociaciones, y clubes por parte de les residentes. No obstante,
les entrevistades en reiteradas ocasiones reflotan la idea de que, “Pinamar nace
como una villa turistica a 400km de Buenos Aires y solo unos pocos podian venir
a vivir acg, terratenientes gente con un peso econémico importante que se
hacian su casita su chalecito. El fundador Bunge promovia que se vinieran aca
no a radicarse sino a pasar el verano que en ese tiempo era de diciembre a
marzo”. (S. Michnowicz, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021). Son
quienes se radican para construir la localidad, quienes ponen en dudan la

posibilidad de producir un imaginario social comun que redefina al “Jardin de la
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Elite”. Al decir de Iris Cassani (Secretaria General SUTEBA Pinamar) el “...tema
fundamental de Pinamar, es que no tiene gente nativa...Pinamar tiene duefios;
Pinamar S.A. Cuando Pinamar S.A quiere lotear una porcion de tierras tiene que
acordarlo con el Municipio; y por cada porcentaje de tierra que lotea entrega otro
porcentaje al Municipio que las transforma en tierras fiscales. Estas tierras son
con las que el Municipio lotea para para que acceda la poblacion de Pinamar. La
apertura del loteo de Zona Norte permiti6 el plan docente de loteo para
viviendas.” (I. Cassani, comunicacion personal, 19 de septiembre de 2019).
Diferentes entrevistades nos han comentado que, incluso viviendo hace cuarenta
afos en la localidad, la primera pregunta que se hacen entre si es: ¢de donde
sos? Al respecto de este hacer comun nos comenta Fernando Espinach
(Secretario Asociacién de Guardavidas Pinamar) en “... Pinamar el ser de aca o
no ser de aca tiene un nombre muy propio; el Pinamarometro.” (F. Espinach,

comunicacién personal, 13 de octubre de 2021).

3.1.3 Entre “Aca no pasa nada” y la “Catedral del Neoliberalismo”

El 10 de diciembre de 1983 asume como intendente, en el Municipio de Pinamar,
el candidato de la Union Civica Radical Juan Pedro Actis Caporale, el primer
intendente elegido por el voto en la localidad. En relacién con el cierre de
campafa de esa eleccién recuerda Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacion

113

Empresaria, Hotelera y Gastronémica de Pinamar) *“...estabamos todos
cerramos la calle Constitucion...estaba el Radicalismo, un partido Vecinalista,
otro partido Vecinalista y el Peronismo...en cada local habl6 su candidato y
después...no me acuerdo quien, de que partido lo propuso pero se hizo una
mesa en comun y se cerro la campana todos juntos....y nos dejamos de joder,
de esto de estar comiendo por separado. Votaban 1000 personas.”. (P.

Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

Unos meses antes de la eleccidn, el 23 de mayo de 1983, por Ley 9.949 se habia
sustituido la denominaciéon de “Municipio Urbano de Pinamar” por la de
“Partido de Pinamar”. La separacion de General Madariaga comenzaba a
impactar en la localidad, al respecto recuerda Miguel Ramos (Ex Presidente del

Club San Vicente); “En el 80, 81 se empezaron asfaltar las calles y ahi
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empezaron a llegar muchos turistas...antes venian los que eran duefios de las
casas en la temporada... te dabas cuenta del aumento a medida que para el
norte se iba extendiendo que era que venia gente de plata, a medida que salian
loteos se iban vendiendo...es gente que viene un mes a la playa y el mar y
después no la ves mas.” (M. Ramos, comunicacion personal, 25 de noviembre
de 2021). A partir de este periodo, no solo son los diferentes sectores sociales
gue se radican en la localidad los que disputan el imaginario social comuan, los
nuevos veraneantes comienzan a producir nuevas significaciones; “gente de
plata que vienen un mes a usar el mar”. A estes nuevos veraneantes que
comienza a llegar a partir de la década del 80, les entrevistades les diferencian
de les propietaries de la elite portefia que se instalaban en la localidad durante
toda la temporada de verano. Recuerda Iris Cassani (Secretaria del Gremio
Docente de SUTEBA en la localidad) “En 83 las clases sociales eran
marcadas...viene gente de mucha plata” (l. Cassani, comunicacion personal, 19
de septiembre de 2019).

Al inicio de la década del 80 se estima que el Municipio de Pinamar tenia 5326
habitantes, con un incremento constante de su poblacion. Durante esta década
las diferentes instituciones locales crecen y consolidan su participacion en la vida
publica local. Recuerda Iris Cassani (Secretaria del Gremio Docente de SUTEBA
en la localidad) “...a mediados de los 60 estaba solo la Escuela N°1 y en los 70
se crea la Escuela N°3 ...en el 86 éramos recontra pocos en Pinamar todavia...
pero ese afio surge el 1° Jardin Privado, que luego continta con la primaria y se
transformé en el Colegio San Vicente.” (I. Cassani, comunicacion personal, 19
de septiembre de 2019). Estos imaginarios sociales de lo comun se entrelazan
con los relatos que les entrevistades hacen de las escuelas y su historia. En esta
linea, Miriam actual Directora de Escuela N°3 y Exdirectora de la Escuela N°1
nos comenta: “Aca los Pioneros son similares a la Inmigracion Europea...la
mayoria de los Pioneros son italianos y eso...por ejemplo la Escuela N°1 tiene
esa matriz de inicio. Los que fundan son Pioneros. La Escuela N° 3 es similar, la
fundacion...25 afios después que la Escuela N°1, hoy la escuela tiene 51
anos...descendiente de los Pioneros la fundan en un barrio re tranqui

residencial.” (Miriam, comunicacién personal, 18 de agosto de 2019).
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A partir del ciclo lectivo de 1987 la Escuela N°3 -ex 23- de Mar de Ostende pasa
a tener doble escolaridad una modificacion sustantiva que fortalece la recepcion
de nifies de mapadres residentes que trabajan jornada completa; comerciantes,

administratives y profesionales.

Asimismo, a partir del retorno democratico les nacides y escolarizades en la
localidad comienzan a participar de actividades vinculadas al ambiente; el uso
del del mar, la playa y las lomadas. Estos espacios, que hasta ese entonces
estaban mayoritariamente destinados a les turistas, son apropiados por nifies y
jovenes nacidos y escolarizados en la localidad a partir de la década del 80. En
esta linea nos comenta Fran (Presidente de la Asociacion de Tablas Largas de
Pinamar, Profesor de Longbord en el Programa Pinamar Aprende y nacido en
Pinamar) “Aca desde la década del 80 ya empiezan a andar en Longboard...eran
los mismos que se metian al agua y andaban en skate” (Fran, comunicacion

personal, 15 de mayo de 2019).

Mientras tanto la afluencia de turistes de la CABA o el Conurbano, que veranean
solo un mes y orientan su estadia principalmente en relacion con el uso del mar
y la playa, sigue creciendo. Este crecimiento turistico impulsa la construccion de
casas y departamentos destinados a ese fin, traccionando asimismo la demanda
de mano de obra. En esta linea, nos comenta Sergio Michnowicz (Periodista del
Canal 4 de Pinamar) “...con este boom de la construccion en los 80 comienza
otro tipo de inmigracién viene la colectividad boliviana, se intensifica a mediados
de los 80, y en los 90 comienzan a ser una colonia importante aca principalmente
instalada en Ostende, hoy tenemos 4500 bolivianos y después llegan muchos
peruanos principalmente a trabajar en la construccion.” (S. Michnowicz,
comunicaciéon personal, 2 de octubre de 2021). Este “boom” de la construccién
es acomparfado de una transformacion que Iris Cassani nos describe; “Los tanos
vinieron...los tanos de trabajo, después se convirtieron en los comerciantes... en
otra historia econdmica, dejaron de levantar sus casas con sSus manos y
empezaron a venir los bolivianos...los hijos de los tanos...los que hoy tienen 60,
70 arios...vivieron siempre de las propiedades que dejaron los padres. Y estos
hijos creyeron que iban a vivir toda la vida de alquilar durante el verano las casas

que tenian. Entre ellos por ejemplo el que fue Intendente durante veinte
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anos...toda la década del 90.” (I. Cassani, comunicacién personal, 19 de
septiembre de 2019). Estas “construcciones de veraneo o de alquiler” a partir de
mediados de los 80 se trasladan hacia el Norte de Pinamar, una zona que hasta

ese momento se conservaba con una densa forestacion.

El alquiler de temporada se transforma en una de las actividades productivas
centrales en la localidad. El Municipio de Pinamar siempre habia recibido turistas
no propietarios pero la proporcion respecto a quienes se instalaban todo el
verano en estos afios aumenta considerablemente. “Vivir del alquiler de
temporada” empieza a estar presente en los relatos de todes les entrevistades
configurando una nueva significacion que redefine la produccion de lo comun
construidas en las décadas anteriores. Al decir de Sergio Michnowicz (Periodista
del Canal 4 de Pinamar) “Hasta los afios 90 uno decia yo trabajo, enero febrero
y marzo y después no trabajo mas...algunos siguen pensando asi sobre todo los
viejos por eso te aumentan todo, pero hoy en dia eso ha cambiado hay que
laburar todo el afio, ademas las temporadas se han ido achicando” (S.
Michnowicz, comunicacién personal, 2 de octubre de 2021). No obstante, a pesar
de este crecimiento que traen consigo el turismo de sectores altos, la localidad
mantenia una estacionalidad marcada entre la temporada y el resto del afio. En
esta linea, recuerda Gilda (Presidente de la Asociacion de Surf y Bodyboard
Pinamar residente desde el 80) “En el 85...1a playa era un médano, la comunidad
es muy chiquita, nos conociamos todos. Estabamos en la calle jugando,
estabamos muy tranquilos jugando...yo era de Capital, de Belgrano y esto era el

paraiso.” (Gilda, comunicacion personal, 2 de noviembre de 2021).

Luego de dos periodos de gobierno de la Union Civica Radical (Juan Pedro Actis
Caporale del 10 de diciembre de 1983 al 10 de diciembre de 1987 y Francisco
Pascual Scoganamillo del 10 de diciembre de 1987 al 10 de diciembre de 1991)
en las elecciones del 8 de septiembre de 1991 resulté elegido Intendente
Municipal Blas Antonio Altieri por el partido vecinalista Movimiento Union del
Partido de Pinamar. Nacido en Italia y residente en Pinamar desde 1951 ocuparia
el cargo durante 4 periodos consecutivos hasta el 2007, cuando pierde las
elecciones con Roberto Porreti por sélo 200 votos. Altiere encarnaba la

transformacién de las significaciones imaginarias asociadas a los “pioneros” y
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‘los tanos de laburo” que venimos describiendo. En referencia a este nos
comenta Sergio Michnowicz (Periodista del Canal 4 de Pinamar) “En los arios 90
tuvimos un intendente que era vecinalista Blas Altieri, muy amigo de Carlos Saul
Menem que venia en cualquier época a jugar al golf aca, y eso lo enfrenté con
Duhalde que estaba en la Provincia.” (S. Michnowicz, comunicacion personal, 2
de octubre de 2021).

No obstante, como nos comenta Miriam Falcone (Directora de la Escuela N° 3
nacida en Madariaga y residente en Pinamar desde mediados de los 80) “...
cuando estuvo Biagio -en referencia a Blas Altieri- como Intendente el ayudo
mucho a las escuelas, aportada infraestructura con talleres te mandaba al
capataz de los corralones y te preguntaba que necesitabas y te daban lo que
fuera.” (Miriam, comunicacion personal, 18 de agosto de 2019). La relacién entre
las autoridades Municipales y las instituciones educativas se consolida en este
periodo. Para ese entonces casi la totalidad de les residentes de la localidad
habian asistido, o tenian hijes que estaban en la Escuela N°1 o en la Escuela
N°3. Mariana, actual Maestra, egresada y madre de una nifia en la Escuela N°3
recuerda de esta: “En el 90 era una escuela se podria decir de elite, porque
venian los hijos de los grandes comerciantes, porque antes no habia escuelas
privadas...los hijos de los duerios de los grandes negocios...esa gente que ahora
mandan a sus hijos a la escuela privada...la escuela era mucho mas chica,
menos aulas, menos alumnos era otra la comunidad...mis comparieros tenian
otro estatus social...capital economico...cultural...y teniamos pocos
comparieros que venian de otros paises...se notaba el contraste.” (Mariana,
comunicacion personal, 11 de noviembre de 2021). Miriam actual Directora de la
Escuela N°3 y ex Vicedirectora de la Escuela N°1 nos comenta “La Escuela N°5
en los 90 es una escuela bien del barrio con las familias del Barrio Obrero...todos
Pioneros...y...Ia escuela N°1 era muy similar muchos hijos de trabajadores,
muchos apellidos conocidos...y a la mafiana era mucho mas de elite...los hijos
“de”...la Directora te llamaba y te contaba que venian a quejarse los padres para
que les cambien la nota a los hijos” (Miriam, comunicacion personal, 18 de agosto
de 2019).
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En la década del 90 las significaciones imaginarias vinculadas a los “tanos de
trabajo” o los “constructores” de la década del 50 se modifican; ellos y sus hijos
fundan empresas constructoras como recuerda Becerra (Presidente de la
Colectividad Boliviana de Pinamar) “...la construccion la manejaban los tanos y
los gallegos...los bolivianos siempre tenian uno adelante...” (C. Becerra,
comunicacién personal, 18 de septiembre de 2021) Asimismo, estos se
comienzan a mudar del “Barrio Obrero” a la “B5 que se convierte en la década
del 90 en el barrio de los residentes que tenian poder econémico en Pinamar.”
(I. Cassani, comunicacion personal, 19 de septiembre de 2019). Esta situacion,
impacta en las instituciones educativas y en el 95 se crea una segunda escuela
primaria privada “Tierras del Sur...nace en el Tenis Ranch de Caril6 con un
grupito de pibes que venian de la escuela publica. Nace en el 95 y toma a las
docentes con cierto prestigio en Pinamar jubiladas.” (I. Cassani, comunicacién

personal, 19 de septiembre de 2019).

Este “boom” de la construccion, que comienza en la década del 80 y se
intensifica en los 90, modifica sustancialmente la localidad, y por ende la
produccion de lo comdn. No solo el Norte se transforma con construcciones de
veraneo para los sectores altos de CABA y el Conurbano Norte, sino con las
edificaciones destinadas al alquiler de los sectores medios altos y medios que
comienza a veranear en Pinamar a partir de la década del 90. EI Censo de 1991
contabiliza que en el Municipio de Pinamar residen 10.316 habitantes, el doble
de poblacién estimada para 1980. En esta linea Pedro Marinovic (Presidente de
la Asociacidbn Empresaria, Hotelera y Gastronémica de Pinamar) nos comenta:
“Entre 91 y 97 esta ciudad crecio el triple...afio 98 se mando hacer un estudio de
sustentabilidad que lo pago el secretario de Turismo de la Ciudad de Buenos
Aires que era Hernan Lombardi...ese estudio da que Pinamar ya empezaba a
tener bolsones de gente sin /laburo...cuando esto florecia de obras...” (P.

Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

El estudio al que hace referencia el entrevistado se realizé entre los afios 96 y
97 producto de un convenio entre el Municipio de Pinamar y la Universidad
Nacional de La Plata. Un equipo de trabajo de la Facultad de Arquitectura y

Urbanismo dirigido por el Arq. N. Bono, llevo adelante el proyecto “Las
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Problematicas Territoriales y el Mejoramiento de la Calidad Urbano Ambiental”.
En su conclusion sostienen que la localidad esta ante la “... seria amenaza que
representa la continuidad de las tendencias de crecimiento poblacional que
entonces mostraba el partido, y el riesgo de colapso ambiental en un territorio de
reconocida fragilidad.” (Bono, Rocca, Seimandiy y Rios, 2006; 1)

Las diversas fuentes dan cuenta del crecimiento poblacional que el Municipio de
Pinamar atraveso en la década del 90 producto de la expansion del desarrollo
turistico a diferentes sectores sociales de la CABA y el GBA. Este crecimiento
impulsé la radicacion de trabajadores, que se instalaron con sus familias,
provenientes de paises limitrofes, el norte argentino y el Conurbano Bonaerense.
Becerra Presidente de la Colectividad Boliviana de Pinamar recuerda “...yo
llegue hace unos 30 afios...en el 91...vine principalmente por un tema
economico...la mayoria de la gente migraba para aca...y después veia que
volvia con un Capital...”. (C. Becerra, comunicacion personal, 18 de septiembre
de 2021). En la misma linea nos comenta Blanca Vera Presidenta de la
Colectividad Paraguaya “... hace 33 afios que estamos en Pinamar y veniamos
principalmente a trabajar en la temporada y después muchos nos
quedabamos...la mayoria ya veniamos con trabajo...las mujeres en hoteles
mayoritariamente y los hombres en la construcciéon”. (Blanca, comunicacién
personal, 20 de noviembre de 2021). A pesar de este aumento todavia en “... la
década del 90...no habia institucion...las raices tiran y nos empezamos a juntar,
pero de manera personal...después empezaron a llegar, la gente que vos
encontrar aca mayoritariamente son de Potosi...y a partir del 2000 fuimos

armando algo”. (C. Becerra, comunicacion personal, 18 de septiembre de 2021).

Este periodo también este marcado por el crecimiento de la inmigracién desde
el Conurbano Bonaerense. Fernando Espinach (Secretario Asociacién de
Guardavidas Pinamar) recuerda “me vine hace 30 arios ...primero fui un
trabajador golondrina llegué aca en la década del 90, cuando la Argentina era la
capital del Neoliberalismo, yo estaba en Pinamar que era la Catedral del
Neoliberalismo...asimismo venian una gran cantidad de comparieros del
Noroeste, casi a veces analfabetos, gente acostumbrada a ser expulsada de su

propia tierra, inclusos zafreros fuera de la época de la safra buscando temporada
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muy aprovechados abusivamente, muy explotados como cocineros con jornadas
imposibles de sostener...gente amontonada mal paga que ademas después se
iba a ir a otro lado..” (F. Espinach, comunicacion personal, 13 de octubre de
2021). Estas condiciones laborales recuerda Pedro Marinovic (Presidente de la
Asociacion Empresaria, Hotelera y Gastronomica de Pinamar) “Trabajadores
golondrinas hubo siempre...venian de Bs.As...Mar del Plata y en los ultimos 30
afios nos volvimos dependiente en la Gastronomia de los trabajadores de

Santiago...”(P. Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).

Sergio Michnowicz (Periodista del Canal 4 de Pinamar) hace un reconto6 de las
oleadas migratorias en la localidad: “La historia de Pinamar comienza con una
migracion incipiente, que fue cada vez mas importante de migracion italiana
después de la 2° guerra...algunos profesionales otros trabajadores...también
con migracion de Madariaga...esto comienza a cambiar en la década del 70
cuando empiezan a llegar migrantes principalmente de Chile, Uruguay y
Paraguay, esto tiene que ver con la situacion de Dictaduras de esos paises. De
que trabajaban principalmente en la construccién con un boom de la construccién
que hubo aca...en los 90 comienza otro tipo de inmigracion viene la colectividad
boliviana, si bien empezaron a llegar a mediados de los 80, en los 90 comienzan
a ser una colonia importante aca principalmente instalada en Ostende, hoy
tenemos 4500 bolivianos y después llegan muchos peruanos principalmente a
trabajar en la construccion. Muchos chilenos, y lo mismo que los uruguayos
cuando vuelve la democracia deciden volver.” (S. Michnowicz, comunicacion

personal, 2 de octubre de 2021).

Esta nueva configuracion de la poblacion local conlleva la produccion de nuevas
imaginerias que redefinen la produccion de lo comun en la localidad. Nos
comenta Miriam Falcone (Directora de la Escuela N° 3) en la década del 90; “.../a
Escuela N° 3 ... era de elite...venian los hijos de los Pioneros...la escuela N°1
era muy similar...a la tarde muchos hijos de trabajadores, ...y a la mafana era
mucho mas de elite...los hijos “de”...la Directora te llamaba y te contaba que
venian a quejarse los padres para que les cambie la nota a los hijos; y ... la
Escuela N°5 en los 90 es una escuela bien del barrio con las familias del Barrio

Obrero...todos Pioneros” (Miriam, comunicacion personal, 18 de agosto de
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2019). Emiliano, actual profesor de la Escuela N°4 de Valeria del Mar y egresado
de la Escuela N°3 recuerda el dia a dia de su escolarizacion “Entrabas a las ocho
de la mafiana sabia que iba a estar todo el dia y saliamos a las cuatro de la tarde.
A la mafiana se veian las materias curriculares, a la mafiana se hacia una pausa
para almorzar que en ese momento ya estaba bueno porque ya el colegio tenia
como un trabajo cooperativo con los cursos mas grandes de la responsabilidad
de poner la mesa levantar la mesa de ayudar de llevarla las cosas a las chicas
para empezar a generar esa comunidad cooperativa, y por la tarde teniamos
todo lo que era los talleres, inglés, computacion, artes...que en ese momento ya
tenia gente de diferentes indoles sociales y mis padres con el tiempo me
confesaron que de llevarme ahi o mandarme ahi era medio a propdésito, para que
tengamos la posibilidad de convivir con diferentes realidades y ellos creian que
era la educacion publica.” (Emiliano, comunicacion personal, 12 de septiembre
de 2021). La Escuela N°3 se crea en estrecha vinculacién con el imaginario
social comun de las cooperativas, clubes, y asociaciones de residentes que

durante este periodo consolidan su presencia en la localidad.

En 1993 se declara oficialmente localidad a Mar de Ostende y se crea la Ruta
Interbalnearia N°11 conectando todos los Municipios de la Costa Bonaerense y
se funda el diario local “El mensajero de la costa” orientado a cubrir las noticias
de General Madariaga, Villa Gesell y Pinamar. En Ostende crece la radicacion
de familias provenientes del norte y paises limitrofes en busca de trabajo. La
Escuela N°3, ubicada en esta localidad, recibe a les nifies de estas familias,
recuerda Mariana, egresada, maestra y mama de una nifia que actualmente
asiste a dicha escuela. “En el 90 era una escuela se podria decir de elite, porque
venian los hijos de los grandes comerciantes, porque antes no habia escuelas
privadas...los hijos de los duerios de los grandes negocios...esa gente que ahora
mandan a sus hijos a la escuela privada ...Ostende habia muchos médanos...no
habia casi casas...era bellisimo mucho bosque...a mediados de los 90 la
escuela empez6 a cambiar...y llegd mucha inmigracion del interior o de otros
paises” (Mariana, comunicacién personal, 11 de noviembre de 2021). No
obstante como recuerda Emiliano (Profesor del Programa “El Surf va a tu barrio”)
egresado también de dicha escuela “En el afio 95 en la escuela haciamos

campamentos, saliamos haciamos pernoctadas....entonces la escuela tenia una
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variedad de situaciones y un abanico de salir y ver cosas que en otras escuelas

nos pasaban” (Emiliano, comunicacion personal, 12 de septiembre de 2021).

Otro aspecto que todes les entrevistades resaltan, es que, en la década del 90
del siglo pasado, se comienzan a visibilizar las diferencias entre la temporada de
verano y el resto del afio. La estacionalidad se torna una constante para les
residentes de la localidad, producto del desarrollo turistico, dos formas de
producir lo comun conviven a lo largo del afio. Andrés (Empleado de Comercio,
nacido y egresado de la Escuela N°1) nacido en la localidad recuerda su
adolescencia en los 90 “Pinamar era un lugar muy verde y tranquilo durante el
ario...y a partir de diciembre era una proyeccion exagerada de lo que era el
pais...venias aca en verano...caminabas por Av. Bunge y te regalaban de
todo...pelota, pulserita, viste por la publicidad, era un derroche total, una fiesta.”

(Andrés, comunicacién personal, 19 de noviembre de 2021).

Otro entrevistado Kanky Cornide (Secretario del Asociacién de Guardavidas
Pinamar, nacido en la localidad y egresado de la Escuela N°1) recuerda como
era Pinamar para les jévenes “...el 90...91...era andar suelto por ahi...mucho
terreno baldio mucho bosque...” (Kanky, comunicacion personal 18 de agosto
de 2019). En la misma linea Patricio (Encargado del Tenis Golfy residente desde
la década del 90) uno de los tantos que en ese periodo se traslada desde el
Conurbano recuerda “Pinamar era un pueblo en la década del 90...un dia fuimos
a la telefénica de aca, TELPIN...venia con un problema con el teléfono de
Personal que traia de Olivos y nadie me atendia...y cuando lleque a TELPIN
habia un cartel que decia “atencion personalizada” y entro y saludan a
Ariela...como estas...bien...o sea una persona hablando con una persona...me
subia al Colectivo y Ariela saludaba a todos, al colectivero, era increible para mi
viniendo de Buenos Aires que es una ciudad enojada. Aca también se nota en
enero cuando vienen...y todos se ponen nerviosos” (Patricio, comunicacion

personal 16 de agosto de 2019).

En este sentido Santiago Cornide (Director de Pinamar Aprende, nacido en la
localidad y egresado de la Escuela N°1) recuerda “Pinamar era como una

burbuja, en los 90 venian todos los politicos y famosos...hubo un momento que
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en verano te encontrabas una exhibicion de Magic Jonhson en a la playa...hubo
un show de laser unico en el mundo que trajo Philips...Hasta antes de navidad
era Pinamar de invierno, después de navidad explotaba todo, venian todas las
marcas explotaba todo. Habia muchas marcas que te regalaban todo y por ahi
nosotros ibamos a merendar al centro porque te regalaban de todo, Zucatritas...”.
(S. Cornide, comunicacion personal, 17 de noviembre de 2021). Recuerda
Gregorio Estanga (Director de la AFIP local) a fines de los 90 “en las temporadas
quedaba todo lo que dejaban...y cuando se iban nosotros veiamos...pasabamos
de estar solos con los amigos a sentirnos invadidos, pero después nos gustaba
esa invasion y cuando se iban la extrafidabamos, hasta que en un momento
entendiamos que era asi”’(G. Estanga, comunicacion personal, 17 de septiembre
de 2021).

No obstante, para otres, la estacionalidad también otorgaba la posibilidad de
hacer una diferencia econdmica, entre estes migrantes estacionales de la Ciudad
de Buenos Aires, del Conurbano y las ciudades vecinas. Como recuerda Eugenia
(Maestra de la Escuela N° 1, nacida en Madariaga y residente desde los 90) “En
el 98 trabajaba las temporadas las trabajaba en Pinamar pagaban muy bien!...iba
y venia todos los dias de Madariaga” (Eugenia, comunicacion personal, 3 de
agosto de 2019). En la misma sintonia, Miriam Falcone (Directora de la Escuela
N° 3) con relacidon a esto recuerda: “En la década del 90...habia algunos que
trabajaban toda la temporada para comprarse la ropa de los que venian en la
temporada...yo...no...agarraba la plata y la dividia lo que me quedaba y en diez
sobres y con eso vivia en el afio.” (Miriam, comunicacion personal, 18 de agosto
de 2019). Gilda (Presidenta de la ASBP) agrega que no solo eran les de ciudades
vecinas, sino “Muchos jovenes venian hacer temporada de Buenos Aires y de
Madariaga y vivian arriba de los lugares...en el 98 yo me quedaba aca y fuera
de temporada no habia nadie, es como el lejano oeste una ciudad fantasma,
ahora fuera de temporada hay mas gente.” (Gilda, comunicacion personal, 2 de
noviembre de 2021).

La estacionalidad es un fendmeno que se presenta en gran parte de las
localidades turisticas de la costa atlantica bonaerense, sin embargo, en el

Municipio de Pinamar las caracteristicas de les veraneantes, quienes
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mayoritariamente son de sectores altos o0 medio altos de la CABA o el Norte del
GBA, imprimen diferencias sustanciales con les residentes. En este sentido
Fernando Espinach (Secretario Asociacion de Guardavidas Pinamar) recuerda
“En la década del 90 me llamaba mucho la atencion como se creaba una especie
de burbuja que parecia mas bien otro pais y no la Argentina, en niveles de
derroche obsceno, pero ademas no solo por el derroche obsceno, sino por el
exhibicionismo, toda la ostentacion de ese consumo como un objetivo en si
mismo.” (F. Espinach, comunicacion personal, 13 de octubre de 2021). En la
misma linea, recuerda Maximiliano Crossfit (Guardavidas y Profesor de
Educacion Fisica, residente en la localidad desde el 2000) “Siempre se habla
mucho aca de lo que era la época de los 90 cuando se rifaba el pais y habia un
poder adquisitivo descomunal donde se usaba Pinamar para exponer...venian
famosos musicos, creo que fue desapareciendo un poco eso ahora...”

(Maximiliano, comunicacién personal, 30 de noviembre de 2021).

En esos afos, también les jovenes nacidos y escolarizados en la localidad
comienzan a usar el mar y la playa de una manera diferente a la de las
generaciones previas. En relacion a esto Gregorio Estanga recuerda “..en un
momento nos preguntamos porque teniamos que laburar la temporada tirando
cajones de verdura, reboleando ladrillos, cualquier cosa y por qué no estdbamos
en la playa tratando de hacer un deporte que nos gustaba, que la mejor época
era la temporada...empezamos a discutir poner escuelitas de surf. Como
generar el marco reglamentario para que haya una escuela de surf como pivote
de aprendizaje, fuente de trabajo, y ademas como proyeccion en la formacién
del surf...y como tenias que tener un guardavidas...también, y ademas como
contencion del semillero” (G. Estanga, comunicacion personal, 17 de septiembre
de 2021).

Las imaginerias que les diferentes entrevistades construyen para dar cuenta del
hacer que produce lo comun en la década del 90 entrelaza; una explotacién
turistica destinada sectores altos y medios altos de la CABA y GBA norte, una
radicacion de sectores medios bajos y bajos de paises limitrofes y zonas

humildes del GBA, y una creciente presencia de les jovenes nacidos y
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escolarizados en la localidad. No obstante, todes les entrevistades coinciden en

marcar que el 25 de enero de 1997 el Municipio de Pinamar “colapsa”.

El 3 de marzo de 1996 la revista Noticias habia publicado en su tapa la imagen
del empresario Alfredo Yabran, caminando junto a su esposa en las playas de
Pinamar. En el verano de 1996 José Luis Cabezas publica las primeras fotos del
empresario, quien no permitia a los medios fotografiarlo. Alfredo Yabran era
objeto de una investigacion periodistica vinculada a casos de corrupcién politica
y habia sido acusado por el entonces ministro Domingo Cavallo de ser ‘jefe de
una mafia enquistada en el poder”. A la siguiente temporada, en el paraje Los
Manantiales proximo a General Madariaga, el 25 de enero de 1997 encuentran,
en el interior de un auto Ford Fiesta incendiado, el cadaver calcinado de José
Luis Cabezas con las manos esposadas a la espalda y dos tiros en la cabeza.

A partir de este hecho, el Municipio de Pinamar obtiene una visibilidad a escala
nacional que trasforma el imaginario social comun. Nos comenta Sergio
Michnowicz (Periodista del Canal 4 de Pinamar) “El caso Cabezas marca un

9

antes y un después con la idea de que “aca no pasa nada.” (S. Michnowicz,
comunicaciéon personal, 2 de octubre de 2021). Esa semana los principales
diarios Nacionales cubrieron la noticia y el tema adquirié relevancia nacional e
internacional. El Municipio de Pinamar aparecia en diferentes medios asociado

I3 g

a “brutal asesinato”; “corrupcion y poder” “balneario preferido del poder politico y

A1)

empresarial” “crimen” “conmociéon en Pinamar” “banda dedicada al trafico de
drogas y el robo en Pinamar”. En este sentido nos comenta al respecto Fernando
Espinach (Secretario Asociacion de Guardavidas Pinamar) “Pinamar estuvo
tenido, se puso de moda como el lugar donde el poder se juntaba...el
Menemismo le agrego cosas peores, todo el affaire Yabran...y que terminé
mostrandonos aca... la peor cara posible de una época...” (F. Espinach,

comunicacién personal, 13 de octubre de 2021).
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3.1.4 Entre “hay crisis en la Argentina, Pinamar crece” y “El 2001 que tardé

en llegar”: La Escuela N°6

Entre fines del 2000 y principios del 2001, en medio de la recesion econémica
que atravesaba el pais’?, la Municipalidad de Pinamar firma un convenio con la
Unidad de Investigacion N°5 dependiente de la Facultad de Arquitectura y
Urbanismo de la Universidad Nacional de La Plata para relevar la demanda
turistica de la localidad. El Equipo de Investigacion de la FAU-UNLP confecciono
una encuesta para utilizar con, les asistentes a la Feria Internacional del Turismo
(FIT"2000) que se lleva a cabo anualmente en el predio de la Sociedad Rural de
Palermo, y con les turistas de la temporada 200174, El objetivo de la encuesta

era conocer el “grado de satisfaccion de los habituales veraneantes”.

Algunos de los aspectos que el informe resalta, a partir de la encuesta realizadas
a les asistentes a la Feria de Turismo 2001, son: “1. La gran debilidad de Pinamar
consiste en los picos estacionales de ocupacion, con gran capacidad ociosa
durante buena parte del afo. (...) 3. Su producto (playa) esta afianzado con alto
grado de satisfaccion. Tiene la mejor imagen turistica de la region, que hace de
Pinamar un lider. 4. Su cliente es fiel con alto grado de reiteracion”. (201 a 207)
A partir de las encuestas realizadas en la localidad durante la temporada de
verano 2001 el estudio caracteriza grupos etarios que veranean en la localidad:

‘las personas con 61 o mas afios, preferentemente y luego los comprendidos

73 El 10 de diciembre de 1999 habia asumido como presidente Fernando de la Ria. El pais se
encontraba en un proceso de recesion con una caida del PBI del 4% y enorme estancamiento
econdémico. A partir del 2000 las provincias y la nacion comienzan a emitir las llamadas “cuasi-
monedas” para poder afrontar los pagos de ese afo y los inversores retiraban los capitales fuera
del pais provocando una corrida bancaria. El 1° de diciembre de 2001 el gobierno promulgé un
conjunto de medidas, informalmente conocido como "corralito", que restringio la libre disposicion
de dinero en efectivo de plazos fijos, cuentas corrientes y cajas de ahorros, desencadenando
una ola de protestar conocida como “cacerolazo” en las calles de diferentes ciudades del pais.
Los “cacerolazos” derivaron el 19 diciembre de ese afio en un estallido social inmediatamente
después de que el presidente Fernando de la Rda anunciara el establecimiento del Estado de
sitio. El 20 de diciembre se generd una enorme movilizacién popular que implico la renuncia de
Fernando de la Rla a la presidencia y el abandono en helicéptero de la Casa Rosada.

4 El instrumento seleccionado, una encuesta estructurada en base a una muestra de 400 casos
fue tomada el 21 y 22 de octubre, y estuvo dirigida al publico con residencia en Capital Federal
y Gran Buenos Aires, principal mercado emisor de turismo del pais. Se establecieron dos
requisitos para ser encuestado: el primero residir en Capital y Gran Buenos Aires y el segundo
no tener vinculacion con el sector turistico para no obtener respuestas condicionadas, prevision
gue incluy6 a los estudiantes de la carrera de turismo. Convenio — Municipalidad de Pinamar /
Universidad Nacional de La Plata - Unidad de Investigacion N°5. FAU-UNLP.
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entre los 36 a 60 afios, han sido los de mayor lealtad a la marca Pinamar. Los
menores de 25 la visitaron 1 vez y los jovenes de 26 a 35 lo hicieron 2 veces.”
En relacion con el lugar de residencia “El 81 % de los turistas encuestados en
Pinamar residen en Capital Federal y Gran Buenos. Un 10 % proviene del resto
de provincia de Buenos Aires. El 9% restante se reparte dentro del pais.” (334 a
350).7

Mas allda de las observaciones metodolégicas que podamos hacer en la
elaboracién de los datos obtenidos; nos interesa destacar como el estudio
realizado por el Equipo de la FAU-UNLP contribuye a fortalecer determinadas
significaciones vinculadas a localidad, construyendo un imaginario social que
asocia al Municipio de Pinamar a una marca. Un producto consumido por
sectores altos y medios altos de grandes ciudades que genera “altos grados de
satisfaccion” incluso en momentos en los que el pais pasaba por una de sus
perores crisis. En relacion con esta caracteristica de la localidad Patricio
(Encargado del Tenis Golf de Pinamar) nos comenta “...cuando el délar esta alto
o hay crisis en la Argentina, Pinamar crece...” (Patricio, comunicacion personal
16 de agosto de 2019).

En este sentido, los acontecimientos que se desencadenan a lo largo de
diciembre de 2001 contribuyen a que ‘llega mucha gente...muchisima
gente...cuando fue el inicio de la gran inseguridad en Buenos Aires...a partir del
ario 2001 yo empecé a recibir... en la escuela ese tipo de gente dejaba a la
familia aca y el hombre se iba a trabajar a Buenos Aires en la semana.”. (l.
Cassani, comunicacion personal, 19 de septiembre de 2019). O como recuerda
Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacion Empresaria, Hotelera y

Gastrondmica de Pinamar) “...el 2002...por el quilombo el estresaso...la gente

S En términos generales el estudio concluye “...que el grado de satisfaccion alcanzado en la
evaluacién que la demanda hizo de sus vacaciones es 6ptimo. Solamente un 2% las considero
insatisfactorias, en tanto que el 98% restante las evalu6 como satisfactorias (39%) y muy
satisfactorias (59%). En la opinion de los turistas deben mencionarse dos aspectos que tuvieron
elevado porcentaje de insatisfaccion: Estado de las calles (25.7%) y Seguridad en la ciudad
(20.5%). (...) El rubro tranquilidad en la playa obtuvo un altisimo porcentaje de satisfactorio y
muy satisfactorio (90%). Aqui el producto ofrecié6 una respuesta adecuada a la necesidad
expresada previamente por la demanda. En cuanto a los precios, los encuestados coincidieron
en considerar al peaje como “carisimo”, destacando a este rubro aun de los otros considerados
altos”. (Pag. 431-451).
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se empezo a radicar aca...y la forma de trabajo de la tecnologia de los ultimos
10 arios también los empezo a radicar aca...pero les cuesta mucho involucrarse
en la vida local” (P. Marinovic, comunicacién personal, 2 de octubre de 2021). Lo
cual tracciona nuevamente, como recuerda Becerra (Presidente de Ila
Colectividad Boliviana), “ un boom de la construccion aca...llega mucha gente
de Buenos Aires que buscaba la paz, queria caminar tranquilo, dejar la bicicleta
ahi...y esto hace que haya una migracion muy fuerte de bolivianos de esa zona
que empezaron a bajar, sobre todo por el nivel econémico...pareciera otra ciudad
otro nivel distinto a Buenos Aires, vos acad la economia que manejas es
distinta...” (C. Becerra, comunicacion personal, 18 de septiembre de 2021).
Maximiliano Crossfit (Profesor de Educacion Fisica y Guardavidas) uno de los
actuales residentes que arriba a la localidad en ese periodo nos relata “llegue
aca hace 16 arios...de Florencio Varela... era otro pais...entras a cualquier lugar,
cualquier comercio y no habia rejas, la gente te decia buenos dias: hola, qué tal
permiso...cosas que pasan en un pueblo.” (Maximiliano, comunicacién personal,
30 de noviembre de 2021).

Igualmente, como recuerda Miriam Falcone (Directora de la Escuela N°3), la vida

““

cotidiana de los residentes también fue afectada en “... el 2001 me acuerdo
mucho de las asambleas permanentes con los padres...y las marchas en las
escuelas” (Miriam, comunicacion personal, 18 de agosto de 2019). En relacion
con la temporada de ese afio Kanky Cornide (Sereatario de la AGP) recuerda “El
verano del 2001 fue un desastre...fue medio raro...no se sabia lo que ganabas
y lo que valian las cosas” (Kanky, comunicacion personal 18 de agosto de 2019).
O como sefala Pedro Marinovic (Presidente de la Asociacibn Empresaria,
Hotelera y Gastronomica de Pinamar) “... cuando yo vine a Pinamar no habia
gente pobre, y hasta el afio 2000 no habia gente pobre, digo pobre cuando no
puede comer y el gobierno tiene que salir a asistir, cuando yo iba al colegio habia
una familia pobre en 200 familias, era una ciudad rica o sea laburabas y hacias
todo, el origen de la fortuna de los Pinamarenses es por progreso y trabajo” (P.
Marinovic, comunicacién personal, 2 de octubre de 2021). En este afio se vuelve
a realizar un nuevo censo nacional que arroja como resultado 20.666 habitantes,

lo que supone un aumento de mas del 100% de la poblacién en diez afios.
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Al mismo tiempo, diferentes entrevistades sostienen, que a partir del 2002 se
fortalecen los lazos entre las asociaciones creadas durante la década del 90 por
jovenes, nacidos y escolarizados en la localidad, y las instituciones fundadas por
les pioneres residentes en las décadas del 60 y 70 del siglo pasado. En relacién
con esto Kanky Cornide (Secretario de la AGP) recuerda “SUTEBA vy la
Asociacion de Guardavidas ya venian haciendo cosas juntos, pero en 2004 ...
nosotros como Guardavidas no teniamos donde hacer las asambleas y
empezamos hacerlas en la Escuela N°1, ademas que habiamos sido muchos
alumnos de la escuela, hay muchas madres Docentes cuyos hijos son
Guardavidas”. (Kanky, comunicacion personal 18 de agosto de 2019). En esta
misma linea, Pato O’Neill (Empleado Profesional de CALP) nos comenta que en
el 2003 un grupo de empleados de la Cooperativa de Agua y Luz Pinamar
(CALP), que vivian desde hace diez afios en la localidad, se organiza para fundar
un nuevo Club; “Hace 10 afios empezamos a pensar el Club de Hockey...hace
7 tuvimos el terreno...y hace tres armamos esta cancha...y nos ayudaron de
TELPIN y de las hijas de por ejemplo...De Vito...” (P. O’Neill, comunicacién
personal, 15 de septiembre de 2021). Entre el 2002 y 2003 se consolidan y
organizan; la Asociacion de Surf y Body de Pinamar (ASBP), la Colectividad
Boliviana de Pinamar, la Colectividad Paraguaya de Pinamar, etc. Estas
diferentes asociaciones van a producir nuevas significaciones imaginarias que
redefinen lo comun a partir de un hacer con altos grados de participacién en la
vida cotidiana de la localidad que tensionan el imaginario social hegemonico que
construia a Pinamar tan solo como una ciudad turistica destinada a los sectores
altos de CABA y GBA.

En este sentido Mariana (Egresada, maestra y madre de una estudiante de la
Escuela N°3) recuerda “En los 2000 empezbé a cambiar la escuela...y llego
mucha inmigracion del interior o de otros paises”. (Mariana, comunicacion
personal, 11 de noviembre de 2021). Respecto a la Escuela N°1 Claudia
(Secretaria de la Escuela N°1) nos comenta “Es esa época con Iris...me llamaba
la atencion lo tranquilos que eran los chicos...y el nivel que tenian...otra cosa es
que no habia actos como en las otras escuelas con obritas y eso. Acé se hacia
un acto mostrando lo que los chicos habian hecho en el afio, es mas bien una

muestra. Se mostraba lo que sea habia hecho en el afio” (Claudia, comunicacion
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personal, 28 de septiembre de 2018). Les diferentes entrevistades recuerdan
que entre el 2001 y 2003 se comienzan a diferenciar les nifies y familias de
ambas escuelas. A la Escuela N°1 asistian les hijes de profesionales,
comerciantes, trabajadores administrativos, y algunos inmigrantes bolivianos. La
Escuela N°3 por su parte comienza a concentrar mayoritariamente poblacion de
sectores medios y bajos, hijes de inmigrantes del norte de nuestro pais o de

paises limitrofes, que se radican en la zona de Ostende.

El 25 de mayo de 2003 asume la Presidencia Néstor Kirchner quien continda los
lineamientos politico-econdmicos desarrollados por Lavagna bajo la presidencia
de Duhalde. Desde 2003 a 2007, el pais registr6 una fase de crecimiento
econdmico con tasas que oscilaron en torno al 9%. Las reservas internacionales
pasaron de U$S 14.000 millones en el 2003 a méas de U$S 47.000 millones en el
2007 y el salario minimo que era en 2003 de $360 se elevo a $1.240 en el 2007.
Esta mejora econdmica impacté nuevamente en la localidad, como recuerda
Maximiliano Crossfit (Guardavidas y Profesor de Educacion Fisica) habia “...una
estabilidad econémica que hubo en un momento y un crecimiento econdémico,
que son los periodos del 2003... que hubo en un determinado momento le
permitié al padre de familia que le alcanzaba para ir a Mar de Ajo, Santa Teresita
y decirle “amor mio, este verano vamos a ir a conocer Pinamar” es como que yo
te diga a mi novia: “vamos a ir una semana a Paris”...eso es lo que simbolizo
para esa gente y llegar a la fabrica donde labura o a la obra y decirle a los
companferos “Si me fui a Pinamar con mi familia.” (Maximiliano, comunicacion
personal, 30 de noviembre de 2021). Un nuevo sector social, a partir del 2003,
comienza a veranear en el Municipio de Pinamar, lo que repercute en las
condiciones materiales y la construccion del imaginario social comun.
Maximiliano (Profesor de Educacién Fisica y Guardavidas) en relacion con esto
nos comenta “A partir del 2005, con el bienestar econémico lo que veo es que,
con el paso del tiempo se va popularizando Pinamar. Ese nucleo duro se va
protegiendo y se va a Costa Esmeralda...esta tomando un Champagne y ve que
una sefiora con una heladerita con los chicos abre una Coca-Cola...se van”.

(Maximiliano, comunicacion personal, 30 de noviembre de 2021).
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Sin embargo, los sectores altos y medios altos contindan veraneando en la
localidad, pero trasladandose a la zona Norte del Municipio, y comenzando un
lento proceso de radicacion en la localidad. En relacidén con este crecimiento de
residentes en la zona norte, es que en el 2004 se crea la Escuela N°6 en el limite
entre Pinamar Centro y Norte, al inicio del pinar en la zona donde reside la
poblacion de mayor poder adquisitivo. “Desde el comienzo la escuela...quiso ser
diferente. Cuando se crea la Directora de ese momento las hizo venir a las
maestras con polleras y zapatos, al tener ya esa vestimenta que es de escuela
privada se empieza a construir un imaginario en la escuela que termina en
pensar que es privada...y la comunidad de aca dice es “la privadita” de la 6.”

(Directora Escuela N°6, en comunicacion personal el 28 de noviembre de 2021).

Les diferentes entrevistades coinciden en que, durante estos afios, se intensifica
la diferenciacion entre les veraneantes de las diferentes localidades del
Municipio de Pinamar. En relacion a esto Patricio (Encargado del Tenis Golf) nos
comenta “...tenes los extremos; Carilé y aca el Norte, y ahora mas haya lo que
le llaman la Frontera donde estan los sectores de mayor poder adquisitivo; en
Carilo mas tradicionales y en el Norte veraneantes de quizas mayor poder
adquisitivo pero recientes; en Ostende estan los hoteles y Apart en lo que bordea
al mar, y para adentro casas de alquiler para sectores medios y en Valeria
también mucho propietario y alquiler de sectores medios.” (Patricio,

comunicacion personal 16 de agosto de 2019).

Ademas, es en este periodo donde les diferentes entrevistades comienzan a
notar diferencias sustanciales entre les nifies que asisten a las escuelas. Nos
comenta Claudia (Secretaria de la Escuela N°1) que cuando llegd desde el
Conurbano en el 2006 la “1 era de la gente que trabajaba aca en el Centro que
le quedaba de pasada la escuela. Y muchos hijos de alumnos que fueron a la
escuela...la escuela 2 que es una de Ostende es como que estaban todos los
que venian de afuera...la 3 tenia como el rétulo de que ahi iban los chicos de
bajo recursos, que no podian comer...es de jornada completa...y la 6 no es la
privada que, pero es la que mas se parecia...y eso a los padres le daba

tranquilidad. Si le pedian seis cuadernos... y de padres profesionales,
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arquitectos médicos, abogados...” (Claudia, comunicacién personal, 28 de
septiembre de 2018).

Esta creciente migracion de paises limitrofes que les entrevistades vienen
describiendo se radico principalmente en Ostende, como nos comenta Becerra
(Presidente de la Colectividad Boliviana de Pinamar) “...la comunidad de
Boliviana abri6 muchos negocios por aca...en la Victor Hugo...y antes la gente
compraba en Pinamar y ahora la gente de todos lados vienen a comprar a
Ostende...acé en la Radio la publicidad es toda local...de negocios de Ostende
de la comunidad”. Continla comentandonos como estan totalmente integrados
a la dinamica de la localidad “...empezamos a trabajar con la Escuela para
organizar la fiesta de la Pachamama...nos llamaron para ayudar con la fiesta de
las Colectividades...”. En “...el 2010 muchos paisanos que habian ido a Buenos
Aires se vinieron para aca porque habia trabajo... éramos mas o menos 4500...
asi que ahora seremos muchos mas...” (C. Becerra, comunicacion personal, 18
de septiembre de 2021).

El 10 de diciembre de 2007 gana las elecciones el Partido Justicialista por
primera vez en el Municipio de Pinamar y asume Roberto Porretti, después de
dieciséis afios de gobierno de Blas Antonio Altieri. El 12 de junio de 2008 Roberto
Porreti es destituido por denuncias de corrupcibn en su contra y asume
temporalmente como intendente interino Rafael De Vito. En marzo de 2010 se
llama a elecciones adelantadas donde Blas Antonio Altieri, con apoyo del
Gobernador Daniel Scioli, se presenta por el Movimiento Union del Partido de

Pinamar y accede una vez mas a la jefatura comunal.

Mientras tanto les jovenes nacidos y escolarizados en la localidad intensifican su
participacion en las asociaciones fundadas diez afios antes. El mar y la playa
son significados como parte de un hacer que va mas alla de ser un producto o
un recurso, el entorno sedimenta relaciones que produce nuevos imaginarios
sociales de lo comdn. En relacion con esto Santiago Cornide (Director de
Pinamar Aprende) recuerda “En 2010 me acerqué a la Asociacion de Surf y le
dije que queria entrenar a chicos que querian empezar...y me armé un grupito y

los empecé a entrenar con un entrenamiento funcional, y después les pedi un
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espacio en la Escuela N° 1...y después con mi hermano...empezamos armar el
circuito local. Tenia cuatro fechas en invierno, porque nosotros teniamos una
critica todos los torneos eran en verano, pero los chicos de acé no podian porque
trabajan. Veiamos que la ASA los hacia en verano y cuando queriamos llevar a
algun pibe no podia porque estaba trabajando. Y lo raro es que haciamos de
Surf y Body al mismo tiempo” (S. Cornide, comunicacion personal, 17 de
noviembre de 2021).

Es la primera vez en la localidad, que empieza a organizarse un espacio
institucional de ensefianza intencionada del Surf para residentes del Municipio.
Si bien para ese entonces ya existian diez escuelitas de surf, estas eran
emprendimientos comerciales vinculados al turismo. A partir del 2010 la
institucionalizacion del Surf crece y el uso de del mar y la playa comienza a ser
el espacio donde se construye lo comun para les jovenes nacidos vy
escolarizados en la localidad. “En 2011 el municipio le da cinco espacios en la
playa a la ASBP (Asociacién de Surf y Bodyboard Pinamar) para que explote
como escuelas a cambio de becas para los chicos.” (Gilda, comunicacién
personal, 2 de noviembre de 2021). Esta situacion es una transformacion en el
imaginario social comun, el mar asociado al uso turistico comienza a ser un
espacio de encuentro e intercambio de experiencias para les nifies de la
localidad. Hasta el 2011 las Escuelas de Surf eran parte de los servicios que
ofrecian diferentes Balnearios de concesion privada. A partir de esa fecha se
otorga un espacio directamente a la ASBP sin intermediacion de los
concesionarios balnearios. Esto permite el uso del mar como recurso a diez
Escuelas de Surf a cargo de jovenes nacidos y criados en la localidad; hijas e
hijos de les pioneres. A cambio del espacio cedido por el Municipio, las Escuelas
de Surf otorgaban becas para que les nifies y jovenes residentes de la localidad
puedan aprender deportes de tablas durante la temporada de verano. La primera
generacion de jovenes nacidos y escolarizados en Pinamar comienza a
participar activamente en la redefinicion del imaginario comun de la localidad. En
esta linea Kanky Cornide (Secretario de la AGP) nos comenta como después de
estar unos afios en Escuela N°1 dictando el primer entrenamiento funcional de
surf, en el 2014, lo presenta a la Municipalidad, la cual decide financiarlo

otorgandole una carga de horas para el dictado.

163



A partir del afio 2010 les entrevistades vuelven a dar cuenta del arribo de nuevos
migrantes; sectores medios y bajos del Conurbano Bonaerense. En relacion con

“

esto Monica Ortina (Supervisora de Primaria) recuerda que “...tenias mucha
poblacion Golondrina, después empezé a cambiar y ahora se quedan aca...igual
aguantan hasta mayo y algunos se vuelvan a ir, porque ven que no es lo mismo
que en verano y los estudiantes también se vuelven estudiantes golondrina...”.
(M. Ortino, comunicacién personal, 8 de octubre de 2021). Asimismo, llegando a
la entrada de Ostende a parir del 2010 se conformé el primer asentamiento “La
Palangana” con sectores muy humildes y en condiciones de gran vulnerabilidad
gue segun los diferentes entrevistades y referentes de Ostende provenian del
Area Metropolitana de Buenos Aires. En el 2010 se vuelve a realizar un Censo
Nacional y el Municipio de Pinamar registra nuevamente un aumento
poblacional; 25.728 habitantes. (C. Becerra, comunicacién personal, 18 de

septiembre de 2021).

En junio de 2012 es suspendido, por el Honorable Concejo Deliberante de
Pinamar, Blas Antonio Altieri, por el término de 90 dias, a raiz de una denuncia
de corrupcion vinculada al otorgamiento de viviendas sociales. Finalmente, es
destituido en julio del mismo afio y reemplazado por Hernan Muriale quien asume
por dos afios dado que por irregularidades en su gestion presenta formalmente
su renuncia el 25 de agosto de 2014, lo sucede Pedro Elizalde quien completa
el mandato. En relacién con esto recuerda Emiliano (Profesor del Programa “El
Surf va a tu barrio”, nacido en Villa Gesell y residente desde los 80) “El quilombo
gue todos vivieron en el 2001, nosotros lo vivimos en el 2010, intendentes que
asumian y los destituian...cambiaban, todo muy desorganizado, todo lo que era
el frente maritimo estaba medio cachivache pues se renovaba afio a afio
entonces nadie invertia...no fueron buenos afios” (Emiliano, comunicacion

personal, 12 de septiembre de 2021).

A fines de 2014 les entrevistades resaltan que comienza a verse “el hambre
muchos chicos con hambre...o sin zapatillas...fueron muy duros los arios
esos...estaban muy mal todos” (Mariana, comunicacién personal, 11 de

noviembre de 2021). Claudia (Secretaria de la Escuela N°1) nos comenta “En
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2014 empiezan a venir muchos chicos del Conurbano...San
Miguel...Merlo...Lomas de Zamora...antes vos lo que veias que venian era de
la provincia de Ayacucho, Madariaga, Bolivar...ahora ya no vienen de las
provincias...ahora vienen del Conurbano y de Bolivia, Paraguay...”. (Claudia,

comunicacién personal, 28 de septiembre de 2018).

3.1.5 Entre “En Pinamar se vive mejor” y la actualidad: Las escuelitas de
surf “Nuevo Amanecer”, de longboard “La Lomada” y de skate
“Skate Park

El 25 de octubre de 2015 gana las elecciones Propuesta Republicana (PRO) y
el 10 de diciembre de ese afio asume la Jefatura Municipal Martin Yeza, mientras
que a nivel nacional asumia la presidencia Mauricio Macri. Yeza es el 1°
intendente cuyo proceso de escolarizacién primario y secundario es realizado
integramente en la localidad. Ese mismo afio asume la Presidencia de la
Asociacion de Surf y Bodyboard de Pinamar Santiago Cornide, al mismo tiempo
su hermano Kanky Cornide es nombrado Secretario Gremial de la Asociacion de
Guardavidas Pinamar; y Rodrigo De Iraola es nombrado Inspector Regional en
la Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.
Todes estos jovenes habian compartido su escolarizacién en la Escuela Primaria
N°1l y la Escuela Secundaria N°11. Asimismo, todes participaban de las
diferentes asociaciones locales, creadas durante la década del 90, que
fomentaban el uso de la playa, el mar y la ciudad para les residentes. Al frente
de estas instituciones quedan por primera vez sujetos nacidos, educados y

escolarizados en el Municipio de Pinamar.

En el Municipio de Pinamar hay registrados 48 balnearios y paradores a lo largo
de los 21km de costa. En los ultimos diez afios la relacion de les residentes con
el mar ha producido una nueva imaginaria de lo comun que recupera el hacer
geneérico que la poblacion local construye en relacion a la playa y el mar, mas
alla de la explotacidn turistica. En esta transformacién han sido significativos los
aportes de la Asociacion de Guardavidas de Pinamar (AGP) y el Asociacion de
Surf y Bodyboard de Pinamar (AGBP). Ambas instituciones han sedimentado

con el hacer, un uso de la playa y el mar que amplio lo limites de lo comun en
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Municipio de Pinamar. En relacion con esto, nos comenta Santiago Cornide
(Director del Programa Pinamar Aprende) “en el 2017 logramos hacer un
Nacional de Surf ... por equipos y sali6 campedn Capital, en Pinamar pero que
pasa esos pibes son de un gran poder adquisitivo estdn viajando mas que
nosotros y corriendo mejores olas que NOsotros que estamos siempre aca, pero
igual hicimos el campeonato para los de aca”. (S. Cornide, comunicacion

personal, 17 de noviembre de 2021).

En este marco en el 2017 les jovenes que forman parte del Gobierno Municipal
organizan “Pinamar Aprende” agrupando, dentro de este programa municipal, la
oferta de actividades educativas brindadas por la Secretaria de Deportes,
Educacién y Cultura. El actual Director nos comenta “Pinamar aprende...ofrecer
las actividades no por areas, sino que es la Municipalidad la que ofrece
actividades porque al usuario no le importa de qué area viene...todo lo que sea
ensefianza de la Municipalidad se va a llamar inicialmente Escuelas Abiertas, la
inscripcion es en una sola pagina... y después se pasa a llamar Pinamar
Aprende. Ademds, antes empezaba todo cuando queria y ahora todos los
talleres y los cursos empezaba junto se inscribian todo en la misma pagina, como
el sistema educativo” (S. Cornide, comunicacién personal, 17 de noviembre de
2021).

El Programa Municipal Pinamar Aprende nuclea alrededor de sesenta cursos y
talleres que van desde inglés inclusivo, arte, reciclado, robética, etc. y treinta y
dos escuelas deportivas; futbol femenino, skate, longboard, BMX, etc. Y como
nos comenta su Director, no solo es una organizacion de la oferta, sino que
“‘vemos la coherencia, para quien, donde...estamos armando una mirada
educativa y que haya un mismo criterio en cuanto a las planificaciones que todos
sepan planificar, todos los docentes. Por ahi la complejidad que tiene Pinamar
Aprende es que tenés docentes, lo que tenés es que vienen profes...un profe de
educacion fisica...y otro que te da tejido y no hay una carrera de tejido, es mas
experiencia y para planificar la clase por ahi sabe cémo hacerlo, pero no lo

pedagogico” (S. Cornide, comunicaciéon personal, 17 de noviembre de 2021).
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En este marco, Emiliano (Profesor de Educacion Fisica y miembro de la ASBP)
comienza a organizar en el Club Nuevo Amanecer en la localidad de Ostende el
proyecto “El Surf va a tu barrio” destinado a nifies de sectores bajos de la
localidad. “En el 2017 me contacto con unas compaferas que me cuentan que
estan trabajando en un barrio La Palangana dando apoyo a los pibes...entonces
voy y empiezo a participar...y un dia les propongo hacer lo que yo
sabia...arrancamos ahi en el playén del Club con Surf en el barrio...les llamaba
la atenciébn como un deporte en el agua se podia practicar en el piso. Ese primer
afo pudimos dar las clases y quisimos llevar a los chicos al agua y no los
pudimos llevar...medio que hubo un debate en el barrio y como que miedo a lo
desconocido. En el 2018 dijimos arranquemos en la playa directamente en
marzo...y bueno ahi armamos todo un operativo y los llevamos...a la primera
clinica fueron como quince pibes” (Emiliano, comunicacion personal, 12 de
septiembre de 2021)

En relacion con este proyecto nos sigue comentando Emiliano, “En 2020 el
proyecto toma una relevancia a nivel local. Una concejal de Unidad Ciudadana
ve una nota que hicimos y a los diez minutos me llama y me dice te parece que
este proyecto tenga un numero de Ordenanza...lo consultamos con los que
estaban laburando...que si que no...y salié que si. Y lo tuvimos que defender en
el Consejo...es un proyecto que esta trabajando en el crecimiento y desarrollo
del deporte, lo vemos como un lugar de inclusion social pero asi al mismo tiempo
gue de aca surja la posibilidad de que acé salga un atleta que nos represente, y
no podemos dejar ningln espacio, pues no sabemos de dénde va a salir el
proximo Maradona del Surf...es un proyecto que colabora con otros. Sale con
ordenanza 5741/20 y lo aprueban todos los bloques. En eso momento el
proyecto deja de ser de Emi, o Flor, sino que es parte de la comunidad, igual
hacer ese trabajo es dificil, decir este espacio ya no es mio...en el 2020 la
pandemia...2021 retomamos y nos propusimos darle una vuelta, meter skate,
longbord, para que tenga continuidad todo el afio, llevamos a los pibes al médano
a principio de afo todo lo que sea tablas” (Emiliano, comunicacion personal, 12
de septiembre de 2021).
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Es a partir de esta imagineria de los comun centrada en un hacer asociativo que
se crean la Escuelita “Nuevo Amanecer” en Ostende, organizada entre la
Asociacion de Surf y Body de Pinamar (ASBP) y los programas municipales “El
surf va a tu barrio” y el “Surf va a tu escuela” y las Escuelita de Longboard “La
Lomada” en Valeria del Mar y la “Escuelita del Skate Park” en Pinamar Norte,
organizados conjuntamente entre la Asociacion de Tablas Largas Pinamar
(ATLP) y el programa municipal “Pinamar Aprende”. Emiliano y Santiago, entre
otres, son parte de la generacion de nacidos y escolarizados en el Municipio de
Pinamar, que disputa el imaginario comun hegemonico en la localidad sostenido
en el hacer individual y el consumo como forma de igualacion. Imaginario comun
hegemonico que el Observatorio Turistico de la Secretaria de Turismo y

Desarrollo Econdmico de la Municipalidad de Pinamar se encarga de producir.

En el 2020 este Observatorio Turistico llevé adelante un relevamiento, que
describe como cuantitativo, destinado a caracterizar les turistas de la localidad,
a partir de encuestar a 1624 veraneantes (55, 9% mujeres y 44,1% hombres).
Mas all4 de la rigurosidad de las estrategias metodologicas, lo que nos interesa
es visibilizar las significaciones que estos actores que forman parte del Municipio
de Pinamar producen con el objetivo de disputar el imaginario social comun. El
estudio arrojo que el 37% de les turistes entrevistades procedian de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, el 17% del Conurbano Bonaerense -compuesto por
un 43,8% de zona norte, 31,8% de zona sur y 24,2% de zona oeste-, el 16,5%
del resto de de la Provincia de Buenos Aires incluida la ciudad de La Plata, el
13,3% de Santa Fe incluida la ciudad de Rosario y un 4,1 de la provincia de
Cérdoba.

El 91,2% se traslada en auto, los pocos que utilizaron el avion, lo hicieron desde
exterior o desde alguna provincia con combinacion en CABA a través de un
transporte terrestre. Asimismo, la muestra arrojo que el 72% de les entrevistades
declaran ser casades o estar en pareja, tan solo un 17, 2% declara estar soltere.
Respecto al rango de edad el grupo mayoritario lo ocupan las personas de 36 a
45 afos con el 30,4%, seguidos por los de 46 a 55 afos 27,4%, seguido por les
de 56 a 65 afios con el 16, 2%, les de 26 a 35 afios con el 11.4% los de mas de

65 afos con el 9%, mientras el grupo minoritario lo ocupa el de 19 a 25 afios con
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un 4,3%. En relacion con la pregunta; ¢,con quién veranea? El 74,1% respondi6
gue pasa sus vacaciones en familia, el 19% en pareja, el 5,7% con amiges y el
1,1 sole. Ante la pregunta por la cantidad de afios que lleva veraneando en la
localidad; quienes veranean en el destino hasta hace 5 afios atras, alcanzaron
el 35,4%, contintan los turistas que lo hacen de 6 a 10 afios atras que son el
26,3%, y siguen quienes los hacen por primera vez, con un 13,1%. En relacion
con la ocupacion los profesionales lideran comodamente el grupo con un 44,3%,
seguidos por los empleados con el 21,3%, les comerciantes con el 11,7%, las
amas de casa con el 5,7%, les empresarios con el 4,3% y les estudiantes con el
3,4%. (Observatorio Turistico, Secretaria de Turismo y Desarrollo Econémico,
Municipalidad de Pinamar, 2020)7¢. Ante una pregunta de respuesta mdltiple
respecto a cOmo caracterizaria el Municipio de Pinamar; las descripciones mas

utilizadas fueron “familiar”; “tranquilo”; “seguro”; “limpio” y “caro”.

Este imaginario social promovido por el Gobierno Municipal se propone producir
lo coman en concordancia con un hacer destinado al turismo de sectores altos y
medios altos como el que se construy6 en los momentos de su fundacion. A
partir del 2018 el Municipio de Pinamar comienza a recibir una constante
migracion de sectores medios altos y altos que se establecen como residentes
pero que siguen manteniendo su fuente de trabajo en la Ciudad de Buenos Aires
o La Plata. En este sentido nos comenta Iris Cassani (Secretaria General del
Gremio SUTEBA Pinamar) “Mucha gente que en este ultimo tiempo se vino...el
tipo trajo la familia y se va de lunes a viernes a trabajar a Buenos Aires...y viven
en sus casas de veraneo...vienen de Zona Norte” (I. Cassani, comunicacion

personal, 19 de septiembre de 2019).

En paralelo, a partir de 2018, algunos medios de graficos comienzan a publicar
notas relacionadas con este proceso de radicacion en la localidad. “Son
pequefias muestras de un fenédmeno: la poblacién se cuadruplicé en 20 afios.

Segun la arquitecta Mila Gomez Meret, secretaria de Planeamiento, la poblacion

76 El promedio general de ocupacion en todo el partido de Pinamar arrojé un 94,1%, lo que
representa un incremento del + 19,1% respecto al mismo periodo del afio anterior. En febrero del
mismo afo el promedio general de ocupacion en todo el partido de Pinamar arroj6é un 77,8%, lo
gue representa una variacion interanual del + 24,8% (Observatorio Turistico, Secretaria de
Turismo y Desarrollo Econémico, Municipalidad de Pinamar, 2020).
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se aproxima a 45.000 habitantes, cuando hace 20 afios eran 12.000. Martin
Yeza, intendente de este partido costero, apuntd que el padron electoral crece
un 10% cada dos afios con cerca de 5000 personas. ¢,Quiénes son los nuevos
residentes de Pinamar? Para Yeza, la expansion demogréfica tiene dos puntas:
"Por un lado, el que vino a trabajar en pos del desarrollo inmobiliario (sobre todo
vinculado a la construccion). Por el otro, el emergente es el que se escapa del
Gran Buenos Aires con un nivel socioeconémico alto, harto de la inseguridad.
Queda aqui su familia toda la semana y ellos van y vienen", dijo. (La Nacion —
11/01/18).

A partir de utilizar el recurso del relato de experiencia, estas notas periodisticas,
aportan a la produccion de un imaginario social comun de la localidad que
redescubre las imaginerias centradas en el hacer individual. “Mercedes Orlando
tiene 40 afios y acaba de volver de vivir 15 en el exterior. Abogada de profesion,
con su familia tiene una cafeteria sobre la avenida Bunge y también vive en La
Herradura. Hace diez afios, mientras vivian en Africa, con su marido compraron
un lote a modo de inversion. "Nunca pensamos que ibamos a construir acd”,
relatd. Unos afnos después, queriendo volver a Buenos Aires y adquirir una casa
en Pinamar, decidieron construir en su terreno. Pensaron "qué mejor que tener
una casa en un barrio cerrado” ya que no iban a estar y la dejarian "cerrada casi
todo el aflo". Sin embargo, en marzo pasado se instalaron en La Herradura. Su
marido, contador de una empresa multinacional, trabaja durante la semana en la
Capital. Vivir en un barrio cerrado cerca de la playa "es una combinacion
perfecta. Yo sé que estoy super segura, mas estando sola con dos chicos
chiquitos la mitad de la semana. Esta bueno, tengo la playa a cinco minutos",
considerd. Una de las cosas que mas disfruta es la vida que tienen sus hijos:
"Hacen un poco la vida que haciamos nosotros de chicos de tocar el timbre, jugar
a la pelota. Se van todos juntos a la casa de uno, a la de otro, andan solos dentro
del barrio, caminan, van en bici -enumero-. Es una vida muy sana, mas alla de

la PlayStation, el iPad y el televisor”. (La Nacion; 11/01/18)

En paralelo a la radicacion de estos sectores sociales altos y medios altos crece
la construccion de barrios privados en la zona Norte de la localidad. Terminados

actualmente Terrazas al Golf (35 casa y 24 duplex) y Pinamar Chico (40 casas),
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y termindndose; Solares del Norte (40 casas), La Herradura (250 lotes con
cancha de polo) y Pioneros (28 hectareas construidas por Pinamar SA con foco
en el cuidado del medio ambiente). La tendencia se completa con el barrio
cerrado Costa Esmeralda (250 casas) que si bien estd ubicado en el Municipio
del Partido de la Costa por su cercania geografica. y por la significacién
imaginaria que construye se vincula con los servicios administrativos y

comerciales del Municipio de Pinamar.

La produccion de este imaginario social comun, que luego de varios decenios
recupera parte de las significaciones vinculadas al “Jardin de la Elite”, adquiere
un mayor impulso a partir del Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO)
decretado a partir del 15 de marzo de 2020 producto de la Pandemia COVID-19.
En este contexto la Municipalidad de Pinamar lanza el programa “Respira
Pinamar” cuyo objetivo es promover la radicacién en la localidad. En referencia
esto Julieta (Subsecretaria de Turismo encargada del programa Respira Pinamar
y residente en la localidad desde hace dos afios) nos comenta “En plena
Pandemia el Intendente...nos dice basta, no tenemos turismo no podemos
vender la ciudad como turismo, vendamosla para que la gente venga a vivir, Si
ya sabiamos que era algo que iba a pasar, porque ya el residente cuando
empezd a poder entrar empezé a trabajar desde aca los chicos iban al colegio
virtualmente...entonces Respira Pinamar no fue un invento porque medio que
surge a raiz de una tendencia que se empieza a generar a partir de la Pandemia.”

(Julieta, comunicacién personal, 5 de noviembre de 2021).

Sin embargo, este imaginario social comun no sélo es producido por las
autoridades locales, sino que también esta presente en les residentes de
diferentes sectores sociales en la localidad En este sentido Patricio (Encargado
del Tenis Golf) nos comenta; “Con la Pandemia, si vos tenés que trabajar remoto
te vas a quedar en Palermo o te vas a venir aca...hay mucha gente que ya estaba
yendo y viniendo y de golpe lo trajo para aca...”. (Patricio, comunicacion personal
16 de agosto de 2019). En la misma linea, sostiene Miriam Falcone (Directora
de la Escuela N°3), “En la Pandemia se quedd un monton de gente, pero los que
se quedaron esta vez son los que pueden hacer home office y de hecho las

escuelas privadas aumentaron su matricula, ademas lo notas por el transito. Es
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gente con auto la que se vino”. (Miriam, comunicacién personal, 18 de agosto de
2019). O Becerra (Presidente de la Colectividad Boliviana) “Con el COVID vino
mucha gente aca...las casa son grandes con jardin...no un departamento...igual
mas o menos desde hace cinco afios viene creciendo...sobre todo la gente de la
ciudad busca un lugar para estar tranquilo.” (C. Becerra, comunicacion personal,
18 de septiembre de 2021). Julian (Duefio del Balneario el “El Dorado” “En 2020
vino mucha gente a pasar semanas y o0 meses aca, por el tema de la Pandemia,
por el tema de la ciudad es un asco para vivir, por el tema de los robos...y mucha
gente que quiere desestresarse se vine para aca...muchos que se instalan aca
Y Sus socios siguen y le mandan la plata, muchos contadores o gente que trabaja

home office.” (Julian, comunicacion personal, 15 de noviembre de 2021).

La radicacién de estos sectores altos y medios altos comienza a generar cambios
en la oferta educativa local. “La gente que ha venido principalmente por la
Pandemia...ha venido de Buenos Aires el Conurbano...han venido a Pinamar
con la idea de escaparse de hecho las escuelas privadas han tenido muchos
inscriptos, el jefe de familia viaja y el resto queda acéa. En la municipalidad nos
decian que desde marzo del afio pasado [2020] se han radicado 2000 familias,
y mucho tiene que ver con la politica de promocion de Pinamar.” (S. Michnowicz,

comunicacién personal, 2 de octubre de 2021).

Julieta (Subsecretaria de Turismo encargada del programa Respira Pinamar)

““

nos cuenta que tenian “...que escribir una noticia para la prensa y era muy
facil...hoy en dia a raiz de la Pandemia las personas valoran los recursos
naturales...Pinamar lo tiene...valoran la calidad de los servicios, Pinamar lo
tiene...valoran la conectividad, Pinamar lo tiene...la cercania con las Grandes
Ciudades...tenemos una ruta que en tres horas estas. Todo perfecto el contenido
lo teniamos...en un momento pensamos, qué nombre le ponemos...estaba
Pinamar conecta. Porqué conecta, si queremos estar desconectados, un
horror...Pinamar SA tenia la marca “Respira Pinamar” con otro estilo...destinado
a un programa de forestacion de un banco de vivero que tienen ellos...es
“‘Respira Pinamar”, tiene todo que ver: respira aire puro, la conexion con la
naturaleza, el estar tranquilo, bajar del quilombo de la ciudad. Se lo pedimos a

Pinamar SA, que hay muy buena onda, nos firmaron un comodato le cambiamos
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la tipografia...lo pusimos como slogan de la campara para promover que te
vengas a vivir a Pinamar en la pandemia...pero pego tan bien... las marcas lo
usaban...el manual, la teoria de una marca destino, te habla tanto de coémo la
poblacién, como el sector privado, se la apropia...nos terminé pasando aca.” No
obstante, ella misma nos comenta que en “...los primeros quince dias llegaron
2000 familias...ahora qué nos pasa...porque los que empezaron a venir era
gente con laburo y propietario...es muy dificil en Pinamar conseguir donde
alquilar, no es negocio para los propietarios alquilar todo el afio. Les conviene
alquilar a turistas...va a ser un problema, pero es mejor no meterse, no esta
bueno intervenir el mercado” (Julieta, comunicacion personal, 5 de noviembre de
2021).

Nuevamente en consonancia con el imaginario social de lo comun que produce
el Gobierno Municipal, medios graficos comienzan a publicar diferentes notas
vinculadas con el “estilo de vida” en la localidad. "El fin de semana de la primera
cuarentena nos agarro en Pinamar. En lugar de volver, como haciamos siempre,
decidimos quedarnos, para disfrutar al aire libre, sin encerrarnos en el
departamento. Siempre pensamos que cuando nuestro hijo mas chico terminara
la primaria nos vendriamos a vivir aca. Con la pandemia adelantamos nuestros
planes”, cuenta por teléfono a LA NACION. La incégnita para la pareja era como
seria vivir durante el invierno en una ciudad veraniega como Pinamar, y
quedaron satisfechos con la respuesta: "Nos gusté mucho la vida fuera de la
temporada. Hay gente, vida social, sin la rutina y el dia a dia de la voragine de
Buenos Aires de la que nunca te podés bajar", asegura Fasano. (La Nacion;
14/10/20)""

T “Ana Manzotti y Diego Martirene, ambos de 44 arios, eran vecinos de Fasano y Jiménez y se
mudaron a Pinamar hace tres meses. Trabajadores gastrondmicos, vivian en Ramos Mejia con
sus dos hijos, de 10 y 14 afios, y manejaban una cerveceria. El afio pasado, por primera vez,
cerraron temporalmente su local en el conurbano y durante la temporada trabajaron en un
restaurante de Pinamar. Pocas semanas después de volver a su casa se desato la pandemia 'y,
como todos, se aislaron. "En el confinamiento empezamos a replantearnos cosas. Nos dimos
cuenta de que los boliches, que son nuestro trabajo, iban a ser los Ultimos en abrir. Con el negocio
cerrado nuestra situacién financiera empez6 a presionar. Y siempre habiamos barajado la ideade
mudarnos a Pinamar. Asi que decidimos mudarnos. Si no lo haciamos ahora, se nos pasaba el
tren. La pandemia nos hizo dar un giro", cuenta Manzotti.” (La Nacién; 14/10/20)
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“Entre las motivaciones, ademas de la posibilidad de combinar presencialidad y
virtualidad en sus trabajos, esta la necesidad de conectar con una vida mas
tranquila. “Hoy la gente no se va a vivir a Pinamar, sino que compra un
departamento o una casa para ir a pasar fines de semana largos, instalarse
durante el verano, o por periodos mas largos como por ejemplo de septiembre a
abril”, explica Martin Boquete, director de Toribio Achaval. “Este afio tuvimos mas
consultas y mas operaciones porgue la zona de Carilo, Pinamar, Northbeach,
Costa Esmeralda esta a aproximadamente 350 kilometros, y es mucho mas
cerca que Mar del Plata, Miramar, Necochea”, agrega el broker. Otro punto no
menor que, aclara, es su facil acceso: “la ruta para llegar es casi toda autopista.
Esto genera que haya quienes se animen a viajar un sdbado para volver el
domingo o irse irse un viernes y regresar el lunes, el viaje es bastante agil’,
senala.” (La Nacion; 12/04/21)"®

“Con la mirada de Boquete, coincide Enrique Shaw, vicepresidente de Pinamar
SA, la principal desarrolladora de ese balneario. “En este tipo de lugares, hay
mucho de lo que se llama poblacion flotante: se trata de personas que quizas
van y se pasan seis meses, 0 que viven intermitentemente entre la ciudad de
Buenos Aires, La Plata y Mar del Plata”, relata. A la hora de definir el perfil de
guienes se animan al cambio de vida, Shaw explica que, en general es gente
adulta con trabajos autébnomos, independientes que disfrutan del deporte, de la
pesca o el golf. “Se mudan, pero no cierran todo en Buenos Aires, sino que van
y vienen”, aclara. Un analisis aparte merece los casos de las familias con hijos
en edad escolar que en busca de una vida mas equilibrada deciden mudarse. En
efecto, Juan lIbarguren, secretario de Turismo y Desarrollo Econémico de
Pinamar, asegura que “durante2020 se registr6 un aumento de la actividad

inmobiliaria registrandose muchas transacciones de venta de lotes. También

8 “E| efecto pandemia generd un aumento de la demanda de compra de departamentos y casas
ubicadas en la costa atlantica. Si bien hay muchas familias que decidieron mudarse
definitivamente hacia esos destinos, sobre todo con hijos en edad escolar, la mayoria de quienes
cierran operaciones de compra tanto en Pinamar, Caril6, Costa Esmeralda como en Northbeach
— un emprendimiento de mas de 300 hectareas que promete convertirse en un destino en si
mismo-, son personas de buena posicion econdémica que ante los cambios en su rutina eligen
pasar parte del afio lejos de la city portefia. En general, dividen los dias de la semana y combinan
el cemento con la arena, otros alternan: van y vienen cada quince dias o se instalan durante seis
meses en la costa.” (La Nacion; 12/04/21)
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aumento un 50% la cantidad de construcciones respecto al afio anterior, y el

interés por invertir en nuevos desarrollos inmobiliarios”. (La Nacién; 12/04/21)"°

Este ultimo periodo, esta marcado por la participacion en la vida cotidiana y las
instituciones centrales de la localidad (Municipio, ASBP, Consejo Escolar,
Guardavidas, etc.) de una generacion nacida, educada y escolarizada en la
localidad. Asimismo, es un momento signado por la radicacién de sectores
sociales altos y bajos provenientes de las grandes ciudades, que consolida una
sectorizacion espacial atravesada por una marcada desigualdad material. En
este sentido al caracterizar a las instituciones educativas, Modnica Ortino
(Supervisora Primaria) nos comenta que la localidad tiene 3700 estudiantes de
primaria y 3600 en el Secundario. La Supervisora nos comenta que son “siete
escuelas primarias. En Pinamar tenemos la Escuela N°1, la 5y la 6, son tres...en
Ostende la Escuela 2°, la 3° y la 7° y una sola en Valeria, la 4° que es una de las
mas grandes del Distrito en cuanto a secciones y cantidad de alumnos. Todas
las escuelas de Pinamar tienen alrededor de 30 alumnos por seccién; en la
Escuela N°1 actualmente estamos un poco debajo de ese numero y la que esta
creciendo actualmente es Ostende.” “En el distrito tenemos cuatro secundarias
y una técnica, con mucha demanda...mas de 40 por curso...y tenemos nueve
Jardines”. Luego nos caracteriza cada escuela ‘la 4 de Valeria es
mayoritariamente de gente de Pinamar, pero en todas se mezclan la Escuela
N°1 es la mas representativa de esa mezcla. La escuela 6 es otra impronta...es
elegida por algunos miembros de la elite, para llamarlo de alguna manera...es
una escuela que es complicada por la comunidad de padres, que son los hijos

de los docentes los hijos de los profesionales. Entonces tenes una presién

® “En Pinamar, hay departamentos buenos de dos dormitorios desde los US$250.000 hasta los
US$500.000. Por ejemplo, en la zona de la avenida Bunge y en Northbeach -el proyecto ubicado
al Norte de Pinamar- los departamentos de dos dormitorios arrancan en los US$300.000 y
pueden alcanzar los US$800.000” explica Celeste Dominguez, responsable de emprendimientos
turisticos de Toribio Achaval. van Renkine, titular de Dinamismo Inmobiliario sostiene que el valor
del metro cuadrado de un departamento usado ronda los US$1300 mientras que en el caso de
gue sea nuevo, el valor asciende a los US$2000. Un departamento usado de dos ambientes con
mas de diez afios de antigiiedad tiene un ticket cercano a los US$65.000 mientras que los de
tres se publican a US$95.000. En cambio, si es a estrenar, en el caso de unos dos ambientes el
valor oscila entre los US$100.000 y los US$140.000 para las unidades de tres ambientes. En el
caso de las casas, las usadas defienden valores de venta que promedian los US$1000 por metro
cuadrado y si es nueva US$1300. En casos concretos, una casa de tres dormitorios con mas de
15 afios y 160 metros cuadrados ronda los US$160.000.” (La Nacion; 12/04/21)
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grande. La 5 también es como una transicion donde hay mucha diferencia entre
los turnos, hay hijos de padres trabajadores en los turnos tarde y a la mafiana se

parece mas a la 6” (M. Ortino, comunicacion personal, 8 de octubre de 2021).

Esta radicacion simultdnea de sectores altos y bajos es asociada, por les
diferentes entrevistades, a una busqueda de mejores condiciones de vida. Este
imaginario social asociado a un “vivir mejor” en el Municipio de Pinamar es
compartido por todes les entrevistades, no obstante, las significaciones
imaginarias a las que apelan son difieren. Algunes autoridades municipales
como Julieta (Subsecretaria de Turismo a cargo de programa “Respira Pinamar”)
aportan significaciones vinculadas al “Jardin de la Elite”, como lo hemos
denominado, y consideran que “La tipica de Pinamar cuando llegas es bajas la
ventanilla y oles los eucaliptos...es el bosque...es Respira Pinamar”y esperan
que la poblacion se componga por habitantes, que como nos describe Julieta,
son “como Juan...era uno de los directores de Ferro Rocher. Se vino aca, tenia
una casa, trabajé desde aca, se vino con los chicos, después renuncid y se puso
una distribuidora de alimentos y empez6 hacer consultoria...surfea con los pibes.
Esteban...surfea...y trabaja para una multinacional de Buenos Aires desde
aca...la mujer es artista plastica. Anabela vivio en Espana y vivio en EEUU y se
vino a vivir con el marido y se dedica a la hoteleria...y se puso un
emprendimiento de Bikinis.” Ella representa todo un sector de la localidad que
sostiene: “Nosotros no tenemos fabricas, no tenemos tierra, no hay
turismo...hagamos que la gente se venga a vivir aca”. (Julieta, comunicacion

personal, 5 de noviembre de 2021).

Imaginerias que otros referentes institucionales tensionan: “Pinamar tiene que
decidir, como ciudad turistica, si es una ciudad turistica que lo es ya en
poblacién, hay mas de 50.000 personas viviendo y como cabecera de partido o
una villa turistica” (P. Marinovic, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).
Acuerda con Gregorio Estanga (Director de la AFIP local) que Pinamar es “...
una ciudad que fue proyectada como ciudad Jardin, como ciudad de paseo, de
temporada de la clase ABC1 no residentes, con un porcentaje de hombres y
mujeres que fueron necesario para construir ese lugar de negocio de los

ABC1...que fue aumentando tanto--- que hoy en dia los barrios de campo
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nacional y populares, hoy en Valeria, Ostende, y Pinamar es el porcentaje mas
alto de la comunidad que vive acéa. Lejos de ser lo planificado, pasé a ser un
lugar con una diversidad socioecondémica y sociocultural que se le presté mucha
atencién alos lugares de inversion de los target del ABC1 y se dejé abandonados
los barrios de los sectores del campo nacional y popular donde viven los hombre
y las mujeres que son la piedra fundamental para que funcione la temporada.”

(G. Estanga, comunicacién personal, 17 de septiembre de 2021).

O que como Fernando Espinach (Secretario Asociacion de Guardavidas
Pinamar) ven que “...Pinamar es un proyecto de econémico comercial de una
empresa privada, Pinamar SA, pensada para ser un ghetto de ricos ...ese es su
origen, que ahora tiene una dindmica propia que se contradice con las
pretensiones de la oligarquia portefia que construyeron este ghetto para ricos.
Ahora hay otra cosa, hay un pueblo también. Pero imaginate que una parte de
esa impronta existe en la idiosincrasia, en la sociedad pinamerense, en el pueblo;
esta eso de que esto es un ghetto para ricos...y los 90...imaginate el
Neoliberalismo como proceso cultural de destructivo de lo colectivo...de la idea
de lo colectivo de la exacerbacion del individualismo del existo econdmico como
un objeto de deseo y de meta social, Pinamar mostro lo peor de lo peor.” (F.

Espinach, comunicacion personal, 13 de octubre de 2021).

Esta tension vinculada al imaginario social comun producido en la localidad, es
sintetizada con claridad por Sergio Michnowicz (Periodista del Canal 4 de
Pinamar) “El problema que tiene Pinamar, o sea los que vivimos hace mucho
tiempo acd, es que nosotros nos consideramos como una poblacion ABC1, pero
tenemos un problema queremos ser ABC1 pero somos NBI porque no tenemos
cloacas...no hay planta depuradora...después esta el tema del agua
corriente...nosotros tenemos lentejas de agua y vamos sacamos de ahi y la
tiramos a la red pero no potabilizamos...y ademas es limitada esa reserva” (S.

Michnowicz, comunicacion personal, 2 de octubre de 2021).
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3.2 Laimagineria de lo comun en el Municipio de Pinamar

El “Jardin de la Elite”, el “Pinamarometro de les Pioneres”, la “Catedral del
Neoliberalismo”, “Aca no pasa nada...” y “en Pinamar se vive mejor’ son
imaginarios sociales que intentan instituir “...una parte que se iguala al todo en
nombre de una "propiedad" que no le es propia, y de un "comun" que es la
comunidad de un litigio”. (Ranciére; 1996; 33). Estas imaginerias disputan que
‘parte” del “todo” hegemoniza el imaginario social sobre lo comun. Esta disputa
es parte del entorno (Ingold, 2022) que configura la zona de desarrollo potencial

(Vigotsky; 1995) en la que les nifies aprenden maneras de hacer comun.

Estos imaginarios sociales condensan los conocimientos a partir de las cuales
una comunidad de practicas -maestres, guardavidas, etc.- y/o institucion -gremio
docente, asociacion hotelera, etc.- produce lo comun. A partir de construir
conocimiento sobre un problema social -0 una propiedad diria Ranciere- que
atafie a todes -el uso del mar, la radicacion, etc.- una comunidad de préacticas
(Lave y Wenger 1991, Wenger 2001) produce imaginerias (Métraux, 2000;
Castoriadis, 2013; y San Cornelio, Martorell y Ardevol, 2021) de lo comun que
legitiman sus maneras de hacer (De Certeau; 2000) frente a ese problema social.
De esta forma, una parte se presenta como el todo y determinadas imaginerias

son presentadas como el imaginario social coman.

Estos imaginarios son siempre una expresion circunstancial, incompleta y
provisional del otorgamiento direccional a un problema social, dado que instituye
las significaciones imaginarias que producen una determinada comunidad de
practicas. Y dado que los “imaginarios sociales” son instituidos en el entramado
de las instituciones que estan atravesadas por luchas y debates entre sectores
sociales dominantes y subalternos -en cambiantes posiciones de fuerzas- la
hegemonia la ejerce un determinado “imaginario social” siempre frente a un
intento contrahegemaonico por parte de los sectores subalternos. La “ideologia”,
o la delimitacion de lo comun, esté siempre en disputa para Gramsci, al igual que
para Castoriadis, el “imaginario social” instituido siempre es disputado por el

imaginario instituyente.
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No obstante, los imaginarios sociales no son homogéneos. Por el contrario, dan
cuenta de la disputa que implica la delimitacion de lo comun en la localidad. Lo
comun, sostiene Ranciere, siempre es litigioso. El desacuerdo no implica sélo la
instalacion de la particular problematizacion que una comunidad de practicas
construye con relacién a un problema social, sino la disputa por hegemonizar lo
gue socialmente se presenta como universal para todes, o sea el imaginario
social de lo comun. En la situacién de desacuerdo, se pone en litigio, tanto el
objeto de la discusién -el uso de la playa, la traza urbana, etc.- como los atributos
de quienes estan en condiciones de litigar -pioneres, inmigrantes, etc.-. El
desacuerdo no es solo sobre qué significa hablar sino también sobre quiénes
pueden y tienen derecho a hablar. Lo comun esta en litigio en la sociedad, lo
politico es la expresion de ese litigio y la politica es la cristalizacion hegemonica
del litigio.

Analizar los imaginarios sociales nos permite dar cuenta de la disputa que en
una localidad se produce por hegemonizar el proceso® social de produccién de
lo comudn. La delimitacion de lo comUn expresa esta disputa por conceptualizar
a la propia sociedad y por quiénes son les que pueden participar en ella. A la vez
supone la instalacion de maneras de producir lo comun; homogeneizador,
consensuado, litigioso, etc. Estas maneras de hacer relacionadas con la
produccion de lo comun son parte del entorno (Ingold, 2022) que configuran las
situaciones de ensefianza intencionada en las que les nifies aprenden a discutir,

pactar, escuchar, o acordar entre si.

En nuestra sociedad desde hace mas de cincuenta afios el Neoliberalismo viene
hegemonizando la construccion del imaginario social comun en la vida cotidiana
y, por consiguiente, visibilizando determinadas practicas de hacer comun por
sobre otras. La hegemonia del imaginario social neoliberal se expresa en
multiples dimensiones de la vida cotidiana y, como hemos intentado mostrar en
este capitulo, en las imaginerias que en la localidad se construyen en relacion

con lo que se considera comun y respecto a quiénes pueden o no acceder a

80 |os procesos sociales ligan las practicas que los sujetos despliegan respecto a un determinado
problema saocial. Ligazén que es social e histérica; o sea situada. Los procesos sociales expresan
“...el trabajo colectivo de construccion de la realidad social.” (Bourdieu y Wacquant).
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esto. La disputa por el imaginario social de lo comun que legitima la fundacién
de la localidad, o visibiliza determinados sectores sociales por sobre otros, u
orienta el uso del mar es material pero también simbdlica, pues pone en juego
quiénes son les iguales, quiénes tienen derecho a significar. Las imaginerias que
conceptualizan la playa y el mar como una mercancia de uso se conectan con
las que resaltan el valor de lo individual en la fundacion de la localidad por sobre

aguellas imaginerias de lo comun que destacan el hacer con les otres.

Sobre esta base, es que en el presente capitulo hemos analizado la construccién
de los imaginarios sociales -turismo de elite, ciudad jardin, autonomia®!,
pinamarometro, etc.- que hegemonizaron y hegemoniza la produccion de lo
comun en el Municipio de Pinamar, en la Costa Atlantica de la Provincia de
Buenos Aires. A partir de estos se instituyen y legitiman determinadas maneras
de hacer comun por sobre otras. Los imaginarios sociales disputan la produccién
de lo comun sentando condiciones de posibilidad, en cada momento histérico y
social, sobre el hacer comudn. Los imaginarios sociales de lo comun,
desarrollados a lo largo del capitulo, son parte constitutiva de los entramados
educativos en los que participan cotidianamente les nifies. Analizar el
aprendizaje del hacer comun, que les nifies del primer ciclo de la escolarizacion
construyen entre si en las situaciones de ensefianza intencionada, nos exige
desentramar los imaginarios sociales que disputan la produccién de lo comdn en

el Municipio de Pinamar.

81 Las significaciones imaginarias vinculadas a la autonomia estan presentes en la localidad
desde su fundacion, recientemente un conflicto entre el Gobierno Provincial (FPV) y el Municipal
llevo a que, el Intendente Martin Yeza (Juntos por el Cambio), las trajera nuevamente a la escena
publica. “Envié un proyecto de ordenanza al Concejo Deliberante de Pinamar para comenzar a
trabajar en una carta organica municipal para desarrollar nuestra autonomia municipal.
Dependera del Honorable Concejo Deliberante el plazo de tratamiento, pero somos optimistas
que sea rapido, dado que el tema de autonomia municipal es defendido por los distintos partidos
politicos en provincia” Estoy convencido de que necesitamos una provincia de Buenos Aires que
funcione y para ello es necesario contar con municipios autbnomos y que cada municipio pueda
establecer las reglas que mejor representen su idiosincrasia y contemple sus particularidades”.
(INFOBAE 16/07/21)
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Capitulo 4: El aprendizaje del hacer comun en las aulas

“...el aula es el lugar donde ocurre

gran parte del verdadero trabajo
antropoldgico, un lugar de transformacion
creativa en el que nos unimos al
pensamiento de nuestros

predecesores para ir mas lejos,

mas all4 de lo que jamas

llegaron a imaginar.” Tim Ingold

4.1 Las situaciones de ensefianza intencionada entre la produccion de lo

comun y el hacer comun

En este Capitulo nos adentramos en el andlisis de los aprendizajes de hacer
comun que les nifies despliega en las situaciones de ensefianza intencionada.
El aprendizaje del hacer comun supone una cambiante comprensién en la
practica de préacticas, que forman parte, a la vez que exceden, las relaciones que
los sujetos despliegan en su vida cotidiana. (Lave, 2001) A estos fines es que
repasamos, en el Capitulo 1, algunes autores que, desde marcos epistémicos
afines a las Ciencias Antropoldgicas, han contribuido a problematizar el
aprendizaje. Exploramos los enfoques que problematizan la escala procesual del
aprendizaje y los que focalizan en el analisis de las practicas cotidianas. Ambas
escalas aportan a la comprension del aprendizaje, en tanto que el sujeto que
aprende, en el campo de la antropologia, siempre fue un sujeto que aprende
colectivamente (Henry, 1962; Willis, 1998; Fernandez Alvarez, 2016; Padawer,
2018; Ingold, 2022). Analizar los procesos sociales presentes en los entornos de
aprendizaje, nos permiten visibilizar la trama social e histérica en las que se
sitlan los aprendizajes que les nifies despliegan al construir un hacer coman. En
estas situaciones de ensefianza intencionada les nifies aprenden a entramar las
practicas de hacer comun vivenciadas a escala cotidiana con los procesos de
produccion de lo comun configurados a escala social. (Vigotsky, 1995; Piaget,
1996; Rockwell, 2018).

Es por lo que en los Capitulos 2 y 3, examinamos dos de los procesos de
produccion de lo comudn presentes en las situaciones de ensefianza

intencionada. En el Capitulo 2 analizamos los imaginarios sociales (Castoriadis,
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2013) de lo comun presentes en las leyes educativa de la Republica Argentina.
En este marco, exploramos como los aprendizajes de hacer comun, en el Disefio
Curricular para la Educacion Primaria (2018) de la Provincia de Buenos Aires
son disueltos en los aprendizajes disciplinares. Por su parte, en el Capitulo 3,
examinamos las imaginerias (Métraux, 2000; Castoriadis, 2013; San Cornelio,

Martorell y Ardevol, 2021) de lo comudn presentes en el Municipio de Pinamar.

Ambos procesos son parte de los entornos (Ingold, 2022) que configuran las
situaciones de ensefianza intencionada donde les nifies despliegan sus practicas
de hacer comun. En tanto que “las acciones que emprendemos en el mundo -lo
gue hacemos- absorbe y extrae parte de su significado de ese someterse en el
previo curso del hacerse, o de lo que experimentamos bajo las condiciones
ambientales inducidas por esos haceres. Y a la inversa, ese someter que
experimentamos al ejecutar estas acciones en la actualidad, y las consecuencias
que generan sobre el entorno, influyen en siguientes haceres”. (Ingold, 2022; 47).
Las practicas a partir de las cuales les nifies construyen el hacer comdn, como
analizamos en este Capitulo, se producen en relacion con los procesos sociales
de produccion de lo comun presentes en los entramados cotidianos, donde les

nifies viven sus vidas.

Las situaciones de enseflanza intencionada del Municipio de Pinamar, que
analizamos en este capitulo y en el siguiente, son producto de una trama local
con cambiantes posiciones de fuerzas que fue sedimentando a la largo de la
historia un proceso de produccion local de lo comun que sienta condiciones de
posibilidad al aprendizaje de las diferentes maneras de hacer comdn en las
situaciones de enseflanza intencionada. En este sentido, analizar el hacer
comun, que les nifies construyen al abordar una actividad, supone conocer la
trama de practicas que estes construyen en las situaciones de ensefianza
intencionada. En tanto que los aprendizajes de les nifies “se elaboran
modulados por las préacticas sociales que son indisociables de la transmision de
creencias sociales que las expresan y a las que se dirigen.” (Castorina; 2014;
45).
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Analizar etnograficamente coémo les nifies acuerdan, disienten, discuten al
abordar una misma actividad, supone examinar la relacion entre participacion e
igualdad entretejidas en estos aprendizajes de hacer comun. En estas
actividades cotidianas les nifies despliegan, practicas vivenciadas en diferentes
situaciones de ensefianza intencionada, practicas que en el hacer tejen distintas
relaciones entre participacion e igualdad y que en el entrecruzamiento mismo de
sus experiencias va produciendo lo comudn; a la vez que construyen a estas
practicas en los aprendizajes del hacer comudn vivenciados en estas situaciones.
Es por esto, que, a lo largo del capitulo, prestamos especial atencién a los
“cambios en el conocimiento y la accion ... los cambios en el conocimiento y la
accion son centrales para lo que entendemos por “aprendizaje” (Lave, 2014;
17).

4.2El hacer comun en las aulas

A partir de este marco conceptual es que nos adentramos en el analisis de los
aprendizajes del hacer comun desplegadas por les nifies entre si en diferentes
situaciones de ensefianza intencionada escolares. Un hacer juntes que, como
sostiene Fernandez Alvarez (2016), tiene un “caracter necesariamente
contingente, contradictorio, ludico, parcial”. (12). Lo que implica, asimismo,
asumir “una vision del conocimiento y el aprendizaje como la participacion en

cambiantes procesos de actividad humana.” (Lave, 2001; 24).

En las actividades analizadas en este Capitulo las diferentes practicas que les
nifles despliegan entre si en la cotidianeidad aulica, constituyen, asimismo, los
aprendizajes de hacer comun estén o no objetivados como tales en las
actividades. Les nifies aprenden en la practica, dado que la practica es el
aprendizaje que comparten. Estos aprendizajes vinculados al hacer comdn, en
las situaciones de ensefianza intencionada escolares se construyen a partir de
las practicas que movilizan les nifies al abordar entre si las actividades. En este
sentido, el aprendizaje del hacer comun se produce situado en la practica misma
gue les nifies despliega al abordar las actividades. Esto supone que al abordar
las actividades les nifies despliegan un entramado de practicas en el interior del

cual se desarrolla también la produccion del hacer comun como aprendizaje.
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En estas actividades, les nifies despliegan practicas que les posibilitan abordar
entre si los ejercicios y tareas propuestas por les adultes. Al abordar las
actividades les nifies movilizan experiencias de hacer comun aprendidas en
diferentes espacios formativos; algunos de estos aprendizajes estan vinculados
a la trama situada de la que estan participando, pero otros son producto de
experiencias de ensefianza intencionada vivenciadas en otros contextos. Estas
practicas que les nifies despliegan juntes va construyendo una comunidad, que
comparte, a la vez que construye, un hacer comun. (Wegner, 2001 y Lave y
Wenger, 1991). Al discutir, escuchar, pautar, disentir, acordar les nifies aprenden
un hacer comun en el que convergen practicas vinculadas en diferentes

situaciones de enseflanza intencionada.

En esta Capitulo, nos concentramos en los aprendizajes de hacer comun que les
nifies del 1° ciclo de la escolarizacion primaria despliegan entre si en la
cotidianeidad aulica de tres escuelas primarias de la localidad. A lo largo de
cada semana, en la que realizamos nuestro trabajo de campo, compartimos con
les nifies de 1° las mesas de trabajo, registramos las actividades que realizaban
diariamente, observamos las clases especiales, asistimos a los actos escolares

y participamos de sus recreos.

Nos focalizamos en el analisis de actividades que plantean a les nifies abordar
entre si aprendizajes disciplinares y/o técnicos, y que, por tanto, llevan a estes a
construir un hacer comun. En el primer, apartado analizamos situaciones de
ensefanza intencionada escolares relacionadas con aprendizajes disciplinares
vinculados a la lectoescritura, que en su resolucion requieren que les nifies
desplieguen un hacer comun. En el segundo apartado, analizamos situaciones
organizadas a partir del uso de aprendizajes técnicos, que proponen a les nifies
la produccién de un mismo objeto, lo que conlleva que entre si construyan un

hacer comun.
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4.2.1 Aprendiendo el hacer comun en la trama de aprendizajes

disciplinares

La Escuela N°1 es la primera escuela primaria que se cred en la localidad, esta
ubicada en el centro administrativo y comercial que tiene actividad durante todo
el aflo y recibe estudiantes de todo el Municipio de Pinamar. Hijes de
comerciantes, empleados estatales o profesionales cuyas familias fueron
pioneras o viven en la localidad desde hace cuarenta afios conviven con nifies
de familias llegadas del Conurbano o el Norte de nuestro pais radicadas en los

ultimos cinco afnos la localidad.

“‘Son las 7.30 am de una fria marfiana de mayo. Les estudiantes llegan
caminando, en transporte publico o en auto a la Escuela N° 1. A las 7.50 Maria
Rosa abre el portébn de madera, que oficia de entrada y les indica a les nifies que
se dirijan directamente a los salones. A medida que les nifies de 1°A van
ingresando al saldn, Liliana les dice que saquen las tazas que van a desayunar.
Habitualmente el desayuno es a media mafiana, pero el frio cambio la rutina de
entrada y modifico los ritmos habituales del salon. Les nifies sacan sus tazas y
la maestra pasa por cada banco sirviendo la leche y entregando una vainilla a
cada une. El grupo del dia estd conformado por once nifios y cinco nifias
ubicades de la siguiente manera: en el centro del sal6n hay cinco escritorios
agrupados, de tal manera que conforman una mesa grande donde se ubicaron
seis niflos y tres nifias; a los costados del salén, contra las paredes se arman
dos filas, la primera delante del escritorio de la maestra con cuatro escritorios y
la otra del lado donde esté la puerta de entrada, con tres escritorios. La primera

fila tiene, en el primer escritorio dos nifios, en el siguiente una nifia, y los otros
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construida por la
maestra, en
dialogo con las
autoridades de la
escuela, a partir de
los conocimientos

vinculados a Ebli e Armario
lectoescritura.”

Imagen 2: Croquis aula de 1° A, Escuela N°1 (Fuente: Trabajo de campo)

El sal6n de clase es un entorno creado por les adultes a partir de aprendizajes
disciplinares, pero que simultdneamente configura posibilidades respecto al
aprendizaje del hacer comun entre les nifies. En el centro del salén, Liliana ubica
a les nifies que estan alfabetizados o que pueden llevar adelante una serie de
practicas vinculadas a la lectoescritura que ella considera basicas para les nifies
de seis afios. En ambos costados ubica a les que tienen dificultades con el uso
de dichas précticas de lectoescritura, cuya dificultad “...responden a cuestiones
diferentes...familiares, de atencion, de tiempo...con ellos voy viendo, necesitan
mas atencion por eso los pongo de a dos o solos...asi me puedo sentar con ellos
solos a trabajar...” (Liliana, Maestra de 1°A, comunicacién personal, 30 de mayo
de 2019).

186



“Mientras les nifies desayunan Liliana les comenta oralmente: “Voy a ir copiando
la tarea del dia, cuando terminan de desayunar sacan sus cuadernos y en la
primera hoja libre van copiando...vamos a sequir trabajando con el libro “; Cémo

reconocer un monstruo?”

Dia: Jueves 30 de mayo de 2019. |
Es un dia de sol y mucho frio. N

Yo me llamo... ﬂ)—
Buen dia sefio Liliana. — >

Ordenamos las Imagenes

Imagen 3. Reconstruccion del pizarrén de 1° A, Escuela N°1. (Fuente: Trabajo de Campo)

“Les nifies terminan el desayuno, salen del salén para ir al bafio a lavar sus tazas,
vuelven guardan los elementos del desayuno, sacan sus cuadernos vy
cartucheras las acomodan sobre el escritorio, y comienzan a copiar lo que Liliana

escribio en el pizarron. “

“Una vez que todes terminan

, - P u [
de copiar Liliana dice: “Se O"\O
acuerdan de que ayer leimos “9,(_0“0(_9,?‘
un capitulo del libro ¢Cdémo r\ a Un
reconocer un monstruo? de oﬂSﬁuOm

6ffate fuldan

Gustavo Roldan”. Les muestra
la tapa del libro y sefnala al

[

personaje principal: el
sombrerero de nariz roja”. A lo
largo del libro va indagando

cuales son las caracteristicas

9

de un monstruo (Imagen 4).

Una vez que a partir del Imagen 4. Tapa del libro ;Como reconocer un monstruo? de
intercambio oral con les nifies Gustavo Roldan.

describieron en detalle la tapa del libro, Liliana comienza a repasar el interior de
este. Se detiene en cada uno de las hojas -cada hoja es un cuadro-, lee lo que
esta escrito, describe pormenorizadamente lo que el personaje principal hace y

caracteriza el resto de los elementos que componen cada cuadro. El timbre del
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primer recreo suena y Liliana les dice que salgan. El desayuno y el repaso del

dia anterior ocupo0 las dos primeras horas de clase.”

“Al volver del recreo, les nifies estan mas activos. Se mueven por el aula,
dialogan e intercambian objetos; figuritas, juguetes, golosinas, etc. Liliana les
pide que se sienten y comienza el siguiente dialogo:

- Liliana: “Hoy vamos a trabajar ordenando las imagenes del cuento. Abajo en
cada recuadro van a ver que hay un circulo, ahi tienen que poner el nimero
gue corresponde, siguiendo la historia del cuento, o sea cémo lo fuimos
leyendo; qué pasa primero y qué pasa después.” Les muestra unas
fotocopias en las cuales hay algunas de las imagenes que componen el
cuento. Les nifies miran en silencio (Ver Imagen 5).

- Alumne: “4 Seguimos al Sombrerero...?” En tono de pregunta.

- Liliana: “Si, ¢se acuerdan? él va descubriendo y abajo en el circulo van
poniendo el numero que corresponde...1...2...3...después lo vamos a
colorear, y al final con el compafiero van a dibujar su monstruo. Lo van a

hacer con el compariero.”

“La maestra comienza a repartir una fotocopia por nifie, mientras les reitera
oralmente la consigna de trabajo. “Primero identificar el orden de las imagenes,
luego colorear la fotocopia, y finalmente dibujar un monstruo con le compariere.”
Les nifies que estan en el grupo del centro, antes de comenzar a resolver la
actividad, conversan entre si respecto a como organizar el trabajo entre elles.

- Mercedes: “Hora esta solo...” Ella esta frente a Hora y ve que Viki falto.
Mercedes es hija de la actual Directora de la escuela. Es una familia oriunda
de Madariaga pero que vive en Pinamar desde hace mas de 30 afios. Hora
se sienta habitualmente con Viki, la cual con frecuencia suele faltar a la
escuela, dado que sus padres viajan habitualmente a la Ciudad de Buenos
Aires. Son parte de una familia pionera dedicada a la hoteleria en la localidad.

- Nano: “Veni Hora...” Sentado en el mismo escritorio que Mercedes le hace
un gesto a Hora para que se pare y se ubigue entre él y Mercedes. Nano es

de una familia pionera de Pinamar, su madre es una de las pocas
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Fonoaudidlogas que hay en la localidad y su padre tiene un comercio de ropa
en el centro comercial de la localidad.

- Javi: Esta sentado al lado de Hora dice: “Mira con nosotros Hora si querés”.
Javi es hijo Unico de una familia de pioneros cuyos padres tienen un
Balneario.

- Mercedes: “Es mas comodo asi...aca escuchas y leemos los tres” Se levanta
y traslada la silla vacia que estaba al lado de Horacio, y la coloca entre ella 'y
Nano. Horacio est4 detenida, solo mira. Les cuatre son amigues y suelen
compartir otras actividades, entre ellas ir a la Escuelita de Longboard “La
lomada”.

- Javi: “Podés leer desde aca...sino...” Sefialando su fotocopia y explicando
que Hora esté a su lado y que no necesita moverse para trabajar y con Laura
que esta sentada a su lado.” Hora sigue sin moverse.

Liliana que viene observando la situacion, luego de unos minutos interviene
y le dice a Hora que trabaje con Javi y su compariero, y que no corra el banco
para trabajar con Mercedes y Maxi. Les nifies aceptan y se termina la

conversacion’.

Si bien la actividad planteada por la maestra se focaliza en aprendizajes
vinculados con la lectoescritura -lectura, narrativa, asociacion de imagenes y
palabras, etc.- y el uso técnico de materiales -recortar, colorear, dibujar, etc.-, su
abordaje requiere determinar quién es le compafiere. De esta manera entre los
aprendizajes disciplinares -lectoescritura- y técnicos -recortar-colorear, etc.-, casi
imperceptibles en términos de consigna oral de trabajo, esta “hacer con el
compafiero”. Si bien los aprendizajes disciplinares y técnicos, como aclaramos
en los primeros capitulos, no son el foco de nuestra tesis, para comprender el
proceso productivo de los aprendizajes de hacer comdn necesitamos hacer

referencia a estos aprendizajes.

En la actividad el aprendizaje de la lectoescritura involucra un entramado de
diferentes practicas vinculadas a esta. En primer lugar, estan aquellas cuya
regulacion es independiente de la situacion. La lectura, escritura, y narratividad
son practicas que se relacionan con reglas disciplinares o curriculares que

exceden, pero a la vez constituyen la actividad de “ordenar los cuadros” que
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componen el cuento. En segundo lugar, estan las practicas de uso que sitian la
ensefianza intencionada de estos aprendizajes disciplinares en la cotidianeidad
aulica; en este caso, la practica de “ordenar los cuadros” en la actividad esta
entramada a précticas disciplinares vinculadas a la lectoescritura que responden
a regulaciones propias de la situacion. No obstante, el “ordenar los cuadros” es
también una practica que se corresponde con aprendizaje técnicos, como el
colorear y el recortar que permite hacer uso de aprendizajes disciplinares. El
“ordenar los cuadros” otorga materialidad al aprendizaje de la lectoescritura en
las situaciones de ensefianza intencionada, pero a la vez se constituye, en ese
acto mismo, por propiedad transitiva en aprendizaje respecto al ordenar. En la
actividad, el “ordenar los cuadros” adopta el marco epistémico de la narratividad,
son sus précticas de articulacion las que experimentan les nifiles como
conocimiento técnico del ordenar. En este sentido, los aprendizajes técnicos
involucrados en el “ordenar los cuadros”, que a les nifies se les plantea como el
aprendizaje central de la actividad, se enmarca en un entretejido de practicas
construido entre la docente y les nifies cuya experiencia excede el aprendizaje

de la lectoescritura.

Asimismo, en la actividad hay un conjunto de aprendizajes de hacer comun que
tienen que desplegar les nifies. La consigna “con el compafiero” involucra la
construccion por parte de les nifies de un entretejido de practicas de hacer
comun. La primera de estas practicas es delimitar el “con”. Este hacer comun no
es una practica en la que participen habitualmente les nifies de 1°A, el “con” es
parte del entorno construido por la docente, al disponer los escritorios a partir de
gradientes de alfabetizacion. No obstante, el intenso frio de la mafiana, en la que
se desarrolla la actividad, desencadeno que muches nifies faltaran, y algunes no
tuvieran compafieres de mesa. Esta modificacion en el entorno ligé al “con” de
su hacer cotidiano, desencadenando la construccion por parte de les nifies de

aprendizajes de hacer comun.

La construccién del “con” movilizé diferentes practicas de hacer comun entre les
nifies en relacién con Horacio. La nifia que estaba frente a él modifica el entorno
dispuesto por la docente cambiando de lugar una silla y proponiendo un “con”

gue redefine la participacion de Horacio a partir de igualarlo a ella y a Nano. El
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nifio que estaba sentado en la mesa de al lado, le propone una participacion que
no requiere modificar el entorno; Hora puede leer y trabajar con él y Laura, su
compafiera de mesa. Ambes nifies redefinen el “con”, dado que proponen
agrupamientos de a tres. La primera nifia ademas propone una modificacion del
entorno que modifica la participacién disefiada y, por ende, la igualdad construida
por la docente entre les nifies. No obstante, ambes nifies construyen el hacer
comun a partir de movilizar entre elles posiciones respecto a condiciones
relacionadas con aprendizajes técnicos -ubicacion fisica- y/o disciplinares -
lectura- en un entorno disefiado por la docente en relacién con el aprendizaje de

la lectoescritura.

Ademas, en esta situacion, la construccion del “con” entre les nifies moviliza
aprendizajes vinculados al intercambio de posiciones diferentes respecto a la
resolucion de una misma situacion problematica: Hora no tiene compafiere para
trabajar. En este intercambio les nifies estan aprendiendo a construir puntos de
vista, y a exponer los argumentos respecto a estos; en este caso, cual es la forma
que tiene que adoptar el “con”. Incluso, aunque la resolucion implique que uno
de los dos puntos de vista no se lleve adelante, les nifies aprenden entre elles a
debatir. La intervencién de Liliana, quien legitima uno de los puntos de vista, a
partir de explicitar que “con” no supone un cambio de ubicacién por parte de
Hora, si bien resuelve cual lugar es mas adecuado para lectura, no impide el

aprendizaje de les nifies respecto al intercambio de posiciones.

Analicemos otra escena del aula vinculada a la misma actividad.

“Les nifies sentados en la misma fila en la que estoy ubicado, en principio se
guedan cada une en sus mesas soles. No obstante, al observar que Hora se
mueve de su lugar para juntarse con otres, optan por hacer lo mismo. Agus, el
nene, se moviliza a la mesa en la que esta Sole a partir de observar lo que hacen

otres compairieres en el salon.
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Les pregunto si me puedo sentar junto a elles y Sole me dicen timidamente que
si. Sole es hija de una familia de panaderos que lleg6é a Pinamar en la década
del 70 y esta instalada en la localidad de Ostende. Todas las mafianas llega a la
escuela acompafiada por su hermano mayor en transporte publico. Agus es el
hijo menor de una familia que se radic6 en el 2017 en la localidad. Su padre es
arquitecto, trabaja en uno de

los conglomerados

inmobiliarios que desde hace
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sectores medios Yy altos. X 1 Y |
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- Liliana: “Y...como
venimos...leyeron? vieron
los dibujos? ...hay que
ordenarlos?”  Sefialando
las imagenes les dice “cual N[V \ | g /[ V
va primero...segundo...a
ver Sole leamos juntas”.
Liliana comienza a leer
separando en silabas el

primer recuadro, y Sole la

sigue.
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- Sole: “Si su...s pa...tas M.
son e...nor..mes y
pe...lu...da...s...”.

- Liliana: “Se

acuerdan...esta qué ira

primera o despues que las Imagen 5. Actividad disefiada por la docente con
imagenes del libro ;Cémo reconocer un monstruo? de
Gustavo Roldan.
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otras...” sefialando las imagenes.

- Agqus: “Primera!”

- Liliana: “Bien...sigan denle...” Se va a trabajar con otro grupo.

- Sole: “Seguimos juntos...leyendo” Agus la mira y no responde, entonces
Sole retoma la lectura y completa los siguientes cuadros. Una vez que
termina comienzan a intercambiar posiciones respecto a como ordenar las
imagenes.

- Agus: “Esta es la ultima...sefalando el segundo cuadro” Sole asiente con la
cabeza y ambos ponen el niUmero cuatro.

Sole escribe el nimero 3 en la tercera imagen lo mira a Agus le dice con una

entonacion de voz que transmite duda: “Asi...?” Agus se mantiene en silencio.

el

Mira los dibujos y dice: “No...el 3 va aca” sefialando la cuarta imagen de la

fotocopia. Ambes permanecen en silencio unos diez minutos, Sole se ponen a

colorear las imagenes y Agus se pone a hablar con Nano que esta en otro grupo

sobre futbol, ambos tienen imagenes del Club Independiente en la tapa de sus
cuadernos.

- Sole: “Agus, veni!ll” “La Sefio leyo primero la de los ojos...”

- Agus: “No...no...pero en la de los ojos...el Sombrerero esta corriendo...ya
se dio cuenta...vés?” Sefalando el dibujo del cuadro al que le colocaron el
namero 4. (Ver Imagen 5).

- Sole: “Pero en el cuento pasa primero esto...”

- Agus: “Y qué tiene que ver...aca ya se dio cuenta...” Levantando un poco el
tono y ofuscado, pues no comparte lo que dice Sole.

- Sole: “No, no es asi Agus...”

- Agus: “Si...bueno, vos poné en la tuya lo que queres y yo en la mia...”

- Sole: “Lo tenemos que hacer juntos...igual...” La conversacion sigue sin
establecer acuerdos respecto al orden por un lado y, por el otro, respecto a
si tienen que responder lo mismo les dos. A los minutos se acerca Liliana.

- Sole: “El dice que esta es la tercera” Sefialando el cuarto dibujo. “Y yo digo
que es esta...” Sefalando el tercero.

- Liliana: “Y ¢por qué?”

- Agus: “Esta corriendo. Cuando corre ya sabe que es el MONSTRUO”

levantando la voz.
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- Sole: “No, le dije que en el cuento lo de los ojos pasa primero que lo de los
dientes...”

- Liliana: “No esta mal lo que decis Agus...pero lo que hay que hacer es
ordenar como aparece en la lectura del cuento...y primero estan los ojos” A
pesar de la aparente posicion tajante de Agus, acepta lo que dice la maestra,

y coloca el numero que corresponde.”

En esta situacion lo primero que tiene que resolver les nifies es el “con” dado
que estan soles. Lo resuelven adoptando una participacion periférica (Lave y
Wenger 1991 y Wenger 2001) a partir de observar el hacer comun de otres
compaferes en el salon. Una vez que establecieron quiénes son sus
compaferes les nifies tienen que desplegar otro conjunto de aprendizajes de
hacer comun que estan diluidos en la tarea que demanda el aprendizaje de la
lectoescritura. Leer, conlleva decidir si lo hacen juntes o separados, en silencio
0 en voz alta; ordenar las imagenes y dibujar supone que les nifies intercambien
puntos de vista y finalmente acuerden como resolver la actividad. Acordar cudl
es la forma correcta de numerar los cuadros del cuento movilizo entre les nifies
la experiencia de debatir. Les nifies intercambiaron posiciones respecto al
ordenamiento de los cuadros; si este se corresponde con la narratividad del
cuento como totalidad y, por ende, tiene que ordenarse por su correspondencia
con la narratividad regulados por practicas disciplinares. O si, por el contrario,
hay que ordenar a partir de lo que el personaje estd haciendo en base a la
narratividad que propone la fotocopia: un ordenar, que si bien parte de la l6gica
del cuento adquiere autonomia producto de las practicas de uso que adopto la
lectoescritura en esta actividad en particular. Agus asocia el ordenar a partir de
una narratividad que se corresponde con las imagenes de la fotocopia que
responde a practicas de ensefianza situadas en la materialidad de la actividad,
en cambio, Sole propone un ordenamiento que ubica la actividad en el marco de

la lectura compartida los dias anteriores entre docentes y nifies.

Esta diferencia respecto a aprendizajes disciplinares conlleva aprendizajes de
hacer comun entre les nifies. El intercambio de posiciones entre les nifies
desencadena un debate entre elles que da lugar a una experiencia de

aprendizaje con relacion al hacer comun. Empero, el requisito de ordenar la
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fotocopia, que conlleva al debate respecto a la narratividad -una situada en la
fotocopia y la otra en el cuento-, se encadena con otra practica centrada en el
hacer comun; el acordar. Optar por hacer lo mismo, o no, a pesar de que no se
acuerda individualmente, es otra de las practicas que involucra la actividad al
aprender maneras de hacer comun. En esta situacion las dos posibilidades de
ordenar la fotocopia operan como practicas pantalla (Lahire, 2006) del debatir y
acordar; son maneras de hacer comun que les nifies aprenden entre si

cotidianamente en las aulas.

En estos dos extractos de campo, vemos como los aprendizajes disciplinares
asociados a la lectoescritura tienen entreverados aprendizajes de hacer comun.
Asimismo, dimos cuenta como en el 1°A de la Escuela N°1, los aprendizajes de
hacer comun se construyen entramados a un entorno (Ingold, 2022) que produce
lo comun, distribuyendo la participacion de les nifies a partir de una igualdad
construida sobre valoraciones relacionadas con el conocimiento. Les nifies que
estaban sentados de a dos en una misma mesa construyeron el “con” en la trama
de préacticas previas; les nifies que estaban sentados en bancos separados, pero
tenian un compariere delante o detras, desplegaron una practica que redefinio el
entorno y les nifies que estaban ubicados en el centro, en la gran mesa que se
conformaba con diferentes escritorios agrupados, iniciaron un debate para definir
como se dividian dado que algunes no tenian compariere de escritorio. En estas
situaciones analizadas, les nifies aprenden un hacer comun entre si, a partir de
una trama que viabiliza en la practica experiencias diferentes de producciéon de

lo comun.

Antes de continuar, veamos en otros registros como el aprendizaje del hacer

comun se despliega en otras escuelas primarias del Municipio de Pinamar.

“Son 7 am de una marnana templada, salgo con el auto de Valeria del Mar a la
Escuela N°6 en Pinamar Norte. A la altura del Muelle me cruzo con Diego -
profesor de la Escuelita de Surf Nuevo Amanecer- y otres surfes con les que
estuvimos el fin de semana en las clases. Me comentan que el mar esta

‘hermoso para meterse”y me invita a surfear a la tarde. Llego 7.30 am a la puerta
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de la escuela, estaciono frente a la entrada y me quedo dentro del auto

observando la llegada de nifies y adultes.”

En el Capitulo anterior describimos el contexto de surgimiento de la Escuela N°6
en Pinamar Norte, a una cuadra de la sede de la Asociacion de Guardavidas de
Pinamar y a dos del Club San Vicente. Es una escuela que recibe estudiantes
principalmente de la zona donde residen les pioneres y el Norte de Pinamar,
donde en los ultimos cinco afios comenzaron a radicarse sectores medios altos
y altos. Hijes de comerciantes, empleados estatales o profesionales cuyas
familias fueron pioneras o viven en la localidad desde hace cuarenta afos,
conviven con nifies de familias de sectores medio altos y altos llegadas de la
Ciudad de Buenos Aires, la ciudad de La Plata o el Conurbano Norte en los

ultimos cinco afos.

‘A las 7.40 am comienzan a llegar autos, camionetas y 4x4 que se estacionan
en doble y triple fila frente a la puerta de la escuela®. A diferencia de la Escuela
N°1, les docentes y directives salen de la escuela y conversan con les adultes a
cargo en la vereda, mientras les nifies van ingresando y se dirigen al patio
cubierto para formar. A las 7.45 am me acerco a Graciela -la Directora- que esta
conversando con Laura -la maestra de 1°A- y dos adultes mas.

- Graciela: “Te entiendo, lo que pasa que nosotras no podemos tomar la
decision, lo tenemos que hablar con la Supervisora Distrital. Olivia falté un
mes y medio, eso impacta, sobre todo en la escritura...”

- Mujer: “Graciela, nosotros te avisamos que Oli iba a faltar porque teniamos
el viaje programado, no podemos suspenderlo...”

- Graciela: “Te entiendo, no digo que suspendan el viaje, solo te explicamos
que al no haber asistido a clase es esperable que Oli tenga una nota baja en
lengua y por eso Laura planteo si podia asistir al apoyo que damos en la
escuela los sabados.” En la escuela funciona un Apoyo Escolar, dos dias por

semana después de las 17hs y los sabados a partir de las 8hs.

82 | a situacion se asemeja a las escenas de ingreso escolar que hemos registrado en escuelas
primarias publicas ubicadas en los barrios portefios de Coghland, Palermo o Caballito o en
escuelas privadas de la CABA y el GBA.
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- Mujer: “Cémo la voy a mandar al apoyo...ella no tiene problemas...ademas
en Inglés no tiene ningun problema de escritura...”
- Graciela: “Te entiendo, piénsenlo es una opcion...”

- Mujer: “Ok, chau.” Se despide inconforme con las respuestas que recibe.

Son las 8 am y les
nifies estan
formados en el
patio. En la
Escuela N°6 a
medida que van
entrando les nifies
van armando filas
divididas segun el
grado, de izquierda
a derecha

Imagen 5. Patio cubierto de la Escuela N°7 comenzando con
1°Ay terminando con 6°A. A su vez, les nifies de cada grado se ubican de menor

a mayor en dos filas separadas entre mujeres y hombres. Una vez que estan
formados todes delante de sus maestras, dos nifies, que son seleccionados
todos los dias por les adultes, pasan a izar la bandera Argentina, mientras el
resto entonan “Aurora”. Al finalizar “Aurora”, Graciela les saluda y les notifica a
les de 5° que la Profe de Gimnasia no viene asi que van a aprovechar para seguir

con los murales del patio.”

El patio de la Escuela N°6 es un espacio que expresa la relacion que maestras
y directivas tienen con les familiares de les nifies. El cerramiento del patio: techos
y paredes, fue realizado por la Cooperadora de la escuela en 2013. (Imagen 7).
Patricio®3, padre de dos nifias en la escuela y Presidente de la Cooperadora
durante el periodo en el que se realiz6 el cerramiento del patio, nos comenta:

“En los dos primeros anos le levantamos un Gimnasio...nos juntamos para

83 Patricio es extenista y vive desde el 2010 en Pinamar Norte. Tiene la concesién del “Tenis
Club Golf’ y propiedades que alquila junto con su pareja mediante la plataforma AIRNB.
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laburar para la escuela. La cooperadora es la escuela. Esta hecha por la gente
de la escuela...es devolverle al estado lo que el estado te esta dando...por eso
cuando empezamos hablamos con los padres e hicimos una reunion. Uno de los
problemas mas grande que tenia la Cooperadora es que venian de la escuela
privada y no pagaban la cooperadora y después, gente que se bajaba de la 4x4,
y tenes otros que pagaban por los tres hijos. En un afio logramos que muchos
padres pagaran, hicimos ferias del plato, nos presentamos a un fondo de
mejoramiento de escuelas que otorgaba la Provincia...y asi y todo no nos
alcanzaba, teniamos la mitad. Se nos ocurrié hacer una venta de ladrillos...les
nenes armaron en artistica unos ladrillos de arcilla, y los vendiamos al precio de
cada ladrillo que necesitdbamos. Y como a esta escuela viene la hija de Cotrone,
uno de los corralones mas grandes de la zona, con eso lo fuimos financiando.
Nos faltaba que la Muni nos diera el permiso, y como aca también venia la hija
de Migliore que fue Subdirector...nos gestion los permisos.” (Patricio, en

comunicacién personal, 23 de septiembre de 2019).

‘A medida que les nifies de 1°A van entrando al salon de clase, Laura les

recuerda la mecanica de rotacion que usan para ubicarse en las mesas. El
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viernes de cada semana les nifies tienen que elegir entre elles quién va a ser su
comparfere de banco a la semana siguiente. Una vez que les nifies elijen entre
si, se lo comunican a la maestra, quien lo registra en su cuaderno para

implementarlo el primer dia de la semana siguiente.”

Si bien la definicidn de le compariere de banco pareceria ser solamente producto
de los acuerdos que les nifies van construyendo durante la semana anterior, la
docente instaur6 que todas las semanas tienen que cambiar de compariere. Los
escritorios estan habitualmente ordenados en cuatro filas, que se modifican
segun la cantidad de mesas que la conforman. En ninguna ocasion registré el
agrupamiento de escritorios para formar mesas grandes como en la Escuela N°1

(Imagen 8).

‘A la clase, que estoy observando, asistieron diez nifios y siete nifias. Ademas
de Laura, hay una Maestra Integradora que oficia de acompafante terapéutica
de Emanuel una vez por semana. El nifio tiene dificultades de motricidad -se
traslada con una estructura de bastones con ruedas- y de diccion -sus cuerdas
vocales no estan desarrolladas totalmente-. Al ser lunes, hay nifies que no
recuerdan con quién se tienen que sentar y otres no se quieren sentar con quien
habian acordado hacerlo la semana anterior. Estas circunstancias
desencadenan discusiones entre nifies respecto a quién es el compafiere de esta
semana.

- Cristina: “No me quiero sentar con vos...” Al llegar a su banco en el escritorio
ya estaba sentado Alberto con quien habia acordado sentarse el viernes de
la semana pasada. Cristina es la menor de tres hermanes que también
asisten a la escuela. Sus padres viven en Pinamar desde el 2010. Su familia
se traslad6é en busca de un lugar “mas tranquilo”, segun nos comento su
madre Arquitecta, que viaja en la semana a trabajar a su estudio en la ciudad
de La Plata.

- Alberto: La mira en silencio. “Es lo que dijimos el viernes...”. Alberto es cuarta
generacion de una familia pionera de los “tanos de laburo”. Es una familia
gue hace mas de cuarenta afios que participa activamente en la politica

partidaria de la UCR de la localidad.
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- Cristina: “Si, pero no... ahora quiero sentarme con Eva...” La situacion llama
la atencién de Laura que se acerca a conversar con ambes.

- Laura: “;,Qué pasa?”

- Cristina: “No me quiero sentar con Alberto...!!l”

- Laura: “Pero la semana pasada si querias. Es lo que me dijeron los dos y lo
anote en el cuaderno”

- Cristina: “Si...pero ahora no quiero...”

- Laura: “¢Paso algo? Alberto ;vos qué pensas? Es lunes Uds. saben que hoy
comienza la semana y rotamos para que todos estén con todos. Si Uds.
decidieron esto, tienen que explicarme si van a cambiar” Alberto permanece
en silencio.

- Cristina: Se pone mal, esta muy incomoda. “El finde fuimos al Skate Park...a
la clase...y Alberto me lo rompid...” Empieza a llorisquear. Alberto sigue en
silencio. Laura esta desorientada la nena estd muy mal.

- Laura “Bueno...tranquila...veni, sentate aca...” La sienta sola a Cristina.

La situacion entre Cristina y Alberto tensiona la mecanica que Laura elaboré con
el objetivo de que todes se sienten con todes. El dialogo entre ambes nifies, lo
registramos en otras ocasiones con diferentes nifies. A lo largo de la semana se
plantean mdultiples situaciones en las cuales se abre un proceso de negociacion
entre nifies, y en los que la docente interviene constantemente para evaluar si el
acuerdo alcanzado se mantiene o no. Elegir comparfiere cada semana involucra

un entramando de précticas que son tensionadas al momento de implementarse.

Una primera practica que interviene es la que establece Laura -la docente- para

“

reglamentar el elegir “...es importante que ellos tengan la oportunidad de
dialogar con todes, ademas sino se arman pequefios grupos y algunes van
quedando separados...ademas la presencia de Emanuel...si bien todes les
nenes le ponen la mejor y lo ayudan un monton, también se cansa pues demanda
mucha atencién...y son nenes...de seis afios...” (Laura, comunicacion personal,

9 de octubre de 2021).
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Una segunda es la de acordar entre nifies el viernes quién sera su compafiere
durante la semana siguiente. Acordar implica, en primer término, decidir con
quién se quieren sentar cada une, luego, explicitar el argumento por el cual se
quieren sentar con tal o cual. En segundo término, comunicarle a le elegide los
argumentos respecto a su eleccion y, luego, ver si de comun acuerdo se quieren

sentar juntes.

Y finalmente supone sostener el acuerdo durante la semanay que, por mas que
no les guste como se desencadena la experiencia de ser compairiere, el acuerdo
se tiene que mantener. Este proceso de intercambio entre les nifies conlleva un
aprendizaje respecto al acordar. No obstante, como venimos argumentando, los
aprendizajes del hacer comdn se construyen a partir de practicas que son
constantemente redefinidas a partir de su puesta en accion en entornos situados

de aprendizaje.

“Les niries ya estan todes sentades. Mientras escribe en el pizarron, Laura
explica que van a comenzar con la lectura de un nuevo libro, “Seis Cuadras con
Cristian” de Rodrigo Folgueira. (Imagen 10). Les nifies sacan cuadernos,

cartucheras y seleccionan el lapiz con el que van a escribir.”

Lunes 9 de Septiembre de 2019

. AN /7
Lunes 9 de Septiembre de 2019 _O_

Leemos

Imagen 9. Reconstruccion Pizarron de 1° A, Escuela N° 6 (Fuente: Trabajo de Campo)

“Una vez que todes terminan de copiar Laura comienza a leer el cuento. A
medida que lee cada pagina muestra las ilustraciones que la compone. Realiza
una descripcion muy detallada asociando cada aspecto de la escena con
palabras. El cuento narra las seis cuadras que todos los dias camina Cristian
para llegar a su escuela. A medida que recorre las cuadras Cristian se va
encontrando con diferentes escenarios que le demandan decisiones. La lectura
ocupa las dos primeras horas de clase asi que les nifies salen al recreo. Al

retornar Laura les pide que saguen sus cuadernos y copien la actividad que ella
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escribe en el pizarrén. Explica que escribe en cursiva y en imprenta para que

ejerciten las dos formas tipograficas.
A medida que va escribiendo,
comenta que la tarea la van a resolver
entre comparieres de banco. Mientras
estan copiando una de las nenas se
acerca y me dice: “Hola, ;dobnde
vivis?” Lucia es parte de una de las
familias que participo en la fundacion
de Pinamar. Su familia es dueiia de
una de las primeras Inmobiliarias de la
localidad y, sus padres tienen una
activa participacion en la vida publica
de la localidad.
- Maxi: “En Temperley” Me mira con
cara de no entender o no saber

donde queda.

eis Cuadras *\

con

ristian ga ‘

|
'/ e 3
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Imagen 10: Tapa del libro “Seis cuadras con
Cristian” de Rodrigo Folgueira

- Lucia: “,Y vos tenes una mansién o una casa comun?

- Maxi: “¢,Como una mansion?”

- Lucia: “Claro...una mansién como las que hay alla”. Sefala para la zona

norte. “Yo tengo una casa comun”. Me mira, sonrie y se va a sentar.”

A la Escuela N°6 asisten muches nifies cuyo nucleo familiar esta formado por

adultes que oscilan entre los 30 y los 50 afios, con trabajos vinculados a la

arquitectura, la abogacia, la ingenieria y la programacién. Son adultes que

crecieron veraneando en la localidad, cuyas familias tienen casas y se

trasladaban a pasar la temporada entera. Estas familias ocupan hoy las casas

gue en su momento tenian exclusivamente para veranear. Son adultes cuyos

trabajos o fuentes de ingreso estan fuera de la localidad. Este sector social

participa en la vida publica de la localidad a través de las escuelas o las

escuelitas de sus hijes.
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“La mayoria de les nifies terminaron de copiar asi que Laura comienza a explicar

la actividad, mientras escribe en el pizarron la consigna en letra manuscrita:

“Escribe las 3 cosas que le llamaban la atencion a Cristian”.

Laura: “Bueno, presten atencion. Lo que tienen que hacer primero es
conversar con el compafiero de banco las tres cosas que llamaron la
atencion de Cristian de camino a la escuela. Después de elegir las tres
cosas, las tienen que escribir en sus cuadernos en manuscrita, los que saben
y, sino, en imprenta mindscula. Y finalmente tienen que dibujar las tres cosas
que eligieron. ¢ A ver qué se acuerdan qué vio Cristian? Dirigiéndose a todes.
Lucia: “El arbol...”

lara: “El perro...”

Laura: “Muy bien... ;Por qué le llamo la atencién el arbol o el perro?”

Lucia: “El arbol es mas importante porque, ahi estaba el pajaro que siempre
lo acomparnaba a la escuela...”

Elias: “El arbol no es importante por eso...es por la ventana...donde ve las
flores...”

Lucia: “No Sefo el arbol es lo mas importante...porque es donde ve al
pajaro...”

Laura: “Las tres cosas pueden ir...”. Es interrumpida por un nene.

Matias: “Y...pero sefio el perro, el arbol, el pajaro y la ventana son cuatro
cosas...no hay que poner tres...”

Laura: “Si tienen que elegir con el compafriero tres, las que Uds. decidan que

son las mas importantes. Bueno comiencen a trabajar.”

“Le pregunto a las tres nifias que tengo cerca si me puedo sumar al grupo de

ellas. Lucia que anteriormente me habia preguntado donde Vvivia

automéaticamente dice que si por todas. Eva y Lucia se dan vuelta, yo acerco mi

silla y todes nos ponemos frente a frente en el escritorio en el que esta Cristina.

Las nifias comienzan a resolver la actividad.”

Lucia: “El arbol y el pajaro son lo mas importante, el pajaro que siempre o
acompanaba a la escuela...”

Cristina: “A mi me parece que el perro y la ventana son lo mas importante...”
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- Eva: “El pajaro” Eva es una nifia muy callada hija de una familia que emigro
de la localidad de Santa Cruz, Bolivia en la década del 80. Es una familia que
actualmente tiene una de las constructoras mas importantes de la localidad.

- Cristina: “Bueno, si...el perro, la ventana y el pajaro...”

- Lucia: “No Cris...el arbol es donde piensa y a descansar...”.

El desacuerdo entre las nifias las dispersa, y comienzan a conversar sobre la

cartuchera nueva de Cristina. Laura llega y les pregunta:

Laura: “4Y?”. Las nenas la miran ninguna dice nada durante unos segundos.

- Eva: “El pajaro, el arbol, la ventana y el perro”

- Laura: “Estan bien, pero son cuatro cosas, Uds. tienen que elegir tres.” Les
dice esto y se va.

- Cristina: “El pajaro, el perro y la ventana...;y si no podemos votar?...como
hacemos con Tiago para ver que practicamos en el Skate park” Las tres van
los martes y jueves a la Escuelita del Skate Park que esta a tres cuadras de
la Escuela N°6. Eva y Lucia no dicen nada, Cristina la mira a Eva y le dice
VOS qué elegis.

- Eva: “El pajaro, el arbol y el perro...”

- Lucia: Se apresura a responder. “El pajaro, el arbol y el perro.”

- Cristina: “La ventana es mejor chicas...es donde él mira las flores...y se
detiene siempre” Levantando el tono de la vos. No esta conforme con la
eleccion.

- Eva: “Vos dijiste de votar...”

- Lucia: “Si...no se puede hacer siempre lo que vos querés...””

Cristina esta resignada y acepta con un gesto afirmativo y cara de resignacién

que elijan el pajaro, el arbol y el perro. Las nenas comienzan a escribir en sus

cuadernos, las tres manejan sin problemas la grafia manuscrita. Al rato
comienzan a dibujar las tres, ahora lo importante es compartir los lapices de

colores.

La actividad planteada por la docente involucra diferentes aprendizajes. En
primer lugar, estan los aprendizajes disciplinares asociados a la lectoescritura;
leer, escribir, identificar imagenes y grafia, narratividad, etc. Estos aprendizajes

disciplinares involucran un entramado de practicas diferentes reguladas por
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corpus disciplinares y curriculares establecidos a partir de los Disefios
Curriculares y de ensefianza acordados por la docente. Entramado a estos y
vinculados especificamente a lo que la actividad demanda estan los aprendizajes
técnicos, que demandan diferentes habilidades vinculadas al uso de materiales,
-lapiz negro, goma de borrar, papel del cuaderno, lapices de colores, etc.-.
Ambos aprendizajes, si bien supone entramados de préacticas diferentes, en la
experiencia de les nifies son vividos en conjunto. Esto conlleva que los
aprendizajes disciplinares y/o técnicos se producen impactando unos sobre los
otros a partir de practicas situadas que posibilitan su apropiacion.

Diluido en la actividad propuesta por la docente esta “elegir con el compariero”.
Si bien el “con” supone el sistema elaborado por la docente a partir del cual se
organiza la distribucion de les nifies en las mesas semanalmente, esta precedido
por el elegir que habilita a que les nifies tensionen la participacion y, por ende, la
igualdad propuesta en la mecanica de los bancos. En primer lugar, esta decidir
el “con” quién va a trabajar lo cual va a configurar las caracteristicas que va a
adoptar en cada grupo la construccion del acordar. Decidir con quién van a
construir los acuerdos, son aprendizajes hacer comun diluidos en los
aprendizajes disciplinares demandados en la actividad. Asimismo, el decidir
entramado “con” el obedecer a reglas de participacion e igualdad entre nifies que
no estan explicitadas en la actividad, sino que son definidas por el ordenamiento
que la docente y les nifies construyen estableciendo acuerdos de trabajo
semanales para garantizar que todes trabajen con todes a lo largo del afio. Este
aprendizaje del hacer comun se relaciona con la produccién de lo comun que,
como vimos en el Capitulo 3, cimento las condiciones de creacion de la Escuela
N°6. No obstante, el extracto transcripto al inicio, entre Cristina y Alberto, nos
muestra que, si bien hay un sistema reglado en el 1°A de la Escuela N°6 para
esto, se presentan situaciones que redefinen lo que se conceptualiza como

acuerdo.

El acordar se produce en tension entre un con, que condensa necesariamente
un otre, y un elegir, que valora lo individual. De esta manera las nifias van
construyendo momento de aprendizaje que se resitlan a partir del didlogo entre

ellas, un primer momento en el que cada nifia expone su eleccién individual. Un
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segundo momento, en el que visibilizan que sus elecciones son diferentes; un
tercer momento en el cual debaten respecto a sus elecciones individuales y un
cuarto, en el gue aceptan todas que no pueden construir un punto de vista comun
y deciden votar. A pesar de tener puntos de vista diferentes respecto al
aprendizaje disciplinar que la actividad demanda, las nifias aprenden a construir
un hacer comun: el votar. Votar un hacer comun que aprendieron participando
activamente en otras situaciones de ensefianza intencionada que comparten las

tres y que veremos en el Capitulo 5.

Finalmente, analicemos una ultima situacién registrada en la Escuela N°3
“Bernardino Rivadavia”. La escuela esta ubicada en Ostende, en una zona de
chalés y casas que son ocupadas ocasionalmente los fines de semana, pero que
a partir de noviembre permanecen habitadas hasta las primeras semanas de
abril. El edificio de la escuela es un gran chalé de dos pisos con techos de
madera acorde al estilo de las construcciones de las inmediaciones. La escuela
recibe principalmente nifies de Ostende, donde, desde mediados de la década
del 80 del siglo pasado, se fue instalando la comunidad boliviana, peruana,
paraguaya y del norte argentino.

‘A las 7 am comienzo a caminar desde el centro de Valeria del Mar hasta la
Escuela N°3 en Ostende. A pesas de ser mediados de mayo los hoteles y
aparthoteles que voy cruzando estan ocupados con turistes. El clima otoiial
estimula las escapadas de fin de semana, lo cual incrementa la actividad turistica
en la localidad. A las 7.30 am llego a la escuela y me ubico en la vereda de
enfrente para registrar el ingreso de les nifies. La mayoria viene caminando en
grupos de entre tres y cinco nifies de diferentes edades. El portdbn de madera,
gue oficia de entrada principal de la escuela esta abierto en su totalidad. A cada
lado del porton, hay una maestra saludando a les nifies y adultes que les
acompafnan. A medida que van entrando les nifies se dirigen al patio descubierto

de la escuela.”

‘A las 8 am estan todes les nirfies formados en filas divididas segun el grado, de
izquierda a derecha comenzando con 1°A y terminando con 6°A. Les nifies de

cada grado se ubican de menor a mayor en dos filas sin dividirse entre mujeres
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y hombres. Dos nifies, que son seleccionados todos los dias, pasan a izar la
bandera Argentina mientras el resto entona “Aurora®*”. Les nifies de 1°B ya me
conocen asi que me ubico junto a Carolina, su maestra. Una vez que finaliza el

himno, Gabriela -la Directora- saluda y explica que, dado que estan en visperas
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Imagen 11: Croquis aula de 1° B, Escuela N°3 (Fuente: Trabajo de campo)

del 25 de mayo, el viernes a la tarde y el sabado a la mafiana, van a realizar una

feria de las Colectividades con bailes y comidas tipicas de todo el pais. Las
maestras caminan con les nifies hacia sus salones. A medida que les nifies van
ingresando al salon de 1°B, recorren todos los escritorios buscando en cuél esta
pegado su nombre y, por ende, cudl es la conformacion del grupo de trabajo ese
dia. La busqueda de la etiqueta con el nombre insume unos cinco minutos,
mientras tanto Caro, en voz alta, repite varias veces: “Primero intento solo...si
no puedo identificar mi nombre le pido ayuda a un compafiero y si entre los dos

no pueden, recién le pido ayuda a la Sefio.” (Imagen 11).

8 La letra de Aurora es “Alta en el cielo un aguila guerrera audaz se eleva en vuelo triunfal, azul
un ala del color del cielo, azul un ala del color del mar. Es la bandera de la patria mia, del sol
nacida, que me ha dado Dios es la bandera de la patria mia, del sol nacida que me ha dado Dios.
Asi en el alta aurora irradial punta de flecha el aureo rostro imita, y forma estela al purpurado
cuello. El ala es panio, el aguila es bandera.”
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‘Ademas del sistema de rotacion de les nifies, la
docente de 1°B todos los dias elije, en dialogo con les
nifies, quiénes van a asumir las responsabilidades del
aula: borrar el pizarrén, ayudar a la maestra, repartir la
“tareita”, colocar alcohol en las manos de cada nifie
una vez que retornan de los recreos, y contar a les
nifies que asistieron a clase. (Imagen 12). Una vez que
estan distribuidas las tareas, a cada responsable se le
coloca una etiqueta en la solapa del guardapolvo que
identifica la responsabilidad asumida. Finalmente, le
responsable de la asistencia, coloca en una tela de
felpa, pegada en el pizarrén, los nombres de todes les
nifies escritos en telas con abrojo. Le responsable va

sacando de a una las telas con los nombres, las lee en

voz alta, con ayuda de la maestra, y en dialogo con les

compafieres la coloca en la columna de ausentes o Imagen 12: Etiquetas de
responsabilidad elaboradas por

presentes. Una vez que termina la organizacion del (amaestrade 1°8 de la Escuela
N°3 (Fuente: Trabajo de campo)

salon y la distribucion de responsables, Caro
comienza a escribir en el pizarron la actividad que van a estar trabajando en el

dia.

Dia martes 21 de Mayo de 2019
Dia martes 21 de Mayo de 2019 £ A

Siguiendo a un personaje:
La sefio lee:

Q g Q Mi Equipo:

Imagen 13: Reconstruccion del pizarron de 1°B de la Escuela N°3 (Fuente: Trabajo de campo)
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“Inmediatamente que todes les nifies copiaron lo que esta escrito en el pizarron,
la maestra comienza a leer el cuento “El monstruo escondido en el armario” de
Pedro Pablo Sacristan. (Imagen 14). La lectura es pausada y repetitiva. La
docente se detiene en cada palabra escrita, las separa en silabas, explica su
significado y las vincula con las imagenes. Una vez que finaliza la lectura del
cuento le pide al responsable de repartir la tareita que entregue unas fotocopias
a cada nifie. Caro les dice que cada une tienen que pegar la fotocopia en sus

cuadernos debajo del

0T |
ES(ONDIDO EN comienza a eXpIica):
H. ARMARIO oralmente la actividad

que esta escrita en la
fotocopia a medida que
la va escribiendo en el

pizarron.

- Caro: “Van a elegir

Imagen 14: Tapa del Libro “El Monstruo escondido en el armario” de .
Pedro Pablo Sacristén un personaje para

sequir. ¢ Cuales personajes pueden elegir?”

- Nifies: “El monstruo...el nene...!!l” Responden simultdneamente.

- Caro: “Si muy bien. Eso es lo primero que tienen que hacer. después tienen
que contar que fue pasando...ven estos numeros?” Sefala al pizarrén
(Imagen 15).

- Nifes: “Sillll”

- Caro: “Tiene que poner tres cosas que le pasaron al Nene o al Monstruo.

iPero las tienen que poner en orden! Enfatiza esta ultima parte”

“La docente les explica detalladamente los diferentes momentos que compone
la actividad. En primer lugar, tienen que completar la secuencia de manera
individual en sus cuadernos. (Imagen 15). En segundo lugar, una vez que
terminan su secuencia se la tienen que mostrar a sus compareres de mesayy, Si
algune no pudo completar su secuencia lo tienen que ayudar entre todes les de

la mesa. Finalmente, les recuerda que “ayudarse no es que el compariere haga

209



nuestra tarea, y tampoco es copiarse del compariero”. Suena el timbre del 1°

recreo y les nifies salen.”

“Al retorno del recreo, me ubico en . ) )
Elegimos un personaje para seguir:

la mesa en la que estan sentades
1°

Mariana, Noelia y Nehuén.

Mariana es hija de uno de los | 2°

referentes principales de la | 3°

comunidad boliviana, una familia

que desde la década del 80 esta Imagen 15: Reconstruccion de la actividad escrita por la
docente de 1°B en el pizarrdn (Fuente: Trabajo de Campo)

en lalocalidad y que se dedicaala

construccion. Noelia también es hija de una familia boliviana, pero que llego al

pais a fines de la década del 90 y tiene un Supermercado en la calle Victor Hugo.

Nehuén es de una familia de CABA que se instalé en Pinamar en los setenta; su

madre es médica en el Hospital Municipal y su padre periodista.

“Les nifies comienzan a trabajar individualmente en sus cuadernos. Las nenas
seleccionan muy cuidadosamente el lapiz que van a utilizar. Escriben y borran
permanentemente. Por su parte, Nehuen observa a sus comparfieras completar
la fotocopia y luego de unos minutos comienza a trabajar. Noelia levanta la vista
y le pregunta a Mariana:

- Noelia: “;Vos cual elegiste?”

- Mariana: “No te puedo decir...es individual...”

- Noelia: “Pero eso no es ayudar...la Sefio dijo que nos podiamos preguntar.”

- Mariana: “Dijo que lo hagamos solas...y después nos ayudemos...”

- Noelia: “Nena...solo te preguntaba...no te pedia ayuda..no es una
competencia” Mariana la mira y no le contesta nada”. Las dos nenas caminan
habitualmente juntas desde sus casas a la escuela. Las familias de ambas
son de la Colectividad Boliviana, comparten muchos espacios cotidianos
fuera de la escuela.

Mientras las dos niflas conversan sobre la actividad, Nehuen se levanta de su

banco y va a ver lo que hacen en otras mesas. Se pone a hablar con Miguel y

Juan que estan en la mesa de al lado. Miguel y Juan son tercera genaracion de
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inmigrantes bolivianos en la localidad: el abuelo de Miguel es un referente
importante de la comunidad y gestiona desde hace varios afios una radio local
enfocada a difundir la cultura Boliviana. Juan es primo de Noelia su familia es
duefia de un minimercado, ademas les tres -Miguel, Juan y Noelia- comparten
otras situaciones de ensefianza intencionada por fuera de la escuela; asisten

regularmente a la Escuelita de Surf “Nuevo Amanecer”.

“Mariana termina y le pregunta a sus comparieres si terminaron. Noelia responde
que si. Nehuen esta con Miguel y Juan en la mesa de los juguetes: no responde
oralmente, pero escucha y vuelve a su silla. Les tres dan vuelta sus cuadernos
para mostrarse mutuamente lo que hicieron. Mariana escribié la siguiente
secuencia. “1° El nene tenia miedo a la oscuridad. 2° El monstruo sale del
armario. 3° El monstruo tiene miedo del nene.” Noelia escribio: “1° Tenia miedo
el nene. 2° El nene grita. 3° El nene abraza al monstruo”. Nehuen no completo
la secuencia. Solo escribid en el 1° punto;

“Tenia miedo a la oscuridad” el 2° y 3° los dejo vacios. Ambas nifias registran

que Nehuen no terming, y le dicen:

- Mariana: “Te falto esta...” Sefialando la segunda y terecera fila, Nehuen se
rie pero no contesta.

- Noelia: “Tenés que poner algo mas aca...” Le sefala el numero tres. Nehuen
no contesta, sélo mira lo que hace Noelia.

- Mariana: “Contanos que pusiste...” Toma el cuaderno de Nehuen e intenta
leer lo que puso, pero no entiende la letra. Nehuen toma su cuaderno, mira
pero no lee en voz alta.

- Mariana: “Y en el segundo y tercero ;qué pondrias?”

Noelia y Mariana le muestran los cuadernos de ellas, Nehuen los mira.
- Noelia: “Pero no podés poner lo mismo que nosotras...”
- Nehuen: “El pelo del monstruo era verde...” Lo dice muy temerosamente y

mientas las dos compafieras lo miran intenta escribirlo con mucha dificultad.”

“Mientras tanto Caro -la docente- comenzé a recorrer las mesas para ver las

tareas. Al llegar a la mesa les pregunta:
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- Caro: A ver...;a quién eligieron? Mientras pregunta, toma el cuaderno de
Mariana. “Esta muy bien pero fijate...a ver, pensemos entre los tres...primero
cuenta que el Nene tiene miedo pero después habla del Monstruo...;A quién
eligi6 Mariana?”

- Mariana: “Al Nene sefo...”

- Caro: “Pero en el 2° y el 3° no escribis del Nene...escribis del Monstruo...A
ver ;ayudemos a Mariana?” Dice dirigiendose a Nehuen y Nolia, quienes la
miran sin pronunciar palabras. Caro toma el cuaderno y subraya en cada
oracion el sujeto y les dice mientras subraya: “;Si aca es el Nene..y en estos
dos el Monstruo...en todos eligié el mismo?”

- Mariana: “No...ya entendi Sefio. Tengo que poner en todos al Nene...”

- Caro: “O al Monstruo... Noe...Uds como lo hicieron...” Toma el cuaderno de
Noe. “Muy bien, asi estéa bien pusiste al Nene en todos.” Mientras toma el de
Nehuen, lo mira y repite la primera de sus frases: “; Quién tenia miedo a la
oscuridad? Bueno a ver ayudense entre Uds a completarlo bien y despues
dibujen al personaje que eligieron”. Se va a otra mesa.

Mariana mira el cuaderno de Noelia, toma el suyo borra la primera frase y pone
el “Monstruo esta en el armario.” Nehuen se sienta al lado de Noelia, mira lo que

ella escribié y comienza a copiar lo mismo. Suena el timbre y salimos todes.”

En este dltimo registro, los aprendizajes vinculados al hacer comuin estan
enunciados en el segundo momento de la actividad propuesta: “mostrar” y
“ayudar” y al igual que en las situaciones analizadas anteriormente, estan
diluidos en aprendizajes disciplinares vinculados a la lectoescritura. No obstante,
como vimos en el registro, el “mostrar” se produce después de la validacion que
la docente hace de una de las secuencias individuales. Si bien la actividad
plantea un aprendizaje de caracter individual vinculado a la lectoescritura el
entorno que produce la mesa comun otorga condiciones materiales para que les
nifies compartan los objetos materiales que demanda la actividad; lapices, saca
puntas, gomas de borrar, etc. Lo que conlleva que el “ayudar” se produce a partir
de una participacion guiada (Rogoff, 1993) entre nifies. Los objetos circulan entre
nifies y son ubicados en el centro de la mesa. Esta estrategia vinculada al
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aprender juntes es parte constitutiva del aula de 1°B y forma parte de una

particular estrategia de construir el hacer comun en la Escuela N°3.

En el abordaje material de las actividades les nifies de 1°B aprenden a hacer uso
de lo comun; los materiales -lapiz, goma, sacapunta colores, etc.- movilizan el
uso de los aprendizajes disciplinares y técnicos implicados en la actividad. Este
hacer coman entramado en el uso de los aprendizajes técnicos se construye en
esta actividad, en el marco de un entorno que la Escuela N°3 establece en tato
condiciones de posibilidad para la produccién de lo comun. Asimismo, la rotacién
constante de les nifies propuesta en 1°B, se vincula con una experiencia
cotidiana de hacer juntes en las mesas. Esta practica no es una excepcion es
parte constitutiva de las situaciones de ensefianza intencionadas de la Escuela
N°3y de 1°B.

Les nifies aprenden el hacer comun a partir de practicas comprometidas en la
mesa compartida, que conllevan el uso de los objetos implicados en la resolucion
de las actividades vinculadas a los aprendizajes disciplinares. Esto supone que
los aprendizajes del hacer comun son producidos de manera independiente sin
necesidad de que se presenten entreverados en los aprendizajes disciplinares.
Les nifies aprenden el “ayudar” a partir de una trama de relaciones situadas, que
les proponen entablar con les otres una participacion impulsada por la necesidad
de asociarse y unirse con otres como parte de un proceso de aprendizaje, que
entiende el hacer comun en el Escuela N°3, como un aprendizaje imprescindible

para la apropiacién de la naturaleza y la reproduccion social (Heller, 1977).

Los registros analizados en este apartado nos permiten sostener; en primer lugar
que los aprendizajes de hacer comun se presentan diluidos en una trama de
practicas que involucra otros aprendizajes; en segundo lugar, que todes les
aprendizajes se producen a partir de una causalidad circular (Bourdieu, 2007)
donde todos influyen sobre los demas y, a su vez, son influidos por estos; y en
tercer lugar, que les nifies aprenden el hacer comun en una trama de actividades
encadenadas que crean el entorno para su aprendizaje. En el préximo apartado

analizamos los aprendizajes del hacer comdn que les nifies despliega entre si a
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partir de actividades que movilizan aprendizajes técnicos en la construccion de

un objeto comun.

4.2.2 Aprendiendo el hacer comun en la trama de aprendizajes técnicos

En este apartado, repasamos los aprendizajes de hacer comun que les nifies
despliegan a partir de actividades que plantean la elaboracién de un objeto entre
todes a partir de aprendizajes técnicos. Si bien estas actividades involucran
aprendizajes disciplinares, la manera en que son propuestas por les adultes,
hace que los aprendizajes técnicos obtengan una mayor visibilidad para les
nifies. En las situaciones de ensefianza intencionada, las actividades demandan
un conjunto de técnicas propias de la cotidianeidad escolar: recortar, pegar,
dibujar, colorear, etc. Entreverados en estos aprendizajes técnicos, al igual que
con los disciplinares, estan los que se vinculan con el hacer comin. Veamos
algunas situaciones etnograficas que nos permiten examinar como el
aprendizaje del hacer comun se despliega en actividades que demandan el uso

de aprendizajes técnicos.

“Finaliza el primer recreo en el patio de la Escuela N°1. Les nifies caminan hacia
donde esta parada su maestra. Una vez que todes les nifies de 1°A estan
ordenados en dos filas separadas por género, Liliana comienza a caminar y les
nifies la siguen hasta el salon. En el aula los escritorios estan armados en tres
grandes mesas. En la primer esa estan Fernando, Vanesa, Josefina, Gonzalo,
Nati y Gaby. En la segunda, estan Mercedes, Laura, Horacio, Javi y Nano,
quienes siempre suelen trabajar juntes y ademas comparten otras actividades

por fuera de la escuela. En la tercera estan Sole, Agus, Maria y Mariano”.
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Imagen 16: Croquis aula de 1° A, Escuela N°1 (Fuente: Trabajo de campo)

“La maestra escribe en el pizarron, a la par que va explicando oralmente en qué
consiste la actividad del dia. “Hoy es 29 de agosto y se festeja el Dia del Arbol
en Argentina. Es una fiesta muy antigua y nos recuerda que hay que cuidar los

arboles y la naturaleza.”

Hoy es jueves 29 de agosto de 2019 N I .

Yo soy _O_
\

En Equipos dibujamos un arbol.

Imagen 17: Reconstruccion Pizarrén de 1°A, Escuela N°1 (Fuente: Trabajo de campo)

“A la par que les nifies copian en sus cuadernos lo escrito en el pizarron, Liliana
coloca en el centro de cada mesa una cartulina de color y les dice: “En esta
cartulina, por mesa, van a dibujar entre todos un arbol. Es importante que
puedan escucharse y hablar por turnos para decidir que van a dibujar.”. Ademas
de la cartulina, Liliana deja recortes de papel de varios colores y les dice que

pueden recortar, dibujar y colorear como quieran el afiche.”
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A continuacién, reconstruyo el intercambio desplegado por les nifies en el

proceso de produccion de la actividad.

“Les nifies que estan en el primer grupo dejan la cartulina ubicada donde la
coloco Liliana: en el centro de la mesa que conforman los seis escritorios.
(Imagen 16) Cinco nifies recortan papeles de colores y elaboran diferentes
figuras: humanas, perros, copas y troncos de arboles. Gabriela se diferencia del
resto y trabaja sola sobre una hoja
mas pequefia. En uno de los lados
de mayor longitud de la cartulina,
Gonzalo dibuja un arbol y sobre

uno de los lados con menor

longitud Josefina hace lo mismo.
Fernando, Vanesa y Natalia
observan el arbol dibujado por
Josefina y pegan las figuras que
recortaron en composicién con el
arbol que ella dibuja. Fernando
pega dos figuras humanas, una
amarilla y otra azul: Natalia, con
recortes, elabora una casa, y

Vanesa, pega un tallo azul y otro

verde. Les tres nifies acompafian

la perspectiva del afiche propuesta Imagen 18: Afiche elaborado por el Grupo 1, indicado en
la Imagen 16. (Fuente: Trabajo de campo)

por Josefina, no so6lo pegado las

figuras, sino que se levantan de sus sillas y se ubican en las mesas asumiendo
el punto de vista de Josefina, lo cual les permite colaborar entre elles en la
elaboracion de una composicién conjunta. Gonzalo, por su parte, sigue
dibujando un arbol desde donde esta sentado, al igual que Gabriela quien
termina su collage en una hoja aparte y lo pega en el costado del afiche grande,

desde su propio punto de vista. (Imagen 18).
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‘En el segundo grupo
(Imagen 16) Horacio, Nano y
Javier recortan papeles de
colores con diversas formas.
Laura y Mercedes
intercambian opiniones
respecto a al lugar que van a
representar en el afiche.
Laura le dice a les tres nenes
gue dejen de recortar, asi
deciden lo que van a
representar.

- Mercedes: Hacemos la
plaza de la “Escuelita de
Agus”. En referencia a la

plaza “Las Américas de

Imagen 19: Afiche elaborado por el Grupo 2, indicado en la
Imagen 16. (Fuente: Trabajo de campo)

las clases de la Escuelita de Longboard “La Lomada” a la que asisten les

Valeria del Mar”, donde son

cinco.

- Hora: “Podemos ...la plaza de la Iglesia”. En referencia a la plaza donde esta
la Iglesia Nuestra Sefiora de La Paz.

- Nano: “jjjLa Playa!!ll”

- Laura: “No...no hay arboles en la playa. Hagamos la Escuelita...!ll”

“Laura saca la cartulina del centro de la mesa donde la habia dejado Liliana y la
ubica frente a Mercedes y ella. Les nifies recortan diferentes figuras con los
papeles de colores que dej6é la maestra y las tijeras que tienen en sus
cartucheras. Horacio recorta el frente de la Iglesia y, con lapiz negro, dibuja el
porton de entrada. Nano recorta dos rectangulos celestes y los pega en el medio
del afiche respetando la perspectiva que establecieron Mercedes y Laura. Javier
recorta un circulo amarillo y le dibuja en los costados lineas representando los
rayos del sol. Laura recorta un sol y lo pega al lado del que elabor6 Javier.
Mercedes recorta varias figuras que luego dibuja con Iapiz negro: a las humanas
las completa con ojos, bocas, narices. Laura recorta figuras de arbol y les dibuja
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dentro. Hora y Javi recortan dos redondeles roza y dentro dibujan nifies que
estan andando en patineta. Finalmente, Nano dibuja un nifio haciendo surf sobre
los rectangulos celestes que cortan transversalmente la cartulina y representa el

mar.” (Imagen 19)

“En el tercer grupo (Imagen
16), Soledad toma el afiche
del centro de la mesa y lo
ubica frente a ella y Maria.
Mariano y Agustin no dicen
nada. Estan debatiendo

quién gano mas
campeonatos de futbol;
Independiente o Landus.
Soledad comienza a dibujar
en el centro del afiche con
lapiz marrén el tronco de un
arbol y con verde las hojas.

Soledad le da tijeras a

Agustl'n Yy Mariano -que Imagen 20: Afiche elaborado por el Grupo 3, indicado en la
. Imagen 16. (Fuente: Trabajo de campo)

siguen conversando sobre

futbol- y les dice que recorten papeles de colores. Maria dibuja en uno de los
lados mas cortos, que desde la perspectiva de ella y Soledad, es la base del
afiche, con fibra verde pasto y cinco nifies. Soledad colorea con fibra marrén el
tronco y verde la copa del gran arbol. Maria dibuja con l4piz negro el sol y algunas
nubes. Ambas nifias terminan de dibujar y colorear. Maria invierte el afiche y
ubica, lo que ellas decidieron que era la base, desde la perspectiva de Mariano
y Agustin. Soledad los mira y les dice; “terminen!!!”. Les nifies pegan los recortes
de papeles de colores amarillos, celestes y rojos en el afiche. Agustin dibuja con
lapiz negro, sobre el pasto que hizo Maria, dos nenes jugando a la pelota y un
pajaro. Una vez que ambos nifies terminan de dibujar, Soledad, que estaba
conversando con Maria sobre figuritas que coleccionan ambas, vuelve a ubicar
el afiche frente a ella y escribe sobre la parte de arriba “29 de agosto dia del

arbol” y en el medio del afiche dibuja un cartel y dentro escribe “No talar”.
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“La elaboracion de los afiches ocup0¢ casi la totalidad de las horas que quedaban

de clase. En la ultima media hora, Liliana les dice que terminen. Cinco minutos

después toma el afiche del 1° grupo lo pega en el pizarrén y le pide a les nifies

gue pase al frente a contar lo que hicieron. Les nifies se paran y ubican a los

costados (Imagen 20).

Liliana: “A ver cuéntenos ¢qué hicieron? Les nifies no contestan, la maestra
les vuelve a pedir que hablen y luego de unos segundos toma la palabra una
de las nifas.

Jose: “El arbol y unos nenes jugando abajo...” Sefala el &rbol y las figuras
humanas en amatrrillo y azul.

Liliana: “¢Y estos?” Sefalando el rectangulo azul con un circulo con punta
amarrillo y el dibujo del arbol que esta en el costado.

Jose: “Este es otro arbol...” Sefialando el rectangulo con el circulo amarillo.
“Este lo hizo Gon...es un arbol también...”

Liliana: “Muy lindo Gon! ;Y por qué lo hiciste ahi...?” Gonzalo la mira, no
responde y mira para abajo. Liliana espero unos segundos. “;Y este? qué
lindo...!”

Gaby: “Lo hice yo...es el fondo de mi casa con mi perro y yo”

Liliana: “Muy bien y lo pegaste aca...” Seialando el costado de la cartulina.

Gaby asiente con la cabeza sonriendo.

Liliana les agradece, les pide que se sienten, toma el afiche del 2° grupo y solicita

a les nifies que pasen al frente.

Liliana: “Muy lindo... bueno, a ver, ;quién me cuenta?”. Les nifies se miran,
después de unos segundos Nano toma la palabra.

Nano: “Hicimos la plaza de la Escuelita...ahi vamos a andar en Longboard”
Liliana: “;Doénde es...? ;La que esta al lado de la Escuela N° 4 de Valeria...?”
Mercedes: “jjSi, es esa Sefio...y esta llena de arboles...!!I” Y comienza a
sefalar los arboles que pegaron y dibujaron.

Liliana: “;Y ésta es la escuela?” Senalando el edifico que pegd Horacio.
Nuevamente silencio ningun nifie responde y luego de unos minutos Nano
toma la palabra.

Nano: “Es la iglesia...”

Liliana: “zPero hay una Iglesia ahi?”
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- Nano: “No...”

- Liliana: “Bueno...les gustd poner...esta muy lindo...y ademas hay dos
soles....y se ve el mar!lll”

La docente agradece a les nifies y le pide al dltimo grupo que pase al frente.

Pegan el afiche al lado de los otros dos y comienza a explicar lo que hicieron sin

necesidad de que Liliana les pregunte.

- Soledad: “Aca pusimos el titulo -sefialando la frase de arriba- este es el arbol
principal, y estos los demas arboles. Estos somos nosotros y Nela -otra nena
qgue se sienta con elles que falté- y aca estan Agus y Mariano jugando al
futbol...y unos pajaros y el cartel de “No talar”, como hay en el bosque. Es
importante cuidar los arboles para que tengamos sombra y no se desarmen
los médanos.”

- Liliana: “Muy bien Soledad!!! ;Algo mas? ;Este?” Sefalando el pictograma
humano que esta en lo que elles representaron como cielo. Les nifies se
miran y se rien, ninguno responde.

Liliana les agradece, les pide que se sienten y comiencen a guardar. El dia de

clase termino.”

La actividad de “dibujar entre todos un arbol” involucra un entramado de
aprendizajes disciplinares, técnicos y de hacer comun. Un “arbol” si bien puede
adquirir muchas expresiones pictoricas diferentes, en las situaciones de
ensefianza intencionada esté regulado por corpus curriculares que estipulan un
conjunto de elementos basicos vinculado a la ensefianza de las Ciencias
Naturales: copa, tronco y raices. No obstante, como vimos en las notas de
campo, el arbol es apropiado y redefinido en el uso por les nifies a partir de las

v 11 J)

experiencias que cada une tenga respecto a este. “Dibujar”, “recortar”, “colorear”
y usar la “cartulina” demanda un conjunto de aprendizajes técnicos vinculados
con la manipulacion de diferentes objetos escolares -lapices, goma, sacapunta,
etc.- y de cOmo estos pueden ser usados en el soporte -cartulina- propuesta por
la actividad. Disueltos en las practicas entramadas en los aprendizajes técnicos
estan los de hacer comun; “entre todos”, “escucharse”, “hablar por turnos” y
“decidir”. Estos aprendizajes de hacer comun estan explicitamente enunciados
en la actividad, pero la particularidad que otorga el soporte material establece
condiciones al aprendizaje del hacer comun. Les nifies tienen que “decidir” entre
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si las imagenes a volcar, la técnica a utilizar -dibujo, collage, etc.-, y la
perspectiva y uso de la superficie de la cartulina. La produccion del afiche “El dia
del arbol” demanda que les nifies organicen su participacion a la par que
establezcan entre elles condiciones de igualdad que garanticen a todes la

intervencién en el objeto compartido.

En todos los grupos los aprendizajes de hacer comun se desplegaron
entramados en précticas relativas a la organizacion de habilidades vinculadas a
los aprendizajes técnicos. ElI 1° grupo, en ningdn momento, intercambi6
posiciones respecto al uso del afiche y la eleccion de los materiales: lo que
supuso que tampoco “hablaron por turnos”. No obstante, todes pudieron volcar
en el afiche sus puntos de vista y, aunque la perspectiva en la produccion del
objeto, asumida por una de las nifias fue la que primo, los otros puntos de vista
estuvieron representadas en el objeto final. De esta manera, si bien se
desplegaron practicas que permitieron hacer un uso comun del soporte material,
solo cuatro nifies desplegaron una participacion mutua (Ingold, 2022) en la
produccion de este. Uno de los nifies participd usando el mismo soporte material,
pero sin acompafar la perspectiva de la mayoria, y una de las nifias llevo
adelante una participacion paralela a partir de otro soporte materia, pero a la cual
posteriormente incorpor6 al afiche compartido por el resto. Les nifies
desplegaron un “entre todos” que conlleva un uso conjunto del soporte material.
Sin embargo, la produccion del objeto no implicé asumir el mismo punto de vista.
Lo comun se concentro en el uso del soporte material, pero no supuso un hacer

comun que produjera la misma composicion grafica para la actividad.

En el 2° grupo, les nifies “hablaron por turnos” como solicitaba la actividad, lo
cual posibilité la produccion de una composicion conjunta, que, si bien representé
una determinada espacialidad, “Plaza las Américas”, incluyé elementos de los
otros espacios elegidos por les nifies. De esta manera, si bien la composicién se
construyo desde el punto de vista de Mercedes y Laura, posibilito que Horacio y
Nano participen incorporando detalles de lo que plantearon en la conversacion
previa que tuvieron entre elles, sin alterar la composicion conjunta. En este
sentido, el hacer comun desplegado supuso una participacion coordinada

respecto al uso tanto de los materiales como respecto a la produccion del afiche.
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El 3° grupo no intercambié oralmente opiniones respecto a la composicion, las
nifias asumieron a partir del hacer la actividad y guiaron a les nifies. Se
establecieron turnos de trabajo sobre la cartulina, regulados por una de las nifias
a partir de la composicién planteada por la otra nifia. La construccion del hacer
comun despleg6, en este caso, un entramado de practicas que posibilitaron el

uso de los materiales y el afiche en coman.

Antes de continuar con el andlisis, veamos algunas situaciones mas en otras

escuelas primarias del Municipio de Pinamar.

“Al regresar del recreo, Laura les comenta oralmente a les nifies de 1°A de la
Escuela N°6, que van a trabajar en grupos con el cuento de Caperucita Roja que
leyeron todes juntes en la hora anterior. A medida que va repartiendo las
fotocopias con la actividad les dice: “Cada fotocopia tiene una parte del cuento.
Uds. tienen que poner a que parte del cuento corresponde la secuencia que les
toco...1°...2°...3°...0...4°. Luego apoya las cuatro fotocopias ordenadas segun
la secuencia del cuento en el canto del pizarron (Imagen 21). “Una vez que
decidan que parte es, van a escribir lo que pasa en sus cuadernos, y después la

van a colorear respetando la imagen original del cuento. jjjY recuerden que es

en grupo y no vale copiarse de otro grupo!!!”. Les dice que los grupos pueden

Imagen 21: Fotocopias elaboradas por la maestra de 1° de la Escuela N°3 para la actividad. (Fuente: Trabajo de
campo).

ser de tres o cuatro nifies y que se tienen que armar con les compafieres que
estan sentados en los escritorios de adelante o atras. Finalmente, escribe en la

parte superior derecha del pizarron: “Hoy es miércoles 14 de noviembre de 2019”
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y dibuja un sol a medio tapar por una nube, y debajo “En Grupos contamos lo

que sucede’.

“Se forman tres grupos de cuatro nifies y dos grupos de tres nifies. Me ubico
cerca de dos de los grupos de cuatro (Imagen 22). En el 1° estan Lucia, Eva,
Alberto y Tomas. La familia de Tomas se radico en la localidad en el 2002, se
mudaron desde la localidad de San Isidro en el Gran Buenos Aires (GBA) al
comprar la concesion de un Balneario en la Zona Norte de Pinamar. En el 2°
grupo estan Cristina, Stefania -su madre y padre son Ingenieres Agronomes que
trabajan en los campos aledafios a la localidad y se radicaron en la localidad al
afo de nacimiento de ella-, Soledad -su familia vive en Pinamar desde la década
del 80 se trasladaron una pequeiia localidad aledafia, la madre es Secretaria en
la Escuela Primaria N°5 y el padre es farmacéutico- y Elias -una familia oriunda

de Acasusso (GBA) que se radico hace dos afos en la localidad.
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Imagen 22: Croquis aula de 1° A, Escuela N°3 (Fuente: Trabajo de campo)
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El 1° grupo tiene la secuencia 4 (Imagen 23). La fotocopia que dej6 la maestra

en el centro del banco, la toma Cristina y comienza a escribir del otro lado los

nombres de los integrantes.

Cristina: “Yo puse los nombres” Me dice mientras me muestra la hoja con los
nombres escritos.

Stefania: “Esta es la secuencia 2...”
Cristina: “No...esla 4...”

Stefania: “Pero la Abuela esta
bien...aca...” Y sefala la fotocopia.
Elias: “Si el lobo ya no esta...”
Cristina: “jjjNo es la cuatro, esta en el

pizarrén...no ven!!!” Sefalando donde

Laura dej6 ordenada la secuencia.

“ ”
Puse los nombres de los cuatro” Los Imagen 23: Fotocopias elaboradas por la

comienza a leer maestra de 1°de la Escuela N°3 para la
) actividad. (Fuente: Trabajo de campo).

1< ”

Stefania: “Mi nombre es con “s”...

[Pl

Cristina: “No es con “e”...Il!"”

<

Stefania: “Es con “s”...Il!” Angustiada. Me mira'y me dice “Mi nombre es con
“s” porqué dice que es con “e”...

Cristina: “Escucha...Estefania...como Estrella...” Acentuando la letra “E”.
Stefania: “Es con “S”!!! Gritando.

Cristina: “Esta mal es con E”

Laura: “;Qué pasa chicas”

Cristina: “Quiere escribir su nombre con S...”

Laura: “El nombre es de cada uno, asi que cada uno lo escribe como quiere.”
Stefania esta al borde del llanto. “Ademas Cris...tenes que escuchar
trabajamos en grupo para escuchar...a ver, ;decidieron que secuencia es?”
Cristina: “Si, la 4”

Laura: “/El resto que piensa?” Ningun nifie contesta nada pasan unos
segundos y les dice bueno escriban en la hoja lo que pasa en la secuencia,
le saca la hoja a Cristina y se la da a Soledad. “Todos tienen que participar

en el grupo”. Se va.
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Les nifles toman sus cuadernos y sin intercambiar posiciones respecto al

contenido de la secuencia la escriben. Soledad termina primero de escribir y

comienza a colorear la fotocopia.

- Cristina: “Déjame un poco a mi...(y apoya su mano sobre la fotocopia)...no
es de ese color...” En referencia al fucsia que comenzo a colocar Soledad.

- Stefania: “Hagamos un poco cada una...”

- Cristina: “Esta bien...empiezo yo, pero hay que ver bien cuales son los
colores...y no hacer rallas...”

Las niflas van rotando la fotocopia y colorean por turnos, Cristina

permanentemente observa el color que selecciona cada compafera y corrige sSi

no se corresponde con el del original.

“En el segundo grupo que observo, les nifies se pasan la fotocopia para mirarla
de a une. Una vez que todes la observaron, Lucia toma la fotocopia y le va
preguntando a cada une que numero
considera que corresponde a la secuencia
qgue toco en el grupo. (Imagen 24). Lucia
guia, pero todes se escuchan y responden
sin superponerse. Coinciden en que es la
secuencia 2, menos Alberto que dice que

es la secuencia 3. A partir de esta

diferencia se desencadena un intercambio

de posiciones Imagen 24: Fotocopias elaboradas por la
) maestra de 1°de la Escuela N°3 para la
- Lucia: “(;YPOI’ qué decis que es la 3?” actividad. (Fuente: Trabajo de campo).

- Alberto: “Es cuando el Lobo esta hablando con Caperucita...” Sefalando la
imagen.

- Eva: “Si...pero no esta en la cama...”

- Lucia: “Es cuando se encuentra antes...y le pregunta dénde va...”

- Alberto: “;No es cuando se la va a comer?” Las nenas lo miran confundidas.
En la version que les leyd Laura el lobo no se come a la Abuela, sino que la
encierra en un cuarto.

- Tomas: “El lobo no se come a la Abuela...” Alberto hace silencio esta
desorientado.
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- Lucia: “4Es la dos entonces?” Todes afirman con la cabeza.

Lucia coloca la fotocopia en el centro de la mesa y todes comienzan a colorear

una parte del dibujo. Cada nifie utiliza los lapices de colores que tiene en su

cartuchera excepto Alberto, que no tiene. Al advertir esto las compafieras, Eva
comienza a compartir con él sus lapices, y luego todas hacen lo mismo. La
maestra se acerca.

- Laura: “Esta muy lindo chicos, no se olviden de armar el texto que describe
la fotocopia y traten de colorear no de hacer rayas sefialando la forma en que
estan pintados los troncos de los arboles.” Les nenes le miran y Eva toma la
hoja.

- Eva: “Escribimos...?”

- Tomas: “Dale...pero no terminamos...” Sefiala el dibujo dando cuenta que no
terminaron de colorear.

£

- Lucia: “Nosotres coloreamos y mientras vos escribis” Le dice a Eva.

- Eva: “Pero me ayudan...”

- Lucia: “Caperucita Roja se encontré6 con el Lobo...” Y Eva lo escribe
lentamente.

- Eva: “El lobo le dijo que se vaya...por...” Dice en voz alta mientras escribe.

- Lucia: “El camino mas corto, pero era el mas largo.” Eva escribe, termina y
se pone a colorear.

Mientras las niflas intercambian el contenido del texto que tienen que escribir,

Tomas toma un lapiz verde y le dice a Alberto.

- Tomés: “Mira asi...” El nifie inclina el lapiz y apoya el costado de la punta
sobre la hoja y lo desliza suavemente, luego lo apoya de punta y le dice que
de esa manera no.

Alberto toma el lapiz verde y comienza a imitar el movimiento de Tomas.”

La actividad propone un entramado de aprendizajes: disciplinares, vinculados a
la lectoescritura; técnicos, relacionados con el colorear respetando los tonos de
la imagen original y, finalmente, los de hacer comun, “decidir” y “acordar” con el
otre cudl escena del cuento tienen y colorearla de manera conjunta. Al igual que
la situacion analizada anteriormente, el uso que hacen de sus aprendizajes

técnicos vinculados con el soporte material y el uso de herramientas escolares
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demandan que les nifies tengan que construir un hacer comun, al tener que

trabajar todes sobre la misma fotocopia.

En ambos grupos se despliega un intercambio de posiciones dado que no
coincidieron inicialmente respecto a cudl es la escena que les tocé. En el 1°
grupo se asume el punto de vista de una de las nifias, que se sustenta en la
legitimidad otorgada por la secuencia expuesta en el pizarrén por la docente por
ende no se desencadena un intercambio entre nifles. Algo similar sucede con la
practica de colorear. La misma nifia establece los parametros de participacion a
partir del dibujo original. Este abordaje de los aprendizajes disciplinares y
técnicos conlleva un hacer comun que se produce a partir de asumir el punto de
vista validado por la docente. La produccion del objeto conjunto se despliega a
partir de aprendizajes que conllevan la construccion de un hacer disciplinar que

impone lo que es comun.

El segundo grupo lidia con los diferentes puntos de vista, a partir de otras
estrategias de hacer comun que permite una participacion mutua (Ingold, 2022)
en los aprendizajes disciplinares y técnicos de cada une de los integrantes. Si
bien, una de las nifies despliega una practica que ordena y posibilita la
participacion en la actividad, les nifies van argumentando y escuchando lo que
plantea cada une en relacion con el ordenamiento de la narrativa. Esta manera
de hacer comun les posibilita incorporar experiencias diferentes respecto al
contenido del cuento. De la misma forma, las diferencias respecto al uso de las
herramientas del colorear son resuelta a partir de un hacer comun que posibilita
diferentes formas de participacion en los aprendizajes técnicos y la construccién

conjunta entre les nifies.

Finalmente veamos una Ultima situacion en otra de las escuelas en las que

realizamos trabajo de campo en la localidad.

“Llego a media manana a la Escuela N°3, saludo a la Portera, paso por la
Direccion e intercambio unas palabras con Gabriela, la Directora. Gabriela vive
en Pinamar desde la década del 90 del siglo pasado, pero siempre tuvo un

vinculo con la localidad pues su familia y ella son oriundas de General
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Madariaga. Hace tres afos fue Directora de la Escuela N°1, donde renuncio para

asumir el actual cargo en la Escuela N°3. En sus propias palabras “...tenia ganas

de venir a Ostende...por la comunidad y la polenta que tienen...” (Gabriela, en

comunicacion personal, 22 de noviembre de 2021) Fue delegada sindical, es

muy valorada y reconocida por la comunidad educativa debido a su participacién

y compromiso con la educacion publica.

Gabriela: “Bienvenido” Me recibe con mucha amabilidad y afecto.
“Nuevamente entre nosotras. jTe perdiste la salida a la Reserva Querandi,
los de primerito estaban felices!”

Maxi: “La Reserva Querandi...?”

Gabriela: “Si es un lugar hermoso...que esta en Gesell. Fuimos la semana
pasada. jjjjVinieron algunas mamis y todo!!!! “

Maxi: “Ya me contaran...”

Gabriela: “Esta semana estamos acompariando los preparativos de la Fiesta
de la Pacha Mama. Asi que la escuela esta muy movilizada por el tema'y les
nifies por ahi ves que faltan un poco. Nosotras colaboramos con la
comunidad, es hermosa la fiesta, viernes, sabado y domingo. jTe vamos a

ver ahil”

Termina el recreo y voy para el aula de 1°B. Saludo a Caro, me comenta de la

salida a la Reserva Natural Municipal Faro Querandi® y me explica que van a

trabajar con la salidita.

Caro: jjiVolvio Maxi!!!

Nifes: jjjMaxi...Maxi...sentate con nosotros...!!! Me dicen varies nifies. Dado
que Gabriela -la Directora- comento lo de la Fiesta de la Pacha Mama decido
sentarme en un grupo de nifies cuyas familias tienen una activa participacion
en la colectividad Boliviana. Caro comienza a copiar en el pizarron el titulo de

la actividad.

85 |areserva esta al sur de Villa Gesell y fue creada en 1996 por el Gobierno Municipal. El objetivo
es preservar la biodiversidad y el ecosistema de dunas costeras en su estado natural junto con
su flora y su fauna.
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Dia lunes 26 de Agosto de 2019 }
Dia martes 26 de Agosto de 2019 Vo B ¥
Contamos lo que hicimos en la visita al Parque Querandi: A

Contamos lo que hicimos en la visita al Parque Querandi:
Actividades Profesores Comimos

q@g ? Mi Equipo:
O O

Imagen 25: Reconstruccion Pizarrdn de 1° B, Escuela N°3 (Fuente: Trabajo de campo)

Caro termina de copiar en el pizarron, y le pide a la “responsable del reparto de
tareitas” que deje una cartulina en cada grupo. La docente comienza a explicar
la actividad. “En la cartulina van a poner el titulo “Contamos en grupos la visita
al Parque Querandi”, abajo del titulo van a armar tres columnas. En la primera
van a escribir las actividades que hicimos en la visita, en la segunda los nombres

de los profesores con los que estuvimos y en la tercera lo que comimos.”

PIZARRON
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MESADA DE JUEGOS Y ELEMENTOS DE USO COTIDIANO

Imagen 26: Croquis aula de 1° B, Escuela N°6 (Fuente: Trabajo de campo)
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“A pesar de que una de las mesas hoy sdlo tiene dos nenes, Carolina mantiene
el sistema de rotacion diario organizado a partir de los nhombres de les nifies
pegados en cada banco. Ademas, en la clase hay conformados dos grupos de
cuatro y dos de cinco nifies. Me ubico en una de las mesas de cinco que tiene a
les nifies de la Colectividad Boliviana y a la vez me permite observar otras dos
mesas.” (Imagen 26).

“En el 1° Grupo, Noelia ubica la cartulina en el centro de la mesa, se arrodilla
sobre el banco y comienza a dibujar un “colectivo”. Laly les reparte de su
cartuchera lapices negros a dos nifies que observan lo que hace Noelia. Les
nifies toman los lapices, se arrodillan igual que Noelia y comienzan a dibujar
asumiendo el mismo punto de vista que ella. Estes cuatre nifies son tercera
generacion de inmigrantes Bolivianos. Les cuatre tienen hermanes mas grandes
en la escuela y la mayoria de las veces al final del dia se van juntes. Ademas,
Noelia y Mariana suelen pasar la tarde en el Club Nuevo Amanecer dado que

sus madres son parte de la Comision Directiva.”

“A mediada que van dibujando, Laly y Francisco se desplazan hacia los costados

de Mariana y Noelia para poder dibujar con mas comodidad. Joel esta a mi lado,
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Imagen 27: Afiche elaborado por el Grupo 1, indicado en la Imagen 26. (Fuente: Trabajo de campo)
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quedd enfrentado a la perspectiva de dibujo que asumieron les otres cuatre.

Noelia observa la ubicacion de Joel, le da un lapiz negro y le dice que tiene que

dibujar. Joel toma el lapiz y dibuja desde su propia perspectiva sin integrarse a

la composicion de les otres. Noelia observa donde esta dibujando Joel y borra

parte de los dibujos que ella habia hecho en el sector del afiche donde él hace

sus dibujos. En el afiche se construyen dos escenas “(Imagen 27).

‘En el 2° grupo,
Maria Laura toma el
afiche y lo ubica
desde Su
perspectiva. En la
parte superior
escribe parte del
titulo y las tres
columnas que
plantea la consigna
de la actividad. Una
vez que termina de
escribir en el afiche,
comienza a
preguntarle al resto
de les nifles que
estan en su mesa el
contenido de cada
columna. Les nifies

contestan lo que

recuerdan de la salida.
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Imagen 28: Afiche elaborado ;)or el Grupo 2, indicado en la Imagen 26.
(Fuente: Trabajo de campo)

Maria Laura, guia la conversacion, pero les otres responden y aceptan que ella

proponga un hacer de pregunta y respuesta para ir resolviendo las actividades.’

7

(Imagen 28). Maria Laura es hija de una de las maestras que también es

egresada de la escuela. La abuela de Maria Laura fue una de las primeras en

mudarse a Ostende a fines de los 80 desde la localidad de Monte Grande en
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GBA. Una vez que completaron de manera escrita las tres columnas. Maria
Laura da vuelta el afiche lo pone desde la perspectiva de Soledad y Nehuen y
les dice: ¢Dibujan Uds.? Les nenes no responden, pero toman sus lapices y
comienzan a trabajar: Nehuen dibuja la tirolesa y Soledad la palestra. La madre
de Soledad es una de las que acompafid a les nifies en esta salida, tiene dos
hijos mas que también estan en la escuela, es una familia que participa
activamente en las actividades de la institucion.”

“El 3° grupo esta conformado por cuatro nifias. Laura, Maria y Elisa son de
familias pioneras en la zona de Ostende, inmigrantes de Bolivia en la década del
80. Laura y Maria se llaman asi mismas primas y sus familias tienen propiedades
gue subalquilan en la calle Victor Hugo -centro comercial de la zona de Ostende.
La familia de Elisa tiene una casa de comidas tipicas de Bolivia. La primera
semana que comencé el campo en esta escuela me senté junto con Elisa. Al
tercer dia me dice; “Te traje ésto. Estas solo, tu mujer no esta para cocinar. Mi
mama hace comidas muy ricas” y me da un folleto del comercio de la madre. La
cuarta nina del grupo es Elena, de una familia pionera de la localidad “de los
Tanos de laburo”. La familia tiene una inmobiliaria en la zona y el padre fue parte

de la lista de concejales del Frente Todos en las ultimas elecciones.”

“Laura, Maria y Elisa comienzan a conversar e intercambiar sobre como van a
usar el afiche y qué van a dibujar. Maria plantea que hay que poner el titulo y
hacer primero los listados que pide Carolina. Laura dice que para ella es mejor
dibujar y después hacer los listados. Las dos nenas argumentan con mucha
precision las razones por las cuales comenzar de una manera u otra. Elisa no
dice nada, pero se levanta del banco, se ubica desde la perspectiva que tienen
las dos Lauras y comienza a dibujar. Maria plantea votar para decidir qué hacer
primero, todas aceptan. Laura, Elisa y Elena elijen dibujar. El resultado de la
votacion conlleva que Laura y Elisa se pongan a dibujar. Maria manifiesta su
desacuerdo. Esta molesta por el resultado y comienza a escribir las columnas
que la consigna de la actividad demandaba. Elena observa, toma unas fibras de
colores, desplaza un poco su banco para quedar desde la perspectiva de las
Lauras y comienza a dibujar y colorear la tirolesa. Al pasar unos minutos Maria
quiere poner las tres columnas donde hay que escribir respetando la perspectiva
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gue asumieron todas, pero no puede, pues estan Laura y Elisa dibujando. Se
genera un ambiente de incomodidad corporal entre las nifias. (Imagen 29).

Imagen 29: Afiche elaborado por el Grupo 3, indicado en la Imagen 26. (Fuente: Trabajo de campo)

- Maria: “Tengo que escribir las columnas’.

- Laura: “Nosotras estamos dibujando, cuando terminemos lo hacés...”.

- Maria: “La seno dijo que copiemos lo del pizarrén primero”.

- Laura: “Nosotras votamos y gano dibujar’.

- Maria: “La sefio dijo que primero escribamos” Y llama a Carolina que se
acerca.

- Caro: “4,Qué pasa chicas?

- Maria: “Vos dijiste que primero escribamos el titulo y las columnas.”

- Caro: “Si”.

- Maria: “Y las chicas estan dibujando...”

- Laura: “Es que votamos Sefio...y gano dibujar’

- Caro: “Bueno... qué dificil...” Me mira y nos sonreimos. Varias veces
conversamos sobre Lau S y Lau C y de su decision de sentarlas o no juntas

dado que siempre discuten todo.
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- Caro: “Las dos cosas estan bien, hacer lo que les dije y votar...en este caso,
Lau, si votaron hay que respetar lo que se voto...pero en cuanto terminan -
mirando a las otras nenas- completan con lo escrito pues esa es la tarea.”

Caro se aleja del grupo, y Maria comienza a colorear la palestra que estaba

dibujando Elena, cuando terminan de dibujar todas completan con la escritura.”

En el 1° grupo, les nifies despliegan un entretejido de practicas vinculadas a sus
aprendizajes técnicos que posibilitan a su vez un hacer comdn que sin
intercambio oral posibilita una participacion mutua (Ingold, 2022). El despliegue
de los aprendizajes técnicos vinculados al dibujo les permite elaborar el afiche a
partir de lo que cada une recuerda de la salida, pero integrandolo en una
composicién conjunta. Inclusive, el nifie que adopta un punto de vista diferente
al dibujar es contenido por el soporte material y sus compafieres en la
elaboracion del objeto compartido. El 2° grupo construye un hacer que elabora
lo comun, pero desde la perspectiva de una de las nifias que guia la participacion
de les demés. Tanto el uso de los materiales, como las diferentes tareas que
componen la actividad son organizadas desde practicas que producen lo comun
al establecer desde un punto de vista lo que cada une tiene que hacer. Al igual
que en el primer grupo les nifies construyen un objeto comun, pero lo hacen a
partir organizar la participacion desde el punto de vista de une de elles. En el 3°
grupo, se produce un intercambio de puntos de vista entre les nifies respecto al
uso de los materiales y los pasos que hay que seguir para abordar la actividad.
Una de las nenas plantea organizar el hacer comun a partir de la participacion
diluida en los aprendizajes técnicos propuestos en la actividad, no obstante, las
otras tres optan por otro abordaje. Si bien las practicas vinculadas al hacer
comun que las nifias despliegan se contraponen, en ningln momento dejan de
participar en la construccion del objeto comun. La imposibilidad de unificar
posiciones, especificamente respecto a cual es el primer paso que supone la
resolucion de la actividad, desencadena la construccion de un acuerdo entre las

nifias: votar como practica para establecer el hacer comun.

Las actividades analizadas en este apartado conllevan un hacer que moviliza en
les nifies el uso de diferentes aprendizajes técnicos con el objetivo de producir

un objeto comun. Los aprendizajes técnicos siempre estan en referencia a un
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conjunto mas amplio de experiencias que exceden su uso situado. En este
sentido, el recortar acontece en situaciones constituidas por sujetos que valoran
determinadas practicas como las adecuadas para estos aprendizajes técnicos.
Sin embargo, en el devenir de las actividades les nifies se relacionan con
diferentes artefactos que viabilizan otras practicas entramadas en el aprendizaje
técnico del recortar. Al recortar con la tijera les nifies entraman practicas de uso
gue estan en concordancia con las que conllevan el “hacer las cosas bien”. No
obstante, al recortar con una regla les nifiles despliegan practicas que
transforman al objeto en una herramienta adecuada producto del uso en la
actividad pero que no conllevan “hacer las cosas bien”. En las situaciones de
ensefianza intencionada estos aprendizajes técnicos como el recortar papeles
de colores, dibujar sobre una cartulina juntes o pegar materiales diferentes sobre
un afiche configura un sistema sociotécnico (Mura, 2011) de practicas con

valoraciones diferenciales.

Asimismo, por mas que los aprendizajes técnicos en las actividades aulicas sean
propuestos como una manera de acceder a los aprendizajes disciplinares; en el
devenir de la actividad les nifies los despliegan en una relacion de mutua
implicancia con los aprendizajes disciplinares a partir de una relacién directa con
el entorno de aprendizaje. Dibujar con lapiz o fibra; subrayar con regla o con
escuadra; recortar con tijera o regla; pegar sobre hojas cuadriculadas, rayadas
o en el pizarrén; involucra un entretejido de diferentes practicas en estos
aprendizajes técnicos, que se despliegan a la par de un entretejido de practicas

relacionadas con los aprendizajes disciplinares.

Finalmente, estas situaciones de ensefianza intencionada que congregan
aprendizajes técnicos con el objetivo de producir un objeto conllevan diferentes
aprendizajes de hacer comun. En las actividades analizadas, los aprendizajes
técnicos -y disciplinares- se produce sobre la base de una causalidad circular,
por la cual las practicas entramadas en ellos intervienen sobre los aprendizajes
de hacer comun, los cuales a su vez, median la produccion de éstos (Bourdieu,
2007).En este sentido, si bien todo aprendizaje técnico coopera en los de hacer
comuny viceversa, las maneras de hacer (De Certeau; 2000) que producen cada

una de ellas es sustancialmente diferentes; lo comun, en las diferentes
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situaciones de ensefianza intencionada, es fruto de un hacer que se construye a
partir de diferentes maneras de participar en la actividad y de igualdad entre les

nines.

4.3El entramado de aprendizajes: la invisibilizacién del hacer comun

A lo largo del capitulo nos propusimos analizar el hacer comun que les nifies
despliegan al abordar una misma actividad en situaciones de ensefianza
intencionada escolares. En el primer apartado etnogréafico examinamos el hacer
comun que les nifies construyen al resolver actividades orientadas a los
aprendizajes disciplinares. Actividades disefiadas para la apropiacion de la
lectoescritura que requieren de les nifies un aprender con para viabilizar su
resolucion que, aunque no demandan la unificacion del hacer desencadenan la
produccion de lo comun; intercambios de puntos de vista, acuerdos, discusiones,
etc. En el segundo apartado, exploramos el hacer comun que les nifies
construyen en diferentes situaciones que requieren aprendizajes técnicos. Estas
actividades pueden suponer, o no, el intercambio de puntos de vista, pero al
demandar la elaboracion de un objeto de manera conjunta exige a les nifies

aprender a coordinar el uso de los materiales que involucra su elaboracion.

Al construir un hacer comun les nifies construyen practica que relacionan su
participacion en la actividad con la igualdad que construyen entre elles en el
devenir de estas. Asi en el primer grupo de actividades analizadas, donde las
practicas de hacer comdn estan entramadas en aprendizajes disciplinares que
no requieren organizar la participacion, dado que cada nifie puede resolver
individualmente en su cuaderno o fotocopia, el hacer comuin se produce a partir
de practicas que puede o no igualar las diferencias entre elles, pero sin
necesidad de dar cuenta de estas en la produccion de lo comun. En el segundo
grupo donde se requiere la elaboracién de un objeto, lo comun esta ligado a un
hacer con otres, por lo que necesariamente la relacion entre participacion e
igualdad tienen que ser resueltas para abordar la actividad. En este segundo
grupo de actividades, les nifies tiene que construir un hacer comuin gue contenga
las diferencias, o que supone apropiarse del litigio como elemento constitutivo

en la produccion de lo comun.
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Asi en las actividades analizadas vimos cdmo el hacer comun se construye a
partir de practicas que entraman dependiendo de la situacién una participacion
plena (Ingold, 2022) de algunes nifies en la actividad con una participacion
periférica (Lave y Wenger, 1991) y/o participacion guiada (Rogoff, 1993) de otres.
La periferialidad no supone “falta de relacion o falta de relevancia con respecto
a la actividad en curso. (...) sugiere una apertura, una manera de ganar acceso
a las fuentes para comprender mediante un creciente compromiso. La
ambigledad inherente a la participacion periférica debe conectarse entonces a
los problemas de legitimidad, de organizacion social de los recursos y control
sobre ellos, para lograr todo su potencial analitico.” (Lave y Wenger, 1991; 4).
En estas situaciones la igualdad se construye sobre la legitimidad que otorgan
las diferencias en la experiencia individual que cada nifie tenga respecto a la
produccion de lo comun. En las situaciones en las cuales lo guiado estructura la
participacion la igualdad entre nifies se produce a partir del reconocimiento entre
si de las diferencias. La participacion guiada (Rogoff, 1993) puede suponer por
un lado “la construccion de puentes, desde el nivel de comprension y destreza
que el nifio muestra en un momento dado, para alcanzar otros nuevos (...a...) la
organizacion y estructuracion de la participacion infantii en determinadas
actividades, incluyendo cambios en la responsabilidad que el nifio asume a
través del desarrollo. Los nifios utilizan como guia recursos sociales -tanto el
apoyo como los retos que les plantean los otros- al desempefiar papeles cada
vez mas especializados en las actividades de su comunidad. (Rogoff, 1993; 20).
Finalmente, en algunas actividades se construye un hacer comun a partir de
practicas que igualan a todes les nifies partiendo de una participacion mutua
(Ingold, 2022) que produce a partir del hacer con les otres la igualdad.

En todas las situaciones analizada la construccion de la trama que les nifies
llevan adelante entre participacion e igualdad involucra experiencias compartidas
a partir de un entorno que sitda las actividades en el marco de un proceso de
produccion de lo comudn. En las situaciones de ensefianza intencionada les nifies
se apropian los aprendizajes del hacer comdn histéricamente construidos y
producen los propios al relacionarse entre si. Al problematizar cémo les nifies

aprenden el hacer comun, analizamos como se relacionan con aprendizajes que
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se construyen en tramas locales de relaciones de fuerza que legitiman
determinados procesos de produccion de lo comuan por sobre otros. En las
situaciones de ensefianza intencionada les nifies se relacionan con los
aprendizajes de hacer comun histéricamente construidos en las tramas locales.
Les nifies aprenden en la cotidianeidad escolar a construir un hacer comdn a
partir de entretejer practicas desplegadas en las diferentes actividades en las
gue participan involucrando valoraciones espaciales, temporales y sociales
diferentes respecto al hacer comun. Lo que implica simultaneamente que les
nifies construyen a partir de la practica un corpus de aprendizajes compartidos
en el interior del cual se configuran una nueva produccion de lo comun. En este
sentido es que sostenemos que el hacer comiun se compone de un entramado
de préacticas, vivenciadas en las diferentes situaciones de ensefianza
intencionada, pero que les nifies entretejen en el devenir mismo de las
actividades cotidianas. Y por esto lo hacemos a partir de recuperar las
redefiniciones que Lave y Wenger (1991), Rogoff (1993) e Ingold (2022)
construyen de la relacion entre los conceptos de “cooperacion” en Piaget (1979)
y de “zona de desarrollo potencial” de Vygotsky (1979/2009). Esto nos permite
comprender que el hacer comun produce un conflicto cognitivo que es aprendido
por les nifies en el marco de situaciones de ensefianza intencionada que sitian

universos posibles de lo comun.

En esta linea, es que en el Capitulo 3 examinamos las imaginerias que les
adultes construyen en relacion con la produccion de lo comun en el Municipio de
Pinamar. Estas imaginerias (Métraux, 2000; Castoriadis, 2013; y San Cornelio,
Martorell y Ardevol, 2021) construidas por les adultes estan presentes en la
cotidianeidad escolar, son transmitidas, apropiadas y producidas por les adultes
a cargo de las situaciones de ensefianza intencionada. En este sentido es que
sostenemos que las imaginerias de lo comun configuran zonas de desarrollo
potencial (Vigotsky; 1995) para el aprendizaje de hacer comdn que les nifies
construyen en las situaciones de ensefianza intencionada. Los procedimientos
gue involucran el formarse al inicio del dia o la distribucion de los escritorios en
las aulas son producto de, a la vez que producen, las imaginerias de lo comun

presentes en cada una de las escuelas analizadas en el Municipio de Pinamar.
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Estas imaginerias de lo comdn constituyen la zona de desarrollo potencial a

través de la cual les nifies aprenden el hacer comun en las actividades.
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Capitulo 5: El aprendizaje del hacer comun en las tablas

“ ..toda medida comun es, en adelante,

una produccion singular y esta produccion
so6lo es posible a costa de enfrentar,

en su radicalidad, la sin-medida de la mezcla.”
Rancier

5.1El hacer comun entre situaciones de enseflanza intencionada

A lo largo de esta tesis nos hemos propuesto analizar el aprendizaje del hacer
comun como una cambiante comprension en la practica de practicas, que forman
parte de las situaciones de ensefianza intencionada, pero que a la vez se
conectan con procesos locales de produccion de lo comun vinculados con el
Municipio de Pinamar. Un vivir la vida juntes que conlleva maneras de hacer (De

Certeau; 2000) en las que se aprende lo comun.

Estudiar los aprendizajes vinculados al hacer comun que les nifies construyen al
participar en diferentes situaciones de ensefianza intencionada supone analizar
la igualdad que estos construyen al llevar la vida juntes. En estos entornos les
nifies despliegan practicas que les permiten aprender entre si, a la vez que
construyen dichas practicas en aprendizajes del hacer comun. Y dado que los
aprendizajes de les nifies “se elaboran modulados por las practicas sociales que
son indisociables de la transmision de creencias sociales que las expresan y a
las que se dirigen.” (Castorina; 2014; 45) en ellos podemos encontrar rastros de

las imaginerias locales de lo comun.

Las ‘personas de cada generacion tienen un rol en las condiciones del entorno
en el que sus sucesores seran criados y creceran hasta la madurez” (Ingold,
2022; 28) Los imaginarios sociales (Castoriadis, 2013) vinculados a la
produccion de lo comun presentes en un entramado relacional son parte
constitutiva del hacer que es aprendido en las situaciones de ensefianza. En este
sentido, en el Capitulo 4, analizamos como el hacer comun, que es construido
entre nifies en actividades situadas en la cotidianeidad &ulica, asume
caracteristicas diferentes que se producen en las relaciones que les nifies

entablan entre si y con los entornos de aprendizaje que confieren las tres
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Escuelas Primarias del Municipio de Pinamar. En estas actividades les nifies
despliegan practicas que intercambian en el hacer entre si, los imaginarios
sociales de lo comun vivenciados en sus trayectorias formativas, construyendo

simultaneamente nuevos aprendizajes situados de hacer coman.

De esta manera, en las primeras actividades escolares analizadas en el Capitulo
4, mostramos como les nifies aprenden a participar a partir de actividades que
no exige la igualdad del hacer para producir lo comun. Les nifies aprenden un
hacer comun que aglutina los diferentes puntos de vista sin necesidad de
articularlos o unificarlos, lo comun es solo la suma de sus partes. En el segundo
grupo de actividades escolares, les nifies tienen que igualar sus diferentes
puntos de vista lo que demanda por parte de estos una participacién coordinada
del hacer comun. En estas actividades les nifies aprenden, por medio de la
participacion mutua en el hacer de los demas, a comprender el litigio que

conlleva el construir juntes lo comun.

En estas actividades escolares les nifies aprenden un hacer comdn que les
permite abordar entre si las situaciones problematicas disefiadas por les adultes,
para lo cual movilizan experiencias de hacer comun aprendidas en multiples
espacios formativos. Estos aprendizajes que les nifles despliegan juntes va
construyendo una comunidad que comparte, a la vez que construye,
conocimientos vinculados a lo comun. (Wegner, 2001 y Lave y Wenger, 1991).
Les nifies despliegan estas practicas a partir de sus trayectorias donde se van
entramando, a la vez que construyendo, diferentes experiencias de hacer
comun. El hacer comun se va constituyendo asi a partir de un corpus en el que

convergen practicas vinculadas a diferentes situaciones de aprendizaje.
5.2El hacer comun entre las tablas
En este Capitulo analizamos las practicas entramadas en el aprendizaje del

hacer comun, que les nifies que asisten a las escuelas analizadas en el Capitulo

4, experimentan en situaciones de ensefianza intencionada vinculadas a los
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deportes de tablas®. La posibilidad de analizar situaciones de ensefianza
intencionada fuera de la escuela®” fluyé, en primer lugar, gracias al vinculo que
fuimos construyendo con les nifies y les adultes en las escuelas. Y en segundo,
lugar como interés analitico al observar qué al abordar las actividades &ulicas les
nifies referenciaban a practicas de hacer comun aprendidas en otras situaciones
de ensefianza intencionada. El prolongado trabajo de campo nos permitid
conocer estas otras situaciones de ensefanza intencionada: clases longboard,
danza, palestra, telas, surf, etc. Las continuas referencias a las practicas
vinculadas a los deportes de tablas en las actividades escolares, nos llevé a
registrar el aprendizaje de hacer comun que les nifies construyen en tres
situaciones de ensefianza intencionada vinculadas a estos deportes en el

Municipio de Pinamar.

Las clases de longboard de la Escuelita “La lomada”, organizadas por la
Asociacion de Tablas Largas de Pinamar (ATLP) en la localidad de Valeria del
Mar, donde residen los sectores medios radicados desde la década del 70 en la
localidad. Las clases de surf de la Escuelita “Nuevo Amanecer”, que lleva
adelante la Asociacion de Surf y Body de Pinamar (ASBP) en la localidad de
Ostende, donde esta radicada la mayor cantidad de inmigrantes del interior del
paisy de paises limitrofes desde principios de los 80. Y, las clases de la Escuelita
“Skate Park” organizadas en el marco de programa municipal Pinamar Aprende
en la zona Norte de la localidad, donde residen les pioneres y los sectores
medios y medios altos radicados a partir del 2014. Estas tres situaciones de
ensefianza intencionada nos posibilitaron registrar como les nifies aprenden un
hacer comun en el marco de actividades, cuyos aprendizajes estan
estrechamente relacionados con el entorno natural del que forman parte

cotidianamente y que caracteriza al Municipio de Pinamar.

86 Se los denomina asi por ser una tabla el elemento basico de su practica.

87 El trabajo de campo etnografico incluyé observacién participante en las diferentes clases, y
conversaciones informales y algunas técnicas experimentales para trabajar con los nifies y sus
actividades cotidianas: dibujos, fotografias y video. Asimismo, entrevistamos a les adultes a
cargo de les nifies tanto en las situaciones escolares como extraescolares. Finalmente
entrevistamos a referentes de la localidad, docentes, profesores, auxiliares docentes, personal
de las escuelas, autoridades locales y administradores estatales.
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El surfing, skateboarding y longboarding son deportes de tablas con gran
presencia en el Municipio de Pinamar. El surf es un deporte acuatico que
consiste en realizar giros y maniobras sobre una tabla aprovechando la fuerza
de las olas sobre una tabla. Se tiene registro de su presencia desde hace mas
de 500 afos en las islas de la Polinesia, pero se popularizé en la década del 50
en las costas de California (EE.UU.) y Australia.88 Es un deporte que se lleva
adelante en el litoral maritimo, que va desde la costa hasta los 200 metros de
profundidad aproximadamente. Un ambiente natural que esta en constante
cambio producto de la interaccion entre las aguas y los fondos marinos. Esta
constante transformacion es uno de los aprendizajes centrales para les surfistas;
conocer la direccion del viento, el oleaje, el fondo marino -arena, rocas, coral,

etc.- suponen aprendizajes técnicos con los que estes se vinculan al surfear.

El oleaje se origina por el rozamiento del viento sobre la superficie del mar en
medio del océano, dependiendo de como este movimiento de las aguas
interactta con el del fondo del mar® seré el tamafio y la velocidad que adquieran
las olas que viajan hasta la costa. Esto le permite al surfista determinar las
caracteristicas de la cresta o pico, la parte mas alta de la ola, la pared, zona

concava por la que se desliza el surfista, y la base que es la parte mas baja de

88 Se tiene constancia de la presencia del surf desde hace mas de 500 afios en las islas de
Polinesia. El explorador inglés James Cook llegé a Hawai en 1778, donde conoci6 el Bodysurfing
(similar a este deporte, pero sin tabla) y el Bodyboard. Pero es en el norte de Pera, donde se
encuentran las primeras evidencias de personas practicando dicho deporte. Estas se encuentran
en uno de los huacos (ceramicas preincaicas) donde se muestra a un hombre sobre algo similar
a un trozo de madera deslizandose sobre las olas. Esto sitla los origenes de este deporte en
América del Sur, aunque serian los polinesios los que siglos mas tarde llevarian el gusto por el
surf hasta lugares como Hawai. Tiempo después de la llegada de Cook, las culturas autdctonas
hawaianas fueron reprimidas y el surf cay6 en decadencia. Fue a mediados del siglo XX cuando
el surf se recuperd, ya que con la llegada de turistas y militares estadounidenses a Hawai junto
con la fama del hawaiano olimpico Duke Kahanamoku, el surf comenzé a popularizarse en las
costas de California y Australia, extendiéndose luego a otros paises. Se popularizo en la década
del 50 en las playas de California y Australia a partir de la llegada de turistas estadounidenses a
Hawai quienes trasladaron la practica de les natives hawaianos, y a partir de la década del 60 a
Perq, Chile, México, Brasil, Espafia, Portugal, etc. (Esparza, 2014; Gondra, 2019)

8 El relieve marino constituye uno de los elementos claves D radica tanto en la velocidad como
en el tamafio y la forma de las olas. Sobre las arenas la rompiente de las olas son pequefias y
con rompientes suaves, ya que los bancos de arena son moldeados constantemente por la
accion de las mareas y las corrientes; ofreciendo menos resistencia a los golpes de mar y a las
olas. Al mismo tiempo, al ser menos estables los bancos de arena las olas de arena van
cambiando cada afio. Sobre los arrecifes de roca o coral las olas son mas similares a lo largo del
afio, de mayor tamafio y con rompientes pronunciadas. La accién constante de los duros
animales espongiarios y los corales que viven bajo estas rompientes moldea un obstaculo que
favorece la formacién de olas para el surf. (Casey, 2010)
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la ola®®. La relacion entre estos elementos cambia dia a dia, razén por la cual
aprender a surfear demanda una relacidn constante con condiciones
ambientales cambiantes: un aprendizaje que requiere de la observacion para su

desarrollo.

A les surfistas se les divide segun el pie que ubiquen delante en la tabla; goofy
si es el pie derecho y regular: si es el izquierdo. Las tablas se dividen segun su
longitud. Largas, o longboard, miden alrededor de 2,75m, fueron las primeras en
usarse en las décadas del 50 y 60 del siglo pasado. Son las que se utilizan para
principiantes dado que su tamafo facilita la estabilidad y flotabilidad.
Intermedias, o funboard, miden entre 2,10 y 2,75 m tienen menor flotabilidad,
pero permiten realizar giros y maniobras. Y corta, o shortboard, tienen entre 1,50
y 2,10 metros, son las que tienen la mayor maniobrabilidad, pero poseen muy
poca flotabilidad y estabilidad.

El surfing conlleva una serie de aprendizajes técnicos basicos que lo
caracterizan. El duck diving consiste en aprender a hundir la punta de la tabla en
el agua para evitar que la fuerza de las olas devuelva al surfista a la orilla cuando
esta remando para llegar hasta donde rompen las olas. El take off consiste en
aprender a pararse en la tabla. Este aprendizaje técnico conlleva un encadenado
de préacticas articuladas; mantenerse acostado sobre la tabla flotando, apoyar la
palma de las manos sobre la tabla, deslizan levemente la rodilla de la pierna
trasera sobre la tabla y, en un movimiento coordinado, impulsarse con los brazos
a la vez que deslizar la pierna delantera hasta la posicién erguida para pararse
sobre la tabla manteniendo el equilibrio que permite deslizarse sobre la ola. El
bottom turn es uno de los primeros giros que se aprende tras pararse. Una vez
que el surfista esta parado y toma impulso en la bajada de la ola, el giro permite
alejarse de la parte de la ola que va rompiendo a la par que extiende el

deslizamiento sobre la ola. Luego estan los giros de 180° y 360° que consisten

% La ola estd compuesta por la pared parte de la ola que, al levantarse, alza una superficie de
agua sobre la linea horizontal, en diversos angulos o en vertical. El labio que es el sector de
pared y espuma que cae inmediatamente sobre el tramo de comienzo de la pared. El brazo es
el volumen de agua que posee la pared. El hueco es la forma concava que se genera entre la
pared y el brazo. El tubo es la caida del labio producto del movimiento y la rotura de la ola.
(Casey, 2010)
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en subir hasta la cresta de la ola y realizar un giro brusco volviendo a bajarla, y

el tubo, que radica en deslizarse por el interior del tuvo que crea la ola al romper.

Al igual que el surf, el longboard se populariz6 en California, pero a mediados de
la década del 60 del siglo pasado.®! En el longboarding se utiliza una tabla sobre
ruedas para bajar cuestas en las que se alcanzan velocidades maximas de 100
km/h. La actividad consiste en lograr estabilizarse en la tabla para realizar curvas
amplias o derrapes controlados, similares a los del surf y snowboard. Se les
divide a quienes lo ejercen de la misma forma que a les surfistas: goofy para
quienes ubican el pie derecho delante y regular el izquierdo. La forma® y el
tamafio de las tablas oscila entre los 70 y 100cm de largo y entre 22 y 28 cm de
ancho. Las tablas se confeccionan a partir de siete o nueve finas laminas de arce
prensada y algunas pueden estar reforzadas con capas de fibra de vidrio, para
aguantar mas peso y protegerla de golpes. Debajo de la tabla se ubican dos ejes
de metal (titanio, aluminio, acero, etc.) con dos ruedas de uretano con un perfil
liso o redondeado, este ultimo es el mas usado, para conseguir la mayor
estabilidad posible®. La tabla esta disefiada para estar lo mas cerca al suelo
posible para ganar estabilidad y velocidad en las bajadas.

Los aprendizajes técnicos basicos del longbordig son impulso, frenada y giros.
El impulso es el movimiento que permite el deslizamiento, se coloca el pie
delantero cerca del primer eje en el centro de la tabla y el de atras en el suelo.
De esta manera se traslada, acompafando el movimiento de la pierna, el peso
del cuerpo de adelante hacia atras vy, finalmente, subiendo la pierna a la tabla.

La frenada tiene diferentes modalidades. La mas béasica es poner el pie trasero

91 Uno de los grupos que mas han influenciado este deporte son los Z-Boys, un grupo de skaters
californianos que dieron la vuelta al mundo en este deporte, en este equipo estuvieron personas
como Jay Adams, Aram Tchopourian, Moisés Gomez Mufioz, Stacy Peralta, Tony Alva, El Pully,
El Quique, entre otros. Los Z-Boys tenian su propio estilo al cual lo llamaron Dogtown ya que lo
gue ellos hacian no era solo bajar cuestas, sino que jugaban con las calles. Los Z-Boys han sido
traspasados a la pantalla en Los amos de Dogtown, pelicula dirigida por Catherine Hardwicke en
2005.

92 |_as tablas tienen diversas formas como pintail, flat nose, drop through, drop deck y tablas con
la misma forma del skateboard comudn. Los pintails (cola angosta) permiten utilizar ruedas mas
grandes y ejes mas anchos, que permiten un manejo similar al del surf.

9 También se diferencian en tres tipos, seglin como lleven montados los ejes. Si los ejes van por
debajo, se llama “top mount”. Si pasan a través de la tabla, “dropthough deck”, y si van debajo
pero la tabla es concava para conseguir menor altura, se llama “lowered deck”.
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cerca del suelo y dejar que derrape a partir de rozar lentamente el suelo,
sosteniendo el peso de nuestro cuerpo sobre el pie delantero. El carving es el
movimiento que se logra haciendo leves giros lo que permite darle inercia al
longboard, se logra deslizando suavemente el cuerpo y la tabla de un lado al
otro. Para girar en longboard, es necesario cambiar el peso del cuerpo de talones
a puntas de los pies realizando un leve giro de cadera. Finalmente, el remar o
patear que consiste en mantener la tabla en movimiento apoyando levemente la
punta del pie trasero sobre el piso para impulsarse a partir movimientos

acompafiando de atras hacia adelante con toda la pierna.

El skateboarding también surge en California, pero en la década de 70 del siglo
pasado. Es un deporte que en los ultimos afios ha tenido un gran crecimiento
mundial. En 2016 el Comité Olimpico Internacional aprob6 su incorporacion
como parte de los Juegos Olimpicos. Al igual que el longboard consiste en
deslizarse sobre una tabla, pero con el objetivo de realizar diversos trucos,
elevando la tabla del suelo y haciendo “trucos” en el aire®*. A quienes lo realizan
se los divide al igual que en el surfy el longboarding: goofy y regular. Las tablas
estan hechas con los mismos materiales que las de longboard, pero son mas
cortas promediando los 30cm, y las puntas tienen una leve inclinacién hacia
arriba diferenciando la parte trasera o tail y el nose que es la parte delantera. Las
ruedas son mas pequefas y duras que las de los longboard para facilitar los

movimientos o trucos.

El ollie es el aprendizaje mas basico, consiste en saltar con la tabla a partir de
ejercer presion sobre esta con la planta de los pies de manera que quede
adherida al estar suspendido en el aire. Se coloca un pie detras de los primeros
4 tornillos de la tabla y el otro en la punta trasera o tail. Se toma impulso para
saltar, se le da un golpe seco al tail, lamado pop. Se da un salto y desliza el pie
delantero que estaba en medio de la tabla a los tornillos delanteros, raspando

para que quede igualada la tabla y no caer con la parte de delante antes que con

%4Los trucos implican la rotacion, tanto del skater como el skate sobre el eje de la tabla o el
cuerpo, esa rotacion puede ser de frontside o de backside. Las rotaciones de backside implican
rotar dando la cara al interior de la rotacion mientras que las rotaciones de frontside implican
hacerlo dando la espalda. Girar en una rampa implica exactamente o mismo.
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la de atras, a la vez que se da un salto para elevar la tabla. Estando en el aire,
se suben los pies, flexionando las rodillas si se quiere alcanzar una mayor altura.
Se aterriza en el suelo con las rodillas flexionadas para amortiguar la caida,
tratando que la tabla caiga horizontalmente y absorbiendo el impacto. El nollie
es un movimiento similar, pero pisando la punta delantera con el pie que se usa
para patear y ubicado el otro en el centro intentando despegar el skate del piso.
Luego estan los trucos que se realizan en los bordes de las rampas. El lip stall o
encaje consisten en subir una parte de la tabla a un quarter pipe, un half pipe una
piscina o un bowl y desplazarse en el borde o mantener el equilibro en esta

posicion.

En el Municipio de Pinamar a mediados de la década del 80 comienzan a verse
los primeros grupos que practican el surfing, skateboarding y/o longboarding. La
localidad presenta un entorno natural que favorece el aprendizaje de estos
deportes: el amplio litoral maritimo con costas abiertas y ventosas favorecio el
desarrollo del surf. Asimismo, las calles abiertas a principios de la década del 40,
asentadas en la década del 60 con las plantaciones de pinos, y asfaltadas en la
década del 80 del siglo pasado, transformaron las pendientes y desniveles
naturales de una topografia medanosa en pistas con condiciones materiales
ideales para el Longboarding y el Skateboardingg. Lo que supuso que les
primeres surfistas que se “metieron al agua” durante los meses de verano, fueran

les mismes que durante el ano comenzaban a “patear el skate”.

Es en este este entorno, como vimos en el Capitulo 3, a fines de los 90 del siglo
pasado un conjunto de surfers locales comienza a organizarse para “vivir de la
playa, integrando la naturaleza, y a la vez formar a los pibes de aca” (Gregorio
Estanga, fundador y ex presidente de la ASBP, actual Concejal del Frente de
Todes, comunicacion personal, 17 de septiembre de 2021) Esta tradicidon
iniciada en la década del 90, a partir del actual siglo es recuperada por un grupo
de pinamarenses, que comparten su escolarizacion primaria y secundaria a
mediados de la década del 90 del pasado siglo. Estes jovenes comienzan a
desarrollar en la localidad un conjunto de actividades que otorgan gran visibilidad
a los deportes de tabla. Estes pinamarenses, que actualmente tienen entre 35y
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40 afios, son nietes de pioneres y/o hijes de administratives, profesionales o

comerciantes que comienzan a radicarse en la década del 70 en la localidad.

A partir de 2010, muches de elles
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Imagen 30: Logo Programa Municipal (Fuente:
https://info.pinamaraprende.gob.ar)

abren escuelitas de surf vinculadas

inicialmente a ofrecer clases durante

es quien esta al frente del programa

municipal Pinamar Aprende. A partir

de 2012; Emiliano, Santiago y su

hermano Kanky, junto con otres que gestionaban las escuelitas de surf se hacen
cargo de la conduccion de la Asociacion de Surfy Bodyboard de Pinamar (ASBP)
Ese mismo afio Kanky se suman a la conduccion de la Asociacién de
Guardavidas Pinamar (AGP). En 2013 Agustin junto con otre de les colegas
crean la Asociacion de Tablas Largas de Pinamar (ATLP). Y finalmente en 2015
Martin Yeza compafiero de primaria y secundaria de estes es electo Intendente,
pasando parte del grupo vinculado a la ASBP y ATLP a formar parte del gobierno
municipal. En este marco, Santiago pasa a ser el Secretario de Deportes,
creando a partir del 2017 el programa municipal Pinamar Aprende (Imagen 30).
En 2018 Agustin organiza la Escuelita de Longboard La Lomada; Emiliano
comienza a desarrollar el proyecto de la Escuelita de Surf Nuevo Amanecer vy,

en 2019, comienzan las clases en el Skate Park.

Este es el entorno (Ingold, 2022) en el que se crean las tres situaciones de
ensefianza intencionada que analizamos en los siguientes apartados. El entorno
‘no es simplemente lo que rodea al individuo, o la suma total de las condiciones
gue lo engloban. Lo que hace un entorno es la forma en que estas condiciones
se convierten, con el tiempo, en un patron de actividad conjunta.” (Ingold, 2018;
8). Estas actividades son producto del ‘“frabajo que realizan las personas,
estableciendo entornos para sus propias generaciones y las futuras” (Ingold,

2018; 21), en estas actividades les nifies aprenden un hacer comun en el marco
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de situaciones de ensefianza intencionada, organizadas por la primera
generacion de adultes nacidos y educados en el Municipio de Pinamar. En esta
linea es que retomamos los conceptos de participacion periférica legitima (Lave
y Wenger 1991 y Wenger 2001), participacion guiada (Rogoff, 1993) y
participacion mutua (Ingold, 2022) dado que nos permiten visibilizar cémo les
nifes aprenden maneras de hacer comun en diferentes situaciones de
ensefianza intencionada. De esta manera si conceptualizamos al aprendizaje
como un tejido de practicas situado que les nifies construyen al abordar entre si
las actividades propuestas; las clases de surf, skate y longboard, al igual que las
escolares, forman parte de las experiencias educativa en las que estes aprenden

el hacer comun.

5.2.1 La escuelita de longboard “La Lomada”

La escuelita de longboard La Lomada comenz6 en 2018 con un profesor y seis
nifies de entre 7 y 12 afios. En 2019 se incorpora a la oferta de cursos que ofrece
el programa municipal “Pinamar Aprende” en el marco de la secretaria de
Deportes. Actualmente tiene dos profesores, uno encargado de les nifies
“avanzades”, que
tienen entre 10 y 12
afos, y otra de les
“principiantes” que
tienen entre 6 y 10
afos. Las clases se
dictan martes vy
jueves de 17.30 a
18.30 horas en una

de las calles

laterales que tiene la Imagen 31: Pista “La Lomada” (Fuente: Fotografia propia-Trabajo de campo)

“‘Plaza de las Américas”. La calle que utilizan de pista es una cuesta que tiene
60 metros con un declive suave que permite ejercitar a principiantes y
avanzades. La variante de longboard que aprenden es la de free ride, que
consiste en deslizarse haciendo derrapes y trucos en un recorrido corto. (Imagen

2). La escuelita cuenta con quince tablas de longitud media, entre 95 a 125 cm,
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este tamafo permite que sean usadas tanto por les principiantes como por les
avanzades. Tablas, cascos y rodilleras son los materiales que provee el
programa municipal Pinamar Aprende para el dictado de las clases, ademas de
las horas catedra asignadas a les profesores. Asimismo, un conjunto de nifies

que asisten cuentan con tablas, cascos y protectores de rodilla propios.

“Son las 17.15hs, Agustin estaciona en Plaza las Américas, les avanzades se
acercan hasta su camioneta para colaborar con el traslado de tablas, cascos,
protectores de rodilla y conos hasta la calle lateral que oficia de pista para la
clase. Agustin monta con los

conos tortuga dos circuitos a

lo largo de la calle para
ejercitar con les nifes.

(Imagen 32). Les avanzades

Imagen 32: Circuito de conos pista “La
Lomada” (Fuente: Fotografia propia-Trabajo
de campo)

lo ayudan en el armado del

circuito deslizandose con la tabla por la cuesta y ubicando los conos a un metro
de distancia unos de otros. Disefian dos circuitos: uno recorre los 60 metros con
curvas abiertas, el otro tiene 30 metros y curvas mas cerradas. Una vez que los
circuitos estdn montados les avanzades dejan la pista. Agustin se ubica al inicio
del circuito de curvas abiertas y pide a les principiantes que se coloquen delante
de él. Les nifies arman una fila, mientras, €l revisa que cada nifie tenga bien

colocado el casco y las rodilleras”. (Imagen 33).
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La clase esta compuesta por quince nifies de entre seis y diez afios. Entre les de
seis afios estan: Hora, Javi, Mer, Lau y Nano que asisten a la Escuela N°1 (Ver
Capitulo 4). Mimi, la madre de Nano, y Mechi, la de Mercedes, trajeron juntas a
este grupo de nifiles. Ambas se quedan durante toda la clase al costado de la
pista conversando y mateando entre ellas y con otras madres. Entre les de seis
afos también estan Miguel y Juan, dos nifies de la Escuela N°3, que llegaron

caminando con la hermana de Juan que esta en el grupo de les avanzades y

tiene once afos.

“En la fila
Agustin les
explica a les
nifies que no hay
tabla y cascos
para todes por lo
gue tienen que ir
rotando su uso.
Algunes de les
nifies tienen su
propia tabla o la
comparten con
les avanzades.

Miguel y Juan

comparten una

Imagen 33: Fila de nifies principiantes “La Lomada” (Fuente: Fotografia propia- tabla que Mika
Trabajo de campo) !

la hermana de Juan, utiliza después en la clase de avanzades. Les otres nifies

tomaron las tablas y los cascos que provee la escuelita y que estan al costado

de la pista.”

“Agustin expone oralmente la actividad del dia; deslizarse por la pista sorteando
los conos. Luego pide a les nifies que lo miren mientras él ejecuta lentamente el
movimiento del slalom. Les explica oralmente, que antes de bajar por la
pendiente tienen que ejercitar el carving en el lugar en el que estan, que es la

parte plana de la pista, y que recién cuando logren ejecutar este movimiento se
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pueden deslizar por la pendiente. Agustin les muestra con su cuerpo los
movimientos que conlleva el carving; la inclinacion que deben tener las rodillas y
la forma en que tienen que ubicar la cola en relacion con el tronco y la espalda.
A les que mantienen el equilibrio en la tabla, les indica como ubicar los brazos
pegados al cuerpo y, a quienes se les dificulta mantener equilibro les sefiala
como hacer uso de estos para estabilizarse. Una vez que ejercitan el carving, les
nifies que dominan el movimiento arman una fila para comenzar a desplazarse
por la pendiente. Mercedes, Laura y Miguel se ubican en los primeros lugares,
les tres tienen tabla. Detras de elles se colocan Juan, Javi, Hora y Nano. Otro
grupo de cinco nifies se separa de la fila para seguir ejercitando el carving; tres

de estes nifies tienen tabla y casco y dos no.”

“Agustin observa primero a les nifies que se tiran por la pendiente (Imagen 34).
Antes de tirarse les nifies esperan que su compafiere esté en la mitad del circuito

Imagen 34: Deslizamiento por la pista de nifies principiantes “La Lomada” (Fuente: Fotografia propia-Trabajo
de campo)

para deslizarse y, una vez que llegan al final de la pista, retornan caminando por
el costado de esta. Una vez que vuelven a la fila le dan tabla y casco al que esta
esperando. El grupo repite la secuencia sin superponerse, ninguno se adelanta
al otre, todes esperan a que el/la que se deslice para tirarse, y siempre vuelven
caminando por fuera de la pista. Si algune se cae, y Agustin no esta para ayudar,

le que esta primere en la fila baja caminando para ayudar al compafiere.”
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“Agustin se aproxima al grupo de nifies que estan ejercitando el carving y les

pregunta: “;Uds. no se animan?”. Les nifies lo miran y mueven las cabezas

indicando que no, mientras sonrien. El profesor les pide que se pongan todos

frente a €l y corrige oralmente como se paran o suben a la tabla a cada une. Los

sostiene con sus manos para mantener el equilibrio y les sefiala como ubicar los

pies correctamente entre los ejes, el pie delantero en un angulo de 45° y el pie

trasero en perpendicular a la direccion que vaya la tabla.

Una vez que les explica los
movimientos, les expresa que esto
es subirse y les indica que se
queden ejercitando en el sector
plano de la pista. Este grupo de
nifies también tienen que compartir
tabla y casco, son cinco, pero solo
hay equipos para tres. En este
grupo les nifies no se conocen
entre si, como les otres que estan
practicando el carving. Dos nenes
comparten la tabla entre elles,
otres dos usan individualmente y

una de las nenas se queda

observando coémo les otres practican

el subirse (Imagen 35).

Imagen 35: Nifies principiantes ejercitando el subirse
alatabla “La Lomada” (Fuente: Fotografia propia-
Trabajo de campo)

- Agustin: “Peques...las tablas hay que compatrtirlas...aca hay una compafiera

que no puede practicar la subida”

k24

Nifie 1. “Veni con nosotros...” Le dice une de los nenes que esta
compartiendo con otre.

Agustin: “Mejor que vaya con Natalia que esta sola...;querés Natalia hacen
de a dos?”

Natalia: “Es que es mia...” En referencia a la tabla.

Agustin: “Y no podés compatrtirla con Gaby...?”
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- Natalia: “Es que mi mama no me deja...” Agustin mira sin saber que
responder, me mira y frunce el cefio.
- Agustin: “Bueno Gaby, veni aca con Nahuel...”. El nene se corre sin problema

y empiezan a practicar juntes.

Gaby y Nahuel radpidamente aprenden a subirse. Atento a esta situacion Agustin
se acerca y les demuestra el movimiento de remar o patear. Les nifies observan
al profesor e intentan ejercitarlo elles. Ubican el pie trasero fuera de la tabla
apoyando la punta del pie en el suelo para impulsarse. Ambos se quedan soles
ejercitando el patear desplazandose alrededor de diez metros por la zona plana
de la pista. Ejercitan por turnos, pero prestan mucha atencion a lo que hace el
otre. Gaby logra dominar el movimiento rapidamente y cuando Nahuel esta
intentandolo ella lo ayuda indicandole como ubicar los brazos para mantener el

equilibrio y poder patear.

Agustin retorna al grupo que esta aprendiendo el slalom, y acompafia uno por

uno a cada nifie a tirarse. El profesor se desplazar a la par de cada une y les

sefala con su cuerpo coOmo corregir las posiciones de sus cuerpos poniendo en

palabras los movimientos. Mientras tanto en la fila:

- Mercedes: “Te conviene agacharte, y agarra la tabla...” Le dice a Laura al
mismo tiempo que le muestra.

- Laura: “Es que lo quiero hacer como vos...asi voy mas rapido...”

- Mercedes: “Si, pero al principio...la agarraba la tabla...después...me salio...”.
Y le muestra el movimiento de agacharse y pararse.
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Agustin repite una vez mas el recorrido por los tres grupos: primero, les que
estan ejercitando
el slalom; luego
los de carvear vy,
finalmente, les
gue patean. A las
18.25 la clase
esta por terminar.
Agustin les pide a
los tres grupos
que se junten al

inicio de la

pendiente. Una

Imagen 36: Nifies principiantes ejercitando correr la pista en la “La Lomada” vVez que estan

(Fuente: Fotografia propia-Trabajo de campo) .
gratiaprop P todes les dice que

van a terminar con una carrerita y le pide a les avanzades presten algunas tablas
asi se pueden tirar todes juntes. Algunes parades, otres sentados, todo es valido.

“iiiEstamos todos.. .listos, preparados...y a correr!!!” (Imagen 36).

En La Lomada les nifies movilizan un entretejide de préacticas vinculadas al
longboarding. Subirse, patear y/o carvear son aprendizajes técnicos reglados por
los artefactos, pero cuyo uso se construye mediante practicas situadas que
enlazan a los sujetos en el entorno. El aprendizaje del longboarding en La
Lomada se construye en la practica vivenciada. Es en la practica donde les nifies
aprenden y, es en este acto mismo de productividad, donde las practicas son
experimentadas como aprendizaje. Les nifies aprenden a subirse, patear y/o
carvear a la par que comprenden que al participar de estas actividades
experimentan el ser parte de una comunidad de préacticas. (Lave, 2011). Al
“tirarse” por la pendiente, les nifies estdn entramando précticas que les permiten
desarrollar los aprendizajes técnicos vinculados al uso del longboard. Les nifies

aprenden a compartir con otres la experiencia de tirarse por la pendiente.

A la par de estos aprendizajes técnicos -slalom, carvear, subirse, patear- les

nifies aprenden el hacer comun: acordar, turnarse, distribuirse, etc. Les nifies
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tienen que acordar entre si, el uso de cascos, tablas y pista. Este acordar
conlleva una participacion en la actividad, que demanda igualar entre elles el uso
de cascos, tablas y pista. Al comenzar la actividad, algunes nifies tomaron las
tablas y cascos, lo que supuso que ocuparan los primeros lugares de la fila para
tirarse. Les otres nifiles aceptan que quienes tienen las tablas comienzan y se
ubicaron al final de la fila a esperar su turno. Lo mismo sucedio con el uso de la
pista. Todes entienden que tienen que organizar su participacion, lo que supone
esperar que le compafiere esté en la mitad del circuito de conos antes de tirarse.
Es en el hacer la actividad donde les nifies van construyendo lo comin como
aprendizaje y es a partir de éstas que se acomparfian y aprenden mutuamente a

construir un hacer comun que les posibilita tirarse por la pendiente.

En la clase de longboard, el hacer comun se construye en el devenir mismo que
otorgan las practicas que les nifies despliegan entre si al abordar la actividad.
Esta participacion mutua (Ingold, 2022) que construyen les nifies entre si se
despliega en relacién con una participacion periférica legitima (Lave y Wenger
1991 y Wenger 2001) y/o una participacion guiada (Rogoff, 1993) en relacién con
las tablas, los cascos y la pista que configuran el entorno social compartido
(Ingold, 2018) que posibilita las variaciones en el aprendizaje de cada nifie, a la
vez que garantiza la igualdad de todes en la actividad. El hacer comun -acordar,
turnarse, etc.- es parte constitutiva del entorno construido a partir de los
aprendizajes técnicos del longboard. En la correspondencia de experiencias que
les nifies producen entre si en un entorno que otorga condiciones de posibilidad
para los diferentes aprendizajes técnicos es donde les nifies aprenden el hacer
comun. Los aprendizajes técnicos del longboarding estan entrelazados a los
aprendizajes de hacer comun por un entorno que liga las actividades a partir de

proporciona experiencias practicas.

5.2.2 La escuelita de surf “Nuevo Amanecer”

En 2017, Emiliano (Vicepresidente de la ASBP y profesor de la Escuela Primaria
N°5) ofrecia clases de surf durante la temporada a les turistas en su escuelita El
Muelle ubicada en las playas céntricas de la localidad de Pinamar. Ese afio unas

compaferas con las que “compartia el mar” lo invitan al Apoyo Escolar que
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habian armado en el barrio La Palangana de Ostende. El barrio se compone de

cinco hectareas ubicadas entre Ostende y Pinamar que limitan con la ruta N°11

Imagen 37. Barrio La Palangana, Pinamar (Fuente: https://www.perfil.com/noticias/sociedad/aumentan-en-
pinamar-los-asentamientos-y-usurpaciones-20141025-0016.phtml)

y con uno de los predios que tiene la Universidad Argentina de la Empresa

(UADE). Originado en el 2010 a partir de la radicacion de familias de sectores
bajos que migraban del Conurbano Bonaerense en busca de los trabajos
estacionales -principalmente en el sector gastronomico y hotelero- que se
generan entre diciembre y marzo en la localidad. Actualmente, las autoridades
Municipales y las organizaciones sociales que militan en el barrio calculan que

viven unas 13 familias sin acceso a ningun servicio basico. (Imagen 37).

Unos meses después de sumarse al Apoyo Escolar de La Palangana, Emiliano
junto con la ASBP comienza “en el playon del Nuevo Amanecer con El Surf va a
tu Barrio.. .les llamaba la atencion como un deporte en el agua se podia practicar
en el piso. Ese primer afio pudimos dar las clases y quisimos llevar a los chicos
al agua y no los pudimos llevar...medio que hubo un debate en el barrio y como
gue miedo a lo desconocido. En el 2018 dijimos arranquemos en la playa
directamente en marzo...y bueno ahi armamos todo un operativo y los
llevamos...a la primera clinica fueron como quince pibes.” (Emiliano, en
entrevista personal, 10/21). En el afio 2020 el Municipio de Pinamar, en el marco
del programa Pinamar Aprende, comienza a financiar el curso de “Surf adaptado”
a partir de una propuesta de les mismes profesores que en el 2018 habian

iniciado junto con la ASBP “El Surf va a tu Barrio”.
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Actualmente, a las
clases de la
escuelita de surf
Nuevo Amanecer
asisten nifies que
viven en Ostende
en el marco del
proyecto el Surfva a

tu Barrio con apoyo

de la ASBP y nifies

Imagen 38: Playdn del Club Nuevo Amanecer (Fuente: Fotografia propia
Trabajo de Campo)

con capacidades diferentes en el marco del curso “Surf Inclusivo” dentro del

programa municipal “Pinamar Aprende”. Todes les nifies comparten las clases

que se dictan miércoles y viernes de 17 a 18 en el playon del Club Nuevo

Amanecer y, un sabado al mes, de octubre a marzo, en los sectores de la playa

gue tienen asignadas las escuelas de Surf que forman parte de la ASBP (Imagen

38). Las clases estan a cargo de Emiliano y Lorena. Lorena es la primera de su

familia nacida en la localidad. Su familia oriunda del Conurbano Sur de GBA se

radico en los 90 del pasado siglo en la localidad a trabajar en el area de

gastronomia. Es profesora de surf en la escuelita Alaia, de Educacién Fisica en

la Escuela N°2y, actualmente forma y parte de la Comisién Directiva de la ASBP

Imagen 39: Circuito de Surf en seco Playon del Club Nuevo Amanecer
(Fuente: Fotografia propia Trabajo de Campo)

‘A las 16.45 llego al
Club Nuevo Amanecer.
Es un viernes muy
soleado y templado de
octubre. Emiliano esté
acomodando en la
cancha de papi fatbol
diferentes  artefactos
para la clase de surf
(Imagen 39) Organiza
con los artefactos
cuatro estaciones con
diferentes actividades.

La primera estacion es
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para ejercitar el take-off y se divide en dos ejercicios articulados. En el primero
les nifies se acuestan boca abajo en el piso, hacen el movimiento de remada,
apoyan las manos en el piso, estiran los brazos, y levantan la cabeza. En el
segundo, deslizan una de las piernas hacia adelante por debajo del tronco del
cuerpo, intentan pararse perpendiculares a la tabla dibujada en el suelo y giran
levemente el toso mirando al frente. El pie trasero lo tienen que ubicar
perpendicular a la tabla, lo que llaman 0°, y el pie delantero no debe estar
inclinado mas de 45°.

En la segunda estacion, les nifies tienen que

mantenerse parados en tablas de surf colocadas
sobre el mini bosu en el piso
(Imagen 40). El tipo de
tabla que utilizan es el
longboard, que mide unos
2,40 metros de largo y 60
centimetros de ancho. Son
las tablas mas grandes de
punta redondeada

conocida como tablén por

Imagen 40. 2° estacién del circuito de Surf en Seco de la su estabilidad y tamano. El
Escuelita Amanecer (Fuente: Fotografia propia Trabajo de o o
Campo) objetivo de la actividad es

encontrar el punto de equilibrio corporal y la distribucién del cuerpo sobre la tabla.

Este ejercicio permite a le nifie aprender si es “regular surfer” si ubica el pie
izquierdo delante en la tabla de surf o “goofy surfer” si coloca el pie derecho. El
propdsito es ubicar el pie mas fuerte en la parte posterior de la tabla de surf dado
gue es con el que se direcciona la tabla. La distribucién del peso corporal sobre
los lados de la tabla de surf es un aprendizaje técnico elemental del surf, dado
que posibilita girar la tabla y direccionarla sobre la ola. Ademas, en esta estacion
les profesores describen las diferentes partes de una tabla de surf. La longitud o
largo de la tabla comprende la distancia desde la punta de la tabla o nose hasta
la punta de la tabla o tail. El alma de la tabla que es el area central de la tabla
que proporciona resistencia a la tabla. El leash que es la cuerda que une al

surfista con su tabla y que normalmente se coloca en el pie trasero. El grip la
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almohadilla que se pega en la cola de la tabla para asegurar una mayor

adherencia o agarre a la tabla en combinacién con la cera o parafina que reduce

la posibilidad de patinarse sobre la tabla.

Imagen 41. 3° estacion del circuito de Surf en Seco de la Escuelita
Amanecer (Fuente: Fotografia propia Trabajo de Campo)

“En la tercere estacion se
usan tablas de equilibrio
para ejercitar los
aprendizajes  técnicos
basicos del surf (Imagen
41). Las tablas de
equilibrio  tienen  dos

estabilizadores
longitudinales 'y dos
transversales que
permiten un balanceo

hacia los lados”.

En esta estacion el
objetivo es integrar los
aprendizajes técnicos de
las dos  estaciones
anteriores. Primero les

nifes tienen que

acostarte sobre la tabla,

remar y practicar el take off. Y luego, comenzar a dominar el bottom turn. Un

movimiento que involucra trasladar la posicion del cuerpo adelante o atras de la

tabla, lo que permite acelerar, detener o hacer leves giros. Es el segundo

movimiento que se realiza después de un take off, para poder surfear la pared y

aprovecharla al maximo.

Finalmente, la ultima estacidn tiene por objetivo aprender la técnica de slalom

con una tabla de skate o longboard en un circuito armado con conos tortuga

(Imagen 12). El propoésito es desarrollar el equilibrio corporal en la tabla dado
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que la posicion del cuerpo que se utiliza en el surf es similar a la del longboard y
el skate.

“Una vez que estan todas las
estaciones armadas, les
profes separan a les
estudiantes. Lorena trabaja
con les cinco jévenes que

asisten en el marco del

programa “Surf Inclusivo’.

Emi se encarga de les siete

nifes que concurren en el

marco del proyecto el “Surf ~ Imagen 12

va a tu Barrio”. Son nines Imagen 42. Combinacidn de ejercicios del circuito de Surfen
Seco de la Escuelita Amanecer (Fuente: Fotografia propia

que asisten a las Escuela N°3: Trabajo de Campo)

dos nenas de 11 afios, un nene de 10 afios y cinco de les nifies que asisten a
1°B Miguel, Juan, Nehuen, Mariana y Noelia. Ambos grupos comienzan a
recorrer las estaciones. En la primera estacion Emi les indica que se acuesten
en el piso y comiencen a ejercita el take-off. En la tercera estacion (imagen 42)
Emi deja de dar indicacion, les nifies tienen que intentar combinar los
movimientos de las anteriores estaciones. Miguel es el primero en utiliza la tabla
de equilibrio, pero no logra hacer los movimientos de desplazamiento para
direccionar la tabla. Mariana es la siguiente, pero le pide a Noelia si toma su
turno antes. Noelia acepta. Realiza los dos movimientos del bottom turn. A lo
largo de la clase les nifies pasan dos veces por cada estacién, les profesores a
partir de la tercera estacion no interviene y en el grupo de nifies de 1°B Noelia
pasa a ser la primera en utilizar cada estacion. A las 18hs la clase termina y Emi
avisa que mafana -sabado- van al balneario “El Dorado” a las 11hs para meterse

al agua.”

A lo largo del circuito de estaciones les nifies construyen aprendizajes técnicos
entre si, intercalando, una participacion guiada (Rogoff, 1993) y/o una
participacion periférica legitima (Lave y Wenger 1991 y Wenger 2001) segun la
actividad lo demande. Ambas formas de participar que les nifies despliegan al

aprender las diferentes técnicas del surf se viabiliza a partir de una participacion
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mutua (Ingold, 2022) en el hacer comun. Les nifies acuerdan en el hacer que lo
mas conveniente para aprender el bottom turn es reconocer las diferencias de
cada une respecto al manejo de los materiales. A partir de que Noelia ejercita el
bottom turn primera, les nifies pueden observan las diferencias de cada une al
usar la tabla de equilibrio. En todas las estaciones les nifies aprenden el botdn
turn o el take off a partir de observar los movimientos propios con relacion a los
de otres, a la par que aprenden un hacer comun al participar juntes en la misma
actividad. De esta manera, a medida que la actividad se va desarrollando, les
nifies se van familiarizando con el observar en tanto practica que
simultdneamente viabiliza aprendizajes técnicos y de hacer comun en el surf. A
través de su participacion mutua (Ingold, 2022) en la actividad les nifies se
igualan posibilitando el intercambio de aprendizajes técnicos les que permiten
producir cambios en sus posteriores participaciones. Esto implica que les nifies
aprenden a intercambiar entre si aprendizajes técnicos a partir de aprender a

observar lo que les otres hacen con los materiales en coman.

En esta situacion de ensefianza intencionada vinculada al aprendizaje del
surfing, al igual que con el longboarding, hay entramadas practicas disciplinares
pero que son objetivadas a partir de practicas de uso situadas en la actividad.
Estos aprendizajes técnicos se construyen en las relaciones situadas que se
produce entre las actividades planteadas por les docentes en las estaciones, les
docentes y nifiles y la materialidad de los objetos. En estas actividades el
aprendizaje del hacer comun -acordar, deliberar, etc.- es parte constitutiva de los
aprendizajes técnicos al igual que se presenta en las situaciones escolares no
obstante acontece en la practica de manera sustancialmente diferente. El
entorno configura situaciones de ensefianza intencionada diferentes, pero las
actividades parten de marcos epistémicos disimiles. En ambos entramados es el
hacer lo que construye la experiencia de lo comdn, pero mientras en ambas
escuelitas -longboard y surf- es la experiencia sobre los aprendizajes técnicos o
disciplinares lo que viabiliza el aprendizaje de lo comudn, en las aulas el hacer
comun es condicion previa de los aprendizajes técnicos o disciplinares, y por

ende se presenta alienado del hacer que estos suponen.
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Asimismo, las actividades de Nuevo Amanecer se diferencian de La Lomada en
dos aspectos: por un lado, el grupo de nifies no se divide por edades, ni por el
nivel de manejo de los conocimientos del surfing -todes se mueven juntes de una
estacion a la otra-, por el otro, mientras une usa los materiales les otres
observan. La observacion de lo que esta haciendo el compariere es resaltada y
recordada permanentemente por les profesores. Aprender a observar lo que les
otres hacen es central al ejercitar el surf en el mar. Si bien en el agua pareciere
gue les nifies estan realizando una actividad individual, los movimientos de todes
estan conectades por el mar en un hacer comun. Las mareas ocasionadas por
la accion gravitacional de la luna y del sol, las corrientes marinas, generadas por
los vientos y por el movimiento de rotacion de la Tierra, y las olas, provocadas
por la accion de los vientos sobre la capa superficial del agua, configuran un
entorno que entrelaza en el hacer a les surfistas. Las maniobras de cada surfista
se conectan, a través del mar, con las que realizan otres que lo comparten en el
mismo momento. En este sentido, el aprender a observar lo que les otres hacen
es un aprendizaje técnico del surf que supone asimismo un aprendizaje del hacer

comun.

Veamos a continuacién como estos aprendizajes se despliegan al trasladarse la

clase al mar.

“El sdbado llego
a las 10hs al
Dorado, el
primer balneario
del  Municipio.

Inaugurado en

1948 por wun

migrante de la

Ciudad de La

Plata en las

playas del

centro de la Imagen 43. Balneario El Dorado clase de Surfen Mar de la Escuelita Amanecer

i (Fuente: Fotografia propia Trabajo de Campo)

localidad de
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Pinamar. Actualmente ademas de prestar servicios vinculados al mar, funciona
un restaurante que esta abierto todo el afio y es punto de encuentro tanto para
turistas como para residentes. En el gazebo de la ASBP, ademas de Emi y
Lorena hay varies profesores mas (Imagen 43). Lorena me explica que las
clases en el mar requieren de une profesore por cada dos nifies para poder
acompanfar el aprendizaje de les nifies. Es un dia soleado y calido, la playa esta
bastante concurrida a pesar de ser octubre. A partir de las 10.40 comienzan a
llegar les nifies con varies adultes, Emi y Lorena saludan a todes, conversan con
cada une de les adultes. A las 11.15 Emi pide con un megafono a les nifies que
estan dispersos en grupitos alrededor del gazebo que empiecen a cambiarse.
Les adultes se quedan sentados en pequefios grupos mateando y fotografiando
con celulares, a les nifies. Hay alrededor de quince nifies de diferentes edades
y zonas. Entre estos estan les siete nifies de la Escuela N°3 y también otres dos
de la Escuela N° 1: Agus y Nano. Algunes nifies estan con una malla cortay una

remera y otres usan neoprene”.

Esta diferencia entre quienes tienen neoprene y no, se debe a que es un
accesorio sumamente costoso. La ASBP tiene algunos que va prestando, pero
el neoprene para nifies de seis afios es una vestimenta que ademas de tener un
alto costo es dificil de conseguir en el pais. Lo mismo acontece con las tablas.
Son muy costosas y casi ningun nifie tiene una propia, por ello las escuelitas -
agrupadas en la ASBP- organizan jornadas conjuntas en las que ponen a
disposicion de les nifies las tablas y neoprenes que tienen.

‘Emi reune a
todes les nifies
en la orilla del
mar. Entre todes
arman un

circulo donde

4

S— - -
o i g o W

comienzan a
realizar los

ejercicios de

estiramiento

Imagen 44. Ejercicios de estiramiento clase de Surfen Mar de la Escuelita (| magen 44)_
Amanecer (Fuente: Fotografia propia Trabajo de Campo)
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Durante el estiramiento Emi repasa oralmente las partes que conforman una
tabla, los dos movimientos basicos -take off y bottom turn- y la importancia
observar los cambios constantes del mar. Explica oralmente que el mar es un
medio cambiante que involucra aspectos que podemos registrar con los
sentidos: como la direccion del viento y otros, que son mas dificiles de observar,
como el fondo del mar, pero que también determinan el oleaje. Dependiendo de
como sea el fondo del mar -arena, rocas, coral, etc.- van a ser las olas “todas las
playas son distintas, asi que hay que aprender a observar”. Explica que las olas
se originan por el rozamiento del viento sobre la superficie del mar en el medio
del océano y desde ahi viajan hasta la costa y que les surfistas las clasifican
segun su direccidén y rompiente. Les dice que es muy importante saber leer las
olas para cuidarse y cuidar a quienes se meten con nosotres.

Mariano, otro de los profesores, les dice que
presten atencién a las olas y describe las partes
(Imagen 45). Cresta o pico, parte mas alta de la
ola, pared zona céncava por la que se desliza el
surfista y base, que es la parte mas baja de la
ola. Una vez que comienza a romper, les dice, se
forma el labio en la parte superior de la pared que
se proyecta hacia delante y, finalmente, la
espuma, que es consecuencia del choque entre

el labio y la base de la ola. Hoy van a surfear

espumones dice Lorena. Reitera: “el mar es de

todos” y les recuerda la importancia de saber Imagen 45. Ejercicios de observacion

del maren la clase de Surfen Mar de
la Escuelita Amanecer (Fuente:
Fotografia propia Trabajo de Campo)

donde ubicarse dentro del mar, para lo cual es
fundamental observar al resto de les surfistas.
Observar para elegir la zona donde se encuentran aquellos que tienen un nivel
similar, luego distinguir cuando un compafiere estd mejor ubicado que nosotres
para agarrar la ola que viene vy, finalmente, identificar a dénde nos lleva la ola
cuando la estamos corriendo nosotres o les comparieres. Finalmente, se dividen

por grupos para repasar los movimientos que ejercitan durante la semana en las
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clases en el Club Nuevo Amanecer. Emi entrena a les nifles de 1°B de la Escuela
N°3y los de 1°A de la Escuela N°1.

Les nifies van practicando por turnos el take off, algunes lo hacen soles, y a otres
Emi les sostiene la tabla. A mediada que van ejercitando Emi les indica cémo
ubicar les pies y les explica la importancia de agacharse y levantar la vista, les
dice ‘para donde miren va a ir la tabla”. Constantemente les solicita que se
presten atencion entre si. (Imagen 46).

PR

"

Imagen 46. Ejercicios de Take Off en la clase de Surf en Mar de la Escuelita Amanecer (Fuente: Fotografia propia
Trabajo de Campo
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Alas 11.30, media hora después de haber iniciado la clase, Emi guia a les nifies
hasta la orilla del mar. Dentro del mar hay un grupo de nifies mas grandes con
varies profesores. Una vez que salen del mar, cada profesore se ubica con une

de les nifies, toman la tabla y se meten a la

parte baja donde se forma la espuma.

Imagen 47. Ingreso al mar de les nifies de 6 a 8 anos en la clase de
Surfen Mar de la Escuelita Amanecer (Fuente: Fotografia propia
Trabajo de Campo

Primero ejercitan la entrada. Les profesores

acomparfian a les nifies sosteniendo la tabla a
medida que van ingresando al mar. Ingresan caminando con la tabla de frente al
mar. Al llegar a la zona donde les nifies no hacen pie, les piden a estes que se
recuesten sobre la tabla mirando hacia adentro. Una vez que se estabilizan sobre
la tabla les nifies comienza a remar para entrar, como ejercitaron sobre la arena.
Les mas expertes logran remar y entrar soles. A otres, les profesores les
sostienen la tabla mientras van ingresando. (Imagen 17). Una vez que pasan la
rompiente donde se forma la espuma, comienzan a ejercitar la estabilidad.
Ubican la tabla de frente a la playa. Se sientan sobre esta y les profesores les
dicen que observen el movimiento del mar.

Si bien les nifies entrenan durante la semana la estabilidad, los aprendizajes
técnicos pueden denominarse de la misma manera, pero el entorno donde se
realiza las actividades es sustancialmente diferente. La tabla es la misma pero
la superficie del mar es movimiento constante, la experiencia que hacen en

Nuevo Amanecer es muy diferente. Las practicas vinculadas a los aprendizajes
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Imagen 48. Ejercicio de estabilidad en tabla en elmar de les nifes de 6 a 8
anos en la clase de Surfen Mar de la Escuelita Amanecer (Fuente: Fotografia
propia Trabajo de Campo

técnicos del surf son absolutamente redefinidas en el mar. Les profesores
intentan ayudar a les nifies para que logren estabilizarse, pero las sensaciones
gue les nifies estan experimentando son novedosas incluso para quienes ya han
practicado surf anteriormente. Les profesores insisten, ademas en que estén
atentos a al hacer de les otres, pero les nifies tienen dificultad en integrar la
observacion, dado que el entorno demanda diferentes experiencias. (Imagen 48)

“Finalmente, una vez que les nifies
se estabilizan sobre la tabla,
comienzan a ejercitar el take off. Les
profesores sostienen la tabla por

detras mientras les nifies se paran,

una vez que les nifies hacen el take
off les profesores sueltan la tabla
para que corran la ola (Imagen 49).
Son las 12hs, les nifies comienzan a

salir del mar”.

Algunes se pararon, otres cayeron

reiteradas veces, pero todes

Imagen 49. Ejerciciode  Pudieron observar lo que les otres

Take off en mar de les
nifes de 6 a 8 afnos en la
clase de Surfen Mar de
la Escuelita Amanecer
(Fuente: Fotografia construye en la practica a partir de

propia Trabajo de
Campo

hicieron. Y nosotres pudimos

registrar como el aprendizaje se
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practicas situada y como los entornos son parte constitutiva de los aprendizajes.

La insistencia en la observacién del hacer de les otres se presenta como un

aprendizaje que permite identificar la existencia de un escenario comun, a partir

de reconocer la existencia y la calidad de quienes estan presentes en él

(Ranciére, 1996) entramando los aprendizajes del hacer comun en los técnicos

del surf.

5.2.3 La escuelita del “Skate Park”

En la interseccion
entre la avenida
Shaw vy Martin
Pescador, a unas
cuadras del Golf
Club, esta ubicado el
Skate Park Municipal
de Pinamar. (Imagen
50). El espacio se fue
gestando a partir de

la iniciativa de skaters

que desde la década

Imagen 50. Skate Park Pinamar (Fuente: Fotografia propia Trabajo de
Campo)

del 90 del pasado siglo construian sus propias rampas en el predio. En 2012 el

Municipio inicia la remodelacién y disefio del predio que inagura en 2013.
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El Skate Park tiene un half completo, y dos pequefios. Los half son las formas
semicirculares que se encuentran en las pistas. Ademas, tiene cuatro quarter,
gue son las rampas formadas a partir de un semicirculo, dos spine, que se
forman al unir dos
quarters por su zona
vertical y tres
barandillas. La
escuelita comenzo
en 2019 con un
profesor y quince
ninesdeentre 7y 12

anos en el marco del

— _ - programa municipal
Imagen 51. Circuito con conos en el Skate Park Pinamar (Fuente: Fotografia
propia Trabajo de Campo) “Pinamar Aprende”
dentro de la Secretaria de Deportes. Actualmente asisten veinte nifies, dividides
entre les “avanzades”, que tienen entre 10 y 12 afios y les “principiantes”, que
tienen entre 6 y 10 afos. Las clases se dictan lunes y miércoles de 15 a 16hs.
Veamos una situacion etnografica para analizar la trama de practicas

entramadas en el hacer comUn en esta situacion de ensefianza intencionada.

“Es un miércoles soleado de noviembre. Son las 14.30. Diego, el profesor de la
escuelita del Skate Park, esta armando un circuito con conos en la pista” (Imagen
51). Alas 15hs ya estan todes les nifies de la clase. Fueron llegando en grupitos,
algunes con adultos y otres acompafiades por hermanos o amigues mas
grandes. (Imagen 52). En el Skatepark hay otres jévenes practicando trucos y
usando los half, quarter y barandillas, pero en cuanto Diego llama a les nifies
para comenzar la clase, les jévenes se quedan sentades a los costados de la
pista observando. Les nifies que asisten a la clase se ponen las rodilleras, toman

una tabla y se van a diferentes partes del predio a ejercitar”
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Imagen 52. Adultes observando la clase de les nifies en el Skate Park Pinamar (Fuente: Fotografia propia Trabajo
de Campo)

A diferencia de “La Lomada” o “Nuevo Amanecer”, les nifies que asiste a la clase
se autoorganizan y se ubican en el sector del Skate Park que les interesa
ejercitar. Diego circula por los sectores donde les nifies se van ubicando y les
indica, con su propio cuerpo, como realizar los movimientos que estan
ejercitando. A diferencia de “La Lomada”, hay un intercambio constante entre les
nifies que asiste a clase y les skaters que usan el park. Les jovenes aconsejan

a les nifies permanentemente, trabajan a la par que el profesor. (Imagen 53).

A
it )

Imagen 53. Nifies en la clase de les nifies en el Skate Park Pinamar (Fuente: Fotografia propia Trabajo de
Campo)
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‘A la clase de hoy asistieron cuatro de les nifies que acompafio en la Escuela
N°6, Lucia, Eva, Cristina y Alberto, llegaron en grupo con la madre y el hermano
mayor de Lucia. Ademas de estes adultes, hay otres que acompafan a les nifies.
Habitualmente se quedan en las gradas observando a les nifies, conversando y
mateando. La mayoria son madres y padres de entre treinta y cuarenta afos,
radicados en la localidad en los ultimos diez afios, que envian a sus hijes a la

Escuela N°6.

Imagen 54. Sectores de practica de la clase de les nifies en el Skate
Park Pinamar (Fuente: Fotografia propia Trabajo de Campo)

“Al ubicarse les nifies en los sectores que cada uno quiere ejercitar, los grupos
gue se arman tienen nifies de diferentes edades y expertice. Al primer sector que
se aproxima Diego es al de los half (Imagen 54). En este sector el aprendizaje
técnico del skate que les nifies ejercitan es la parada. Este ejercicio conlleva
colocar el pie trasero sobre el tail del skate en el coping o baranda del half y
pisando de forma que la parte delantera del skate quede suspendido y la parte
trasera apoyada en el half. Luego se coloca el pie delantero sobre los tornillos
del eje delantero, pero ubicando todo el peso del cuerpo sobre el pie de atras.
De esta forma, les nifies quedan sobre el half haciendo equilibrio y esperando el
momento indicado para tirarse. Una vez que la pista esta libre, le nifie desplaza
el peso del cuerpo hacia adelante, se inclina y baja el pie delantero sobre el nose.

Les nifies ejercitan varias veces el movimiento. A les principiantes Diego les
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acompafia tomandolos de la mano y les recuerda que tienen que ubicar el pie
delantero en el talil, inclinar el cuerpo hacia adelante y lanzarse simultaneamente.
A les expertes les espera al final del quarter o half y les va aconsejando como
ubicar el cuerpo al lanzarse”.

“El segundo grupo al que se aproxima Diego es al que esta ejercitando punta.
Un aprendizaje técnico que demanda poner en punta el skate sobre el canto del
half o cuarter. Es un
movimiento previo para
lanzarse por la pendiente.

Les nifies que lo ejercitan

son principiantes. A este
grupo Diego le dedica la
mayor cantidad de
tiempo, una cuarta parte
de la clase.” (Ver Imagen
55).

w

Sin aprender esta técnica Imagen 55. Sectores de

practica de la clase de les

es dificil que les nifies °t
nifies en el Skate Park

puedan tirarse por el half. Pinamar (Fuente:
" : Fotografia propia Trabajo
El objetivo es mantener el de Campo)

equilibrio sobre el canto del half ubicando el pie en el tail. Un movimiento que
requiere encontrar el equilibrio del propio cuerpo en relacion con la tabla y el
canto del half. Es un aprendizaje técnico que demanda una repeticion constante

para lograr dominarlo.

“Finalmente, esta el grupo que entrena los movimientos mas basicos: pararse,
desplazarse y patear el skate. A este grupo, Diego les muestra los movimientos
a partir de hacerlos él. Lo primero que les ensefia es a identificar si son regular
o goofy. Luego les indica como ubicar los pies sobre la tabla; el pie delantero
tiene que estar justo detras de los tornillos de los ejes delanteros y el de atras
debe estar en la parte trasera del tail. Finalmente, ejemplifica con su cuerpo la
posicion sobre el skate les demuestra como se flexionan ligeramente las rodillas,

manteniendo la espalda recta y lograr equilibrarse correctamente. Dentro de este
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grupo, a les que estan mas insegures, Diego los ubica en la zona de césped,
fuera del Skate Park, para que la tabla tenga mas estabilidad que en el cemento.
Les indica diferentes ejercicios para ir familiarizandose con el skate. Primero, les
muestra como pasar suavemente los pies por encima de la tabla, para sentir e
identificar los céncavos y sus formas. En segundo lugar, les pide que coloquen
sus pies encima del tail y el nose para sentir su curva, para sentir como se levanta
la tabla y como reacciona a los movimientos. En tercer lugar, les indica como
colocar los pies sobre los tornillos y pisar con las puntas de los talones para sentir
como giran los ejes. Y, por ultimo, les muestra como flexionar y extender las

rodillas repetidamente encima de la tabla.”

‘Al terminar con estos, vuelve con les que
estan ejercitando patear o remar en el Skate
Park. Les indica como desplazar el pie
delantero de la posicion inicial a la posicion
de remada, colocando el peso en la pierna
delantera y levantar con suavidad el pie
trasero por arriba de la tabla para impulsarse
apoyando suavemente el antepié en el suelo.
Asimismo, les explica cdmo acompafar el
movimiento con los brazos para mantener el
equilibrio y tener cuidado con el pie que pisa

el suelo al impulsarse, ya que corre el riesgo

de tocar la rueda y caerse. Les nifies se

ponen a ejercitar. Diego les detiene y les

Imagen 56. Sectores de practica de la
ensefia a frenar. Les ejemplifica con su cuerpo clase de les nines en el Skate Park Pinamar

(Fuente: Fotografia propia Trabajo de
dos modalidades de frenada; una es Campo)
exactamente igual a lo que hicieron para remar, pero apoyando la planta del pie
o el talén primero y poco a poco ir apoyando el resto. La segunda es ir poniendo
el pie en el suelo muy lentamente y con suavidad ir friccionando hasta frenar”

(Imagen 56).
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“Una vez que termina con les principiantes, Diego comienza nuevamente a pasar
por los otros sectores de la pista donde estan entrenando les avanzades. En los
diferentes grupos hay un constante intercambio de nifies que se muestran e

indican entre si como aprender los movimientos” (Imagen 57).

Imagen 57. Sectores de practica de la clase de les nifies en el Skate Park Pinamar (Fuente: Fotografia propia
Trabajo de Campo)

Al igual que en las otras dos situaciones de ensefianza intencionada analizadas
en los apartados anteriores, los aprendizajes de hacer comun estan entrelazados
a los técnicos. En las tres situaciones de ensefianza intencionada analizadas, el
aprendizaje del hacer comun se construye a partir de un primer entramado de
aprendizajes técnicos vinculados a la relacion que les nifies construyen con la
materialidad, la cual sienta las condiciones de posibilidad para la participacion
mutua (Ingold, 2022) en la produccién de lo comun (Ranciére, 1996). Un segundo
entramado de aprendizajes técnicos que se construye a partir de la concordancia
de un hacer situado entre participantes que se observan y/o se guian

posibilitando “llevar la vida juntos” (Ingold, 2022).

En la Escuelita del Skate Park, les nifies aprenden un hacer que se construye
desde la participacion individual de cada nifie produciendo lo comun a partir de
las diferencias entre nifies como elemento de igualdad. Lo que conlleva que el
aprendizaje del hacer comun en la Escuelita del Skate Park construya una
experiencia de participacion mutua (Ingold, 2022) centrado en la experiencia
individual que cada nifie vivencia con la tabla en un entorno compartido. El
aprendizaje del hacer comun que se despliega en las actividades del Skate Park
conlleva una produccién de lo comun que entrama practicas que parten de la

diferencia entre nifies al igualar.
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5.3La participaciéon mutua en el aprendizaje del hacer comun

En las situaciones de ensefianza intencionada vinculadas a los deportes de
tablas analizadas, aprender el take off o el carving involucran un entramado de
practicas reguladas por corpus cientificos, curriculares, y/o de ensefianza y otro
producto del uso situado en las actividades. En estas situaciones, los
aprendizajes disciplinares son construidos entre nifies, o con les adultes, a partir
de una relacién de complementariedad con aprendizajes técnicos que posibilitan
una relacién con todo lo que difiere de lo humano (Latour y Lemmonier, 1994).
En las actividades analizadas, dimos cuenta como les nifies combinan diferentes
practicas relacionadas con la técnica del take off, aprendidas en superficies
distintas, que les permiten elaborar sistemas sociotécnicos (Mura, 2011)
vinculados al aprendizaje del surf. Sin embargo, esto no supone que en las
actividades de tablas todas las practicas entramadas en los aprendizajes

técnicos sean igualmente valoradas.

Dado que al igual que los aprendizajes disciplinares, los de “la técnica constituye
un asunto social e histérico, donde “hacer las cosas bien” implica enfrentar
patrones conflictivos de excelencia mediante “la mano y la cabeza” que nos
proporcionan, en conjunto, la conciencia de los materiales propia del artesano;
por eso el desarrollo de las habilidades, incluso las mas abstractas, incluye
practicas corporales.” (Padawer, 2020; 19). En este sentido, los aprendizajes
técnicos también se componen de practicas producto de la relacién con corpus
gue demandan “hacer las cosas bien’ y otras que se construyen en el uso que

conlleva el devenir de la actividad.

Asimismo, a lo largo de este Capitulo, examinamos la particularidad que los
aprendizajes técnicos conceden a los aprendizajes de hacer comun. En las
diferentes situaciones de ensefianza intencionada registramos como los
entornos vinculados a los deportes de tablas movilizan préacticas de
coparticipacion para desplegar sus procesos de aprendizaje. En estas
situaciones analizamos cémo los aprendizajes técnicos vinculados a las tablas

entraman practicas que movilizan la participacion periférica legitima (Lave y
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Wenger 1991 y Wenger 2001) y la participacion guiada (Rogoff, 1993) entre
nifies. Al mismo tiempo, analizamos como el devenir de estos aprendizajes
conlleva una participaciéon mutua (Ingold, 2022) que entrama practicas de hacer

comun al abordar las actividades.

La participacion mutua (Ingold, 2022) viabiliza un tejido de practicas que
relacionan ambos aprendizajes -técnicos y hacer comun- a partir de un devenir
en y con el entorno en las tres situaciones de ensefianza intencionada. De esta
manera, el take off o la remada, se despliegan a partir de una causalidad circular
(Bourdieu, 2007) donde ambos aprendizajes -técnicos y hacer comun- se
construyen mutuamente en una trama de relaciones locales vinculadas a la
produccion de lo comun. Acordar el uso de las tablas, pautar el uso del half, o
intercambiar posiciones respecto a la tirada en la pendiente son précticas
entretejidas en los aprendizajes técnicos del surf, el skate o el longboard que les

nifies vivencian en las escuelitas.

Asi, al aprender el take off o el carving, les nifies despliegan practicas en las que
construyen simultdneamente aprendizajes técnicos y de hacer comun en los
entornos situados de aprendizaje. En las actividades de tablas analizadas en
este capitulo, les nifies se relacionan con un primer entramado de préacticas
reguladas por lo que en cada contexto social e histérico implica la produccion de
lo comun (Ranciére, 1996) o el entorno social compartido (Ingold, 2010) y un
segundo entretejido de practicas vinculadas al uso situado en la interaccion que
a partir de una participacion mutua (Ingold, 2022) en el hacer “entre las personas
que actuan y los entornos de su actividad” (Lave, 2015; Pag. 158) producen el

hacer comun.

El aprendizaje del hacer comun se produce a partir de marcos de referencia
estrechamente vinculado a la vida cotidiana que “encarnan en si mismas las
nociones fundamentales de orden temporal, espacial y social que subyace y
organiza el sistema como tal” (Ortner, 1984; 154). Es en la cotidianeidad que se
despliegan en las situaciones de ensefanza intencionada, donde se construyen
las practicas que componen el hacer comdn. Esto implica que estas practicas

gue componen el hacer comdn se producen, por un lado, entramando maneras
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de hacer (De Certeau; 2000) vinculadas a las diferentes comunidades de
practicas (Wenger, 2001) en las que nifies y adultos aprenden a construir lo
comun. Por el otro, que las practicas que son asumidas como aprendizaje se
construyen en estrecha relacion con los imaginarios sociales (Castoriadis, 2013)

gue hegemonizan la produccién de lo coman en un determinado entramado local.

Al estar entreverado en el aprendizaje técnico o disciplinar el hacer comun se
construye en la practica a partir de experiencias multiples que entrelazan
valoraciones espaciales, temporales y sociales diferentes respecto a lo comun.
Esto implica que al abordar juntes las actividades en situaciones de ensefianza
intencionada, les nifies entretejen las practicas de hacer comun aprendidas en
las diferentes situaciones de ensefianza intencionada. Turnarse, prestarse,
dividirse, acordar, rotar, son practicas que les nifies construyen entre si al
participar de las actividades situadas en el entorno pero que relacionan
experiencias de hacer comun vivenciados en diferentes entramados
relacionales. Estas practicas que les nifies entraman en el hacer comdn en las
situaciones de ensefianza van construyendo comunidades de practicas
(Wenger, 2001 y Lave y Wenger, 1991) donde se aprenden diferentes formas de
participacion mutua (Ingold, 2022) Lo que conlleva simultaneamente que les
nifies construyan a partir de, y desde, el hacer un repertorio de aprendizajes en

el interior del cual se configura una nueva produccion de lo comdn.
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Conclusiones

“Nada es tuyo. Es para usar. Es para compartir.
Si no quieres compartirlo no puedes usarlo”.
Ursula K Le Guin - Los Desposeidos (1974)

6.1Aprendiendo a aprender el hacer comun

A lo largo de esta tesis examino el aprendizaje del hacer comdn que les nifies
del Municipio de Pinamar construyen al abordar entre si una misma actividad en
situaciones de ensefianza intencionada. Actividades que proponen, a dos 0 mas
nifies, aprender a realizar una tarea en comun, a partir de un hacer que involucre
a todes en su resolucion. Les nifies tienen que, por una parte, llevar a cabo la
actividad y, por otra, intervenir todes en su resolucion. Este entorno de
aprendizaje demanda por parte de les nifies la construccién de un complejo
entramado de practicas en el hacer comun. En tales circunstancias hemos
analizado cémo les nifies: por un lado, organizan el hacer entramando la
participacion de todes en una misma actividad y, por otro, establecen entre si lo

comun construyendo la igualdad entre elles.

Al construir entre si un hacer comun, les nifies “se van fundiendo y conectando
con grupos de la vecindad, formando una red que permite el paso de distintos
tipos de conocimiento y de perspectivas que convierten a la escuela en algo
tangencial a la experiencia total.” (Willis, 1998; 40). El hacer comun que les nifies
aprenden es producto de las practicas que construyen al interior del grupo y en
la interaccion con otros grupos. En dialogo con les adultes y con los criterios,
regulaciones e instrucciones de lo comun presentes en las actividades. En el
hacer de las actividades les nifies aprenden los imaginarios sociales de lo comun
contenidas en estas, elaboradas por les adultes, pero también por los pares con
quienes las abordan. El hacer comun que les nifies despliegan, al resolver entre
si una misma actividad, se produce en relacion con el potencial de desarrollo

(Vygotsky, 1978) vinculado a lo comun presente en el entorno de aprendizaje.

279



Respecto de esto, es que prestamos especial atencion, en cémo a lo largo del
tiempo, las situaciones de ensefianza intencionada analizadas se relacionan
entre si “en un patrén de actividad conjunta.” (Ingold, 2022; 23) que configura
diferentes entornos de aprendizaje de hacer comun. De este modo, analizamos
como el hacer comun aprendido en una situacion de ensefianza intencionada se
relaciona o no con el vivenciado por les nifies en otras. A partir de esto,
registramos coémo el hacer comun aprendido por les nifies en la Escuela N°6 se
relaciona con las actividades vivenciadas en el Skate Park o, como las practicas
que les nifies despliegan en Nuevo Amanecer se vinculan con el hacer comun
aprendido en la Escuela N°3. Las relaciones entre estas situaciones de
ensefianza intencionada son producto tanto de la imagineria de lo comun que
los espacios comparten, como de las relaciones que les nifies establecen con
estos y entre si. Estos entornos de aprendizaje, por un lado, posibilitan aprender
a organizar la reunion de todes en una misma actividad, distribuyendo el hacer
a partir de diferentes practicas vinculadas a lo comuan, y por el otro, permiten
aprender a llevar la vida juntes, valorando diferentes imaginarios sociales

relacionados con la produccién de lo comun.

Analizar el aprendizaje del hacer comun desplegado en las aulas de tres
escuelas primarias publicas y las clases de tres escuelitas afines a los deportes
de tablas nos permitio registrar como les nifies entraman en el devenir mismo de
las actividades, maneras de hacer vivenciadas en diferentes situaciones de
ensefianza intencionada, lo que facilita a la vez, que construyan entre si un

repertorio de practicas que posibilita una nueva produccion de lo coman.

6.2 El hacer comun diluido en las actividades

En los ultimos capitulos, examinamos cémo al abordar actividades que proponen
aprendizajes disciplinares y/o técnicos en las situaciones de ensefianza
intencionada, les nifies aprenden también diferentes experiencias de hacer
comun. Explicamos que el complejo entramado de practicas que viabilizan el
aprendizaje de hacer comun es fruto de como éstas son presentadas en las

situaciones de ensefanza intencionada.
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En las actividades, el hacer comun se presenta diluido en practicas propuestas
para el abordaje de aprendizajes disciplinares y/o técnicos. El hacer comdn se
presenta asi, como un segundo nivel, imbricado en el primero, que se viabiliza a
partir de procedimientos situados que les nifies experimentan al abordar entre si
las actividades. Les nifies despliegan el hacer comdn en la trama de aprendizajes
disciplinares y/o técnicos que los invisibilizan, pero que a la par viabilizan su

construccion a partir de maneras de hacer comun imbricadas en las actividades.

En esta linea, concordamos con Henry (1962) cuando sostiene que los
conocimientos disciplinares -matematica, ciencia, canto, etc.- en las situaciones
de ensefianza intencionada se aprenden yuxtapuestos a otros -levantar la mano,
colgar el saco, formarse, etc.- que les adultes ensefian a les nifies y/o éstes
aprenden entre si. En las actividades los aprendizajes se componen de un
entramado de practicas: el nifie que construye una secuencia narrativa 0 una
posicion en la tabla de equilibrio, no sélo esta aprendiendo la narratividad o el
equilibrio, sino también a cémo transmitir esto a sus comparferes, a cOmo
continuar, aunque les pares cuestionen o ignoren su propuesta, a cdmo acordar

un punto de vista con les otres nifies, etc.

En las actividades analizadas en nuestro trabajo, el aprendizaje del hacer comun
se construye en relacion con los procedimientos que los diferentes aprendizajes
disciplinares y/o técnicos conllevan en las clases de lengua, surfing, matematica,
longboarding, etc. En las situaciones escolares pudimos registrar cOmo las
practicas entramadas en los aprendizajes disciplinares se producen, por una
parte, en estrecha relaciéon con corpus cientificas, curriculares, o de ensefianza®
y, diferentes imaginarios sociales vinculados a les nifies, en tanto que sujetos
productores o0 no de conocimiento Y, por otra parte, con relacion al uso o las

maneras de hacer propias de los procedimientos situados propuestas en las

9 Estas practicas entramadas en los aprendizajes disciplinares son las que en los Disefio
Curriculares para la Educacién Primaria (2018) se presentan a manera de contenido. Los
contenidos invisibilizan el entramado de practicas que constituyen a los aprendizajes. En este
sentido, las practicas de uso que componen los conocimientos diciplinares, y que son producto
de la experiencia que los sujetos vivencian en otros entramados relacionales, son objetivadas
como error o saber previo (Lave, 2015; Padawer; 2011; etc.) en la cotidianeidad escolar.

281



actividades &ulicas que obedecen a los contextos de aplicacion®. Estas
practicas de uso en algunas actividades son enunciadas por les docentes o
adultes a cargo; expuestas o desplegadas a partir de un saber hacer por les
nifies y/o, manifestadas en el devenir propio de la actividad. Esto las hace mas
sensibles a las relaciones sociales y las condiciones materiales que constituyen
las situaciones de ensefianza intencionada; por lo que, si bien son explicitadas
en las actividades, son valoradas como subsidiarias a las otras. En este sentido,
no todas las practicas en el aprender a sumar, acentuar, son valoradas®’ de igual

forma en las situaciones de ensefianza intencionada.

No obstante, las practicas de uso entretejidas en los aprendizajes disciplinares
posibilitan que estos sean apropiados en los procesos locales de conocimiento,
otorgandoles una materialidad relativa a la situacioén en la que el sujeto se ve
involucrado en su estar en el mundo. Asi, el aprendizaje de la narratividad en la
cotidianidad escolar involucra un tejido de practicas vinculadas a la semiética y/o
a las préacticas del lenguaje que son entretejidas en la cotidianeidad escolar a
diferentes practicas de uso como “seguir al personaje”, u “ordenar los cuadros”,
etc., que materializa la experiencia que les nifiles hacen con los aprendizajes

disciplinares

Lo mismo registramos, en las situaciones de ensefianza intencionada vinculadas
a los deportes de tablas analizadas, aprender el take off o el carving también
involucran un entramado de practicas reguladas por corpus cientificos,
curriculares, y/o de ensefianza y otro producto del uso situado en las actividades.
En las actividades vinculadas a las tablas, los aprendizajes disciplinares se
construyen en una relacion de complementariedad con aprendizajes técnicos

gue se materializan en practicas que también conllevan corpus que estipulan el

% Sus usos “... requieren la transmisién de formas de gestiéon en la dinamica institucional, la
ensefianza de modos de utilizarlos para realizar las tareas en el aula (Que segun sea el caso
incluye la complejidad de los modos de leer y escribir y, en otros, manipular y decodificar otros
recursos-software, robots, etc), como asi también en la vida extraescolar de sus alumnes
(aspecto este ultimo que se profundiza por las brechas y desigualdades segun el establecimiento
que concurran o por las familias de origen). (Falconi, Martinez y Danieli, 2018; 25).

97 “| a valoracion es “siempre una relacion diferencial, un diferencial que se aprecia, prima facie,
en un orden sensible de la experiencia, para comprender especificamente un espacio social de
valores, necesitamos ademas un modelo que permita comprender cémo esos diferenciales, en
principio neutros, se convierten en asimetrias socialmente consensuadas” (Diaz de Rada, 2007,
21).
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‘hacer las cosas bien”y otras que se construyen en el uso que supone el vivir la

actividad.

A diferencia de las actividades desplegadas en las situaciones escolares, el
entramado que se construye en las actividades vinculadas a los deportes de
tablas no ubica a las practicas de uso entramadas en los aprendizajes técnicos
como subsidiarias de las practicas reguladas por corpus cientificos, curriculares,
o de ensefanza. Asi, por ejemplo, el aprendizaje del take off en arena o suelo,
no es aprendido por les nifies como apoyo del take off en agua sino como parte
del entramado de préacticas que conlleva el aprender a surfear. En las situaciones
vinculadas a los deportes de tablas la “habilidad practica aparece siempre en
primer lugar y es la condicion previa de todos los demas conocimientos” (Willis,
1998; 71).

Por el contrario, en las situaciones de ensefianza intencionada escolares, los
aprendizajes técnicos son desplegados como una manera de acceder a los
aprendizajes disciplinares. No obstante, la cotidianeidad escolar esta atravesada
por multiples aprendizajes técnicos diluidos en los disciplinares. Si bien los
aprendizajes técnicos no son el foco de esta tesis, en las actividades analizadas
registramos una presencia constante de éstos a partir del uso de diferentes
jergas: “recortar’”, ‘pegar”, “dibujar”, etc. Y al igual que los disciplinares, en la
cotidianeidad escolar estos aprendizajes técnicos movilizan un entretejido de
practicas producto, por un lado, de corpus que establecen el “hacer las cosas
bien” y, por el otro, del uso situado que requiere la relacién con la materialidad.
Los aprendizajes técnicos movilizan en el quehacer cotidiano un entramado de
habilidades técnicas, herramientas y materiales de trabajo. En las actividades
analizadas, estos aprendizajes -disciplinares y técnicos- se produce a partir de
una causalidad circular, por la cual las practicas entramadas en uno de ellos

intervienen sobre el otro y, a su vez, son influidas por éstos (Bourdieu, 2007).

Entreverados entre estos aprendizajes disciplinares y/o técnicos estan los que
suponen el entablar con les otres algun tipo de relacion social vincular,
asociativa, organizativa, colaborativa, etc. En las situaciones de ensefianza

intencionada estos aprendizajes del hacer con otres suponen un entramado de
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practicas que se construyen entre nifies y, entre éstes y les adultes. Al igual que
los disciplinares o técnicos, se producen a partir de un entretejido de practicas
qgue involucra, por una parte, corpus -en este caso imaginarios sociales de lo
comun- y de uso construidos por les sujetos entre si y con los entornos de
aprendizaje. Este primer entramado de practicas se relaciona con los imaginarios
sociales que en cada contexto social e historico legitiman la vida en sociedad,
sistemas de votacion, reglamentos, cédigos de convivencia, etc., lo que
conocemos como la “produccion cultural de la persona educada” (Levinson y
Holland, 1996).

En el caso de las situaciones de ensefianza intencionada escolares estos
imaginarios sociales de lo comun son explicitados en los Disefios Curriculares
de la Provincia de Buenos Aires (2018). En estos documentos, los aprendizajes
del hacer con otres estan diluidos en los aprendizajes disciplinares y/o técnicos
0, como en el caso especifico de los del hacer comun, estan reguladas al interior
de areas que conllevan marcos valorativos que desplazan al litigio y ubican al
consenso coOmo aspecto constitutivo de lo comun. Este desplazamiento en las
politicas educativas conlleva una invisibilizacion de los marcos epistémicos e
ideoldgicos que componen las practicas del hacer con otres y el hacer coman. A
la par, en las situaciones de ensefianza intencionada el hacer comuin se
despliega entramado en précticas de uso vinculadas los imaginarios locales de
lo comun que producen las comunidades de practicas (Chalkin y Lave, 2001;
Wenger, 2001 y Lave, 2015).

Es importante aclarar que, esta distincion entre aprendizajes disciplinares,
técnicos, de hacer comun, “son fenémenos diferenciables pero inseparables”
(Elias, 1990; 51). Los hemos diferenciado con fines analiticos. En primer lugar,
con el objetivo de visibilizar nuestro objeto de estudio el hacer comun, dado que
en las situaciones de ensefianza intencionada las practicas vinculadas a estos
se despliegan en el marco de otros aprendizajes, que si bien les nifies
experimentan simultaneamente se presentan diluidos en las actividades. En
segundo lugar, dado que al estar diluidos su aprendizaje se despliega entramado

en el devenir situado de préacticas que les nifies construyen entre si, pero que
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impactan en como les nifies aprenden a aprender. Se aprende a “disentir’ y

“acordar” a la vez que se aprende a “sumar”y “escribir”.

Entre los aprendizajes del hacer con otres estan los que conllevan un hacer
comun, que son los que especificamente estudiamos en nuestro trabajo. Estos
aprendizajes entraman précticas que conllevan un estar juntes que libera la
produccion de lo comun. Acordar, discutir, pactar, consensuar son algunos de
estos aprendizajes del hacer comun que les nifies construyen al abordar juntes
una misma actividad en las situaciones de ensefianza intencionada. Estos
aprendizajes entraman practicas relacionadas, por un lado, con los corpus
valorativos, que en cada contexto social e historico instituyen la produccién social
de lo comun y que organizan el hacer de todes en una misma actividad:

establecen lo comUn a todes.

En las politicas educativas actuales las practicas que conlleva el aprendizaje del
hacer comun, como sostuvimos en parrafos anteriores, estan diluidas en los
aprendizajes disciplinares y/o técnicos. No obstante, esto no supone su ausencia
en las situaciones de ensefianza intencionadas, sino que su aprendizaje se
produce a partir de marcos regulatorios estrechamente vinculado a las rutinas de
la vida cotidiana que “encarnan en si mismas las nociones fundamentales de
orden temporal, espacial y social que subyacen y organiza el sistema como tal”
(Ortner, 1984; 154). Son las rutinas cotidianas que se despliegan en las
situaciones de ensefanza intencionada las que regulan parte de las practicas
gue entramadas en el hacer comun. El hacer comun se construye, por un lado,
a partir de las diferentes practicas en las que nifies y adultes aprenden
conjuntamente lo comun. En estrecha relaciéon con los imaginarios sociales que

hegemonizan la produccion de lo comun en un determinado entramado local.

Y por el otro, con practicas producto del uso que se nutren de las relaciones que
les nifies despliegan entre si. Por una parte, al distribuir el hacer de todes en una
misma actividad a partir de diferentes practicas de participacion -periférica,
guiada, plena, y/o mutua-. Y, por la otra, estableciendo lo comun entre si, a partir
de practicas de igualdad construidas entre elles. Estas practicas son vividas en

las actividades, donde les nifies involucran sus experiencias de lo comun en la
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construccion del hacer comun. Actividades que movilizan en el hacer; practicas
de participacion -periférica, legitima, plena y mutua- y de igualdad aprendidas en
los diferentes entramados en los que participan, pero que al desplegar juntes en
las actividades van construyendo una comunidad que comparte maneras de

hacer comudn propias de la situacion.

De esta manera, les nifies construyen a partir de la practica un corpus de
aprendizaje compartido, en el interior del cual se configura una nueva produccién
de lo comun. Las practicas de uso entramadas en el aprendizaje del hacer comun
se construyen en el devenir mismo de la trama cotidiana, no estan explicitadas
en las actividades “sino continuamente dispuesto a ser tomado para solucionar
problemas especificos, subrayandose su incuestionabilidad como medio para
alcanzar un fin.” (Padawer; 2013; 160). Esta incuestionabilidad que suponen las
practicas de uso entramadas en el hacer comun habilitan un proceso de
aprendizaje de estas en estrecha vinculacion con las valoraciones que
localmente hegemonizan la produccién de lo comdn. Lo cual conlleva, por un
lado, una naturalizacién de las imaginerias de lo comun implicitos en las
actividades y por el otro, una fuerte presencia de los imaginarios sociales de lo

comun construidos por las distintas comunidades de practicas.

En las situaciones de enseflanza intencionada les nifiles experimentan la
totalidad de las practicas entramadas en un mismo aprendizaje, no obstante, la
valoracion de éstas se produce en las relaciones situadas que éstes construyen
entre si en el devenir de las actividades. Al aprender el hacer comun, les nifies
despliegan experiencias personales de participacion e igualdad que se entraman
en la produccion colectiva que conlleva el abordar entre si una misma actividad.
Actividades que diluyen los imaginarios sociales de lo comun dejando librada su
construccion a la correlacion de fuerzas hegemonicas en el entorno de
aplicacién. Nuestro andlisis sugiere que, aunque compartan las mismas
situaciones de ensefanza intencionada, les nifies tienen experiencias formativas

diferentes segun el entramado de hacer comun que aprenden a aprender.
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6.3El hacer comun desplegado entre nifies

En este marco, ubicamos el hacer comin como una construccion analitica que
permite examinar la relacion entre participacion e igualdad que les nifies
construyen entre si al abordar una misma actividad. Una relacion entre
participacion e igualdad que las practicas entramadas en el aprendizaje de hacer
comun construyen en correspondencia con los aprendizajes disciplinares o
técnicos propuestos en las actividades. Analizar el aprendizaje del hacer comun
nos permite visibilizar cémo les nifies elaboran la participacion entre iguales y la
igualacion de les participantes que conlleva el abordar entre si una misma

actividad.

En nuestro andlisis de las situaciones de ensefianza intencionada escolares
registramos que, si bien el hacer comun se presenta diluido en actividades
orientadas a los aprendizajes disciplinares y/o técnicos, en el devenir de estas
se viabilizan practicas que producen su aprendizaje en una relacion de mutua
implicancia. De esta manera, en las actividades orientadas a los aprendizajes
disciplinares registramos como les nifies construyen un hacer comun que
posibilita la participacion de todes, pero sin necesidad de verificar la igualdad,
dado que cada nifie tiene la posibilidad de resolver individualmente lo propuesto.
En estas actividades, les nifies construyen un hacer que viabiliza que une, o un
grupo de elles, tenga una participacion plena (Lave y Wenger 1991) en la
actividad, mientras que otres adoptan una participacion periférica legitima (Lave
y Wenger 1991 y Wenger 2001) y/o guiada (Rogoff, 1993) dado que en estas la

produccion de lo comun no requiere la igualdad entre nifies.

Por su parte, en las actividades orientadas a los aprendizajes técnicos
registradas en las aulas, les nifies construyen un hacer que conlleva una
participacion mutua (Ingold, 2022) de todes. En estas actividades, el devenir de
la actividad requiere de la elaboracion de un mismo objeto, lo que deviene en
una produccion de lo comun que requiere la igualdad de cualquiera con
cualquiera, lo que supone la articulacibn de diferentes estrategias de

participacion que permitan verificarla materialmente.
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En las situaciones de ensefianza intencionada vinculadas a los deportes de
tablas, si bien el hacer comun también se presenta diluido en actividades
orientadas a los aprendizajes disciplinares y/o técnicos, el devenir de éstas
propone un “involucramiento perceptual directo con el entorno” (Padawer,
2013;165) lo que visibiliza la construccién del hacer comin como parte
constitutiva de la trama de la actividad. Aqui el hacer comun involucra practicas
que fluyen entre los aprendizajes técnicos y/o disciplinares desplazando
constantemente el aprendizaje entre éstos. El hacer en estas actividades
conlleva una participacion plena (Lave y Wenger 1991) de todes, que pueden o
no implicar una participacion periférica legitima (Lave y Wenger 1991 y Wenger
2001) y/o participacion guiada (Rogoff, 1993) respecto a los aprendizajes
técnicos y/o disciplinares vinculados al longboarding, el skateboarding o el
surfing entre nifies, pero que fluye siempre a partir de una participacion mutua

(Ingold, 2022) en la produccién de lo comdn.

En estas actividades, les nifies despliegan una igualdad que construye lo comun
reconociendo las diferencias, pero sin que éstas se expresen individualmente
dado que el involucramiento perceptual con el entorno es lo que establece el
hacer, y no la experiencia de cada nife. Ejercitar el take off’o la “remada” supone
la construccién de un hacer comuan que viabiliza una participacién plena (Lave y
Wenger 1991) de todes les nifies en la actividad, que simultaneamente posibilita
gue algunes asuman una participacion periférica legitima (Lave y Wenger 1991
y Wenger 2001) y/o guiada (Rogoff, 1993), dado que lo que verifica la igualdad
es el hacer y no el conocimiento técnico o disciplinar. Acordar el uso de las tablas,
pautar el uso del half o intercambiar posiciones respecto a la tirada en la
pendiente; son practicas de hacer comun que se construyen partiendo de una
mutua implicancia con los aprendizajes técnicos y/o disciplinares propuestos en

estas situaciones de enseflanza intencionada.

A pesar de estas diferencias, en ambas situaciones de ensefianza intencionada
les nifies aprenden el hacer comun en las préacticas, dado que son éstos los
aprendizajes que comparten. En ambas situaciones de ensefianza intencionada
les nifies aprenden un hacer comun que liga de manera diferencial participacion

e igualdad al abordar las actividades entre si, y que se produce en estrecha
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relacion con los imaginarios sociales de lo comun presentes en el entorno de
aprendizaje. Si bien unas actividades, posibilitan la produccion de lo comin con
mayor independencia del involucramiento en el hacer, a partir de una
participacion que puede separarse de la igualdad, en ambas situaciones de
ensefianza intencionada analizadas son les nifies quienes van relacionando
participacion e igualdad, desarrollando en el hacer un nuevo universo posible de

lo comun.

Universo posible de lo comln que se produce a partir de marcos de referencia
estrechamente vinculados a la vida cotidiana. Es en la cotidianeidad que
conllevan las situaciones de ensefianza intencionada donde se construyen las
practicas que componen el hacer comun. Lo cual supone que el entramado de
practicas que componen el hacer comun en las situaciones de ensefianza
intencionada se produce, por un lado, a partir de las diferentes maneras de
relacionar participacion e igualdad que contienen los aprendizajes vivenciados
en las comunidades de practicas. Y por el otro, que las practicas que son
valoradas como aprendizaje en las diferentes actividades se construyen en
estrecha relacion con los imaginarios sociales que hegemonizan la produccion

de lo comUn en un determinado entramado local.

Es por esto por lo que el aprendizaje del hacer comun es producto de un
“entretejido de multiples redes entrecruzadas que rebasan con mucho las bardas
del edificio escolar.” (Rockwell, 2011; 19). Los aprendizajes vinculados al hacer
comun se construyen a partir de un entramado de practicas situadas que les
nifles despliegan y construyen simultdneamente al abordar las actividades. Un
entramado que se despliega en el marco de los procesos que en cada sociedad
produce lo comdn. Y que en las situaciones de ensefianza intencionada se
vinculan a imaginarios sociales relacionados con la formacion ciudadana, la
formacién democratica, o la educacion inclusiva como analizamos en el capitulo
2 y a las imaginerias vivenciadas en las diferentes comunidades de practicas de
las que participan y en las que aprenden diferentes relaciones de igualdad como
examinamos en el capitulo 3. El hacer comdn que les nifies construyen entre si,
en las situaciones de ensefianza intencionada, esta tan cargado de futuro como

de pasado “el nifio puebla un mundo de tradiciones y practicas institucionales;
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2

un mundo que, como el tuyo y el mio, se encuentra ya rodeado de espiritus.’
(Diaz de Rada, 2011; Pag. 73-74)

Al hacer las actividades, les nifies aprenden en el hacer el reparto de las partes
que constituye lo comin en cada comunidad de practicas. Entramados
relacionales que producen el “conocimiento particular del orden social en que
éste patrticipa, por un lado, y su lectura propia del orden natural" (Segato, 2015;
176). Estas imaginerias de lo comun, que son vivenciadas por les nifies en el
hacer con les otres propuesto en las diferentes comunidades de practicas,
configuran la zona de desarrollo potencial (Vigotsky; 1995) para el aprendizaje

de hacer comun en un determinado entramado local.

6.4Imaginarios sociales e imaginerias de lo comun

A lo largo de este trabajo, sostuvimos que el aprendizaje del hacer comun tiene
gue ver con el entramado que les nifies construyen al relacionar en las
actividades, las practicas aprendidas en diferentes situaciones de ensefianza.
Entramado que, como sostuvimos anteriormente, involucra relaciones de
hegemonia y subalternidad entre diferentes imaginarios sociales de lo comun en
un determinado contexto social e historico. Al hacer las actividades les nifies se
relacionan con las imaginerias de lo comun, que en cada situacion de ensefianza
intencionada valoran diferencialmente la relacidon entre participacion e igualdad
en el hacer comun. Les nifies aprenden el hacer comudn a partir de un entramado
de préacticas que contiene, pero que también excede a las que intencionalmente
son propuestas por les adultes a cargo de las situaciones de ensefanza
intencionada. Al igual que Jules Henry, consideramos que cada generacion tiene
que aprender a entenderse con las otras, proceso que “se expresa mas en el
campo de la educacién que en cualquiera otra esfera de la cultura humana, ya
que el aprender a aprender ha sido, y sigue siendo, la tarea evolutiva mas
formidable del homo sapiens.” (Henry, 1962; 258).

La L1420, la LFE y la LEN son expresiones sociohistéricas que condensan las
significaciones imaginarias vinculadas a lo comun que una generacion presenta

a las otras. Las leyes educativas y los disefios curriculares instituyen imaginarios
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sociales de lo comun que establecen, por un lado, experiencias de participacion
en lo comun, y por el otro, quiénes son les iguales que forman parte del todo
comun. En el Disefio Curricular para la Educacion Primaria (2018) elaborado por
el Gobierno de la Provincia de Buenos Aires el imaginario social contenido que
se propone a las siguientes generaciones, se relaciona con el consenso como
forma de participacion en el hacer con otres y de igualacion en lo comun para
todes. Imaginario social que ubica a les nifies como activos productores de
conocimientos disciplinares y/o técnicos, pero disipando su participacion en lo
que refiere a la produccién de lo comun. En este sentido, la invisibilizacion de los
aprendizajes de hacer comun en el Disefio Curricular para la Educacion Primaria
(2018) se corresponde con los enfoques que sostienen que la infancia es un
estado en desarrollo hacia la adultez; lo que justifica la organizacion de
gradientes para el aprendizaje del hacer comun.

Esta tension entre reconocer el hacer de les nifies en los aprendizajes
disciplinares y técnicos, a la par que disipar su involucramiento en la produccién
de lo comun, se corresponde con el lugar subsidiario otorgado al aprendizaje del
hacer comun en las actividades propuestas en las situaciones de ensefianza
intencionada escolares. ElI hacer comun es subsidiario en las politicas
educativas, debido a que en éstas priman marcos epistémicos que sostienen que
el aprendizaje es producto del desarrollo alcanzado en las etapas previas. La
produccion de lo comdn en el Disefio Curricular para la Educacion Primaria
(2018) no se corresponde con el desarrollo que se considera que han alcanzado
les nifies de 6 afios y, por ende, es diluido en los aprendizajes disciplinares y/o
técnicos. No obstante, como muestran las situaciones de ensefianza
intencionada analizadas, les nifies aprenden el hacer comun en el marco de una
red que excede lo escolar, independientemente de que estos aprendizajes sean,

0 no, problematizados en las politicas educativas.

En este sentido, explorar la conformacién histérica y actual del Municipio de
Pinamar nos permitié registrar como en el aprendizaje del hacer comun estan
presentes los diferentes imaginarios sociales de lo comun con los que se
identifican las diferentes comunidades de practicas de las que participan les

nifles. El andlisis de las imaginerias de lo comun presentes en la localidad nos
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permite visibilizar la disputa que entre sectores sociales se produce por
hegemonizar el imaginario social de lo comun en la localidad. En este sentido el
“Jardin de la Elite”, el “Pinamarémetro de les Pioneres”, la “Catedral del
Neoliberalismo”, “Aca no pasa nada...” y “en Pinamar se vive mejor’ son
imaginerias construidas en los entornos de aprendizaje de les nifies. Estas
imaginerias proponen diferentes maneras de establecer, que “parte del todo” se
objetiva como la “propiedad” de lo comun en las actividades donde les nifies
aprenden el hacer comun, en las diferentes situaciones de ensefianza

intencionada (Ranciere; 1996).

Analizar los imaginarios sociales y las imaginerias nos permite dar cuenta de la
disputa que en una localidad se produce por hegemonizar el proceso® social de
produccion de lo comudn. La delimitacion de lo coman expresa la correlacion de
fuerzas que da lugar a las formas de participacion e igualdad hegemodnicas que
son aprendidas en un determinado entramado local. En estas situaciones se
despliegan préacticas instituidas de produccion de lo comun; que legitiman
diferentes relaciones entre participacion e igualdad. Practicas instituidas y/o
rutinas cotidianas relacionadas con la produccion de lo comun que son parte del
entorno que configura las situaciones de ensefianza intencionada en las que les

nifies aprenden un hacer coman.

Los imaginarios sociales y las imaginerias de lo comun son producto de “una
sociedad que piensa, clasifica e identifica a partir de los individuos que
conforman las instituciones, que son espacios sociales construidos”. (Douglas,
1986). Las “decisiones mas profundas no las toman individuos que actuan en
calidad de tales, sino individuos que piensan dentro de instituciones y en nombre
de éstas” (Douglas, 1986; 178)%. Estos estilos de pensamiento que se

% Los procesos sociales ligan las practicas que los sujetos despliegan respecto a un determinado
problema social. Ligazén que es social e histérica; o sea situada. Los procesos sociales expresan
“...el trabajo colectivo de construccion de la realidad social.” (Bourdieu y Wacquant).

9 Ademas de recuperar las ideas de Durkheim, respecto a como las sociedades construyen
conocimiento, a partir de la elaboracion de representaciones colectivas, la autora recupera el
concepto de “colectivo de pensamiento” de Ludwik Fleck. “La estructura general del colectivo de
pensamiento conlleva que la comunicacién intelectual intracolectiva produzca por razones
sociolégicas -sin tener en cuenta el contenido y la legitimacion logica- el reforzamiento de las
creaciones intelectuales. (Fleck 1935; 103[153].)"” (Douglas, 1986; 39). Douglas redefine la
categoria de pensamiento colectivo para analizar como las instituciones se van conformando a
partir de individuos que deciden, actian y operan desde una racionalidad que va conformando
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despliegan a escala grupal, y que dan lugar a la conformacion de una memoria
publica compuesta por las conceptualizaciones compartidas por el grupo, lo que
permite una eficacia pragmatica en el hacer con les otres. Una “vez que se ha
aceptado que las personas clasifican también se puede reconocer que sus
clasificaciones personales gozan de cierto nivel de autonomia. Las comunidades
clasifican de distinto modo. ... las instituciones sobreviven encauzando todos los
procesos de informacion hacia la tarea de su propio asentamiento” (Douglas,
1986; Pag. 150). Las imaginerias de lo comun expresan el entramado perceptivo
que los sujetos producen, pero que materializan estilos de pensamiento
(Douglas, 1986), que son a la vez a partir de los cuales se organizan y se

disputan los imaginarios sociales.

En nuestra sociedad, desde hace mas de cincuenta afios, el Neoliberalismo
hegemoniza la produccion del imaginario social comdudn; legitimando
determinadas imaginerias de hacer comun por sobre otras. “El neoliberalismo no
se trata sb6lo de un modelo econdémico. Se trata también de cdémo nos
relacionamos como seres humanos y cdmo construimos nuestras identidades y
formas de entender quiénes somos. (Anderson, 2011; Pag. 101). En nuestro
trabajo hemos intentado mostrar como el neoliberalismo esta presente en los
imaginarios sociales de lo comun propuestos en los Disefio Curricular para la
Educacion Primaria (2018) elaborado por el Gobierno de la Provincia de Buenos
Aires a partir de proponer una produccion de lo comun que conceptualiza al
consenso como principio, anulando la posibilidad de que éste sea producto del
intercambio entre individuos o grupos. Esta produccién de lo comun anula el
disenso como forma posible de lo comun; e instala un conformismo consensual

como practica hegemonica de hacer comun.

una grupalidad, que puede o no lograr estabilidad con el tiempo, pero que va construyendo estilos
de pensamiento. Las instituciones “son productos comunes de un mundo de pensamiento. Y
ambas son logros improbables si no se puede explicar cdmo se combinan los pensadores
individuales para producir un bien comun.” (Douglas, 1986; 63). Este bien comun va configurando
palabras que representan su pensamiento y van construyendo paquetes de ideas que configuran
el significado de la institucion.

293



Este conformismo consensual'® es propio del estado de derecho actual y su
propésito es la disolucion del litigio como practica posible del hacer comun
(Ranciere, 1996). Si bien las significaciones imaginarias que disputan la
hegemonia de lo comdn van cambiando en cada momento histérico, la
construccion de un imaginario social comun sostenido en el consenso esta
presente desde “que una teoria liberal de la constitucion politica se elabora y
prevalece a partir de finales del siglo X VI, ella se basa en la afirmacién explicita
de la imposibilidad de esta participacion en las sociedades contemporaneasy en
la aceptacion del Estado como diferente de la comunidad politica, como algo
extrafio a ella. [...] Esta filosofia politica se encuentra frente a una cuadratura del
circulo: se mantiene un Estado separado del que se intenta limitar el poder, se
da por sentado que los ciudadanos no pueden o no quieren, salvo
excepcionalmente, ocuparse de los asuntos publicos, y al mismo tiempo se
pretende fundar sobre esto un régimen que profesa la soberania del pueblo y
que se da el nombre de democracia. A la autoorganizacion de la sociedad
llamada civil se acaba llegando a través del mercado —siendo la dimension
esencial de la sociedad la dimensiobn economica—, proceso con el que la

comunidad politica deberia evitar interferir’ (Castoriadis, 2008; 167)

Igualmente, hemos intentado mostrar como la hegemonia del imaginario social
neoliberal es parte constitutiva de las imaginerias que en la localidad se
producen en relacién con lo comun y respecto a quienes pueden o no acceder
(ser parte) de ello. Las imaginerias de lo comun, vinculadas con la fundacion del
Municipio de Pinamar o la radicacién de diferentes sectores sociales, son
disputas por el derecho a significar qué parte del todo produce materialmente lo
comun. Imaginerias de lo comun que legitiman practicas de hacer comudn en la

localidad que, por ejemplo, ubican a la playa y el mar como productos a ser

100 “Un nuevo tipo antropolégico de individuo emerge, definido por la avaricia, la frustracién, el
conformismo generalizado (lo que en el ambito de la cultura llamamos pomposamente
posmodernidad). Todo esto se ha materializado en estructuras pesadas: la carrera desquiciada
y potencialmente letal de una tecnociencia autonomizada; el onanismo consumista, televisivo y
publicitario; la atomizacién de la sociedad, la rapida obsolescencia técnica y moral de todos los
productos; las riquezas que, sin cesar de crecer, se escurren entre los dedos. El capitalismo
parece haber finalmente logrado crear el tipo de individuo que le corresponde: perpetuamente
distraido, pasando de un goce a otro, sin memoria y sin proyecto, dispuesto a responder a todas
las solicitudes de una maquina econémica que, cada vez mas, destruye la biosfera para producir
ilusiones llamadas mercancias” (Castoriadis, 2013 en Que lle démocratie? Ecrits politiques,
Tome I, Editions du Sandre).
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vendidos, espacios de los que se participa a partir de una relacién mercantil, y a
partir de la cual se produce la posibilidad de igualacion. ElI imaginario social
neoliberal de lo comun “no recurre esencialmente a la coercion, sino a una suerte
de débil semi-adhesion de la poblacion. Esta ha sido finalmente penetrada por el
imaginario capitalista: el sentido de la vida humana seria la expansion ilimitada

de la produccién y el consumo, el pretendido bienestar material, etc.’
(Castoriadis, 1993; 38)

Estos imaginarios sociales de lo comdn presentes en el Sistema Educativo
Argentino y el Municipio de Pinamar conllevan: en primer lugar, una disputa por
conceptualizar lo que se tiene en comun para amalgamar, y, consecuentemente,
producir la organizacion del todo en tanto comunidad. En segundo lugar,
establecer quiénes son les iguales que participan en ella. Lo comun a la par que
iguala, crea condiciones desde las cuales se iguala. Ambos procesos politico-
sociales generales producen la vida cotidiana de los “hombres particulares”
guienes, por su parte, construyen posibilidades de “reproduccion social” (Heller,
1977).

No obstante, son los seres humanos en interaccién con el entorno quienes
actualizan en la practica los imaginarios sociales y las imaginerias que se
construyen de generacion en generacion. Lo que nos permite sostener que el
aprendizaje del hacer comun se produce a escala social, pero se construye a
escala cotidiana entretejiendo el hacer individual -0 psicogenético- en el hacer
histérico -0 sociogenético- (Vigotsky; 1995; Piaget; 1996; Rockwell; 2002). Los
sujetos son aprendices de su entorno escuchan lo que se dice, observan lo que
se hace y usan los objetos que constituyen su entramado social. El aprendizaje
desencadena un comprender en la practica que supone “un proceso de
perfeccionamiento, en el que el aprendizaje es inseparable del hacer y en el que
ambos estan inmersos en el contexto de una practica y un compromiso en el
mundo, es decir, en el habitar (Ingold, 2000; 416).

En la vida cotidiana el hombre particular “aprende a “«usar» las cosas,
apropiarse de los sistemas de usos y de los sistemas de expectativas, esto es,

debe conservarse exactamente en el modo necesario y posible en una época
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determinada en el ambito de un estrato social dado.” (Helller, 1967; 27). En esta
linea, la produccién “en comun con otros” y la reproduccion “para otros” de lo
comun se construye en la vida cotidiana donde los “hombres particulares”
experimentan los valores de los entramados relacionales de las “integraciones
mayores”. Les nifies aprenden el hacer comun en la praxis compartida que

experimentan en los entornos sociales compartidos.

En las situaciones de ensefianza intencionada analizadas, a partir de ir
entramando sus experiencias de lo comun, les nifies aprenden a construir un
hacer a partir de practicas que relacionan diferentes ordenes de valoracién que
impactan unos en otros. De esta manera, los aprendizajes disciplinares y/o
técnicos, que certifican la obtencion de titulos o la movilidad social, se presentan
entramados a otros relacionados con el hacer comun, orientados a garantizar la
posibilidad o no, de vivir juntes. Este entramado de practicas expresa cémo el
hacer trama la produccion de lo comun “designa el modo en el que este conjunto
de procesos opera, en ultimo término y efectivamente, para conceder una nueva
vida a las creencias ideologicas y sociales, asi como para reforzarlas”. (Willis,
1998; 449). Empero, estas practicas entramadas en el hacer comun también
expresan una nueva produccion de lo comun que les nifies construyen entre si.
Nueva produccién que visibiliza la creatividad que les nifies despliegan entre si,
al construir relaciones situadas que les permiten ampliar el universo posible de
hacer comun disponible para elles, y otres, en las situaciones de ensefianza

intencionada.

6.5Hacia una politica del hacer comun

Al inicio, sostuvimos que nuestro objetivo era analizar el aprendizaje del hacer
comun que les nifies del primer ciclo de escolarizacién primaria construyen al
abordar entre si una misma actividad en diferentes situaciones de ensefianza
intencionada en el Municipio de Pinamar. En las actividades analizadas les nifies
aprenden a realizar una préactica de cierto género, pero al mismo tiempo
despliegan un entramado de practicas cuyo aprendizaje es mayor que la
operacion de partida. EI hacer comun no es un conocimiento objetivado en las

situaciones de ensefianza intencionada, a pesar de esto, es un aprendizaje que
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les nifies construyen en las actividades a partir de un redescubrimiento guiado
(Ingold, 2022) entre pares. Aprendemos en la practica a construir conocimiento

y aprendemos conocimientos producto de la practica.

De modo tal, que el involucramiento en un mayor numero de actividades
compartidas habilita diferentes experiencias de redescubrimientos guiados
(Ingold, 2022) entre pares, lo que posibilita ampliar, en el hacer, el universo
posible de lo comun. Es en el devenir mismo de las actividades desplegadas con
les otres, donde se produce el aprendizaje y es en este acto mismo de
productividad donde se amplia el repertorio posible de participacion en un mismo
hacer, lo que permite mayores recursos para tratar el dafio a la igualdad que

inevitablemente conlleva lo comun.

El hacer comun es parte de la vida social en la que se despliega la cotidianeidad,
donde se producen, a la vez que reproducen, practicas hegemonicas y
contrahegemonicas de producir lo coman. El aprendizaje es “un proceso,
mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que les
rodean” (Vygotsky, 2007; 136). Cuestionar el hacer comun, a partir del cual les
nifies aprenden a relacionarse entre si, es una tarea ineludible si pretendemos
gue elles aprendan a producir lo comun. El hacer coman corresponde al vivir con

otres, el vivir con otres incumbe a lo politico, y lo politico concierne al aprender.
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