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EDUCACION I

Analisis sistematico de los sistemas de educacién-formal y. no
formal

A. PRESENTACION

El propésito. de la materia—es-introducir a los estudiantes en Ia
construccién.y el andlisis-de problemas pedagégicos contemporaneos,
a partir de conceptualizar a la-pedagogia como un-campo de saber y
poder atravesado. por muitiples disputas por la hegemonia. Esta
propuesta de ensefanza plantea un enfoque integral y.complejo que
pretende poner en conversacion y debate conceptos.y supuestos de
un heterogéneo cuerpo de teorias acerca-de fosocial, lo cultural y lo
educativo, asf como incorporar a los estudiantes en diversas practicas
sisteméticas de trabajo intelectual y académico. Durante el desarrollo
de la asignatura, las actividades de ensefanza y aprendizaje se
organizardn en torno deuna serie de desarrolios tedricos de los
movimientos posfundacionales y decolonialesque plantean cuestiones
e interrogantes a la tradicién critica en educaciéon y pedagogia.




Asimismo se informaran en resultados y avances de investigaciones
pedagogicas y de programas de extensién universitaria que vienen
desarroliando el equipo docente de la materia. De este modo, la
propuesta formativa permitirdelaborar y abordar problemas
pedagogicos desde el punto de vista de las instituciones vy
organizaciones educativas y sociales, de los sujetos pedagégicosy del
conocimiento escolar y el saber-pedagégico como lentes privilegiadas
para aproximarse al-modo en que diversas. experiencias y practicas
educativas constituyen intentos por dominar la indeterminacién de lo
educativo como porcidn de lo social que resuita imposible de ser
fijada de.antemang.

La unidad I se aproxima a un conjunto.de movimientoes en la
tradicién critica_en educacion y en pedagogia, la teoria social y la
filosofia ‘politica que tienen una serie de consecuencias para [a
construccién de problemas pedagdgicos contempordneos. Explora los
modos en _que el giro posfundacional y sus notas centrales -ei
antiesencialismo, la centralidad del lenguaje y la crisis de la categoria
de sujeto ~.como wunidad - cartesiana- redefinieron _tebrica’ vy
metodolégicamente los modos en que la pedagogia planted ‘el
abordaje de los procesos educativos, las posiciones de los sujetos
pedagdgicos, el problema del conocimiento y el del reconocimiento
de experiencias y saberes.

La unidad extiende el analisis de la reformulacidn_del lenguaje, los
temas y los problemas de la pedagogia a las consecuencias del giro
decolonial. En especial, se detiene_en considerar el problema.de la
alteridad y del conocimiento, ‘@ partir de los trabajos que han
planteado que el Sur constituye, también, una posicién epistémica. La
cuestién de la colonialidad del saber y del poder se incorpora, asi,
como un problema pedagdgico central, y la unidad ofrece elementos
para considerar en qué _medida una pedagogia latinoamericana
pensada "desde el Sur" podrfa--0 no- prescindir de él. Asimismo, se
incorporan. perspectivas. que analizan criticamente |as posibilidades
teéricas, metodoldgicas y ético-politicas que serian habilitadas al
introducir la cuestién de la emancipacién social en las tematizaciones,
problematizacionesy horizontes de la pedagogia.

En sintesis, se  proporcionan elementos = para. . desarrollar
conversaciones~.en torno de . qué “significa’ una pedagogia
posfundacional y decolonial en el contexto latinoamericano actual. En
especial, procura mostrar cémo-los movimientos resefiados tornaron
visibles no sélo un conjunto de problemas pedagégicos invisibilizados
-la  construccién discursiva de los procesos educativos, la
heterogeneidad de posiciones de sujeto, la cuestién de la colonialidad
asociada a la del conocimiento-, sino que también pusieron de relieve
la necesidad de discutir la viabilidad tedrica y epistemoidgica de




pensar una pedagogia ‘"desde el Sur" y ‘“especificamente
latinoamericana" y las posibilidades tedricas, metodoldgicas y
emancipatorias que ella abriria.

En la unidad II se extienden y profundizan algunas de las hipétesis
de trabajo planteadas en la unidad 1. En particular, propone el andlisis
de la historicidad, contingencia-y-dinamismo de los procesos de
cambio educativo como _modo de aproximarse a.la construccién de
problemas pedagogicos contemporaneos. La pregunta acerca de los
modos en _que se construyen los procesos de cambio en _educacidn
constituye el eje vertebrador de la .unidad, que enfatiza la
imposibilidad de anclarlos a definiciones prefijadas y cerradas. En
este marco, se destaca una preocupacién por los modos en que. los
sujetos del campo pedagdgico disputan la construccion de sentidos
en torno del-cambio-educativo. La unidad se aproxima a comprender
cémo el “largo-aliento" de las mutaciones institucionales involucran
las contingencias sociohistdricas a las que procuran responder, tanto
como a las construcciones politico-educativas, en las que las
propuestas - estatales se entraman con las apropiaciones vy
resignificaciones _de esos procesos que producen otros sujetos del
campo pedagdgico.

La unidad aporta un conjunto.de categorias para abordar el cambio
educativo en las complejas articulaciones entre 'aquello que
permanece y lo que se transforma en-los.procesos educativos: ‘el
concepto de forma escolar como modo de socializacidon y la idea de
las _tres temporalidades en el estudio de las culturas escolares, Estas
perspectivas permiten aproximarnos a las @ configuraciones 'y
reconfiguraciones que tienen lugar.en los procesos de cambio
educativo y a las identidades de l0s sujetos del campo pedagégico y
de las propuestas que impulsan y desarrollan.

En esta unidad se propone el-andlisis de lo publico y lo popular en
educacién como significantes-en disputa, no ligados a un“séentido
altimo sino a luchas por la hegemonia que interpelan de diversos
modos las diversas propuestas y sujetos, configurando posiciones,
disposiciones y oposiciones en el campo pedagdgico. Propone un
recorridopor diversas experiencias contemporaneas como -modo de
aproximarse-a los complejos procesos de construccién del cambio
educativo. Finalmente, proporciona aportes para el analisis de la
especificidad de estos procesos en los contextos fatinoamericanos, en
el marco de las tensiones, superposiciones, hibridaciones y disputas
entre los discursos neoliberales y posneoliberales. Asf, procura
recuperar y profundizar la pregunta planteada en la unidad anterior
por la viabilidad de un aporte "especificamente latinoamericano" para
la construccién de la pedagogia a partir del analisis de los problemas
mencionados.




La unidad Il aborda el problema de las desigualdades y las
diferencias en el campo pedagégico como puntos nodales para
analizar quiénes son hoy los sujetos de la educacién, cémo se los
piensa, cémo se los incluye/excluye en la escuela. En relacion a ello
nos preguntamos: en qué sentido es posible pensar la existencia de
“nuevos sujetos” sociales y pedagégicos.y qué incidencias tienen las
nuevas formas de socializacién e individuacion o-as transformaciones
recientes en las condiciones de vida de nifios, nifias, jovenes y
adultos en sus.trayectorias educativas, Asimismo, Ja unidad presenta
herramientas para analizar qué didlogos se establecen entre
educacion e identidades-infantiles y. juveniles emergentes, 'y qué
desafios pedagdgicos se presentan hoy como consecuencia de la
desigualdad-en sus distintas expresiones-. También pretende generar
interrogantes 'y conversaciones acerca de ¢émo se han pensado la
relacionesfasociaciones entre igualdad y homogeneizacién en la
escuela y cdmo se articulan desigualdades y diferencias en el campo
pedagdgico.

La perspectiva critica trabajada desde la unidad—i nos ofrece
elementos para  considerar—la_ construccidon historica | de. las
desigualdades  educativas tanto como sus . expresiones
contemporaneas y las variaciones que éstas producen en torno a la
atencion del problema de inclusidon/exclusidon educativa. El abordaje
desde una mirada posfundacional en relacién 'a la pretensién del
universalismo de las identidades sociales y las-tensiones generadas
por a  existencia de multiples identidades particulares,  resultara
fructifero para aproximarse a la cuestién de las diferencias.

El debate en el campo pedagdgico ha avanzado en el-reconocimiento
de las diferencias que se hacen presentes en la escuéla, y en el
abordaje de las identidades en tanto. configuradas en las multiples
experiencias que los sujetos-transitan y asumen significados de
acuerdo .a los sujetos, las wrelaciones sociales 'y los contextos
histdricos. En este sentido, la presentacién de la disputa en torno a
los ‘mandatos “contradictorios: presentes hoy en.la escuela  (de
homogeneizacién en los procesos educativos y de reconocimiento de
la diferencia) nos permitevislumbrar la complejidad del campo
educativo que, abordado desde esta perspectiva epistemoldgica, nos
presenta cotidianamente nuevas preguntas y desafios

La unidad IV tiene por objetivo introducir a los/as estudiantes en las
configuraciones que tienen lugar entre las experiencias educativas, el
conocimiento y el poder. En este sentido, plantea el interrogante
alrededor de las politicas de conocimiento que interpelan a los
distintos sujetos del campo educativo, a partir de un abordaje
pedagdgico centrado en comprender los sentidos atribuidos al




curriculum como espacio de lucha y las disputas por avanzar hacia
otros modos de construccién, puesta en circulacién y validacién de
conocimientos educativos y saberes pedagégicos ilevadas adelante
por movimientos pedagégicos de docentes en América Latina. Estas
discusiones retoman, actualizan y especifican los debates
presentados en la unidad | a partir de las conceptualizaciones de los
movimientos posfundacionales y decoloniales. Ellas pretenden abrir el
debate al problema-del conocimiento escolar del. saber pedagdgico,
del curriculum_como forma de re-distribucidn del conocimiento, como
intencion politica y puesta en practica de una politica cultural, como
practica discursiva y discurso en torno de la educacién, sus sujetos,
sus objetos y relaciones.-Los interrogantes por el qué, a quiénes y
cuanto atraviesa esta problemdtica y la pregunta por el horizonte de
posibilidad .de la" justicia educativa y curricular aparecen. como
centrales,

Ademds, esta unidad-se propone reconocer, describir, tematizar y
problematizar la emergencia, consolidacién y participacién de un
nuevo sujeto  politico-pedagégico, colectivo, heterodoxo =y
descentrado en el campo pedagégico latinoamericano: ' los
movimientos pedagdgicos de docentes enwtorno a los saberes
escolares. Dichas experiencias, que han dado sus primeros pasos
como parte de la resistencia a las reformas educativas tecnocraticas y
neoliberales, vienen a plantear la- disputa por el sujeto de la
produccién de conocimiento cientifico,~a.confrontar la politica de
conocimiento hegemdénica en-el campo de sabery de poder de la
pedagogia y a elaborar y desarrollar estrategias de construccion
colaborativa y colectiva de formas alternativas de saber pedagdgico'y
de innovaciones pedagdgicas para la.escueia y para otros procesos y
espacios educativos. Desde estos abordajes criticos se pretende dar
cuenta y abrir el debate en torno de movimientos politico-
pedagdgicos que involucran a los docentes en una movilizacién social
y. politico-pedagdgica por le construccién colectiva de saber; en la
recreacién del lenguaje pedagdgico y dela agenda politico educativa;
en.a activa produccién de saber pedagégico y la reconstruccién de'la
memoria escolar; y en procesos de- investigacién-accién-formacién
coparticipada de la que participan docentes e investigadores
universitarios.

B. OBJETIVOS GENERALES .

L) — — - =

Se espera que |os estudiantes:




—-Conozcan y utilicen marcos conceptuales, categorias teéricas e
informacidn sustantiva para el andlisis de los procesos sociales,
politicos, culturales y econémicos vinculados con la construccién y el
analisis de problemas pedagégicos contemporaneos.

-ldentifiquen, caractericen e interpreten-los rasgos mas relevantes
de las practicas-sociales y experiencias éducativas que se generan
y desarrollan en el campo pedagégico como campo de saber y
poder atravesado por multiples luchas porla hegemonia

-Se.apropien y participen activamente de los procesos de analisis
de los problemas-educativos contempordneos generados por el
equipo docente. .

-Desarrollen-una actitud cientifica, politica y ética democratica,
critica y pluralista.

C. CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA
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UNIDAD I
Introduccion a la construccion de problemas pedagdgicos
contemporaneos

Giro posfundacional, hegemonia y campo pedagégico

La pedagogia como campo de saber-y de poder: Consecuencias del
giro posfundacional-para la gonstruccién de problemas pedagdgicos
contempordneos: antiesencialismo, centralidad del 'enguaje y crisis
de la categoria de sujeto como unidad cartesiana. La critica a las
“posturas basadas en principios” y el planteo de la escolarizacién y lo
educativo como procesos de regulacién. Lo hegemdnico y la
contingencia en el campo pedagdégico.

Pedagogia y giro decolonial

El giro decolonial y sus consecuencias para la construccién de
problemas pedagdégicos contemporaneos. El problema de la alteridad
y del conocimiento: el Sur como posicién epistémica. La colonialidad




del saber y del poder. Problematizaciones en torno de los Otros:
perspectivas poscoloniales.

Aportes posfundacionales y decoloniales para la construccién
de problemas pedagdégicos contemporineos

La reformulacién del lenguaje de la pedagogfa. El posmodernismo de
oposicién y la reinvencién.de fa emancipacién social: el lugar de la
traduccion y de.a .interculturalidad. La. viabilidad teérica vy
epistemolégica de pensar una pedagogfa "desde el Sur" vy
“especificamente latinoamericana".

Bibliografia obligatoria

1.-Hunter, lan (1998),Repensar la escuela. Subjetividad, burocracia y
critica. Barcelona: Pomares-Corredor, Cap..1.

2.-Laclau, E.y Mouffe; Ch. (1985),Hegemonia y estrategia socialista.
Hacia una radicalizacion de la democracia. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica. Préiogo e Introduccidn.

3.-Lander, Edgardo, (2003), “Ciencias sociales: saberes coloniales y
eurocéntricos”, en: Lander, E. (comp.) La ‘colonialidad del saber:
eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas.
Buenos Aires: CLACSO,

4.-Popkewitz, Thomas (1994),Sociologia’ politica de las reformas
educativas. Madrid: Morata. Capitulo 1 "La sociologia politica de Ia
reforma educativa: poder, sabery escolarizacion".

5.-Santos, Boaventura de Sousa (2008),Conocer desde el Sur Para
una cultura politica emancipatoria. La Paz: CLACSO. Capitulos'1 y 2.
6.-Serra, Silvia (2010), “éCudnto es.una ‘pizca de sal'? Acerca del
juego de la transmisidén y las reglas de la pedagogia”,~en Frigerio,
Graciela y Diker, Gabriela (comps.) Educar: estados alterados. Buenos
Aires: del Estante editorial.

7.-Suarez, Daniel H. (2008),-“La tradicion critica en educacién y
reconstruccién de la-pedagogia”, en Roberto Elizalde y Marina
Ampudia (Comp.) Movimientos Sociales y Educacion. Teoria e historia
de la ‘educacion popular en-América Latina. Buenos Aires: Buenos
libros.

8.-Sudrez, Daniel H. y Vassiliades, Alejandro {2010), Prospectiva del
aporte especificamente latinoamericano al pensamiento pedagdgico
“desde el Sur”. Clase 6 del curso virtual Historia y Prospectiva Critica
del Pensamiento Pedagdgico Latinoamericano.-Espacio de Formacion
Virtual de la Red CLACSO de Posgrados en Ciencias Sociales. Catedra
Forestan Fernandes, CLACSO.

9.-Vassiliades, Alejandro (2012),Regulaciones del trabajo de enseriar
en la provincia de Buenos Aires: posiciones docentes frente a la
desigualdad social y educativa. Tesis de Doctorado de la Universidad
de Buenos Aires, area Ciencias de la Educacién. Buenos Aires:




Facultad de Filosofia y Letras. Capitulo 1 “Aproximaciones
conceptuales y metodolégicas al estudio de las regqulaciones del
trabajo docente".

10.-Williams, Raymond (1997),Marxismo y literatura. Barcelona:
Peninsula. Capitulos 6, 7 v 8.

Bibliografia complementaria

Bourdieu, P.(2003) Campo de Poder - Campo Intelectual. itinerario de
un concepto. Buenos Aires: Quadrata Editorial.

Goncalves Vidal, D. (2007}, “Cultura escolares: entre |a regulacion y el
cambio”_en: Propuesta Educativa 28, Aho-16 | No 2007.02.-Buenos
Aires: FLACSO

Pineau, P.(2001), "iPor qué triunfé la escuela?, o la_ modernidad dijo;
‘Esto es educacién"y la escuela respondid: Yo me ocupo’ en: Pineau,
P, Dussel, I.y Caruso, M., La escuela como maquina de educar.
Buenos Aires: Paidés.

Popkewitz, T. (1999), "Reforma, . conocimiento —pedagdgico vy
administracion social de la individualidad: la educacién escolar como
efecto del poder", en: Imbernén, F. (coord.), La educacién en el sigio
XX!I. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Grad.

Santos, B. (2008),Conocer desde el Sur. Para. una cultura politica
emancipatoria. La Paz: CLACSO.

‘UNIDAD I
' Coordenadas para el analisis de los problemas pedagdgicos
contemporaneos: historicidad y dinamismo en los procesos
de cambio.educativo :

- e —— e o e — —

TR

Cambio educativo, instituciones y campo pedagoégico

El cambio educativo.como mutaciones institucionales de largo aliento.
Las culturas escolares y-la forma escolar: sobre la historicidad y
dinamismo del cambio educativo y de los problemas pedagdgicos
contemporaneos. Politicas publicas vy sujetos sociales:
configuraciones, disposiciones y oposiciones en-el campo pedagégico.

Discusiones contemporaneas en torno de la educacién publica
y popular en América Latina

Los movimientos sociales y las disputas por la hegemonia en torno de
la educacién popular. Sentidos en torno de la educacién publica y
popular: problemas contempordneos en torno de la construccién del




c:_:\mbio educativo. Tensiones, superposiciones, hibridaciones y
disputas entre los discursos pedagdgicos neoliberales vy
posneoliberales en América Latina.

Bibliografia obligatoria

11.-Dubet, Francois_(2004) “i(Mutaciones ‘“institucionales y/o
neoliberalismo?” en: Tenti; E. (org) Gobernabilidad de. los sistemas
educativos.enAmérica Latina.. Buenos Aires: |IPE- UNESCO.

12.- Garcia Linera, Alvaro (2009) "América.Latina y el futuro de las
politicas ‘emancipatorias®,. en Critica ¥ - Emancipacidn. " Revista
Latincamericana de Ciencias Sociales. Afo il, No. 3, ene-jun 2010.
Buenos Aires: CLACSO.

13.-Gluz, Nora (2009) “De la autonomia como libertad negativa a la
construccion _de  proyectos  colectivos:- la escolarizacién en los
movimientos - sociales”. en: Feldfeber, M. (comp.) Autonomia y
gobierno de la educacion, perspectivas, antinomias y tensiones.
Buenos Aires: Aique.

14.-Rockwell, Elsie (2000) “Tres planos para el estudio de las culturas
escolares: el desarrollo humano-desde una perspectiva ' histérico
cultural”, en Intera¢bes, jan-jun, afo/vol, V, nimero 009. San Pablo:
Universidade S80 Marcos.

15.- Rodriguez, Lidia «(2012), -Educacién Popular. Conferencias
dictadas en la Universidad Nacional Auténoma-de. México, México,
Febrero de 2012. .

16.-Slater, David (1996} “La geopolitica del proceso globalizador vy el
poder territorial de las relaciones Norte-Sur: imaginaciones desafiantes
de lo global” en: Pereyra, M." et-alii_(comp.), Globalizacion y
descentralizacion de los sistemas educativos. Fundamentos para un
nuevo. programa de educacién comparada. Barcelona: Pomares-
Corredor.

17.-Seoane, José; Taddei, Emilio y Algranati, Clara (2008) “El
concepto ‘movimiento social’ a“la luz de los debates y la experiencia
latinoamericana recientes”, en. Gonzélez Casanova, . Pablo
(coord.) Proyecto. “Conceptos y fenémenos fundamentales de nuestro
tiempo”. México: UNAM.

18.-Vincent, Guy, Lahire,~Bernard y Thin, Danlel. (2001) “Sobre a
histéria e a-teoria da forma escolar” Educacaoem Revista. Belo
Horizonte.

Bibliografia complementaria

Baquero, R., Diker, G. y Frigerio, G. (comps.) (2007),Las formas de lo
escolar. Buenos Aires: del Estante.
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Ezpeleta Justa (2004), “Innovaciones educativas. Reflexiones sobre los
contextos en su implementacion” en: Revista Mexicana de
Investigacién Educativa, Abr-Jun 2004, Vol.9, Nim. 21, pp.403-424.
Gadotti, Moacir (1993),“Escuela Publica y Popular” en: Gadotti, M. y
Torres, C. A., Educacion Popular. Crisis y Perspectivas. Buenos Aires:
Mifio y Davila.

de Sousa Santos, B. (2005),-“La reinvencién solidaria y participativa
del Estado” en: de Sousa | Santos, B. sReiventarla democracia.
Reinventar el Estado. Buenos Aires: CLACSQ

DINIECE (2009),Sentidos en torno a. la “obligatoriedad” de Ia
educacién secundaria. Serie: La Educacién en Debate, N° 6. Buenos
Aires: Ministerio de Educacidn

DINIECE . (2011),La transformacion.. del Nivel _Secundario (2006-
2009).Boletin. .Afo 6/ N° 9. / Enero-Febrero 2011. Buenos. Aires:
Ministerio de Educacién

Elisalde, R. (2008), “Movimientos sociales y educacién: bachilleratos
populares en” empresas recuperadas y organizaciones sociales”,
en:Elisalde, R. .y -Ampudia, M. (comp.}, Movimientos sociales y
educacion: teoria e historia de la educacion popular en América Latina.
Buenos Aires: Buenos Libros.

Diker, G. (2005), “Los sentidos del . cambio en-educacién” en Frigerio,
G. y Diker, G. (comps.} Educar ese acto poiitico, Buenos Aires: del
Estante Editorial

Dubet, F. (2006),E! declive de la institucién. Profesiones, sujetos e
individuos en la modernidad. Barcelona: Gedisa.

Donald, james (1995), “Faros . del futuro: ensehanza, sujecion y
subjetivacién”, en: Larrosa, ]. (ed.) Escuela. Poder y subjetivacion.
Madrid: Ediciones de La Piqueta.

Dubet, = Francoise. y' Martucelli; -Danilo, (1998) En /a ' Escuela,
Sociologia de la experiencia escolar. Buenos Aires: Losada. Cap. 1 vy
11

Harvey, David (1998),La condicién de la posmodernidad. Buenos
Aires: Amorrortu. Segunda ‘parte: La transformacién econdmico-
politica del capitalismo-tardfo del Siglo XX.

Ramirez, Francisco y Boli, John(1999),“La construccion politica de la
escolarizacion de masas: sus-origenes europeos e institucionalizacioén
mundial”. en: Fernandez Enguita, M. (ed.} Sociclogfa de la Educacion.
Barcelona; Ariel :

TentiFanfani, E. (2001),Sociologia de la Educaciéon, Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes. .

Thwaites Rey, M. (2010), “Después de la globalizaciéon neoliberal:
{Qué Estado en América Latina?,-en: OSAL. Buenos Aires: CLACSO.
Ano X1, N2 27, abril.
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UNIDAD lii
Sujetos de la-educacién: desigualdades y diferencias en.el
campo pedagdgico

Educacién, desigualdad, diferencias e identidades

El problema de la-desigualdad educativa: construccién histérica y
expresiones contemporéneas. Reformulaciones del; problema de la
inclusion/exclusién = educativas.Universalismo,  particularismo e
identidades. Disputas a la homogeneidad: experiencias de educacién
intercultural en América.Latina.

Sujetos sociales y pedagédgicos en escenarios
contemporaneos.

Socializacion e .individuacion: transformaciones recientes de las
infancias, ~adolescencias y juventudes, y en sus trayectorias
educativas. ldentidades infantiles y juveniles emergentes.

Bibliografia obligatoria

19.-Barba Solano, Carlos (2015),-“La encrucijada de la desigualdad y
la politica social en América Latina”, en '‘Blog Contrapuntos. El Pais.
Madrid.

20.-Castel, Robert (2010), E/ ascenso de las incertidumbres. Trabajo,
protecciones, estatuto del individuo. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica. Cap. XIl.

21.-Cerletti, L. y Santillan, L. (2011}, “Familias y escuelas: repensando
la relacién desde el ¢campo de la Antropologia y la Educacién”, en
Boletin de Antropologia y Educacion, Afo 2, N2 03. Buenos Aires:
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.
22.-Chaves, M. (2005),  "Juventud 'negada .y . negativizada:
Representanciones y formaciones discursivas vigentes en la Argentina
contemporanea”, en Revista Ultima Década N° 23, Valparaiso, CIDPA.
23.- Connell, Robert (1997), Escuelas y justicia social. Madrid: Morata.
Caps. I, 1l y IV.

24.-Dussel, Inés (2004}, “Inclusién y exclusién.en la escuela moderna
argentina: una perspectiva postestructuralista”, en Cadernos de
Pesquisa, Vol. 34, N°® 122, pp. 305-335, maio/ago. 2004

25.-Fraser, Nancy y ~Honneth, Axel "(2003), (¢Redistribucién o
reconocimiento? Un debate politico-filoséfico. Madrid: Morata.
Capitulo 1.

26.-Laclau, Ernesto (1996), “Universalismo, particularismo vy la
cuestién de la identidad”, en: Laclau, E. Emancipacién y diferencia.
Buenos Aires: Ariel.
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27.-Marre, Diana (2013), "Prélogo. De infancias, nifios y nifias", en
Llobet, V. (comp.) Pensar la infancia desde América Latina. Un estado
de la cuestién. Coleccién Red de Posgrados en Ciencias Sociales.
Buenos Aires; CLACSO.

28.-Serra, Silvia (2003), “Infancias y adolescencias: la pregunta por la
educaciéon en los limites del discurso pedagégice” en: Frigerio, G. y
Diker, G. Infancias y adolescencias.-Tecrias y experiencias en el
borde. Buenos Aires:-NOVEDUC

29.-Thisted, Soffa.(2013), “Politicas, retéricas y practicas educativas
en torno a la cuestion de las “diferencias”. Itinerarios de un siglo largo
en el tratamiento de la cuestién de migrantes e indigenas”, en:
Martinez, Marfa Elena y_Alicia Villa {comp.}), Educacidn intercultural:
Discusiones en América Latina. Buenos Aires. Mifio y Dévila - FAHCE-
UNLP.

Bibliografia complementaria

AAVV (2007), Dossier “Las -infancias hoy” en: El-Monitor -de la
Educacion. N° 10 - 5a. Epoca. Verano 2006/2007. -Buenos Aires:
Ministerio de Educaciéon

Diaz, R., Diez, Ma. L., y Thisted, S. (2009), “Educacion e lgualdad: la
cuestién de la educacién_intercultural y los pueblos indigenas en
Latinoamérica. Una contribucién para el proceso de revision de
Durban” en Informe Campafia Derecho a-la Educacién, mimeo

Dubet, F. (2011),Repensar la justicia social. Contra el mito de la
igualdad de oportunidades. Buenos Aires: Sigio XXI

Elichiry, N. (comp.) (2011),Politicas y précticas frente a la desigualdad
educativa. Tensiones'entre focalizacién y universalizacidn. Buenos
Aires, NOVEDUC..

Garcia Castafio, F. J., Pulido Moyano, R. A. y Montes del Castillo, A.
(1999), “La educacién multicultural y el concepto de cultura”
en:.Revista Iberoamericand~de  Educacién, OEA, numero 13 -
Educacién. Bilingiie Intercultural. p.p.223-256. Disponible en: URL:
(http:/fwww.gei.org.co/oeivirt/rie13a09.pdf).

Martin Barbero;.]. M. (2002),-Jévenes: comunicacién e identidad” en:
Pensar.lberoamerica. Revista de Cultura, Numero.0, febrero 2002. OEl
Martinez, Ma, E., Villa, A~y Seoane, V. {(coords)(2009), jévenes, eleccién
escolar y distincién -social. Investigaciones en' Argentina y Brasil.
Buenos Aires: Prameteo.

Reguillo Cruz, R. (2003), “Las.culturas juveniles:.un campo de estudio;
breve agenda para la discusidon-en:-Revista Brasileira de Educacao,
Maio-Ago, nimero 023. Associacao Nacional de P6s-Graduacao e
Pesquisa emEducacao.

Rodriguez, L. (2008),Situacién presente de la educacion de personas
jévenes y aduftas en Argentina. México: CREFAL
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Tiramonti, Guillermina y Ziegler, Sandra (2008),La educacién de las
elites. Buenos Aires: Paidés

Veleda, C., Rivas, A. y Mezzadra, F. (2011) La construccién de la

justicia educativa. Criterios de redistribucién y reconocimiento para la
gducacfén argentina. Buenos Aires, CIPECC/UNICEF/Embajada de
inlandia. :

. UNIDAD IV

El problema del conocimiento. Hegemonia, saberes
y (re) conocimiento de sujetos y experiencias en el campo
pedagégico.

Diversidad cultural y disputas en torno del conocimiento
escolar

El curriculum .como.espacio de lucha cultural y de disputa por la
hegemonia.Diversidad  cultural,— politicas “de conocimiento 'y
educacién. Nuevas miradas al problema del conocimiento:del “giro
linglistico” al “giro pictérico” y-al-“giro decolonial”.

Movimientos pedagdgicos y luchas docentes-en torno a los
saberes escolares

Los movimientos pedagégicos latinoamericanos y. [a reconstruccién
del saber pedagégico. Hacia otra politica de (re)conocimiento para la
transformacion de la escuela: reconfiguracion de posiciones de sujeto
en el campo pedagégico. Repensando la pedagogia critica desde las
experiencias de la praxis.

Bibliografia obligatoria

30.-Cherryholmes, Cleo {1999),-Poder y critica. Investigaciones
postestructurales _en_ educacion. Barceona: Pomares Corredor.
Capitulos'1ly 7.

31.-Contreras, José (1997), La autonomia del profesorado. Madrid:
Morata. Capitulo Vil

32.-De Alba, Alicia (1998), Curriculum, crisis, mito y perspectivas.
Buenos Aires: Mifio y Davila. Capitulo [ll. ,

33.-Diaz, Mario {1995), “Aproximaciones al campo intelectual de la
educacién) en: Larrosa, ). (Ed.), Escuela, Poder y subjetivacion.
Madrid: La Piqueta
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34.-Expedicidn Pedagdgica Nacional (2002), Expedicién a la
Expedicion Pedagdgica Nacional.Evaluacién internacional. Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.

35.-Mejia Jiménez, Marco Raul (2009), “Los movimientos pedagdgicos
en tiempos de globalizaciones y contrarreforma educativa
(Construyendo propuestas a la despedagogizacién)”, enMartinez
Boom, A. y Pefia Rodriguez, F.-{comps.).Instancias y Estancias de la
Pedagogia. La Pedagogla en movimiento. Begota: Universidad de San
Buenaventura,

36.-Novoa, Antonio (2003), “Textos, imagenes y recuerdes. Escritura
de “nuevas" historias de la educacién”, en Popkewitz, T., Franklin, B.,
y Pereyra, M. (comps.), Historia cultural y educacién. Ensayos criticos
sobre conocimiento.y escolarizacion. Barcelona: Pomares Corredor.
37.- Quijano, Anibal (2014), “El regreso del futuro y las cuestiones del
conocimiento”, en: -Quijano, A. Cuestiones y horizontes: de la
dependencia historico-estructural a la colonialidad/des-colonialidad
del poder. Buenos Aires: CLACSO

38.-5antos, Boaventura de Sousa (2009), “Mas alld del pensamiento
abismal: de las lineas globales a una ecologia de saberes”, en Santos,
B. S., Una epistemologia del Sur. La reinvencién-del conocimiento y la
emancipacion social. México: Siglo XXl y CLACSO.

39.-Suarez, Daniel H. y Argnani, Agustina (2011) “Nuevas formas de
organizacién colectiva y produccién de saber pedagégico: La Red de
Formacién Docente y Narrativas Pedagdgicas”, en: Revista da FAEEBA
Educacdo e Contemporaneidade, Vol. 20,.N2.36, p. 43-56. Salvador da
Bahia: Universidade do Estado.da Bahia.

40.-Sudrez, Daniel H. y Vassiliades, -Alejandro  (coords.), (2010)
Dassier Pedagogias Criticas, experiencias de la praxis y movimientos
pedagdgicos en América Latina. Ficha de Catedra. Buenos Aires:
OPFyL

41.- Universidad Pedagogica Nacional de Colombia (2003}, Tercer
Encuentro Iberoamericano de Colectivos Escolares y Redes de
Maestros que hacen Investigacion desde su Escuela. Memorias.
Bogotd: Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.

Bibliografia complementaria

Buenfil Burgos, R. N.{1995), “Horizonte posmoderno y configuracién
social” en De Alba, A. (1995) Posmodernidad y educacién. México:
CESU/Porrua

Contreras, José (2010), “La experienciay ia investigaciéon educativa”,
en: Contreras, ). y Pérez de Lara Ferré, N., Investigar la experiencia
educativa. Madrid: Morata.

daSilva, T. T. (1999),Documentos de Identidad. Una introduccién a las
teorias del curriculo. Belo Horizonte: Auténtica. Hay traduccién al
castellano de Inés Cappellacci.
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Diaz, R. y Rodriguez de Anca, A. (2006}, “Apropiaciones teéricas y
politicas para una educacién desafiante” en: Astrolabio. Revista
Virtual del Centro de Estudios Avanzados de la UNC.

Goodson, |. {2000), “’Carros de fuego’. Etimologias, epistemologias y
la emergencia del curriculum”, en: Goodson, |. El cambio en el
curriculum. Barcelona: Octaedro.

Martin-Barbero, ]. (2003) “Saberes hoy.-Diseminaciones, competencias
y transversalidades” en Revista Iberoamericana de Educacion, N2 32,
pp.17-34.

Popkewitz, T. (2003),~“La produccién de razén y poder: historia. del
curriculum y tradiciones intelectuales”, en Popkewitz, T., Franklin, B.y
Pereyra, M.A,; op. Cit.

Quijano, A, (2003) “Colonialidad del poder, eurocentrlsmo y-Ameérica
Latina”, en: Lander, E.{comp.), op. cit.
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D. ACTIVIDADES
PLANIFICADAS

- - - . i

Las actividades académicas-propuestas a los estudiantes combinan
distintas modalidades de trabajo académico e intelectual y
comprometen la articulacion de diversas instancias de trabajo:

a) Clases teéricas, a cargo del profesor titular, la profesora adjunta.y
el jefe de trabajos practicos. Estaran orientadas a la presentacién y
desarrollo de los temas, problematicas y debates incluidos ‘en los
contenidos de 1as sucesivas unidades del Programa.

b) Taller de lectura, a cargo del jefe de trabajos practicos. Estaran
orientados a ofrecer estrategias de lectura de textos académicos
complejos y-a desarrollar ejercicios de lectura analitica.

¢) Taller de escritura, @ cargo de -auxiliares docentes. Estaran
orientados a ofrecer estrategias de escritura‘académica, profesional y
pedagdgica y a desarrollar ejercicios de escritura vinculades.con los
textos trabajados durante el trayecto de formacion de la materia.

d) Trabajos practicos, a cargo de los auxiliares docentes. Estaran
dirigidos @ brindar instrumentos y.a desarrollar estrategias-de analisis
pedagdgico del sistema escolar_y el campo, educativo y a elaborar,
tematizar y debatir en _.torno de problemas pedagdgicos
contempordneos;

d.2) propiciar, desarrollar y sostener practicas de-escritura, académica
por parte de los alumnos.

e) Formacién a distancia a través del Campus Virtual de la FFyL-UBA

r

E. EVALUACION

a) Dos (2) parciales escritos.

b) Dos (2) presentaciones -una escrita y otra oral- cuyo promedio
conforma la nota de aprobacién-de Trabajos Practicos.

¢) Un trabajo monografico final.
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F. PROMOCION:! i
" ]

- . —

_ -~ - [ — &

_—

Directa

- " Son requisitos para la aprobacion del curso;

a) Haber asistido al 80% de las clases. La catedra llevard un
registro de asistencia que se archivard en el Departamento
respectivo.

b)-Haber aprobado las dos pruebas escritas que se exigen.

c¢) Haber obtenido promedio de aprobado en los interrogatoriosy
cologuios que el profesor-haya llevado a cabo en clases u
ocasiones especiales que fijard al efecto.

d) Haber aprobado los trabajos practicos, monografias, informes,
et¢ que haya fijado cada catedra.

e) El profesor a cargo del curso realizard durante.el periodo de
clases, ademas.de los interrogatorios orales, dos comprobaciones
escritas, las cuales, debidamente calificadas, se archivardn en el
legajo del alumno.

f) Establecer que el promedio necesario para aprobar el curso
en condiciones de promocién-directa no deberd ser inferior a
siete (7) puntos.

g) _En caso de que el promedio.sea inferior.a siete (7) puntos y
con la asistencia de 75% los alumnos mantendran su condicion
de regular”.

Con examen final

- “ Son requisitos para la aprobacion dei curso:

Para rendir el examen final en calidad de regular se requerird haber
aprobado los Trabajos.Practicos. Dicha aprobacion exigiréd tener una
asistencia‘minima al 75% de las clases practicas y haber obtenido un
promedio minimo de 4 puntos (aprobado) en los exémenes parciales.
A tal efecto, la inasistencia a cualquiera de los exdmenes parciales
sera computada como 0+(cero). Quienes no-hayan rendido en término
un examen parcial por motivos justificados, podran solicitar su
recuperacién dentro de 10s cinco dias hdébiles siguientes a la
realizacién del mismo, mediante la presentacién de una nota en el
Departamento de Profesores que justifique la ausencia. La catedra
respectiva fijard el dia y hora para la realizacién del parcial

1 Transcripcidn de la normativa vigente.
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complementario el cual debera tener lugar en un lapso de no méas de
doce (12) dias.

Los alumnos cuya nota promedio de exdmenes parciales. no alcance la
calificacién de aprobado (cuatro puntos), deberan volver a inscribirse
en la asignatura o rendir examen de la misma en calidad de libres.
Este examen constard de dos partes:-una.prueba escrita eliminatoria
y otra oral. La prueba escrita versard sobre temas del programa
tedrico y/o practico y los alumnos podran'disponer de hasta dos horas
para su desarrollo. Quienes [a aprueben rendiran el examen oral, en
el que podran ser interrogados sobre cualquier punto del. programa
aprobado vy seran calificados con la nota Gnica correspondiente a esta
Ultima prueba. Los gue-no rindan la prueba oral u obtengan-en la
misma menos de cuatro seran calificados con la-nota de insuficiente.”

Dr. Daniel Hugo Suér
Profesor Titul
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