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aescuela ha sido y es el sitio por excelencia de los comportamientos

aprendidos y de debilitacién y control de las formas no aprendidas

de expresar las conductas o sentimientos. Norbert Elias considera-

ba que “ninguna emocién de una persona adulta es completamen-
te no-aprendida o, en otras palabras, un modelo de reaccién fijado genética-
mente” (Elias, 1998: 314), en tal sentido develar las modalidades histéricas de
este proceso es un interrogante de sumo interés, especialmente si nos referi-
mos a la etapa de escolarizacién inicial, en la cual continta la socializacién
temprana del sujeto, pero en una fase de adaptacién sumamente intensa en la
cultura que le serd propia.! Para abordar esta problemdtica, cuyos contornos
son complejos y amplios, tomaremos dos grupos de indicadores de naturale-
za diferentes pero que operaron juntos en la primera mitad del siglo XX: las
experiencias de aplicacién de la psicologia conductista con propésitos peda-
gogicos y los manuales escolares, en particular los libros de lectura.?

Los libros de lectura utilizados en la escuela primaria fueron, en ese pe-
riodo, verdaderos manuales de urbanidad y decélogos de principios éticos,
coherentes con el proyecto politico educativo que le demarcaba sus limites
en cuanto a contenidos y criterios. A diferencia de lo que se infiere de la
bibliografia reciente sobre la naturaleza del sistema educativo, estos ins-
trumentos de ensefianza se asociaban a un proyecto civilizador reformista
que amalgamaba los objetivos de cohesién nacional con la valorizacién del
trabajo para el progreso individual y social, y con normas de convivencia
y seguridad colectiva, entre las cuales estaban las higienistas. La modera-
cién de conductas infantiles a través del ejercicio de autorregulacién, es
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1 Este articulo ha sido escrito sobre la base de la ponencia “Ciencia y moral en la escuela
primaria. Instrumentos psico-pedagégicos para el control de las emociones en la Argentina
(primera mitad del siglo XX)", presentada en el X/ Simposio Internacional Proceso Civilizador,
Universidad de Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras, 1-4 de julio de 2008.

2 Se ha tomado una muestra de 30 libros de lectura utilizados en la misma escuela primaria
nacional hallados en su biblioteca, con signos de uso frecuente. Esta escuela tuvo directivos
renovadores que educaron combinando las pedagogias directivistas con las escolanovistas.
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decir de la educacién de las emociones, tuvo como meta una regeneracién
social en torno a una sensibilidad humanista, aunque las estrategias peda-
gégicas para lograrlo abarcaron un amplio espectro que incluy6 desde una
accién amedrentadora y punitiva intensa hasta la persuasion, la sugestién y
la emulacién, acompafiadas de un cambio en la relacién pedagdgica acen-
tuando la afectividad, en un proceso que no tuvo una linealidad temporal
univoca en el desarrollo del sistema educativo.

Algunas de estas estrategias renovadoras fueron introducidas como in-
novacion conceptual por aquellos pedagogos caratulados como positivistas
0, més recientemente, como “normalizadores™,’ en forma complementaria
de los estudios experimentales de medicién de las reacciones. Desde los
afios 40, cuando el espiritualismo pedagégico se torn6é hegeménico en la
direccidén de las politicas curriculares, sus ide6logos se apropiaron, selec-
cionaron y reformularon algunos de sus principios y practicas, en funcién
de sus perspectivas filoséficas idealistas, a la vez que descalificaron sin
contemplaciones las experiencias pedagdgicas previas influidas por el na-
turalismo, el herbartismo y el experimentalismo, corrientes que percibian
como atentatorias contra la educacién integral del alumno.

En este articulo estudiamos los instrumentos mencionados, empleados
en el control de las emociones, observando los propdsitos y modalidades
de su uso, y también intentando ver las conexiones y distancias entre tradi-
ciones pedagégicas que habitualmente suelen percibirse como enteramente
antagénicas. No pretendemos agotar un tema que tiene miltiples aristas,
sino partir de interrogantes que surgen del abordaje eliseano de los fenéme-
nos emocionales, que intentaremos resolver mediante el didlogo con otras
teorias asociadas a los conceptos de representaciones y sentimientos, que a
la vez, introduzcan un debate teérico con aquel.

Conductas, medio y personalidad

La educacién primaria de las tres primeras décadas del siglo XX habi-
tualmente es presentada, en la bibliografia reciente bajo el predominio de
ideas pedagégicas imitativas de los planteos etnocéntricos y eurocéntricos,
y de pricticas autoritarias en la ensefianza, al servicio de un proyecto de po-
litica educacional elitista, amparado en el privilegio social y la segregacién
de los sectores populares, incluso de aquellos en ascenso econémico.* Las
pedagogias directivistas, autoritarias y de inspiracidn positivista, habrian
sido una materializacion de tales propdsitos ideolégicos. Ya en las décadas

3 La obra central de critica al modelo normalista-positivista es la de Adriana Puiggrés (1990),
Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo argentino. De esta
visién son tributarios numerosos articulos escritos principalmente en la década de 1990.

4 Puede decirse que la obra inaugural de esta visién fue: Tedesco, J. C., 1971, Educacién y
sociedad en la Argentina (1880-1900).
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de 1930 y 1940, los pedagogos espiritualistas las habian considerado como
antinacionales, meramente pragmatistas y obstaculizadoras de la forma-
ci6n integral del educando. En las tltimas décadas, a estas criticas afiejas se
sumaron las de coercién simbélica e instalacion de una cultura escolar de
sometimiento y exclusion.

Las usinas de estas pedagogias identificadas con el positivismo -pero
también atravesadas por las ideas de Johann H. Pestalozzi- fueron las es-
cuelas normales, la formacién pedagdgica universitaria, los profesorados
no universitarios —solo existentes en la Capital Federal hasta la década de
1940-, el Consejo Nacional y los consejos provinciales de educacién, y las
inspecciones generales del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, cu-
yos cuerpos de profesores y funcionarios compusieron progresiva y conti-
nuamente un prolifico corpus normativo sobre los aspectos burocriticos,
curriculares y actitudinales que debian regir en el sistema educativo.

Entre esos maestros, profesores y burécratas fueron surgiendo, de un
modo escasamente planeado, intelectuales organicos, cuyos aportes a la pe-
dagogia trascendieron las meras obligaciones institucionales. Entre ellos,
las figuras de Victor Mercante y Pablo Pizzurno emergieron entre algunas
de las principales, y probablemente fueron las que mayor prestigio tuvie-
ron, por diferentes motivos, en el conjunto del cuerpo docente. Un examen
de las ideas y experiencias de ambos, demuestra que, lejos de reducir su
mirada a aspectos instrumentales de la educacion, colocaron entre los ejes
de interés centrales a aquellos temas ligados a la ética y la estética, no desde
una perspectiva filoséfica, sino desde una aproximacién psicolégica y so-
ciolégica, cuya novedad era desde luego perceptible en la medida que ain
ambas disciplinas cientificas estaban forjando los cdnones constitutivos de
su campo en el plano internacional.

La trascendencia de Victor Mercante en su época quedé estampada en
la historia con el solo hecho de haber sido convocado por el presidente de la
Universidad Nacional de La Plata, Joaquin V. Gonzélez, para que organizara
la Seccién Pedagégica, en 1907. El estudio de esta creacion ya estd dando ori-
gen a algunas investigaciones (Dabat, 1999; Stagno, 2006), lo cual nos exime
de describirlas en sus propésitos y organizacién interna. Nos detendremos
entonces en la actividad de V. Mercante como profesor de una materia nove-
dosa, como era la citedra de Psicopedagogia, cuya funcion era la de experi-
mentacién psicolégica como parte de la formacién de los futuros profesores
secundarios formados en esa Universidad, aprovechando la dependencia
institucional del Liceo, cuya organizaci6n y direccién también le habian sido
encomendadas. En este terreno, su preocupacion central era lograr tener una
idea clara de los efectos del entorno exterior de los individuos sobre su con-
centracion, es decir sobre su capacidad de atenci6n, asi como de los proble-
mas congénitos que podrian dar lugar a dificultades de aprendizaje. De este
modo, la Psicopedagogia nacia con preocupaciones pedagégicas, apoyada
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en la Psicologfa, y con un campo lindante con la “psicologia anormal”, y se
interesaba por los fenémenos individuales de comprobacién colectiva, con
lo cual estaba concebida como estrechamente ligada a la Psicoestadistica.
Mercante habia empleado el método psicoestadistico desde 1893 para abor-
dar problemas psicolégicos grupales y didécticos, analizando cuestiones
tan diversas como: la afectividad para con los colores, la influencia de la
presién barométrica sobre el proceso mental, las caracteristicas mentales
| de los nifios mas inteligentes y de los menos inteligentes de un grupo dado,
la fatiga mental y sus relaciones con la dinamometria, las relaciones entre
evolucién mental y el indice cefalico, los tiempos de reaccién tictil y audi-
tiva considerados en relacién con la inteligencia, la edad y el sexo. En 1905,
habia estudiado con este método la eficacia de los métodos de la ensefianza
de la ortografia, habiendo clasificado errores por edades y sexos, mediante
un test aplicado a 1.034 alumnos pertenecientes a 30 cursos, desde 2° grado
hasta 5° afio.

Siguiendo en este rumbo, ya en la Universidad de La Plata, en el Labora-
torio de Psicopedagogia, investigé las aptitudes “para la lectura mecénica'y
para la imaginacién reproductora”, y los alumnos de la Seccién Pedagégica
hicieron lo propio en las escuelas de esa ciudad, sobre temas relacionados
con los sentidos y la fisiologia —vision, audicidn, gusto y direccién- aunque
también con el terreno psicolégico, en el cual se incluian los “sentimientos
estéticos para las formas y los colores, fen6menos endofésicos, caracteris-
ticas de la atencién, caracteristicas diferenciales entre la memoria visiva
y la auditiva, etc.” La informacién prolijamente detallada sobre miles de
observaciones realizadas durante afios tenia para Mercante la finalidad de
establecer las aptitudes de cada raza, cultura, sexo, edad, y las diferencias
dentro de ellos.’

Al organizarse la Escuela de Pedagogia de la Universidad de La Plata, sus
autoridades aceptaron la propuesta curricular de Mercante, de tal modo que
el primer nicleo de materias estuvo compuesto por: Sistema nervioso, Psico-
logia, Psicologia experimental, Psicologia anormal y Psicopedagogia a base
de experimentaci6n las que, en conjunto, perseguian el objetivo de contri-
buir a la creacion de una disciplina relativa a la “Psicologia escolar colectiva”.
Puestas en funcionamiento las cdtedras, los alumnos de la Seccién Pedagogi-
ca debieron presentar una monografia final para promocionar las materias,
cuyos titulos sugieren la orientacion de las citedras. La de Psicologia anormal
répidamente definié su campo de estudio, asi las monografias fueron sobre
retardos, fobias, trastornos de la sensibilidad y visién, afasias, disfasias y di-
sartrias, amnesias; sin embargo las de Psicopedagogia y Psicologia tenian un
campo menos diferenciado, y los alumnos privilegiaban temas vinculados a
la personalidad, muchos de ellos relacionados con las emociones, como los

5 UNLP Archivos de Pedagogia y ciencias afines. Director: Victor Mercante, 1910, tomo Vi,
pp. 396-401.
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siguientes presentados en Psicopedagogia: “Exploracién de los sentimientos
afectivos”, “Exploracién de los sentimientos estéticos”, “Estudio de la atencién
y su lateralidad”, “Estudio de la imaginacion creadora” -los otros temas se re-
lacionaban con la asociacién, con las aptitudes “razonativas” y la memoria-.¢
En la materia Psicologia, los temas investigados por los alumnos fueron “El
miedo”, “Sentido del gusto”, “Sentimientos intelectuales”, “La conciencia”
Dos afios después, en 1910, aumentaba la superposicién de dreas entre
estas materias, aunque la Psicopedagogia lograba una mayor definicién en
el estudio de trastornos en el aprendizaje, y en todas se mantenia presente el
interés por las emociones. En aquella, ain dictada por V. Mercante, los es-
tudiantes hicieron una investigacion con 350 alumnos sobre Psicofisiologia
de la Lectura,” aunque otros investigaron temas diversos: “La emotividad”,
“La inasistencia: estudio psico-moral de los justificativos”, “El fondo ideo-

» « »

légico de una composicién”, “Imaginacién reproductora”, “Asociacién de
ideas”, “La voluntad”, “Imaginacién creadora”, “Tiempos de reaccion tactil y
auditiva”, “La audicién”® Los estudios sobre conductas y emociones también
aparecieron en la materia Psicologia anormal,’® entre ellos: “Etiologia de la

»

mala conducta”, “Trastornos de la memoria”, “Estudio psico-moral del exa-
minado”, “Trastornos de la afectividad y la emotividad”, “Trastornos de la
imaginacién” y “El empaque en los alumnos”. Aparentemente estos estudios
no tenian conexioén con el objetivo escolar de generar dispositivos para lo-
grar hébitos, pues la materia Higiene -la salud era un objetivo fundamental
de los hébitos escolares- fue 4mbito exclusivo de estudios sobre salubridad
(del medio escolar, luminosa, térmica, atmosférica) y enfermedades escolares
(miopfa, escoliosis). Es decir que en la Seccién Pedagégica no habia un inte-
rés directo en la inculcacién de habitos, como podria suponerse de la lectu-
ra apresurada del concepto de “sugestién” acufiado por V. Mercante, sino
en el avance del conocimiento cientifico de la Psicologia infantil, aplicado
a grupos concretos, como parte de la investigacién paidolégica, de la cual
este pedagogo se sentia uno de sus promotores a nivel mundial.*

Los estudios experimentales y psicométricos no fueron exclusivos de la
Universidad de La Plata. En el Laboratorio de Psicologia Experimental de la

Ibidem, 1909, tomo V, pp. 277-278.

De la cual surgieron las siguientes monografias: “Defectos de la acentuacion prosodica”,
“Disartrias y dislalias”, “Fenémenos motrices generales”, “Teoria de los errores y defectos”,
“El tiempo de la lectura”, “Defectos en las articulacién y pronunciacion”, “La voz en la lectu-
ra”, “La respiracion en la lectura”, “Defectos en la acentuacion prosédica”, “El tiempo de la
lectura”, “La vista en la lectura”, “Los centros psiquicos de la lectura” y “Estudio psicopeda-
gégico de un alumno”.

8 UNLP, Archivos de Pedagogia y ciencias afines, 1911, tomo VIll, pp. 207-210.

9  En Psicologia anormal, ademés, aparecen los trabajos: “Trastornos de la escritura por sor-
dera y ceguera verbal”, “Latrocinio”, “Anomalias en el dibujo”, “Anomias en el lenguaje
escrito”, “Trastornos en el lenguaje musical”.

10 UNLP, Archivos de Pedagogia y ciencias afines, 1910, tomo VII, pp. 480-484.
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Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, se realizaron
trabajos practicos desde 1902 a 1909, para familiarizarse con el uso de instru-
mentos de trazado de gréficos, cronografia, cronometria, psicometria y este-
siometria. Estos aparatos servian para medir el tiempo de reaccién, tiempos
de eleccién, de atencién, de modificacion de la circulacién y de la respiracién,
con excitantes de diverso tipo y también luego de actividad mental; las curvas
ergogréficas servian para el estudio de la fatiga muscular en funcién del tra-
bajo mental; con el estesiémetro de Toulouse, Vaschide y Piéron se exploraban
y median los sentidos; también se hacian mediciones de la memoria y de la
capacidad de asociacién y se utilizaban el examen psicofisico y la férmula an-
tropométrica.! En las monografias de los alumnos aparece ademis el interés
por los estudios experimentales, como por ejemplo: el “Estudio experimental
de la atencién dindmica en el nifio”, realizado por los alumnos Alicia Mo-
reau y Pedro Ferndndez, en el cual se intentaba mostrar que la atencién podia
gjercitarse simultineamente con dos excitantes distintos; “Psicometria de la
memoria”, que en base a un test mostraba la disminucién de la memoria al
finalizar el dfa escolar; “Tiempos de reaccién tactil tomados con el cronégrafo
de D’Arsonval”, que vinculaba reaccién con atencién; “Método psicométrico
de la atenci6én por medio del audiémetro de Gaiffe”, que exploraba el mini-
mo de sensibilidad auditiva, concluyendo que con un solo excitante se lograba
mayor capacidad de asociaci6n e interpretacion.

Aparentemente se trata de estudios esencialmente biolégicos, no obstante
cuando se observan en detalle las conclusiones de las experiencias se per-
cibe en ellas explicaciones sobre la personalidad y el contexto exterior. Asi,
las experiencias sobre “poder de localizacién” consistieron en la observacién
de la capacidad de un individuo para tocar, con los ojos vendados, un pun-
to de su cuerpo marcado previamente por el experimentador, midiéndose
luego la desviacién resultante en caso de no haber coincidencia. La prueba
se realizaba en situacién de silencio o de ruido. En 1907, una alumna del
curso de Psicopedagogia, Victoria Altube, hizo una experiencia de este tipo
empleando una muestra de 22 alumnas del Liceo de Sefioritas, resultando
110 pruebas que, ejecutadas 16 veces cada dia, dieron lugar a 1.760 pruebas.
De sus observaciones se desprende que el examen atendia a percibir ademdas
de la pura precisién del movimiento del experimentado, otros factores, ta-
les como el caracter del individuo, en cuanto a nerviosismo o serenidad, la
atencidn, a partir de la incidencia de factores externos principalmente ruidos
imprevistos, el grado de interés y la sensibilidad corporal. Sus conclusiones
sin embargo son apenas descriptivas de lo obvio, con respecto a la atencién o
distracci6n, excepto la que identifica los resultados positivos de la experiencia
con las alumnas mds aventajadas en las clases.'?

11 Ibidem, 1911, tomo VIll, pp. 242-243.
12 Ibidem, 1909, tomo V, pp. 56-69.
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La utilidad de estas mediciones y experimentos radicaba, para los pe-
dagogos, en su contribucién al conocimiento de las causas que alteraban
la atencién, y el estudio de grupos contribuiria a diagnosticar més eficaz-
mente la estrategia a seguir con cada uno de ellos para facilitar el proceso
de enseiianza-aprendizaje. Las experiencias de los sentidos y las emociones,
o sentimientos, eran factores capaces de alterar la atencién con lo cual no
podian soslayarse. Si bien no fue comin en el futuro el uso de estos instru-
mentos psicométricos, la aplicacién de los tests permanecié en la cultura
material del sistema educativo argentino.

El creador de la Psicopedagogia, distincién que V. Mercante se recono-
cia a si mismo, era un decidido defensor de la actividad del alumno en la
observacion e interpretacion, con la correcta guia del maestro, que debia
evitarle los contratiempos de una comprensién equivocada, sin afectarla li-
bertad de discernimiento, de expresion, ni la sensibilidad (Mercante, 1919)
méritos de este notable intelectual de comienzos de siglo no reconocidos
por la reaccién espiritualista de mediados de siglo, ni por una reciente ten-
dencia neoantipositivista que gané fuerte anclaje entre los historiadores de
la educacidn, a fines del siglo XX. El esfuerzo de este pedagogo sin dudas
se concentré mds en modificar los hébitos de los maestros, cuyas préacticas
aprendidas o intuitivas mantenian atavismos perjudiciales para lo que in-
ternacionalmente se consideraba una enseiianza moderna.

El estudio de las conductas infantiles, de las emociones violentas o sim-

plemente distractivas, consideradas perjudiciales para la escuela y la socie-
dad, tuvo este tratamiento cientifico, pero su control provino de pricticas
mas ligadas a la ética, derivadas de la ensefianza y enraizadas en la moral
cristiana, cuyo instrumento material mas claro fueron los libros de texto,
especialmente los libros de lectura en la escuela primaria.

Las lecturas morales

Seria obviamente desacertado pensar que la escuela tenia el monopolio,
o el predominio, en el juego de interpelaciones morales hacia el niiio, o que
el laicismo oficial articulaba la constante cruzada moralizadora y civiliza-
dora sostenida desde los diversos sectores que participaban de la cultura le-
trada. No obstante, la cultura escolar, cuyo origen se remontaba mucho més
atrs que al momento de la consolidacién del normalismo, habia abonado,
junto al discurso moral de la Iglesia Catélica, y a las multiples influencias
presentes en una sociedad aluvial en la que el fenémeno inmigratorio era
un proceso en curso. La Iglesia ~y escuela confesional- y la escuela fiscal,
cuya ética era parcialmente tributaria de la primera, tuvieron un papel cen-
tral pues fueron generadoras de discurso moral, mientras que otras organi-
zaciones y actores fueron esencialmente difusores de estas concepciones o
de otras alternativas que nunca tuvieron un arraigo masivo —como ocurrié
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con la moral anarquista-. En los discursos morales que circulaban en las
organizaciones y en la prensa —fuera sectorial o no- el destinatario casi
exclusivo fue el adulto, y cuando se dirigian al nifio lo hacian cominmente
sin tener un propdsito orgdnico de formacion a través de esas lectura, como
estrategia moralizadora continua y premeditada.

En la educacién primaria, el plan de lectura habia sido, en cambio, uno
de los propésitos principales desde los debates en el Congreso Pedagégico de
1882, cuando se adhirié al principio de la gradualidad de la ensefianza. Los
libros de lectura escolares difundieron los valores éticos que en esa época
podian considerarse universalistas, por lo menos en el mundo occidental.
Los libros de Pablo Pizzurno y de Andrés Ferreyra, dos autoridades dentro
del sistema educativo -en un sentido burocritico, y también intelectual-,
escritos entre fines del siglo XIX y principios del XX, fueron el modelo que
permanecié vigente hasta mediados de ese siglo. Si se analiza el libro de
Pablo Pizzurno-,"* Prosigue, Libro segundo de lectura corriente (Pizzurno,
1932), escrito en 1901, se observa que este era un tratado de convenciones
sociales sobre valores, habitos y emotividad de nifios y adultos, y de conoci-
mientos y practicas del civismo, urbanidad e higiene derivados de las con-
ductas a las que aspiraba la elite argentina. Probablemente, este haya sido el
libro escolar més leido en la Argentina en la primera mitad del siglo XX, lo
cual hace presuponer que sus efectos moralizadores fueron amplios.

La impresionabilidad del nifio lector, despertando reflexiones y emocio-
nes, seria la llave de la creacién de hébitos, siendo el juicio moral el articu-
lador de los otros conocimientos proporcionados por el libro. La civilidad y
el urbanismo eran la materializacién de la moral propuesta. En este sentido
se trata de una moral inmanente, que, aunque sin mencionarlo explicita-
mente, se nutria de la moral trascendente. Los libros difundian un mode-
lo social arménico y no estamental, una familia ampliada compuesta por
miembros funcionales unos a otros (nifios, padres, abuelos), que educaba
en forma concurrente y consecuente con la escuela. Para Pizzurno los nifios
modelo eran aquellos que poseian “buena conducta, maneras convenientes
y son aseados”, entendiendo por tales la obediencia, el respeto a los demis,
la honradez, la previsién, la caridad, la valentia, la amabilidad, la afectivi-
dad. Enla escuela y en el hogar —la mesa es el lugar del orden doméstico- el
nifio debia tener comportamientos moderados, no bruscos, prefijados por
las reglas elementales de cortesia, de un “buen gusto” que excedia los re-
querimientos del higienismo. En cambio, el aseo, la distancia de los cuerpos
y la correcta alimentacién eran justificados con fundamentos de salud y
no con los modales. El trabajo infantil no obligado era presentado como
una virtud, y el patriotismo como obligacién moral, pero sin connotaciones

13 En su largo recorrido docente, se desempefid, entre otros cargos, como director de la Es-
cuela Normal de Profesores de Buenos Aires, inspector general de Ensefianza Secundaria y
Normal de la Nacién, e inspector técnico general del Consejo Nacional de Educacion.
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militaristas. Los vicios —ejemplificados con casos infantiles—, eran los habi-
tualmente sefialados por la moral catdlica: la mentira, la ociosidad, la cruel-
dad y la debilidad de caracter frente a las tentaciones, la venganza y la pere-
za, entre los principales -ninguno de ellos de naturaleza trascendente-.

Los libros posteriores mantuvieron la estructura temdtica variada que
proponian los libros de Ferreyra y de Pizzurno, y el énfasis en los valores
éticos universalistas, pero no las detalladas recomendaciones de urbani-
dad o de cortesia, que tenian la funcién de crear hébitos. Estos autores es-
tablecieron la caracteristica mantenida en el futuro -por lo menos hasta
1950~ de que los libros escolares no fueran manuales de adoctrinamiento,
sino instrumentos de cultivo de una conciencia racional y ética, y de una
sensibilidad y estética humanista (Ascolani, 2010). La influencia de la ética
pedagdgica de Johann Pestalozzi habia tenido una influencia profunda en
los primeros normalistas, que luego fueron formadores de las generaciones
posteriores. Durante la década de 1910, la mayoria de los directores de es-
cuelas normales nacionales declaraban aplicar en sus escuelas principios de
la renovacién escolar, que combinaban los avances de las ciencias relacio-
nadas con el nifio y la experimentacién pedagdgica.

Los normalistas argentinos anticipaban, en los libros de lectura, crite-
rios generales que los escolanovistas poco modificaron luego de 1920, aun
con las grandes innovaciones que el movimiento paidolégico internacional
estaba introduciendo en el conocimiento de la psicologia infantil. En cuan-
to a los contenidos, continuaron presentes algunos de los elementos antes
descriptos como ejes propositivos centrales: respeto a la cultura e institu-
ciones de la Nacién; valoracién de la produccién y el trabajo; adaptacion a
las normas de convivencia y seguridad colectiva. Una sociedad integrada y
humanitaria se presentaba como el modelo ideal de la sociedad forjada en
la representacién material de los valores abstractos, en la cual las anomias
y conflictos reales no se perciben. Los libros de lectura no fueron militaris-
tas, destacaban las virtudes morales de los proceres, y el nacionalismo no
se limitaba a simbolos abstractos sino que se relacionaba con tradiciones,
costumbres y paisajes regionales; estos temas tenian por misién exaltar la
emocion patridtica, de modo que no tuvieron un tratamiento reflexivo,
aunque los contenidos geogréficos limitaron el uso ritual de los elementos
del llamado culto patriético.

En estos libros, las virtudes humanas, y las infantiles en particular,
eran la clave de la autorregulaci6n individual y social. La construccién de
sujetos perceptivos, respetuosos y compasivos no era una mera reproduc-
cién de valores de la elite dominante, y la percepcién estética claramen-
te se manifestaba como dependiente de los sentimientos (Méndez Rios y
Méndez Rios, ca. 1941). Tampoco en estos temas el aprendizaje de los valo-
res fue reflexivo. El uso de la forma del catecismo en algtn libro es muestra
de ello, sin embargo no implicaba que se alentara la formacién de sujetos
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sin autonomfa, pues esta era necesaria para el autocontrol —expresado de
muchas maneras, incluso en el fomento de la autoeducacién- en el marco
de los valores humanistas que se difundian. Para que el autocontrol y la au-
tonomia existiesen era imprescindible mostrar a la sociedad como abierta,
con oportunidades para el ascenso econdmico y cultural en base al esfuer-
zo personal, incluso bajo la forma del trabajo infantil -que es presentado
con cierto pesimismo de inevitabilidad, aunque ponderado por el sacrificio
que implicaba- (Schmid, s/f).

Luego de 1930 las instrucciones higienistas de los libros de lectura des-
aparecieron, aunque muchas de ellas solo eran potencialmente aplicables
en el mundo urbano, mientras que al campo se lo representaba idilicamen-
te como un espacio natural y social, en diversos sentidos incontaminado,
y favorablemente 1til para despertar emociones y sensibilidades frecuen-
temente expresadas en una poética imitativa y cursi (Ascolani, 2000). Ya
desde los afios ‘20, el escolanovismo, que en su vertiente pedagdgica co-
munmente era espiritualista, enfatizé la emotividad como elemento esen-
cial de la educaci6n, dejando atris el carcter instrumental que solia tener
en la pedagogia conductista, como era el caso de la técnica de sugestién,
propuesta por V. Mercante, para captar la atencién del alumno mediante
un sentimiento de identificacién con el maestro.

La apelacién a la conciencia responsable del alumno no era mas que
otro refuerzo de la autorregulacién de conductas, acudiendo a las estrate-
gias de persuasion, emulacién, culpa y sancién moral, para generar el auto-
convencimiento en el nifio. Los libros combinaban la bondad con la seve-
ridad, algunos con exabruptos de lenguaje agresivo para provocar heridas
narcisistas en los alumnos transgresores y también con la imposicién de
mandatos morales, incluso referidos a actitudes que por lgica se esperaba
voluntarias, como la filantropia (Della Valle, 1946: 110-111 y 181-182),

Reflexiones finales

Mientras que los estudios psicométricos y psicopedagogicos intentaron
medir y comprender la influencia de las experiencias sensoriales y emocio-
nales en las conductas de los escolares, con el propésito de atenuar aquellas
que afectaban la atencidn, los libros de lectura tuvieron la misién de exaltar
los valores abstractos inmanentes, que también operaban como control de
las emociones, pero en el nivel de metasentimientos, es decir de sentimien-
tos sobre lo sentido en experiencias anteriores —propias o ajenas- (Castilla
del Pino, 2000: 33 y 144). El metasentimiento, como mecanismo regulador
preventivo de errores, fue utilizado corrientemente en estas lecturas, prin-
cipalmente generando la culpa, el remordimiento, la vergiienza -dejando
una herencia de fobias diversas para el futuro, relativas al orden y la higiene
como efecto no planeado del objetivo de autorregulacién-. Para que este
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pudiera existir, los autores y maestros debieron sobreactuar su encarnacién
de los valores -tal como ocurria en la religion- credndose una situacién de
“mentira social” (Castilla del Pino, 2000: 51) compartida y sostenida tanto
por la escuela como por la sociedad, cristalizada en la imagen esencialista del
maestro como “apéstol laico” —del conocimiento, la verdad y la rectitud mo-
ral-, y en la representacién de la sociedad como arménica y no estamental.
Los intelectuales del sistema educativo tenian bien claro que la vincu-
lacién afectiva se daba con las representaciones de la realidad, y no con
esta directamente, de modo que los libros de lectura no deben considerarse
ingenuos. Implicaron el control de los sentimientos ocultando la verdad
evidente de una sociedad conflictiva, desigual y represiva de las transgre-
siones al orden. Cuando P. Pizzurno escribié su libro, la sociedad argen-
tina se hallaba en su momento mds prometedor en cuanto a prosperidad
y organicidad, pues verdaderamente las desarmonias sociales generadoras
de conflictos colectivos eran muy limitadas, pero en el medio siglo siguien-
te ocurri6 buena parte de las confrontaciones y desarticulaciones sociales
perceptibles en el resto del mundo capitalista. No obstante, los libros esco-
lares continuaron con una imagen ingenua de la realidad, pueril en algunos
casos, y artificialmente sentimental en otros,' y el tinico tipo de conmocién
de sentimientos que intenté generar con asiduidad fue el funcional a que
los escolares construyeran los metasentimientos antes aludidos, como for-
ma de autocontrol preventivo de la explosion de emociones inadecuadas,
para constituir un “superyé estable” capaz de evitar temidos displaceres
futuros.'® El control de los sentimientos y las pasiones en el 4mbito escolar
tuvo una racionalidad que aspiraba a lograr conductas exactamente cal-
culadas'® —excepto en unas pocas escuelas experimentales—,'” que podian
alterarse en el devenir de los acontecimientos y relaciones humanas concre-
tas, pero en un grado muy limitado y a nivel de la trasgresién, dado que las
conductas, como los conocimientos, eran un objeto esencial del quehacer
escolar. Asi puede decirse, en términos generales, que la escuela no generd

Ver, como ejemplo, la imagen bucdlica del campo en Ascolani, A., 2000, “La Pampa prédiga.
Una imagen del mundo rural para escolares (1920/1945)", y sobre la emotividad del senti-
miento patriético militarista ver Escudé, C., 1990, El fracaso def proyecto argentino.

Elias, N. La Dynamique de I'Occident, Paris, Caiman-Lévy, 1975, p. 224, fragmento trascripto
en Heinich, N., 1999, p. 49.

Esta noci6n pensada por N. Elias para la racionalidad cortesana es perfectamente aplicable
a la figuracién escolar. Véase Elias, N., 1996, La Sociedad Cortesana, p. 151.

En Rosario, la Escuela Serena, dirigida por Olga Cossettini, era una excepcién que confirma-
ba la regla, porque la pedagogia alli aplicada no era compatible con la funcionalidad reque-
rida por el sistema escolar de ese momento, atn sujeto a muy altos niveles de desercion. En
ese establecimiento, la direccién era muy exigente con la idoneidad —en realidad adecua-
cién- de los maestros, y la expresividad se convirtié en tal requisito que estos lievaban un
diario personal —pero no intimo- en el cual registraban sus pensamientos y emociones, lo
cual hace presumir que esta escuela no fuera tan serena, en cuanto a los sentimientos que
podia despertar tal supervisién de acciones y emociones.
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espacios de “liberacién controlada de las emociones” (Heinich, 1999: 44),
con excepcion del momento del recreo, que era la situacién de ocio, en la
cual emergia plenamente la configuracién educacional, en toda su humani-
dad, por sobre la institucionalidad del sistema educativo.

De tal modo, el autocontrol provocaba una homeostasis con el medio
bastante fuerte —equilibrio en el orden escolar-, presumiblemente con
ocultamiento de las emociones discordantes, pero una anhomeostasis in-
terna cuya exteriorizacién, como liberacién de sentimientos, se daria en
las diferentes situaciones de la vida posescolar, principalmente en el orden
laboral. El autocontrol implicé una restriccién a la expresién emocional,
consecuente con las restricciones a las apelaciones descontroladas que pu-
dieran hacer los alumnos, fijadas por la propia institucién escolar a través
de la normativa de funcionamiento cotidiano. El orden escolar se basé, en-
tonces, en valores resultantes de sentimientos controlados, no como nego-
ciacién consensuada, sino como adaptacion a las reglas instituidas, cuya
legitimidad descansaba en el supuesto de un previo consenso social sobre
esos valores. Virtud y moderaci6n eran factores concurrentes; los valores
ordenaban los sentimientos pero, ante situaciones que transgredian valo-
res, también los sentimientos reforzaban otros valores, como se percibe con
la representacién del trabajo infantil, tratado al mismo tiempo como des-
gracia y como virtud del caricter.

La atencidn y la sugestién que proponia V. Mercante requerian de esa ho-
meostasis en el terreno de los valores y sentimientos, estando atin no evalua-
do en qué medida su falta de correspondencia incidi6 en el fracaso escolar,
pues habitualmente se antepone la explicacién econémica de la necesidad
del trabajo infantil a la explicaci6n sobre la resistencia y abandono a que el
nifio se veia forzado por su inadaptacién a situaciones escolares altamen-
te represivas -vistas desde la experiencia infantil-, o por imposibilidad de
adaptarse a los metasentimientos y la organizaci6n axiol6gica de la realidad
instituidos en la escuela. Siguiendo los conceptos propuestos por C. Castilla
del Pino (2000: 164-165), puede decirse que, entre las estructuras emocio-
nales posibles que pudieron resultar en los sujetos, los alumnos socializados
en este periodo histdrico, incluso en el marco de la libertad ordenada esco-
lanovista —que, por supuesto, distaba de ser racionalismo libertario~, ma-
yoritariamente tendrian caracteristicas de: no seguridad/no reflexibilidad,
dando lugar a sujetos que reducian sus experiencias de la realidad, o bien de
seguridad/no reflexividad, caracterizados por una certidumbre derivada de
la rigidez de sus valores.

La cadena de interdependencias predominantes en la relacién escolar no
alent6 la presencia de elementos exteriores, porque ast lo preveia el curriculo
—de elaboracién centralizada-, y lo reforzaba la estructura de una sociedad
que, aunque moévil, fue naturalmente clasista, tocindole al maestro repre-
sentar los valores civilizadores consensuados por las clases acomodadas e
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insistentemente difundidos para suprimir los elementos culturales inapro-
piados de los sectores populares. No obstante, su papel de discreto guardidn
dela civilizacién, emulado por los alumnos convertidos en discipulos preco-
ces y requerido por aquellos padres mas adaptados a las reglas culturales de
una identidad de clases medias y altas nacionales, fue también consecuencia
de una necesidad de refuerzo del imaginario civilizador de esos sectores me-
dios, en continua transformacién -no siempre perceptible entre los actuales
analistas, dada la consagracién de estereotipos estructural funcionalistas
que escindieron lo tradicional de lo moderno-.

Sin dudas, la escolarizacién primaria significé un avance sustancial en
el proceso civilizador —entendido como autorregulacién social en sentido
positivo-, pero aun falta evaluar empiricamente el grado en que la ense-
fianza contribuyé al distanciamiento de las emociones, en el sentido del
autocontrol ante los peligros e incertidumbres de la vida (Elias, 2002b: 106;
Heinich, 1999: 35), generando una racionalidad interpretativa de las con-
tingencias, y el grado en que simplemente resolvi6 las tensiones emocio-
nales sustituyéndolas por un equilibrio emocional acritico sustentado en
criterios morales de naturaleza metafisica, pues, si se observan los libros
de lectura, ambos propdsitos interactuaron. Esta interaccién se proyect6
en el orden social, cuyo equilibrio finalmente dependia cada vez més de ese
equilibrio afectivo individual.

Aun con las mencionadas determinaciones escolares, las otras expe-
riencias vitales de los individuos, extraescolares, o posescolares, resultantes
de la pertenencia a otras figuraciones encajadas en procesos no orientados
por la estatizacién de la cultura, o por la civilizacién del mundo letrado
hegeménico, implicaron multiples influencias que incidieron en el juego
de interdependencias en que estaban envueltos maestros y alumnos. Des-
entrafiar el grado de determinacion de cada esfera relacional, en la cons-
titucién de la subjetividad infantil y en el marco de la multicausalidad re-
sultante de esa interdependencia social seguird siendo, por mucho tiempo,
un gran desafio. Por lo pronto, un camino metodolégico alentador consiste
en reconocer, inspirdndonos en N. Elias, que el concepto de sistema'® edu-
cativo —efectivamente existente en lo normativo y lo material- debiera ser
sustituido por el de configuracién educacional, en el cual confluyen tantas
figuraciones diversas como actores sociales intervienen; y donde la relacién
pedagdgica no es plenamente determinante de las conductas, ni puede ser
creadora de un sujeto “pedagdgico” resultante de un contacto polarizado
entre la escuela y la sociedad. Los resultados cognitivos y emocionales de
esta interrelacion, en verdad, han sido inciertos, y vinculados a la histori-
cidad de los procesos que articulaban tales figuraciones, como pudo perci-
birse en los momentos histéricos donde se fisuraron los lazos hegemdnicos,

18 El término figuracion mas apropiado que el de sistema, toda vez que se habla de individuos.
Ver Elias, N. (2002), Compromiso y distanciamiento, p. 59.
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cuyo equilibrio pendia -y pendera- del autocontrol social, dando lugar a
estados de fuerza con manifestaciones de reacciones emocionales de todo
género, incluso las mas descivilizadas imaginables.
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RESUMEN: La autorregulacién de las emociones fue una de las principales metas
de la escuela primaria argentina, en estrecha conexién con la formacion de la sub-
jetividad del alumno y con las expectativas politicas y sociales sobre las funciones
de la educacién formal. En este articulo se estudia la influencia de la psicologia ex-
perimental aplicada a la educacién y de los manuales escolares en la construccion
de un curriculo escolar acorde con ese objetivo de autocontrol individual y colectivo.
A la vez, se analiza la continuidad y cambios de estas estrategias de control de las
conductas en el periodo de transito desde las pedagogias de matriz positivista a las
de renovacién escolanovista. El articulo se propone un didlogo con la teoria configu-
racionista de Norbert Elias aportando, a la vez, otras perspectivas analiticas diversas.
Las fuentes principales han sido las investigaciones psicoestadisticas desarrolladas
por el pedagogo Victor Mercante y los libros de lectura empleados en los primeros
afos de la ensefianza primaria.

PALABRAS CLAVE: autoregulacién - emociones - escuela primaria - libros de texto
- psicologia experimental

ABSTRACT: Self-regulation of emotions was one of the main goals of the elemen-
tary school in Argentina, in close connection with the formation of subjectivity of
the student and with the political and social expectations about the roles of formal
education. This article examines the influence of experimental psychology applied to
education and textbooks in the construction of a school curriculum in line with the
objective of individual and collective self. At the same time, we analyze the continuity
and changes in these strategies to control the behaviors in the period of transition
from positivist matrix pedagogies to “escolanovista” renewal. The article proposes
a dialogue with the concept of configuration developed by Norbert Elias, and with
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other analytical perspectives too. The main sources were the investigations carried
out by the pedagogue Victor Mercante and the textbooks used in the first years of
primary education.

KEY WORDS: self-regulation - emotions - elementary school - textbooks - experi-
mental psychology
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