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CAPITULO 1
INTRODUCCION

La puerta del vagon se abre y siento una satistaccion
indecible, porque una vez por mes

Belgrano ocupa de nuevo el lugar de mi patria
trayéndome su pereza, su bondad y su embrujo;

y una vez mas vuelvo con mi bolsa pesada,

llena de arroz, salsa de porotos, cebolla y zanahoria.

(Song Lin)



Politicas en torno de una lengua de inmigracion

La migraciéon desde la Republica Popular China (RPC) a Argentina es la migracién
contemporanea mas numerosa proveniente de un pais no latinoamericano. Ademas, los
migrantes de esta nacionalidad y sus descendientes son muy visibles en la Ciudad de Buenos
Aires en virtud de que, al ser muchos de ellos propietarios de comercios de autoservicio
ampliamente diseminados, interactian cotidianamente con los portenos. En los tltimos afos
el interés por el estudio de la(s) migracion(es) china(s)1 creci6. En 2017, Luciana Denardi
defendid su tesis doctoral en antropologia en el IDAES-UNSAM, Migraciones chinas y
taiwanesas en Buenos Aires: Estado, organizaciones y rituales, y Maria Soledad Laborde, en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, La ciudad a través de la
etnicidad habitada. Negociaciones socioculturales en torno a 'lo afro', 'lo chino'y 'lo boliviano'
en los procesos de recualificacion y relegacion urbana de la ciudad de Buenos Aires. Algunos
otros trabajos que enfocan esta migracion seran retomados en el cuerpo de la tesis.

En el ano 2004, se firmé una alianza estratégica entre el Estado argentino y el chino en
el marco de la visita de Hu Jintao (presidente de la RPC entre 2002 y 2012) a nuestro pais. A
partir de entonces, han crecido las relaciones comerciales entre la RPC y Argentina. Esta
dimension de las relaciones entre los Estados estd bastante mas estudiada que la migratoria;
entre los investigadores destacados que se ocupan de esta cuestién se puede mencionar a
Eduardo Oviedo y Jorge Malena. También han crecido los intercambios culturales. Como
ejemplo podemos mencionar dos acciones: la instalacidon de Institutos Confucio y las distintas
actividades de difusién de la literatura china impulsadas por el Estado chino. En el afio 2016,
se pueden mencionar tres: la primera es el montaje de un stand dedicado a la literatura china
en la 42 * Feria del Libro, en el cual se ofrecian libros editados en la RPC; 1 la invitacién a
Gustavo Ng, director de la revista Dangdai, a participar del “Sino-Foreign Literature
Translation & Publishing International Experts Symposium”; y la visita de numerosos

escritores chinos que se reunieron con escritores argentinos en la sede de Buenos Aires de la

! La utilizacién del plural se vincula con los diferentes momentos en los que se produjo emigracién desde
China y también con las posibles diferencias entre Taiwan y China.
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SADE. El IC, fundado en el afio 2004, depende de una oficina del Ministerio de Educacion
de la Republica Popular China: el Hanban. Portes y Armony (2016) acuerdan en que el
establecimiento de estos institutos forma parte de las estrategias de relaciones internacionales
que lleva a cabo la RPC con América Latina y el mundo. Entre sus funciones esta la ensefianza
y difusion de la lengua oficial de la RPC. De esta manera, esta institucion contribuye a
incrementar el estatus de esta lengua no solo entre los “extranjeros” sino también entre los
descendientes de migrantes. En Argentina hay dos sedes: una en la Ciudad de La Plata y otra
en la Ciudad de Buenos Aires. El Instituto Confucio de la Ciudad de Buenos Aires funciona
desde el afio 2009. Entre sus actividades se destacan las clases de caligrafia y de a7 chi chuan,
y también las charlas dedicadas a “Cultura y Negocios con China” y “Economia de China”.
Estos institutos son organizadores de charlas con escritores invitados por ellos o por la
Embajada de la Republica Popular China. A diferencia de otras instituciones que se dedican a
la ensehanza de lenguas extranjeras (Alianza Francesa, Cultural Inglesa, entre otras), el
Confucio funciona siempre asociado a una universidad. El de Buenos Aires es producto de
una asociacion con la Universidad de Buenos Aires y, en particular, con la Facultad de Ciencias
Econdémicas. En Europa y Estados Unidos la apertura de estas instituciones no esta librada de
polémica: los argumentos que se esgrimen en su contra se relacionan con la libertad de catedra
(Sahlins 2013) y con la influencia que tienen en los curriculos de ensefianza de lengua en esas
universidades.

También sobre este punto, es importante mencionar que el gobierno chino otorga cada
vez mas becas para estudiar lengua o carreras de grado o posgrado en la RPC. En el anno 2017,
la Embajada de la RPC en Argentina entregd veinticinco becas unilaterales, catorce de las
cuales fueron para estudiar el idioma, cinco para realizar estudios de grado y seis para realizar
maestrias en China. Ademas, se entregaron becas en cooperaciéon con el Ministerio de
Educacion y Deportes de la Reptblica Argentina para los mismos estudios. En el ano 2018, el
ntmero de becas ascendi6 a cuarenta. En esta tesis no nos detendremos en estos temas, pero
proponemos que los intercambios culturales y diversos proyectos que se llevan a cabo en
Argentina en particular y en Latinoamérica en general pueden configurar un escenario en el
cual la presencia de la lengua oficial y el prestigio asociado a ella sea cada vez mayor.

Si bien han crecido los estudios migratorios y los que se especializan en las relaciones

. . . .., . L, . . 2
comerciales e internacionales con la RPC, no hay una fuerte tradicién sinologica en Argentina’.

2 Pose y Sartori (2017), una entrada de enciclopedia, puede ser consultada para mas detalles sobre los trabajos
realizados en lingiiistica desde Argentina y América del Sur. Pese a su reciente publicacién, la entrada puede
omitir articulos y estudios realizados en los Gltimos cuatro afos.
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Podemos destacar en esta linea los trabajos de Lelia Gandara sobre la lengua y la literatura
chinas (2008, 2011 y 2017, entre otros); Verdnica Flores, en particular su tesis doctoral
defendida en la FFyL de la UBA en 2018 Politizacion del arte moderno en China: acerca del
surgimiento y devenir del grabado xilografico moderno (1919-1949) (Flores 2018), y los de
Ignacio Villagran en torno a la historia antigua de China (Villagran 2018, 2016a, 2016b). En
este sentido, esta tesis dialoga con esos escasos trabajos a la vez que mira especialmente la
cuestion de las lenguas, que no ha sido abordada anteriormente por los estudios migratorios.
A diferencia de otros estudios migratorios, aqui estudiamos principal pero no exclusivamente
a los descendientes de migrantes. Un concepto que cobra importancia es el de “chino de
ultramar”, que la RPC emplea para hacer alusion a aquellos que viven fuera de China sin que
importe si han obtenido otra nacionalidad. A lo largo de la tesis delimitaremos esta categoria
a partir de la bibliografia, pero también a partir de lo observado en aulas y materiales educativos.

Esta tesis se propone investigar las actividades glotopoliticas respecto de la lengua
oficial de la RPC en la Ciudad de Buenos Aires y su relacion con el
mantenimiento/abandono/aprendizaje de esta lengua por parte de los migrantes y de sus
descendientes en sus distintas facetas: las politicas estatales, las iniciativas comunitarias y los
comportamientos de las maestras en las aulas. Para realizar esta investigacidn, primero fue
necesario reconocer cuales son los agentes glotopoliticos en la Ciudad de Buenos Aires. Dado
que nos interesan aquellos que ensefian la lengua a los descendientes, todos los institutos que
la enseflan como lengua extranjera no forman parte de este estudio. Entre los agentes
recortamos, en primer lugar, las escuelas chinas, que funcionan los sibados o domingos; en
segundo lugar, una escuela publica de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA, en
adelante); y, en tercer lugar, el Estado chino. Denominamos al primer agente “escuelas chinas”,
ya que esta es la forma en la que las personas con las que nos entrevistamos, previo al trabajo
de campo, las llaman. Elegimos no utilizar otras denominaciones posibles, en particular
“escuelas comunitarias” o “de comunidad”, puesto que el concepto de comunidad es discutido
por diversas lineas antropoldgicas. Estas instituciones son sostenidas por los migrantes y su
historia en Argentina se puede relacionar con escuelas extraoficiales de otros grupos migrantes.
El segundo agente, el Gobierno de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires, en el ano 2014
abri6 una escuela en la cual la lengua oficial de la RPC es lengua de instruccion junto con el
espanol. La matricula de la escuela estd compuesta por alumnos sinoparlantes e hispanoparlantes
y posee dos maestras por materia. En estos dos tipos de instituciones realizamos un trabajo
etnografico que permite mostrar, entre otras cuestiones, como son consideradas las lenguas y

se construyen las identidades. Por tltimo, el tercer agente que reconocemos es el Estado chino,
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que elabora politicas con el objetivo de que los descendientes de migrantes aprendan la lengua
fuera del Estado.

Mas alla de la existencia de estos actores glotopoliticos, es importante tener en cuenta
que muchos de los migrantes chinos eligen que sus descendientes vuelvan al pais de origen a
escolarizarse. Massa (2011) analiza este fenémeno en La Nacion. El autor, a través de
testimonios de migrantes chinos, informa acerca de este comportamiento. Las personas
consultadas por Massa afirman que la mayoria de los descendientes vuelve a Fu Jian (de donde,
segtn el autor de la nota, proviene el 80% de los migrantes chinos a Argentina) a los cinco
afios para realizar su escolarizaciéon primaria. Una vez alli, viven con sus abuelas. Esta practica
puede resultar extrafia para los argentinos, pero en la RPC es habitual que los chicos sean
criados por sus abuelas ya que los padres trabajan muchas horas. En la nota de Za Naciony en
conversaciones personales muchos descendientes de migrantes han declarado lo mismo. Las
causas de este fenémeno son multiples: primero, dado que los migrantes trabajan muchas horas
por dia, es muy dificil poder dedicarle el tiempo suficiente a la crianza de los hijos; segundo,
muchos migrantes consideran que la educacidn en su pais de origen es mejor que en Argentina;
tercero, y especialmente importante para nuestra tesis, piensan que es muy dificil aprender a
hablar y escribir la lengua oficial de la RPC si no es de muy pequefio y en el pais. La apertura
de la escuela del GCBA vy la instalaciéon de las escuelas chinas responden a una necesidad de
aquellas familias que no quieren enviar a sus hijos al pais de origen o que no tienen los medios
econdémicos para hacerlo. En este sentido, tanto esta practica como las representaciones de los
padres sobre la escuela argentina son una variable al analizar las acciones glotopoliticas que se

desarrollan en nuestro pais.

Puntos de partida

Dada la falta de tradicidn sinoldgica en nuestro pais y la escasez de trabajos antes
mencionada, es necesario establecer algunos puntos de partida antes de delimitar las hipotesis.
En primer lugar, es necesario definir el nombre de la lengua a la cual hacemos referencia en
esta tesis. Es muy comuan en programas de ensehanza, por ejemplo, la utilizacion del nombre
“chino”, lo cual atina lengua con un Estado a la vez que niega la existencia de otras lenguas
que se hablan en el mismo territorio y que no forman parte de la misma familia lingiiistica. El
término “mandarin”, que proviene de la manera en la cual los misioneros y colonizadores
portugueses denominaban la lengua de la corte, o “mandarin estindar” remite a una familia

lingtiistica en particular: Mair (1991) la ubica al mismo nivel que la familia yue, dentro de la
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cual estd, por ejemplo, el cantonés. En esta tesis llamamos ‘putonghua ’[EiEiE, putonghua,

literalmente lengua oral comun] a la lengua oficial de la RPC siguiendo la manera en la que

la ley de lenguas sancionada en Republica Popular China en el ano 2001 la nombra:

Article 2: The national commonly used language and script referred to in this law are
Putonghua and standard Chinese characters. (Rohsenow 2004: 41)

Asimismo, es necesario definir otras dos cuestiones: una de caracter sociohistorico, la
distincién entre China, Republica Popular China y Taiwan, y una de caricter lingiistico, las
intervenciones sobre el corpus y el estatus hechas en la RPC en torno a las lenguas y la escritura.
Ademas, serd necesario tener en cuenta algunas cuestiones de traducciéon que resultan

importantes para el objeto de estudio.

La distincion entre China, Republica Popular China y Taiwan

Hablar de “migracién china” resulta impreciso, dado que el adjetivo puede referirse
tanto a ciudadanos de Republica Popular China como a los de la Republica de China (Taiwan),
siempre que se trate de migraciones posteriores a 1949. En 1949, Mao Zedong, tras derrotar
al ejército nacionalista, proclama la constitucion de la Republica Popular China. Los dirigentes
del Guomindang’, quienes conducian al ejército nacionalista y fueron derrotados por el
ejército rojo, y sus partidarios se dirigen a la isla de Taiwan y establecen alli la Republica de
China, liderados por Jiang Jieshi (la transliteracién mas habitual de su nombre es Chiang Kai
Sek)*. En la actualidad, la Reptblica Popular China sostiene que la isla de Taiwan es una
provincia mas de su territorio con un régimen politico y econémico distinto —Hong Kong y
Macao, ambas excolonias, también tiene un régimen politico y econdémico distinto al del resto
del pais—; Taiwan, en cambio, se autoproclama Estado independiente. Sin embargo, son
solamente diecisiete paises los que lo reconocen: en América del Sur solo Paraguay. Argentina
desde 1972 mantiene lazos diplomaticos con la Republica Popular China y desde entonces no
reconoce a Taiwan como Estado independiente. Por eso, en Argentina no hay Embajada

taiwanesa, sino que Taiwan esta representado por la “Oficina comercial y cultural de Taipéi”,

3 Los nombres y sustantivos propios chinos seran trasliterados siguiendo el uso actual.

* Anteriormente la isla habia estado bajo dominio japonés y, por ello, al llegar el ejército nacionalista los
habitantes vieron la oportunidad de resinificarse. Los crimenes y persecuciones del gobierno nacionalista
fueron en contra de estas esperanzas. La historia de la isla es compleja en cuanto a las distintas colonizaciones
que sufrid y las marcas que estos distintos momentos dejaron en la sociedad.

Entre 1949 y 1971, en la Asamblea de la ONU, el asiento que correspondia a “China” era para enviados de
la Republica de China. En 1971 la RPC es reconocida e incluida en esta Asamblea ocupando el lugar que
antes tenia el otro Estado.
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donde se pueden realizar trimites comerciales y consulares. Las relaciones entre la RPC y
Taiwan estan en constante cambio. El gobierno que estd ahora en el poder en la isla es
independentista, pero no todos los taiwaneses estan de acuerdo con esta postura; algunos
ciudadanos, en cambio, esperan que ambos estados se reunifiquen y cooperen.

En esta tesis nos centraremos exclusivamente en los migrantes desde RPC vy sus
descendientes. Las razones principales son dos: una historica y una lingtiistica. En primer lugar,
focalizamos en una migracion reciente y que, mayoritariamente, proviene de la RPC (en el
capitulo dedicado a describir la migracién se mostraran datos que ahondaran en esta cuestion).
En segundo lugar, producto de las politicas lingiisticas implementadas en la RPC, la escritura
en uno y otro lugar es distinta; esta diferencia conlleva que en nuestro pais los descendientes

aprendan la lengua en instituciones distintas. A continuacién, desarrollaremos esta cuestion.

Lengua y escritura china

Es muy frecuente encontrar en trabajos académicos, escritos tanto por chinos como por
occidentales, la confusion entre lengua y escritura cuando se trata del putonghua. Esta
confusion puede deberse al espacio tan central que ha ocupado en la lingiistica china la
escritura, asi como a la fascinaciéon que produce en Occidente (para esto basta pensar en el
libro de Fenollosa y Ezra Pound E/ caracter de la escritura china como medio poético o en la
idea errada de que la escritura china podria servir para escribir cualquier lengua). Para ilustrar
esta confusidn, basta una cita de una reconocida sin6loga. Dice Rovira-Esteva que “el hecho
de que el chino disponga de mas grafias —caracteres— que silabas ha dado lugar a muchos
morfemas homofonos” (Rovira-Esteva 2010: 153) y, de esta manera, culpa a la escritura de
una caracteristica de la morfologia de la lengua china.

A esta confusidn se suma que muchos de los términos que se utilizan en putonghua y
en la lingiiistica china para referirse a las lenguas y sus variedades no tienen traduccién al
espafiol ni al inglés, y que la traduccién que se hace de ellos habitualmente no se corresponde
con el significado en la teoria lingiiistica occidental. En particular, estamos hablando de la

diferencia entre Auay wen, y la traduccién y extensién del término fangyan. Wen [X] puede

ser traducido como ‘lengua’ pero se asocia a la lengua escrita: por ejemplo, en /lunwen cuyo
o o . . , .. »
significado es ‘tesis’; kewen que se puede traducir como ‘texto’; este término wen también

aparece asociado a palabras relacionadas con la cultura: wenhua (314, que se traduce como
‘cultura’ o ‘civilizacién’, o huawen [#£3], que significa ‘cultura o civilizacién china’. Hua

[15], por su parte, también se puede traducir al espafiol como ‘lengua’, pero se relaciona con
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la lengua hablada y no con la escrita. Asi, en dushua [¥F1E], es uno de los componentes de la
palabra didlogo; en dianhua [B81F], de teléfono; en Auaju [15/E]], de obra de teatro moderna
hablada; en shuohua [1j81F], de conversar. Putonghua es, entonces, la lengua hablada comin;

por eso (entre otras razones) cobra sentido que el articulo 3 de la ley que citamos anteriormente

indique como sera su escritura:

Article 3: The state will promote Putonghua and employ standard Chinese characters.
(Rohsenow 2004: 41)

Fangyan [J3 5, fangyan, literalmente lugar lengua] es el nombre con el que en

putonghua se hace alusion a las distintas lenguas o dialectos. En general, al traducirse esta
palabra se utiliza el término ‘dialecto’, lo cual es considerado errado, entre otros autores, por
Mair (1991, 2013) ya que el concepto de fangyan no implica que las distintas entidades
involucradas sean intecomprensibles o estén emparentadas entre s, sino solamente que se
hablen en una zona geograficamente delimitada. Este término se puede usar, por ejemplo, para
el cantonés y el shanghainés o para distinguir el habla de Pekin de la de Tianjin y a estas dos
del putonghua. Mair (2001) afirma que incluso el italiano y el aleman fueron designados con
el término de fangyan por “aquellos que muy tempranamente viajaron a Europa” (23). La
mala traduccidn de este término por “dialecto” implica que en muchos trabajos académicos se
hable de “los dialectos del chino™” y no sea clara la extensioén de este concepto. Mair (1991 y
retomado en 2013) propone una traduccién mas acertada del término: “topolecto”, que
“neutralizaria las consecuencias perjudiciales para la clasificacion cientifica de las lenguas del

Este Asiatico” (2013: 736).

I am making no claim about how the Chinese government or Chinese scholars should
classify the many languages and dialects on their country. My only plea is for consistency
in English linguistic usage. If we call Swedish and German or Marathi and Bengali separate
languages, then I believe that we have no choice but to refer to Mandarin and Cantonese
as two different languages. At the very least, if diplomatic or other considerations prevent
us from making such an overt statement, we should refer to the major fangyan as “forms”
or “varieties” of Chinese instead of as “dialects”. If Chinese scholars wish to classify them
as fangyan (“topolects”), that is their prerogative, and Western linguists should not
interfere. (Mair 1991: 13)

Esta clasificacion de la lingiiistica china al tratar a todas las lenguas como topolectos del
putonghua tiene consecuencias en la constitucién de una nacién homogénea y fundada sobre
similitudes que sobrepasan las diferencias. Haremos alusion a esto en distintos capitulos de la
tesis, ya que avalan la construcciéon de un modelo de ser chino y, lo que nos interesa

especialmente, la construccion de un modelo de chino de ultramar.
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Relacionado con lo anterior, es importante tener en cuenta la dificultad que se encuentra
el investigador para saber claramente cuantas lenguas se hablan en el pais. Ethnologue, por
ejemplo, dice que son 302. Del total de lenguas, 31 estan muriendo y 139 en peligro. Rovira-
Esteva (2010), por su parte, estima esta cantidad en 236. La mayoria de las lenguas que se
hablan en el territorio chino pertenecen a la familia lingiiistica sino-tibetana y dentro de esta
familia al grupo de lenguas que se denomina ‘chino’ o ‘lenguas han’. Dentro de este grupo se
reconocen trece lenguas: gan, hakka, huizhou, jinyu, mandarin, min del norte, min del centro,
min del sur, min del este, pu-xian, wu, xiang y yue. Cada una de las cuales, a su vez, presenta
un gran namero de variedades (Cuadrado Moreno 2001). Por ejemplo, las lenguas wu se
dividen en la variedad del norte y la del sur (no intercomprensibles); el shanghainés® pertenece
a esta familia. El cantonés, hablado en la provincia de Guangzhou, por su parte, es una variedad
de la lengua yue. Es decir, cada una de las lenguas que forman parte de la familia de lenguas
han posee una amplia variaciéon dialectal. Al respecto, es importante destacar que en putonghua
a cada una de las variedades se las llama por el nombre de la ciudad o provincia en la que se
habla seguida del morfema Aua. Asi, la variedad que se habla en Pekin es beijinghua y la que
se habla en la provincia de Sichuan se denomina sichuanhua. Ademas, en el pais se hablan otras
lenguas que no pertenecen a la familia sino-tibetana, entre ellas, el coreano y el manchu.

A pesar de que las diferencias entre todas las lenguas sean notables todos los habitantes
del Estado podrian comunicarse a través de la escritura. Tanto Rovira-Esteva como Mair
denominan a esto “el mito de la universalidad de la escritura”. Es totalmente cierto que todos
los hablantes de la RPC que sepan escribir pueden comunicarse entre si al utilizar la escritura.
Lo que ocurre es que no estan escribiendo sus lenguas, ya que la mayoria de las lenguas que se
hablan en el pais no ha desarrollado una escritura (Mair 1991: 14). Cabe aclarar que es posible
utilizar los sinogramas para escribir otras lenguas, aunque se deben hacer modificaciones. Por
ejemplo, textos escritos utilizando variedades yue o min tienen entre un 20% y un 30% de
sinogramas que no existen en el estandar o bien existen pero no se utilizan en ese contexto
sintactico (Snow 1993 citado en Rovira-Esteva 2010). Un texto escrito en taiwanés, en
consecuencia, contara con un 15% de sinogramas no empleados en el estindar. En estos casos,
el escritor debe crear nuevos sinogramas para representar aquellos morfemas que no estan en
el estandar y si en la lengua en la que se quiere escribir. Uno de los métodos empleados es el

uso de sinogramas ya existentes a partir de su valor fonico; por ejemplo, se toma el sinograma

3Si bien no hay una norma escrita para esta lengua, a finales del siglo XIX existio literatura en ella. Entre las
novelas publicadas, la mas famosa es Las flores de Shanghai (Han Bangqing, 1894), que fue traducida al inglés
por Zhang Ailing (una famosa escritora de principios del siglo XX).
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R (yu), que significa ‘lluvia’ para representar el significado de dar, que en min se dice yu

(Cheng, citado en Rovira-Esteva 2010: 237).

El putonghua se erige como la lengua oficial del Estado chino. La unidad lingiiistica es
considerada una necesidad para mantener la unidad nacional. Asi lo dice el articulo 5 de la Ley
de Lenguas: “El uso de la lengua nacional comtn y de su escritura debe ser beneficioso para
la defensa de la soberania nacional y la dignidad, para la unidad nacional y para la construccion
socialista material y espiritual de la naciéon”. Las otras lenguas chinas son parte de la nacidn,
pero solo esta tiene la cualidad de cohesionar y modernizar al pais.

Se trata de una lengua elegida como estandar y normada por distintas comisiones y
legislaciones al calor de las discusiones y guerras civiles que caracterizaron el siglo XX en China.
Es necesario entender estos procesos, que ocurrieron en el Estado asiitico, para poder
reflexionar acerca de la relaciébn que los inmigrantes en Argentina y sus descendientes
mantienen con la lengua; y, a la vez, para poder comprender las acciones de politica lingiiistica
que el Estado chino realiza con el objetivo de que los chinos de ultramar aprendan la lengua.
Por esta razdn, a continuacién haremos una somera descripcion de algunos de estos procesos.

China —tanto en las épocas imperiales como en las republicanas— tomo decisiones sobre
las lenguas que se hablaban en el territorio y sus escrituras. Por ejemplo, el primer emperador
Qin Shihuang (247 a. C-221 a. C) no solo unificé los distintos reinos, sino que también
establecid el sistema de pesos y medidas a la vez que estandarizd el sistema de escritura.
Cuadrado Moreno (2001) afirma que un mecanismo que favorecid la difusion de la norma
oral durante la época imperial en China fueron los eximenes que permitian el ingreso a la
carrera de funcionario puablico. Este sistema de examenes dur6 desde el afio 606 (Dinastia Sui)
hasta 1905 (Dinastia Qing). Aquellos que querian pertenecer al funcionariado se veian
obligados a manejar una lengua escrita comun a todo el territorio. Es interesante que entre los
conocimientos que se evaluaban se incluia la poesia, es decir, se esperaba que los aspirantes
dominaran una cierta norma de pronunciacién para la construcciéon de las rimas que, en
principio, se aplicaba a la lengua literaria. De esta manera, establecieron un ideal de
pronunciacion de la lengua poética, a la vez que contribuyeron a la difusiéon de un estandar de
escritura.

A mediados del siglo XIX, China sufri6 varias derrotas militares contra las potencias
europeas del momento. Esta situaciéon conllevd un cuestionamiento del sistema imperial y de
la cultura china. Muchos intelectuales le atribuyeron a la variedad de lenguas presentes y a la

dificultad del sistema de escritura buena parte del retraso y la debilidad del pais. Estos
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intelectuales’, nucleados en torno a la revista Nueva Juventudy participes del Movimiento del
4 de mayo de 1919 o Movimiento por la Nueva Cultura, propusieron modificar la escritura
china para salvar la nacién y también abogaron por el abandono de la lengua literaria
(wenyanwen), alejada del uso cotidiano, y por la utilizacién, en cambio, de una lengua clara
en la escritura literaria: baithua. Es interesante resaltar como, a pesar de tratarse de una nueva
norma para la escritura literaria, es asociada al lenguaje oral a partir del uso del morfema “hua”.

Estas discusiones de comienzo del siglo prefiguran las decisiones de politica lingtiistica
que toma la Nueva China tras la toma del poder de Mao Zedong en 1949. En primer lugar,
la simplificacion de la escritura, que busca hacer mas accesible el aprendizaje a toda la poblacidn;
en segundo lugar, la estandarizacién y difusion de la norma oral, es decir, la definicion y

difusion del putonghua.

Estandarizacion y difusion de la norma escrita: la simplificacion de los

sinogramas

Se pueden mencionar tres instancias de simplificacion que se ven reflejadas en la
publicacion de tres listas de caracteres: la primera es del ano 1935, la segunda de 1956
(republicada en 1964 y 1986) y la tercera de 1977. Tanto la primera como la tercera fueron
abandonadas por diversas causas. A continuacion, dedicaremos algunos parrafos a explicarlas y
luego nos detendremos en la segunda lista de caracteres, que es la que, con pequenios cambios,
sigue vigente en la actualidad.

La lista de sinogramas simplificados que se publicd en 1935 esta compuesta por 324 items
que, en ese momento, fueron aprobados por el Ministerio de Educacion de la Republica de
China. Este movimiento fue iniciado y apoyado por un grupo de académicos, es decir, se
puede entender como una accidn desde abajo hacia arriba (Zhao y Baldauf 2008: 30). A pesar
de haber sido aprobada por el Ministerio de Educacion y de que este organismo tomé algunas
medidas para implementar esta simplificacion, la lista fue eliminada seis meses después. Las
razones del fracaso de este primer intento de simplificacién son varias. Zhao y Baldauf (2008)
sugieren que las mas importantes son las actitudes y creencias sobre el lenguaje que la sociedad
china compartia y la situacion politica del momento. Respecto del primer punto, si bien una
buena parte de los intelectuales de la época consideraba la modificacion de la escritura como
un imperativo para alcanzar la modernidad, no todos compartian esta vision. La idea de

simplificar avivé discusiones en torno de la continuidad cultural y la legitimidad de los

, ) ) . . ) N
¢ Intelectuales como Lu Xun sostenian que “O bien muere la escritura china, o bien muere China” (X F

RRK, REBT).
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caracteres, es decir, discursos que asocian los sinogramas con las raices ancestrales de China y
que, por esta razén, no es bueno cambiarlos. Respecto de la situacion politica, Zhao y Baldauf
(2008) recogen algunas opiniones que proponen que la incipiente invasion y posterior guerra
contra Japon (1937-1945) es la causa del pronto abandono. Sin embargo, los autores afirman
que también es probable que se haya tratado de una decisiéon del gobierno nacionalista de no
permitir que las fuerzas insurgentes del Partido Comunista Chino tomaran ventaja de la
situacion, ya que pareceria haber “internacionalmente, una relacidon inherente entre la reforma
simplificadora y el poder politico de la izquierda” (Zhao y Baldauf 2008: 37. Traducciéon
propia,).

La otra lista de sinogramas que fue abandonada fue la presentada en 1977. Es necesario
recordar que en la RPC entre 1966 y 1976 se vivid el proceso llamado “Revolucion Cultural”,
durante el cual aquellos que eran catalogados como burgueses o que de algin modo estaban
asociados con la vieja China eran enviados a reeducacion. Ademas, durante este periodo se
cerraron las universidades y las clases en las escuelas quedaron bajo el mando de los “Guardias

»7. El 20 de diciembre de 1977, un afio después de finalizado este proceso, se presentd

Rojos
esta nueva lista. En rigor, se trataba de dos listados: uno de 248 sinogramas, que debia ser
puesto en uso de inmediato, y otro de 605, que debia comenzar a utilizarse a modo de prueba.
Ocho meses después de entrar en vigor, los sinogramas fueron eliminados de los manuales
escolares y de la mayoria de los diarios. Zhao y Baldauf (2008) sostienen que son cuatro las
principales razones por las cuales se los abandond: presiones y mecanismos institucionales,
cuestiones de tiempo (especialmente, que acababa de terminar la Revoluciéon Cultural y la
mayor parte de la poblaciéon deseaba la estabilidad), razones econémicas y, por altimo, razones
técnicas (en particular, la cantidad de sinogramas simplificados)®.

Antes de detenernos en la segunda lista, interesa destacar brevemente la relacién entre la
simplificacién de los sinogramas y la politica del Partido Comunista Chino. Zhao y Baldauf
(2008) afirman que la reforma de la escritura era vista como parte del cambio necesario en la
RPC para pasar de una sociedad semifeudal a una socialista. Las masas proletarias necesitaban

que el sistema de escritura sirviera a la nueva sociedad. En esta linea, es destacable el rol que

tuvo Mao Zedong en el impulso a este proceso; una de sus frases mas citadas al respecto es la

7 Este periodo dejé hondas marcas en la sociedad china. No nos detendremos en las causas y consecuencias
ya que excede el objeto de la tesis. Es un periodo de la historia muy discutido. Actualmente, y desde la
muerte de Mao Zedong en 1979, se considera que los mayores culpables de lo ocurrido en esta época fueron
los integrantes de la denominada Banda de los Cuatro (Jiang Qing, la esposa de Mao, y tres de sus
colaboradores: Zhang Chungiao, Yao Wenyuan y Wang Hongwen).

8 Para un analisis de la gestacién de la lista, leer Zhao y Baldauf (2008) y Rohsenow (2004).
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de 1951: “Los caracteres deben ser reformados y debemos seguir la direccion de la fonetizacion
adoptada alrededor del mundo” (en inglés, en Zhao y Baldauf 2008). Esta idea radical fue
dejada de lado rapidamente; sin embargo, el espiritu modernizador del presidente del Partido
Comunista Chino (PCCh, en adelante) rigi6 las actividades que se llevaron a cabo durante
esos primeros cuarenta afios de la Nueva China.

La segunda lista de caracteres simplificados, la que atn se utiliza, surgié del Comité para
la Reforma del Lenguaje Escrito (que se conformd a continuacién de la Asociacién para la
Reforma de la Escritura establecida el mismo dia en que se proclamé la RPC). En octubre de
1955, junto al Ministerio de Educacién, este Comité mantuvo dos reuniones importantes en
Pekin: una relacionada con la reforma de la escritura y la otra con la estandarizacion de la
lengua. De la primera reunion surgidé el borrador de caracteres simplificados que fue
formalmente aprobado en 1958’ (Rohsenow 2004). El primer esquema y la lista final de
sinogramas simplificados, que contiene 2236 sinogramas, fueron publicados en 1964. El
espacio de 6 anos entre un documento y otro es atribuido por algunos investigadores
(Rohsenow 2004; Zhao y Baldauf 2008) en particular a la denominada Campana de las Cien
Flores y al Movimiento antiderechista'’.

Esta lista fue republicada nuevamente en 1986 con pequenas revisiones incluyendo
algunos sinogramas que volvieron a su forma original compleja. Ademas, ese mismo afio, en
la Segunda Conferencia Nacional en Lengua y Escritura se resolvid que en adelante se tendria
una actitud mas cautelosa hacia la simplificacién de sinogramas y que ya no habria mas

simplificaciones hechas a gran escala. Esta misma Conferencia dej6é en claro que no habia

posibilidades de desarrollar el hanyu pinyin [;XiBHtE, hanyl pinyin, literalmente china

lengua deletrear sonidos|] como un sistema de escritura independiente. Este sistema,
desarrollado por Zhou Youguang en el marco de los procesos de alfabetizacién y simplificacion
de la escritura china, fue publicado en 1958 y se utiliza desde entonces. Con esta afirmacion,
se dejaba claro que el camino de la fonetizacidn sugerido por Mao debia abandonarse. Asi lo

afirmaba Liu Daosheng, el presidente de la Comision Estatal de la Lengua:

It must be emphasized that from now on for a relatively long time, Chinese characters
will continue to play their role as the official national writing system. The Hanyu Pinyin

? En 1957 se occidentalizé el sentido de la lectura y la escritura, es decir, se empezd a escribir de izquierda a
derecha.

10 La campafa “Que florezcan cien flores y que compitan cien escuelas de pensamiento” fue impulsada por
Mao Zedong en 1956 con el fin de recibir criticas de intelectuales al estilo de trabajo del Partido para, a partir
de estas, revitalizarlo. En un comienzo, los intelectuales fueron timidos, pero en 1957 surgieron importantes
articulos y dazibaos con criticas puntuales al accionar del Partido (Bailey 2002: 130).
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Scheme currently in use is not a phonetic writing system to replace Chinese characters
(Lui 1986 en Rohnsenow 2004: 30).

El resultado final de todos estos procedimientos de simplificacién fue que se pasé de
16,08 trazos, antes de ser simplificados, a 8,17 trazos; asimismo, de los 2238 sinogramas de la
lista final, antes de la simplificacién solo 141 tenian menos de 10 trazos y después de la
simplificaciéon 1263 (Zhao y Baldauf 2004: 48). Rohsenow (2004) sostiene que todos estos
cambios fueron posibles por el entusiasmo tanto de intelectuales como de la poblacién por el
nuevo régimen. El analfabetismo'' y la falta de educacién eran considerados un sintoma de los
problemas sociales, econémicos y politicos del antiguo régimen y la reforma de la escritura fue
vista como una manera de simplificar la ensenanza. En efecto, al establecerse la Reptblica
Popular China, el 1 de octubre de 1949, se estima que el 85% de la poblacidn total era iletrada
y que, en el caso de las areas rurales, el porcentaje ascendia al 95%. Una de las primeras acciones

de gobierno que llevd a cabo el PCCh fue una masiva campana para ensenar la lectoescritura.

Over one hundred million illiterates between the ages of 14 and 45 were made literate
before 1966. Another 37.7 million were made literate after 1966, in spite of decade of
disruption wrought by the Cultural Revolution from May 1966 to October 1976. The
anti-illiteracy efforts, combined with developments in primary and middle school
education, reduced illiteracy among young and middle-aged peasants from 80 percent in
the early post-war era to about 30 percent today (Bhola 1984).

El Partido Comunista Chino, por su parte, antes de ser gobierno, habia llevado adelante
diversas experiencias en sus zonas de influencia para la ensenanza de la lectoescritura. Muchas
de estas experiencias las realizé utilizando un alfabeto que habia sido desarrollado junto a
lingtiistas soviéticos (el Ladinghua Xin Wenzi). Algunos autores sugieren que estas experiencias
previas “have contributed to the Communist’s victory over the Nationalists and to the success
of their initial efforts in both the spread of Putonghua and in script reform” (Rohsenow 2004:

24).

Estandarizacion y difusion de la norma oral: hacia la definicion del putonghua

La Conferencia para la Unificacion de la Pronunciacion de la Lectura (subrayado nuestro)
comenzé a funcionar en 1911 con los objetivos de elegir una pronunciacidn estandar para los
sinogramas comunes, un repertorio basico de sonidos de la lengua estindar y, finalmente,
disefiar un sistema fonografico alfabético (Cuadrado Moreno 2001). Como resultado, los

conferencistas acordaron la pronunciaciéon de 6500 sinogramas y diseflaron el Zhuyin Zimu

" Los términos ‘analfabetismo’, ‘analfabeto’ e ‘iletrado’ no son los correctos ya que el chino no posee letras;
sin embargo, lo utilizaremos por comodidad a falta de un término mejor.
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como sistema de anotacién fonografico. En 1919, teniendo en cuenta estos lineamientos, se
publicé el Diccionario de la pronunciacion estindar de los caracteres; en 1921 se public6 una
edicion revisada de esta version (Rovira-Esteva 2010). Es destacable que estas obras norman
no la oralidad sino la lectura y correcta pronunciacién de la escritura. Esta pronunciacién estaba
basada en el habla formal de los habitantes cultos de Pekin y, por lo tanto, no era una forma
muy difundida. Por esta razén, la elecciéon de esta norma de pronunciacién fue muy discutida.
En los afos subsiguientes, la polémica se construyé alrededor de dos posiciones: los
nacionalistas propugnaban la necesidad de un estandar Gnico para todo el pais, mientras que
los intelectuales de izquierda consideraban que habia que establecer estaindares separados para
las distintas variedades, puesto que tomar como norma las variedades del norte dejaria en
desventaja a los hablantes del sur del pais. Finalmente, en 1932 se produjo el Nuevo
Diccionario de la Pronunciacidn, que sigue la pronunciacion estandar de Pekin y no la de los
hablantes cultos. Segin Rovira-Esteva (2010), la nueva pronunciacidén propuesta por este
diccionario se acercaba mucho mas a la lengua coloquial que a la lengua literaria que seguian
los diccionarios anteriores.

Tras la fundaciéon de la RPC, el nuevo gobierno continu6é buscando establecer una
norma oral y difundirla en todo el territorio chino. En 1953 se publicé el Diccionario de
Caracteres de la Nueva China, que estableceria la nueva norma oral para la lectura. Las
reediciones de este diccionario posteriores a 1958 incluyeron el pinyin como medio de dar
cuenta de la pronunciaciéon estaindar. Segun lo recogido en la bibliografia (Taylor, Insup y
Taylor, Martin 1995; Hudson- Ross, S y Yuren Dong 1990) durante la primera mitad de
primer grado (los alumnos tienen entre cinco anos y medio y seis) se ensena en la RPC este
sistema. La ley de Lenguas (2001) se refiere al uso de este sistema en la educacion (articulo 18):
“La ensefianza del hanyu pinyin debe ser implementada desde la educacién primaria”
(traduccion nuestra desde el original en chino). Algunos estudios (Read et al. 1986) han
mostrado que la utilizacidén de un sistema de transcripcion fonético del chino favorece el
desarrollo de la conciencia fonologica de unidades menores a la silaba: adultos que no conocen
estos sistemas no pueden realizar tareas de discriminacion de sonidos al interior de la silaba que
si pueden realizar aquellos que pasaron por este aprendizaje. En los Gltimos afios, dado el
avance de las nuevas tecnologias en las cuales el método de escritura empleado se basa en el
pinyin, la tendencia en los adultos es la de olvidar como trazar los sinogramas. En este sentido,
se puede afirmar que en la RPC conviven el sistema de apoyo alfabético para la entrada en

computadoras y celulares y el sistema de escritura chino para la lectura.
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En 1955, durante la Conferencia Académica para la Estandarizacién del Chino Moderno,
se adoptd el término ‘putonghua’ para referirse a la lengua estandar. Finalmente, en 1956 a
través del documento titulado “Directrices para la promocidén de la lengua comtn” el Consejo

de Estado defini6 la lengua estandar:

La lengua estandar adopta el sistema fonoldgico de Beijing como norma de pronunciacion,
toma el geolecto del norte como base y recurre al modelo de las obras literarias modernas
escritas en lengua vernacula para fijar sus normas gramaticales (citado en Rovira-Esteva
2010).

Afirma Saillard (2004) que, considerando que el 70% de los chinos que pertenecen a la
etnia han habla un dialecto del mandarin y que Pekin es la capital politica de RPC, no es de
extranar que se tome la variedad de esta regién como la base fonética del estandar, es decir,
del putonghua. Entre las medidas llevadas a cabo para difundir la norma en todo el territorio,
se foment6 la realizacion de materiales para la autoinstrucciéon y se produjeron cursos
radiofénicos (Cuadrado Moreno 2001). La tarea de difusion emprendida no se limitd a esos
primeros anos. La Constitucion de 1982 establece en el articulo 19 que “El estado difundira
en todo el pais el uso comtn del putonghua”.

Para analizar la efectividad de estas politicas en torno de la difusion del estandar, muchos
autores (Mair 2001, Rovira-Esteva 2010) toman como base la “Encuesta sobre la situacion de
los usos lingiiisticos de China”, llevada a cabo por el Ministerio de Educacién y la Comisiéon
Nacional de Trabajo para la Lengua y la Escritura, cuyos resultados fueron publicados en 2004.
De la encuesta se desprende que el 53% puede comunicarse en putonghua, el 83% en alguna
variedad lingtiistica de la familia sino-tibetana y s6lo un 5,4% puede hacerlo utilizando la
lengua de una minoria étnica. Existe una diferencia entre las zonas rurales, donde solamente
el 45% puede comunicarse usando el estindar y en zonas urbanas, 66%. Como es de suponer
y teniendo en cuenta que las politicas a las que estamos aludiendo tienen 70 afios de antigiiedad
(o menos), a partir de los datos de la encuesta se puede concluir que el porcentaje de poblacion
que puede utilizar el estindar es mayor cuanto menor es la edad; también es proporcional el
aumento de conocimiento y utilizaciéon del estindar al nivel educativo. De la misma encuesta
también se desprende que en el ambito familiar no se utiliza el putonghua sino las variedades
propias del lugar. Respecto de su competencia lingiiistica en lengua estandar, el 20,4% afirmé
hablarlo perfectamente mientras que un 28,6% dijo poder utilizarlo de manera rudimentaria.
Rovira-Esteva (2010) afirma que muchos de los encuestados tienen un conocimiento pasivo
de la lengua y la autora atribuye esta situacién a que los medios de comunicacién (radio,
television y cine) utilizan esta lengua. Cabe destacar, finalmente, que es muy probable que

estos porcentajes sean distintos en la actualidad ya que la encuesta tiene mas de quince afos.
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Cuadrado Moreno (2001) recoge una encuesta anterior, de 1984, realizada por Wu y
Yin que muestra que en aquel momento el 90% de la poblacién en la RPC comprendia
putonghua y que el 50% podia comunicarse utilizindolo. Esta disparidad entre la comprension
y posibilidad de produccién es analizada por Saillard (2004) como una sefial de que la campaia
de difusion del putonghua no fue tan exitosa como se esperaba. Saillard menciona como uno
de los factores que dificultan o benefician la difusion del putonghua el prestigio de las lenguas
regionales. La autora afirma que a mayor prestigio de la lengua regional, menor difusion del
putonghua. La lealtad lingiiistica hacia alguna variedad lingtistica dificultaria la difusion de la
lengua comin ya que no ampliaria sus ambitos de utilizacién. Seria el caso de la variedad que
se habla en Shanghai, que es el centro financiero del pais, asi como del cantonés para los
habitantes de Hong Kong, que hasta 1997 fue colonia britanica. Variedades poco prestigiosas

—de regiones poco prestigiosas— podrian favorecer la difusion del putonghua. Un dltimo

factor que la autora destaca es la lejania o cercania con los centros educativos y de poder.
Mas alla de estos factores, Saillard (2004) sostiene que un factor de peso que incide en la
mayor dificultad para la produccidn en putonghua que tienen los habitantes de la RPC es la
manera en la que se lo ensefia. La autora afirma que al enseflar putonghua el objetivo es
modificar o mejorar la pronunciacién. La lengua estandar es vista mas como una pronunciaciéon
estindar y no como una lengua distinta con una sintaxis y un léxico diferenciados. Como
manifestaibamos al comienzo de este apartado, el hecho de considerar que todas las lenguas que
se hablan en el territorio son dialectos de una misma lengua impide reconocer la diferencia
sintactica entre una y otray, conlleva, por lo tanto, la tendencia a entender la ensefianza como
la neutralizacion de las diferencias en la pronunciacion. Saillard afirma que todas las actividades
que se realizan durante la educaciéon primaria se pueden vincular con esta concepcién de la
lengua: en ellas lo que se solicita es que el alumno un sinograma con su transliteracion al
sistema pinyin; asimismo, durante la educacién secundaria el foco estd puesto en la literatura
y, por lo tanto, en la sintaxis y el 1éxico propios de la lengua literaria. En resumen, ni en el
nivel primario ni en el secundario se enseflan estructuras y léxico propios de la lengua oral.
Otro indicio en la misma linea es, segtin Saillard, la importancia que se le da a la pronunciacién
en el Examen Nacional de Putonghua. Este examen se toma a sujetos altamente escolarizados
que quieren ser profesores en universidades normales, presentadores de radio o television y
profesionales del entretenimiento. En estos examenes, el mayor puntaje estd dedicado a los
ejercicios de pronunciacidn; los errores en sintaxis y 1éxico, por su parte, descuentan menor
puntaje. Al respecto, cabe agregar que la television en la RPC emite sus programas con

subtitulos. De esta manera, mas alla de las diferentes pronunciaciones regionales, todos los
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habitantes pueden comprender el contenido de lo que se quiere transmitir; a la vez que la
lengua utilizada en los medios por los presentadores y actores se convierte en una norma de

pronunciacién de los sinogramas que subtitulan la emisién.

Hipotesis y estructura de la tesis

En esta tesis, buscamos mostrar las distintas acciones que se realizan en la Ciudad de
Buenos Aires para que los descendientes de migrantes chinos aprenden la lengua oficial del
lugar de origen de sus familias, es decir, el putonghua, una lengua que no es necesariamente
la que se habla en la casa y que tampoco es la lengua mayoritaria del lugar en el que viven.
Partimos del supuesto de que estas acciones estaran en relaciéon con las politicas del Estado de
origen y también con las del de acogida. En este sentido recogemos tres actores que llevan a
cabo acciones glotopoliticas en torno de esta lengua y los descendientes de chinos: el gobierno
de la CABA. las comunidades migrantes y el Estado chino. Partimos de la hipotesis de que las
acciones emprendidas por estos tres actores estan vinculadas entre siy en tension. Sostenemos
que es posible explicarlas en relacion, por un lado, con las politicas de construccion de la
categoria identitaria “chino de ultramar™ y, por el otro, con los procesos de comoditizacién'
del putonghua en el contexto geopolitico actual.

La tesis estd estructurada en tres partes. El objetivo de la primera parte es dar cuenta de
las categorias tedricas que guian el analisis, asi como caracterizar la migraciéon china a Argentina.
El propésito de la segunda parte es indagar cuales son los actores glotopoliticos y qué acciones
realizan en la CABA para el mantenimiento y aprendizaje del putonghua por los inmigrantes
y sus descendientes. El objetivo de la tercera es relacionar las acciones descritas en la segunda
parte con la hipdtesis general de la tesis (la construccion de la categoria identitaria “chino de
ultramar” y los procesos de comoditizaciéon del putonghua en el contexto geopolitico actual).
De esta manera se vuelven comprensibles cuestiones generales del modo de analisis y de la
inmigracién china (primera parte), para luego profundizar en el objeto de estudio primero de
un modo mas descriptivo (segunda parte) y, por altimo, poner en relacién los resultados de las
observaciones en la escuela del GCBA vy en las escuelas chinas, es decir, establecer puntos en

comun entre las decisiones llevadas a cabo por todos los actores glotopoliticos (tercera parte).

12 En esta tesis hablaremos de “procesos de comoditizacién” y utilizaremos el término “commodity” y su
plural “commodities”. Algunos autores eligen utilizar procesos de mercantilizacion, para el primer concepto,
y “lenguas como mercancia” o “como bienes de consumo, para el segundo. Si bien consideremos que usar
la denominacién en espafiol es una eleccién posible, para evitar malentendidos y circunscribir el concepto a
una teoria en particular, elegimos utilizar el término en legua extranjera.
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Los capitulos de la tesis se numeran de forma continuada a través de las partes. La primera
parte de la tesis estd compuesta por tres capitulos. El primer capitulo, de caricter introductorio,
delimita los objetivos de la tesis y el recorte del tema. El segundo comienza por delimitar el
marco teérico y metodoldgico en el cual se inscribe este trabajo, para luego explicitar las
decisiones metodologicas empleadas. El tercer capitulo esta centrado en analizar los distintos
momentos de la migracién china a Argentina y las dinidmicas migratorias desplegadas en
nuestro pais. La segunda parte de la tesis esta dividida en tres capitulos (capitulos 4, 5y 6), cada
uno de ellos dedicado uno de los actores glotopoliticos. Los primeros dos capitulos de esta
parte son similares en cuanto a su estructura ya que en ambos nos referimos al trabajo de campo
realizado en las escuelas, pero analizan dos acciones glotopoliticas distintas: en el cuarto se
trata de una acciéon que proviene del Estado municipal, y en el quinto, de grupos migrantes.
El sexto capitulo se centra en el accionar del Estado chino. En la tercera parte de la tesis se
muestran los resultados. El séptimo capitulo pone en relaciéon lo estudiado en los capitulos
cuarto, quinto y sexto. Finalmente, el Gltimo capitulo plantea las conclusiones respecto del
caso de anilisis, asi como de la metodologia empleada y de las categorias teéricas elaboradas

en esta tesis; en ¢él, ademas, se plantean posibles desarrollos futuros.
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St los nombres no son correctos, las palabras no se
ajustarin a lo que representan; y si las palabras no se

ajustan a lo que representan, los asuntos no se realizarin.

(Confucio, Analectas 13.3).
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Esta tesis se enmarca en la sociologia del lenguaje, que estudia, entre otras, la relaciéon entre
lengua, nacidén y estado haciendo especial énfasis en las politicas lingiiisticas y las ideas acerca
de las lenguas que las sustentan. Por esta razén, nuestro marco tedrico esta constituido
principalmente por los estudios glotopoliticos, los politico-lingtiisticos y de la planificacién del
lenguaje. En este contexto, propondremos algunas categorias de analisis nuevas que nos
permitan enfocar con mayor precisiéon el fenémeno a estudiar. Nos basaremos ciertamente en
los conceptos interrelacionados de representaciones, ideologias lingiiisticas y actitudes que
estan en la base de las decisiones glotopoliticas y que a la vez se ven influidas por estas. La
relaciéon que se construye entre lengua y naciéon y entre lengua e identidad también sera
cuestionada o repensada a la luz de las relaciones entre migrantes provenientes de la RPC y
entre ellos y el Estado argentino; por esto, nos detendremos en algunas discusiones en torno
de estos conceptos. Una segunda parte de este marco teérico estd vinculado con los estudios
de comoditizacion de las lenguas. Por altimo, en la primera parte de este capitulo proponemos
una categoria teorica: las politicas lingliisticas transestatales.

La segunda parte del capitulo estd dedicada a exponer las decisiones metodoldgicas que

se tomaron para la investigacion previa a la escritura de la tesis.

2.1 La perspectiva glotopolitica

Retomamos la posicion de Guespin y Marcellesi (1986), quienes proponen el término
“glotopolitica” para englobar todos los hechos del lenguaje donde la accién de la sociedad
reviste la forma de lo politico. Al utilizar este término, los autores buscan que las reflexiones
hechas en el marco de esta corriente no queden restringidas hacia las intervenciones sobre la

lengua, sobre el habla o sobre el discurso:

la lengua, cuando la sociedad legisla sobre el estatus reciproco del francés y las lenguas
minoritarias, por ejemplo; el habla cuando reprime el uso de un término en algtn lugar;
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el discurso, cuando la escuela hace de la produccién de un texto determinado materia de

examen”!?

Los autores afirman que desde esta perspectiva se incluyen tanto las acciones conscientes como
las no conscientes.

En esta linea, Arnoux (2000), en “La glotopolitica: transformaciones de un campo
disciplinario” sostiene que el anilisis debe incluir las intervenciones explicitas, los
comportamientos espontaneos, y las practicas metalingtiisticas (4). En ese articulo, la autora
realiza un recorrido histérico sobre la disciplina y reconoce tres momentos: el primero, ligado
a los procesos de descolonizacidn; el segundo, relacionado con la defensa de las lenguas
minoritarias; y el tercero, con la constituciéon de entidades supranacionales. El primero de estos
momentos llevo al auge de las intervenciones en “planificacion del lenguaje”, ya que los
nuevos Estados que se constituian buscaban estandarizar lenguas para que luego cumplan
funciones en la educaciéon y la administracion pablica, entre otras. Al referirse al segundo
momento en la historia de la glotopolitica, Arnoux afirma que el eje de la discusion giraba en
torno de la relacidn entre lengua y nacién. Los cuestionamientos en torno a la relacién entre
lengua y nacidn, en la mayoria de los casos se dirigen a las lenguas minoritarias europeas o de
las lenguas indigenas latinoamericanas. Es decir, en este segundo momento que la autora
destaca, no aparece la migraciéon y las politicas en torno a ella como tema de discusion. El
tercer momento, que la autora extiende hasta el afio de escritura del articulo, estd marcado por
la constituciéon de uniones supraestatales (Unién Europea y Mercosur, entre otras). Arnoux
describe ese periodo como uno en el cual la glotopolitica recupera el entusiasmo planificador.
Las lenguas se presentan, entonces, “como cddigos respetables por los cuales se transmite la
cultura globalizada” (11). La autora muestra que mas alla de las integraciones regionales, los
Estados elaboran estrategias tendientes a la defensa de las lenguas oficiales ante la amenaza de
las lenguas globalizadas (el inglés, especialmente). Para confrontar esta amenaza los Estados
apelan a los ideologemas que acompanaron a su conformacioén a la vez que programan medidas
destinadas a alcanzar una mejor ubicacidn de la lengua “nacional” en el espacio globalizado (la
elaboracion de un examen como el DELE vy la difusion de los Institutos Cervantes alrededor
del mundo, por ejemplo). La autora, en este punto hace alusion a la tensién entre la eleccion

del portugués o el espafiol como lenguas del Mercosur y, a la vez, la construcciéon o

1311 désigne les diverses approches qu’une société a de 1'action sur le langage, qu’elle en soit ou non
consciente : aussi bien la langue, quand la société légifere sur les statuts réciproques du frangais et des
langues minoritaires par exemple ; la parole, quand elle réprime tel emploi chez tel ou tel ; les discours,
quand 1"école fait de la production de tel type de texte matieére a examen : Glottopolitique est nécessaire
pour englober tous les faits de langage ou "action de la société revét la forme du politique. (Guespin et
Marcellesi 1986, 5)
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participacidn de la hispanofonia y la lusofonia o incluso de la francofonia como bastidon contra
el inglés, etc. Una pregunta posible es como se vinculan estas tensiones con las nuevas politicas

de ensenanza del putonghua que desde la CABA se desarrollan en los altimos anos.

2.1.1 Planificacion del lenguaje y politica lingiiistica

El término “Planificacidn del lenguaje” surge en 1959 (Calvet 1997) relacionado con
los problemas lingiiisticos de Noruega. La idea que subyace a este concepto es que los
diferentes conflictos podian resolverse con planificaciones. Teniendo en cuenta que en los
nuevos paises conformados como resultado de los procesos de descolonizaciéon se hablaban
numerosas lenguas y que en muchos casos, las fronteras impuestas no se correspondian con
fronteras culturales entre pueblos, por ejemplo, se pensé que era necesario planificar qué
lengua se usaria en la administracidon publica, cual en las escuelas, cudl en la religion, entre
otras funciones posibles.

La planificaciéon tiene dos aspectos: por un lado, la planificacion del corpus y, por el otro,
la del estatus. En el primer caso, se trata de intervenciones hechas sobre la lengua (elecciéon o
modificacion de la ortografia y seleccion de una variedad que se constituird como estandar,
entre otras). La planificacidon del estatus, en cambio, estd constituida por las medidas que
promocionan una lengua, le otorgan un lugar en la vida social, etc. A ambas planificaciones
nos referimos brevemente en la introduccién de esta tesis porque, pese a que no son el objeto
de las discusiones que aqui presentamos, conforman el punto desde el cual se piensan la
enseflanza del putonghua a chinos de ultramar. Entre los factores que influyen en la
planificacidon, Appel y Muysken (2005) listan los siguientes: los sociodemograficos, que
incluyen la cantidad de lenguas y su distribucidon geografica y social; los lingiiisticos,
especialmente el estatus, definido como el grado de modernizacion y tradicion literaria de las
lenguas implicadas; los politicos; los religiosos; y, por tultimo, los sociopsicologicos,
especialmente las actitudes ante las lenguas.

En la actualidad, la planificacion lingtiistica se entiende como la puesta en practica de la
politica lingtiistica, es decir, se trata de la instrumentacién de determinada politica. A través de
la politica lingtiistica, se fijan cursos de accién que permiten gestionar el uso publico de las
lenguas. Se trata de seleccionar un conjunto de opciones entre distintas alternativas. “Un
gobierno adopta una cierta politica concerniente a la(s) lengua(s) hablada(s) en la nacién e
intenta llevarla a cabo en la forma de la planificacion lingtistica” (Appel & Muysken 2005), es
decir, siempre que se lleva a cabo una planificacion, por detras hay una politica. Nuestra tesis

recorta de estas acciones las que se vinculan con la ensefianza de la lengua.
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Una de las herramientas de la politica es la legislacion lingiiistica. Dice Bein que “Una
ley es un discurso que emana del poder y cuya fuerza perlocutiva varia segiin la situacion
politica del pais, su composicidn social y étnica, sus creencias, costumbres y tradiciones.” (Bein
2012). Calvet (1997) distingue entre leyes que se refieren a la forma de las lenguas, las que lo
hacen al uso que se hace de la lengua y, por altimo, las que tienen como objetivo su defensa.
Asimismo, es necesario destacar que las normativas poseen distintas jerarquias y alcance. Por
ejemplo, la Constitucién Nacional en el articulo 75 garantiza la Educacion Intercultural
Bilingiie a los pueblos originarios legislando sobre todo el territorio nacional; mientras que la
resolucion del Ministerio de Educacion de la CABA que crea la Escuela Bilingtie Argentino-
China solo legisla sobre ese territorio. Asimismo, las normativas pueden actuar directa o
indirectamente sobre las lenguas; las dos normativas antes mencionadas actGan sobre la
educacidn, pero, a través de esta, sobre las lenguas.

Una de las preguntas que recorren el campo disciplinar es quiénes pueden disefiar una
politica y llevarla al campo de la planificaciéon. Grupos no gubernamentales pueden elaborar
una politica lingiiistica, como lo hacen, por ejemplo, grupos indigenas. En los altimos afios,
también se ha empezado a hablar de “politica lingiiistica de las instituciones” al pensar, por
ejemplo, en empresas internacionales que deciden que en todas sus sedes se utilice el inglés o
el francés, sin importar en qué pais esté localizada. Asimismo, surgi6é en los Gltimos afios el
concepto de “politica lingiiistica familiar”, que, segin King, Fogle y Logan-Terry (2008), se
puede definir como las decisiones que llevan a cabo los miembros de la familia en relaciéon con
el uso de las lenguas en el hogar, y al aprendizaje de lenguas afuera del hogar. No todos los
tedricos de la politica lingiiistica acuerdan con ubicar a estas acciones, que estan fuera de las
planificaciones estatales, al mismo nivel ya que, como afirma Calvet (1997) el Estado es el
tnico que tiene el poder para llevar a la practica las politicas lingtiisticas.

Es, en este sentido, que retomamos criticamente el planteo de Ricento y Hornberger
(1996), quienes postulan la existencia de diferentes niveles de analisis de la politica lingiiistica.
Los autores proponen que las practicas y decisiones que se llevan a cabo en torno de las lenguas
se pueden analizar en capas, como si fueran una cebolla. Cada una de ellas interacta y permea
las demas. Los autores entienden la politica lingiiistica no solo como aquello que hacen los
niveles dirigenciales de la sociedad, sino también a partir de las acciones cotidianas que realizan
los ciudadanos, por ejemplo. Asi, distinguen un primer nivel, en el que se encuentran la
legislacion y los procesos politicos; un segundo nivel, que es el de las instituciones y, por

ultimo, un tercero, en el cual se incluye, por ejemplo, lo que ocurre en las aulas. Desde su
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perspectiva, los niveles macro envuelven los niveles micro, pero en estos dltimos no
necesariamente se cumple lo que en el nivel macro se propone.

Si bien el planteo de los autores resulta interesante, ya que permite no poner el foco
exclusivamente en el Estado, consideramos que, al menos en esta tesis, entender que todas las
capas forman parte de la politica lingliistica no nos permite nombrar de manera diferente
realidades diferentes. En esta linea, si colocamos todas las acciones dentro de la politica
lingtiistica, colocamos decisiones gubernamentales junto aquellas que toman los colectivos y
los sujetos de manera mas o menos individual. Por eso, en esta tesis, distinguimos
terminoldgicamente entre las diferentes capas. Politica lingliistica se reserva para las decisiones
que toma el Estado y que, generalmente, se ven plasmadas en leyes, resoluciones y
comunicados oficiales, entre otros documentos de acceso publico. Es decir, utilizamos este
término para la capa exterior en la definiciéon de Ricento y Hornberger (1996). El término
iniciativa glotopolitica es utilizado para lo que las comunidades lingiiisticas, a través de diversas
instituciones o asociaciones, deciden para aquellos que se reconocen como parte de ella. Por
ejemplo, es una iniciativa glotopolitica de una comunidad fundar escuelas donde los hijos de
los migrantes aprendan la lengua de sus padres. El mismo término lo empleamos para las
decisiones que toman las familias para gestionar el uso y aprendizaje de las lenguas en el seno
familiar; estas decisiones lingtiisticas suelen ser discutidas y tomadas exprofeso, es decir, se trata
de acciones llevadas a cabo de manera consciente por los actores. La posibilidad de que una
iniciativa glotopolitica tomada por una institucidon o asociacién se lleve a cabo depende de lo
permisiva que sea la politica lingtistica del Estado. La iniciativa glotopolitica de una iglesia que
decide ensefiar chino a los descendientes de los migrantes solo puede ponerse en practica si la
politica lingiiistica de Argentina no prohibe expresamente la ensenanza de esta lengua o si no
prohibe, por ejemplo, que se lleven a cabo actividades extrarreligiosas, en cuyo caso no se
trataria de una politica lingtiistica, pero si influiria en la posibilidad de llevar a cabo la iniciativa
glotopolitica. Sin embargo, no por esta razon las iniciativas tienen menor importancia que las
politicas. Finalmente, utilizamos el término gestos glotopoliticos para los actos que realizan los
individuos en relacion con las lenguas. En particular, estamos pensando en las acciones que las
maestras de clase realizan en el aula para administrar el uso de las lenguas y también en los
discursos sobre las lenguas. Por ejemplo, cuando una maestra en clase le dice a un alumno que
no hable la lengua de su casa a sabiendas de que la normativa dice que hay que respetar las
lenguas y variedades, estd realizando una acciéon glotopolitica que contradice la politica
lingtiistica. Estos gestos glotopoliticos tienen al menos en las aulas, un peso muy importante,

ya que a través de ellos que los alumnos toman contacto con las ideologias y representaciones
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sobre las lenguas. Mas alld de esta distincion en tres niveles, cabe aclarar, no consideramos que
alguno de los niveles tenga mayor importancia que los otro. Finalmente, cuando queramos

hacer referencia las tres capas, utilizaremos el término acciones glotopoliticas.

2.1.2. Representaciones, ideologias, actitudes

Las acciones glotopoliticas (politica lingtiistica, iniciativas y gestos glotopoliticos) estan
influidas por las representaciones sobre las lenguas. En este apartado, nos acercaremos a la
definiciéon de esta categoria de manera tal que nos permita entender su relaciéon con las
anteriores.

Entre las actitudes se pueden reconocer la “lealtad lingiiistica”, el “orgullo lingiiistico”
y el “autoodio”, entre otras. Las actitudes estan en la base de dos tipos de motivaciones en el
aprendizaje de lenguas: instrumental, y la integradora. Ninyoles (1972) sostiene que la
motivacion instrumental refleja una valoraciéon netamente practica de la lengua a aprender; en
estos casos, se espera que el aprendizaje brinde mejor estatus profesional, mejores ingresos, etc.
Aprender una lengua guiado por una motivacién instrumental no afecta, en principio, la
identidad sociocultural de los aprendices. Asimismo, no implica la sustitucion de la lengua
primera por la segunda ni tampoco cabe esperar un conflicto interno en el individuo bilingtie.
Por otro lado, cuando se aprende una lengua con motivacioén integradora, el propdsito es
incorporarse a otro grupo social y lingtiistico abandonando el grupo originario. En esta tesis
discutiremos esta separacion entre los dos tipos de motivacion para aprender la lengua: como
mostramos en el capitulo introductorio, la hipotesis que nos guia es que para los descendientes
de migrantes el putonghua tiene una funcidén gregaria, de constitucidén identitaria y
revinculacion con el lugar de origen de la familia, a la vez que una motivacién instrumental,
ligada a lo que incluiremos mas adelante bajo la categoria de comoditizaciéon de la lengua.

Los conceptos de actitud y motivacidon fueron retomados criticamente por la escuela
sociolingtiistica catalana (cfr. Ninyoles 1972), la cual senal6 que las valoraciones mutuas de los
distintos grupos étnicos y sociales debian situarse en una realidad sociohistorica concreta. Asi,
las distintas motivaciones —instrumental e integradora— del aprendizaje del castellano y el
catalan podian ser no solo producto de las valoraciones mutuas de las nacionalidades
concernidas, sino también de los efectos de politicas (general y lingiiistica). Si una lengua es
impuesta como necesaria para desempenarse en la vida laboral o para ser atendido en un
hospital puablico, la motivaciéon para su aprendizaje excederd lo instrumental sin ser
necesariamente integradora Appel y Muysken (2005) sostienen que las actitudes hacia la lengua

de un grupo estan influidas por las actitudes hacia los grupos sociales o étnicos y que esta

26



Capitulo 2: Marco tedrico y metodologico

relacion se refleja en las actitudes hacia los hablantes individuales. El caso del aprendizaje del
putonghua, ya no por descendientes de migrantes, permite reflexionar sobre este punto: la
RPC es vista cada vez mas como una potencia econémica y muchas academias de ensefianza
de esta lengua apelan a esta representacion para fomentar su estudio. Sin embargo, los
inmigrantes en Argentina de esta nacionalidad no tienen el mismo prestigio que la lengua que
hablan, sino que, por el contrario, suelen ser discriminados y acusados. Sera necesario, creemos,
confirmar estas impresiones en trabajos posteriores y que permitan, ademas, dar cuenta de la
situacion actual de la ensenanza del putonghua en nuestro pais.

Bein (2012) sostiene que en el origen de estas actitudes estan las representaciones; por
ejemplo, la representacion sociolingtiistica que califica a una lengua como atrasada permitiria
explicar el “autoodio” en algunas comunidades. Originalmente, bajo el término
“representaciones sociales” se incluyen no solo las opiniones sociales compartidas por la
comunidad, sino también las teorias del conocimiento. Desde la sociolingtiistica catalana y la
occitana, en didlogo con analisis ideoldgicos marxistas, se ha desarrollado luego la teoria de las
representaciones (socio)lingtiisticas, en la que se considera que las actitudes lingiiisticas y
valoraciones de las lenguas son determinadas por discursos que circulan en la sociedad —
precisamente, las representaciones—, en que privan dos variables: el prestigio y la utilidad. Estas
representaciones son, pues, constructos ideoldgicos en los que, como en toda zona ideologica,
hay discursos y contradiscursos que se van elaborando y modificando dialécticamente en la
interacciéon entre grupos. Arnoux y Bein (1999) consideran las representaciones como
esquemas orientadores socialmente compartidos a la vez que como disefios del universo social
que los discursos sobre el lenguaje construyen. Estas representaciones se manifiestan en
practicas institucionales -educativas, por ejemplo- asi como en gestos y decisiones respecto del
lenguaje que los individuos consideran auténomas. Bein (2012) propone complementar el
analisis de las representaciones con el concepto de “fetiche lingtiistico”. El autor sostiene que
a las lenguas se les atribuyen cualidades —como el lograr unificar una comunidad, conseguir
trabajo o hacer perdurar una religion— que no son propias sino “reflejo de las funciones que
desempefian en ciertas relaciones sociales de produccion” (31). Por tltimo, las representaciones
se articulan en ideologias lingiiisticas, compartidas por una sociedad en un momento historico
determinado. Del Valle (2007) postula que para el analisis de las ideologias lingiiisticas es
necesario identificar el contexto —cultural, social o politico— en el que cobran pleno
significado vy la institucionalidad, ya que se producen y reproducen en practicas organizadas

institucionalmente.
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Algunos investigadores han estudiado las representaciones sobre los migrantes chinos que
circulan en Argentina. En “Representaciones de la inmigracién china en la prensa escrita”,
Florencia Alam (2008a) examina los desplazamientos discursivos en la prensa argentina en
torno de las categorias “chino” y “hablante de espafiol”. La autora centra su trabajo en notas
de prensa en las que se presenta un conflicto entre el Sindicato de Camioneros y los
propietarios de supermercados de origen chino. En el articulo, Alam muestra como el pedido
del sindicato —que un empleado argentino se encargue de atender a los trabajadores que
reparten mercaderia— se transforma: las notas de prensa resaltan que los supermercadistas no
hablan o no quieren hablar espafiol por sobre los conflictos laborales. En resumen, la autora,
en su articulo, permite comprender la asociacidon entre nacionalidad argentina y ser hablante
de espafiol que caracteriza los discursos analizados. Esta representacion que asocia lengua con
nacionalidad serd discutida a lo largo de la tesis y es tematizada en las observaciones de clase
en las distintas escuelas.

Mas relacionadas con nuestro trabajo, Alam (2008b y 2008 ¢) presenta en dos eventos
cientificos las conclusiones de un trabajo exploratorio realizado en la Ciudad de Buenos Aires.
Analiza, por un lado, textos periodisticos y entrevistas en los cuales releva representaciones
sobre los migrantes chinos y taiwaneses y, por el otro, las representaciones que surgen de la
propia comunidad a las que accede a través de encuestas sociolingiiisticas. En ambas
comunicaciones sostiene que entre los argentinos prevalecen las representaciones que sitan al
inmigrante chino como una amenaza a la homogeneidad lingtistica y a los argentinos. Por
ejemplo, releva la representacion que tienen los argentinos de que “los chinos no hablan
espafiol” y afirma que esto permite que se sostenga la idea de que no desean integrarse a la
comunidad y que, por tanto, constituyen una amenaza como “lo otro, lo diferente”. A su vez,
muchos de los argentinos entrevistados por Alam declaran que los inmigrantes chinos utilizan
la lengua sinica para no ser entendidos. Respecto del procedimiento de la colectividad china
(y la coreana, pero no la japonesa) de adoptar un nombre occidental para relacionarse, la autora
afirma que manifestaria un deseo de integracion, pero que también es consecuencia del
reconocimiento de los migrantes del prejuicio lingiiistico de la sociedad receptora.

Vetter (2011), en su tesis sobre el contacto lingiiistico entre el putonghua y el espafiol
en el habla castellana de jovenes migrantes, también evidencia representaciones de las lenguas
y sus hablantes que circulan en la sociedad argentina. Al igual que los trabajos de Alam, el
autor se centra en la representacion que asimila el deseo de integrarse a la comunidad argentina

con la proficiencia en espanol. Por dltimo, el autor afirma que muchas veces las marcas
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morfosinticticas de lo que él denomina “argenchino” son valoradas negativamente por la

sociedad receptora.

2.1.3. Relacion entre lengua y nacion

Mas alla del debate tradicional sobre la relacion entre lengua y nacién, el nuevo contexto
geopolitico y, en particular, la facilidad de comunicacién entre los emigrados y el lugar de
origen nos obligan a replantear algunas cuestiones. En el préoximo capitulo, por ejemplo, nos
detendremos en la caracterizacion de la migracion china como transnacional y como este tipo
de migracidén implica un vinculo particular con el Estado de origen. Esta discusidon nos
permitira pensar y comprender el papel que ocupa la RPC para los emigrados y sus
motivaciones al momento de aprender putonghua y espanol.

Los enfoques mas clasicos que cuestionan la relacién entre lengua y nacion se sustentan
en las experiencias y los modos de construccidon de las subjetividades en Europa. Como
ejemplo, Wright (2012) afirma que la Revolucién Francesa introdujo “al mundo” la idea de
una tnica e indivisible Republica en la cual el territorio inalienable y una inica lengua nacional
eran necesarios, mientras que otros autores muestran la relaciéon entre lengua, nacidén y
proyecto politico: los revolucionarios consideraban parte de la Naciéon Francesa tinicamente a
los que apoyaban la Revolucion. Asi, la idea de un Estado asociado a una nacién, una lengua
y una cultura predomina por sobre otras conceptualizaciones posibles. En Argentina, los
trabajos de Di Tullio (2010: 13) y Lauria (2011), por ejemplo, analizan co6mo esta relacion es
constitutiva de las ideologias que dieron forma a nuestra naciéon. En China, ya durante la
dinastia Qin (221-206 a.C.) el emperador Qin Shihuandi no solo construy6 la Gran Muralla
para cercar los territorios bajo su dominio (para hacer coincidir Estado con territorio), sino
que también impuso reformas para estandarizar la lengua escrita e hizo quemar todos los libros
escritos antes de su reinado. Este ultimo gesto, visto como despético por algunos que
interpretaron que el emperador proponia reescribir la historia a partir de su gobierno, es
claramente una accion de politica lingiiistica que busca unir el imperio bajo una tnica lengua
escrita. El Emperador sabia que lo que se necesitaba era que las comunicaciones oficiales fueran
comprendidas por todos los funcionarios del Estado. No estamos diciendo que la concepcién
de republica propuesta por la Revolucion Francesa sea similar al modelo de la Dinastia Qin;
por el contrario, lo que sostenemos es que son propuestas inconmensurables a raiz de las
diferencias de época, culturales y sociales y que, por esta razon, es complejo intentar analizar

el Estado y la nacién chinas con categorias pensadas exclusivamente desde Occidente.
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Tal como mostramos en el capitulo anterior, las distintas relaciones que el Estado chino
mantuvo con sus emigrados a lo largo de la historia permitieron configurar categorias de
“chinos de ultramar”. Sin embargo, a diferencia de la relaciéon que los Estados europeos
establecieron entre lengua, cultura y nacidn, en el caso de China no es tan claro que las distintas
etnias (o naciones, segiin la traduccién mas habitual de la palabra [J%& minza) no sean
consideradas como parte del mismo Estado a pesar de las diferencias étnicas y lingiiisticas. A
su vez, todas estas categorias se relacionan de una manera muy estrecha con la lengua y la
etnicidad, tema sobre el cual nos explayaremos en el séptimo capitulo de esta tesis.

Wright (2004) distingue Estado-Nacién de Nacioén-Estado atendiendo a los procesos en
los que se conformd. En el primer caso, las élites primero erigieron una construccion politica,
y luego buscaron crear el sentimiento de grupo nacional. En el segundo caso, un grupo que
se ve a si mismo como una etnia lingiistica y cultural busca adquirir un territorio y organizarlo
politicamente. En este sentido es posible distinguir dos modelos de constituciéon del Estado y
de entender la relacion entre estado y nacion: el aleman y el francés. La autora afirma que aun
cuando se puedan pensar en dos procesos distintos, en ambos casos la idea de nacién es una
construccidon. Durante el siglo XIX los pobladores que hasta aquel momento se habian visto
como parte de pequefias comunidades ahora se consideraban como parte de una nacién con
un pasado (descrito por los historiadores) comtn, una lengua comun (codificada y
estandarizada por lingiiistas), un territorio (reconocido por arquedlogos), entre otros capitales
culturales (Wright 2012). Wright (2004) sostiene que “el proceso de constitucion de la nacién
es la antitesis del multilingtiismo™ ya que se relaciona la lengua con la identidad y con el
patrimonio cultural de una nacién y los que no la hablan quedan inmediatamente afuera. La
autora propone que el concepto de minoria lingiiistica es una creacidén de este sistema de
Estado-Nacién ya que un grupo no puede ser designado como minoritario hasta que no se
desarrolle explicita o implicitamente que otro es el mayoritario. En ese sentido, entiende la
planificacidn del corpus como necesaria para la unificacién lingtiistica de la nacién a la vez que
permite maximizar las diferencias entre “nosotros” y “ellos”. En el caso de los inmigrantes
chinos en Argentina, por ejemplo, la oposiciéon entre escritura tradicional y simplificada es
usada por Taiwan como un marcador simbolico de la diferencia entre una China y la otra.

En la actualidad, sin embargo, algunos autores pregonan el fin de las identidades
nacionales y el declive del Estado, como un factor determinante de poder. Pujolar (2007)
analiza como los discursos posnacionales cuestionan tanto la supremacia politica como el
caracter de nacién. El autor relaciona estos cuestionamientos con cuatro factores: la

internacionalizacion de la economia, que trastoca los limites territoriales al proponer empresas
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transnacionales multilocalizadas que producen en distintas partes del globo; los procesos
migratorios, que construyen comunidades étnicamente y lingtiisticamente diversas dentro de
Estados “homogéneos”; las tecnologias de la informacidn, que permiten mantener redes
transnacionales; y, por altimo, el liberalismo econdémico que, segin el autor, redefine la
relacion entre instituciones publicas y el sector econdmico y entre las instituciones puablicas y
los ciudadanos. A estos cuatro factores, se podria agregar la conformacion y consolidacion de
las integraciones regionales como Mercosur y la Unioén Europea, entre otras. En el caso del
Estado chino no todos estos factores se cumplen ya que, a diferencia de lo que ocurre en
Occidente, su presencia es muy fuerte en todos los ambitos de la vida social, econémica y
laboral. Por ejemplo, todas las empresas de capitales chinos radicadas en Argentina son
empresas de capitales mixtos o estatales; es decir, se trata de empresas transnacionales pero que
responden a la RPC. Asimismo, la mayoria de los teéricos no estarian de acuerdo en que el
sistema econdémico que impera en el Estado asiatico es el liberalismo; el acuerdo esta en indicar

que se trata de un “socialismo de mercado”.

2.1.4. Relacion entre lengua e identidad

La relacion entre lengua e identidad fue explorada por multiples investigadores y desde
diversas perspectivas. Aqui no buscamos presentar un resumen de todas esas corrientes y analisis
sino dar cuenta de los conceptos que nos permiten pensar como se construye una identidad
china fuera del territorio de la RPC, es decir, qué atributos contribuyen a que los
descendientes de migrantes puedan ser catalogados como ‘chinos de ultramar’.

La identidad es un concepto dialéctico y dinimico ya que, especialmente en los casos de
minorias, no solo depende de la autopercepciéon como grupo, sino que también esta vinculada
con la percepcion del otro sobre la minoria. Asi, Blommaert (2006) distingue entre la identidad
“alcanzada” (“achieved”, en el original), que es la que cada uno reclama para si mismo, y la
“atribuida” (“attributed”), la que el otro nos otorga. Estas dos identidades no necesariamente
coinciden. Por ejemplo, la RPC estd constituida por diferentes etnias; estas diferencias
construyen identidades diversas. Sin embargo, bajo la mirada argentina, chinos de diferentes
etnias, con diferentes lenguas e idiosincrasias adquieren un rasgo identitario uniforme.
Blommaert (2006) retoma la posicidon de Silverstein, quien habla de ideologia monoglosica, es
decir, la que descansa en la creencia de que la sociedad es monolingiie, junto a la negacién de
practicas multilingties. Esta ideologia al producir una imagen distorsionada de las lenguas que

se hablan en la sociedad consecuencias practicas en la politica lingiiistica en general y la
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educativa, en particular, y esto impacta sobre la escolaridad; a su vez, es a partir de esta
ideologia monolingiie que se producen y regulan las identidades.

Fernandez (2000) hace un recorrido critico por el concepto de identidad en “Cuando
los hablantes se niegan a elegir: multilingiiismo e identidad mdltiple en la modernidad
reflexiva”. El autor afirma que hay dos tipos de teorias que tienen en cuenta este concepto.
Por un lado, las primordialistas, que consideran la identidad como algo dado, un elemento
basico y estable y, por otro, las constructivistas, que proponen que la identidad es una
dimensién de la existencia individual que puede enfatizarse o desenfatizarse segtin la situacion
lo requiera. El autor se pregunta si estas dos maneras de pensar la identidad no enfocan en
realidad en dos objetos distintos: la identidad individual y la construida de manera social.
Fernandez cuestiona en particular la distincién entre identidad lingiiistica y cultural o nacional.
El autor critica que algunos investigadores piensen que la lengua que se habla determina la
identidad, y que cuando hay varias lenguas presentes en un grupo se corresponden varias
identidades que se organizan jerarquicamente. En este sentido, Fernindez sostiene que no
necesariamente la identidad cultural o nacional se corresponde con la identidad lingtiistica.
Estamos de acuerdo con el planteo tedrico de Fernandez, sin embargo, en las aulas hemos
observado muchos momentos en los que las maestras y los alumnos han vinculado una
identidad a la otra; sera tema de discusion de los capitulos 4 y 5 de la tess.

Gugenberger (2007) retoma la definicion de Hausser de identidad para el cual la misma
se construye a partir de las experiencias en las que el individuo se percibe y se evaltia a si mismo
En este proceso se forman actitudes no solo hacia los objetos del mundo sino también hacia
las lenguas. La identidad, entonces para este autor, constituye la instancia directiva y la
motivacién para el comportamiento en la practica social. En esta linea, ella define la identidad
lingiiistica como basada “en el concepto y la valoraciéon de si mismo como hablante de una o
varias lenguas.” (Gugenberger 2007: 25). Es sobre la base de estas ideas que el sujeto esta
motivado a actuar en determinadas redes lingtiistico-sociales y expresar su identidad lingiiistica.

En el articulo “Identity, Context and Interaction”, Zimmerman (1998) propone analizar
la identidad como un elemento del contexto para las interacciones discursivas y distingue entre
identidad discursiva, situacional y transportable. La identidad discursiva es la que los
participantes asumen como rol en el discurso: entrevistador, entrevistado son ejemplos de ella.
La identidad situacional o situada, por su parte, es la que surge de la situacién comunicativa y
nos brinda informaciéon que permite dar cuenta del contexto institucional en el que se
desarrolla el discurso. Mientras que la identidad discursiva puede ir variando a lo largo de la

interacciéon (por ejemplo, el entrevistado puede ocupar durante unos segmentos el rol del
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entrevistador y ser quien hace las preguntas), la identidad situada se mantendra estable. Por
ultimo, la identidad transportable es la que viaja con los individuos a través de las situaciones
y es potencialmente relevante para cualquier interaccion: rasgos fisicos y culturales bien valen
como ejemplos. Es una identidad que permanece latente durante las interacciones; al revelarse,
orienta el curso de los intercambios. En esta tesis, utilizaremos el término etnicidad o
pertenencia étnica para referirnos a esta identificacion.

El concepto de etnicidad ha sido trabajado desde la sociologia y la antropologia. Fishman
(Appel y Muysken 2005) define la etnicidad a partir de tres rasgos: la paternidad, es decir, la
etnicidad se experimenta como adquirida de los padres, los cuales, a su vez la adquirieron de
los suyos; el patrimonio, entendido como un legado de la colectividad en donde estaria
incluida la lengua; y, por tltimo, la fenomenologia, es decir, la actitud subjetiva de sentirse
parte del mismo grupo. Fishman sostiene que el lenguaje es el simbolo por excelencia de la
etnicidad. Ross (en Appel y Muysken 2005) por su parte, afirma que un grupo o individuos
pueden dejar de lado su lengua para usar una lengua franca comtn y de esta manera se puede
crear una nueva etnicidad. En este sentido, los migrantes desde la RPC dejan sus lenguas de
origen para utilizar el puntonghua como lengua franca que los une frente al otro.

Por altimo, el pensar las migraciones como transnacionales impide pensar a los migrantes
desconectados de su lugar de origen; en cambio se los inscribe en experiencias transnacionales.
Pujolar (op. cit) relaciona estas experiencias transnacionales con un quiebre en el modo en que
se piensan las identidades; segiin este autor, es imposible seguir considerandolas compactas,
unificadas y basadas territorialmente (79). Este quiebre supone que los estados se encuentran
ante dificultad de proyectar y sostener una identidad que es cambiante y se encuentra en

constante redefinicion.

2.2. La comoditizacion de las lenguas y las identidades

La RPC se ha transformado en la segunda economia mundial en los altimos treinta anos.
Ademas, en el caso particular de nuestro pais, es un socio comercial de envergadura al comprar
nuestra materia prima y también al invertir en distintos proyectos. Uno de ellos es la
reactivacion del tren Belgrano Cargas que se esta realizando con financiamiento de este pais
(por supuesto, la puesta en marcha de esta linea ferroviaria permitird exportar a menor costo
los productos que el pais asiatico ya compra). En este marco, no es de extranar que sobre la
lengua oficial de ese Estado recaigan representaciones que la asocien con la posibilidad de

conseguir un buen empleo en el futuro.
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Al hablar de comoditizacidn del lenguaje se piensa en un proceso por el cual una lengua
deja de ser considerada una habilidad o una caracteristica de miembros que pertenecen a un
determinado grupo para entenderla como una habilidad cuantificable (Heller 2003). A
diferencia de los conceptos de motivacion instrumental y de fetiche lingiiistico, pensar las
lenguas desde esta perspectiva no se vincula con las razones por las cuales se aprende, sino que
es el objeto lingtiistico el que se comercia, el que es ofrecido en el mercado. Este concepto se

puede explicar teniendo en cuenta dos niveles:

One level relates to the extent to which forms of exchange (standardized language for
jobs, for example) that used to be treated discursively as matters of breeding, taste,
intellectual competence, good schooling, and rational thought are now treated as directly
exchangeable for material goods and, specially, for money. The other concerns the extent
to which the circulation of goods that used to depend (mainly or exclusively) on the
deployment of other kinds of resources now depends on the deployment of linguistic
resources. (Heller 2010: 102)

Un ejemplo claro de este proceso es el auge de la industria de los servicios (cal/ centers,
turismo) y, en los tltimos afios, las tecnologias de la informacion (el desarrollo de la inteligencia
artificial y los traductores automaticos), por ejemplo. En Argentina, en los afios 2000 (después
de la devaluaciéon y crisis econémica del 2001) se instalaron muchas empresas de atenciéon
telefonica que operaban desde aca, pero los clientes eran estadounidenses o britanicos. El inglés
—que los jovenes de clase media y alta habian aprendido durante los anos de neoliberalismo
econdémico — se convirtid en esos afios en un bien: el bilingiiismo espanol-inglés se volvio
una commodity que Argentina podia ofrecer cuando, tras la devaluacidn del peso, nuestros
salarios se volvieron baratos en relacidon con el resto del mundo. En esta misma linea, Da Silva,
Mclaughlin y Richards (2007) muestran como en Canada el bilingliismo inglés-francés es
valorado ya que coloca a ese pais en un lugar de ventaja frente a otros paises (185). La mayoria
de los autores relacionan estas industrias con el proceso de globalizaciéon y con el capitalismo
tardio. Sin embargo, también afirman, estos procesos no conllevan una ruptura con la ideologia
que las lenguas se vinculan con los limites de un estado nacioén y que se asocian cultural e
histéricamente con un pueblo. Por el contrario, Heller (2010) sostiene que se trata de esa
misma ideologia moderna pero ampliada bajo nuevas condiciones. En los dltimos anos,
especialmente en Europa, pero también en Argentina, el bilingiiismo ya no era el objetivo
deseable y se empezd a pensar en el plurilingtiismo como modelo. Veremos en el capitulo 4
de esta tesis el surgimiento de las escuelas plurilingiies en la CABA.

Haremos una breve mencion a un estudio que analiza esta dimension para la lengua que
es objeto de nuestra tesis: el putonghua. Gao (2017) analiza la ensefianza de esta lengua como

lengua extranjera fuera de la RPC; en este sentido, las conclusiones a las que arriba pueden no
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ser las mismas que a las que lleguemos nosotros en esta tesis. El texto analiza como el
putonghua comenzd a ser una lengua “vendible” en el marco del desarrollo del neoliberalismo,
junto a un crecimiento del nacionalismo, en la RPC. Segtn este autor, la lengua se ensenid
durante afios como lengua extranjera principalmente asociada a cuestiones diplomaticas o
académicas; es recién en los comienzos del afio 2000 que el gobierno de la RPC comienza a
invertir en promover su ensefianza en todo el mundo (basta con tener en cuenta que el primer
Instituto Confucio abre en 2004 y en la actualidad, ano 2019, hay 529 incluyendo IC y Aulas
Confucio). En el articulo se analiza detalladamente una entrevista a Xu Lin (directora de
HanBan desde 2005), quien afirma que el lenguaje es en si mismo un producto y que por estas
razones se debe seguir una perspectiva de mercado en su ensefianza. Gao concluye, a partir de
las palabras de Xu, que no es efectivo utilizar el mismo modelo de ensefianza de putonghua
como lengua primera que como lengua segunda. En este sentido, es necesario adaptar los
materiales al aprendiente al cual se destinen, a sus costumbres y su manera de pensar. El autor
recoge la perspectiva de Xu Lin, quien afirma que el objetivo no es lograr una elite hablante
de putonghua, ya que esto es muy dificil y solo se obtendrian muy pocos hablantes; y que, en
este sentido, son flexibles a los errores con el objetivo de lograr popularizar la lengua, que la
gente quiera aprenderla y comprenderla. El articulo concluye con la afirmacién de que “la
divulgacidon del mandarin se vuelve tanto una empresa neoliberal como una propaganda
politica” (28).

Nuestra tesis no se centra en el aprendizaje del putonghua como lengua extranjera, sino
en su aprendizaje por los descendientes. En este sentido, nos preguntamos si aquello descrito
por los autores ocurre también en el caso de los descendientes de chinos que viven fuera del
territorio. Relacionado con este tema, es importante destacar que los investigadores de los
procesos de comoditizacién de las lenguas destacan la existencia de un vaivén entre la
consideracién de la lengua como marcador etnonacional y como un bien. Asimismo, diversos
investigadores (Heller 2003; Heller 2010; Da Silva, Mclaughlin, y Richards 2007) muestran
como las identidades también comienzan a ser un bien y, como consecuencia, emerge la
pregunta por quiénes son los legitimos portadores de una identificacién y de una lengua.

La mayoria de los trabajos que mencionamos en este apartado enfocan en las lenguas
como una commodity porque estan insertadas en una industria en particular (turismo, cal//
centers, traduccion); en el caso de la lengua putonghua esto no es visible en la actualidad. Sin
embargo, teniendo en cuenta, el crecimiento de las empresas de capitales chinos en nuestro
pais y en el mundo es posible predecir que los servicios de traduccién e interpretacidon seran

cada vez mis requeridos. En esta tesis buscamos discutir si esta categoria es plenamente
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aplicable al caso el putonghua para los descendientes en la CABA (El capitulo 7 de nuestra
tesis tratard especificamente este tema). Asimismo, nos preguntamos qué es lo que se vuelve

commodity: solamente la lengua o también la identidad “chino de ultramar”.

2.3. Las politicas lingiiisticas transestatales: hacia una definicion del término

Al hacer referencia a los sujetos para quienes se piensa la politica y la planificaciéon del
lenguaje, Cooper (1997) propone en primer lugar “no restringir la definicién de la
planificacion lingiiistica a grupos del plano nacional o social si por nacién o sociedad se ha de
entender estado-nacidén” (48). En esta tesis tomamos como punto de partida esta afirmaciéon
para pensar las politicas que el Estado chino elabora para la ensefianza y difusién del chino no
solo considerandola una lengua extranjera a ser ensenada fuera de China, sino también como
la lengua de los “chinos de ultramar”. En esta misma linea, lo que el GCBA se propone en la
escuela de Parque Patricios es escolarizar a través de la escuela bilingiie a los “nifios chinos
nativos argentinos”, categoria que relaciona o al menos problematiza la distincidén entre
identidad étnica o lingtiistica y nacionalidad. Ambas posiciones permiten repreguntarse por los
limites del Estado-nacién y por la identificacidon nacional.

Es el cuestionamiento a los limites de los Estados nacién y, con ellos, la reconfiguracién
de las identidades el que nos permite pensar las politicas de la RPC para quienes considera
chinos, aunque vivan y hayan nacido fuera del territorio nacional. Para describir estas politicas,
delimitamos la categoria politica lingliistica transestatal, que concebimos en relacién con las
practicas transnacionales que realizan sus emigrados. Para delimitar claramente las
particularidades de esta nueva categoria a continuacién las distinguimos de, por un lado, las
politicas de los organismos transnacionales y, por el otro, de las politicas lingiiisticas exteriores.

Al hablar de politicas lingiiisticas de los organismos transnacionales, nos dirigimos a las
que estas instituciones —ONU, UNASUR, etc.— desarrollan para su funcionamiento interno
o para la produccién de documentos. Las politicas de estos organismos son discutidas, entre
otros autores, por Spolsky (2009), de Varennes (2012), Bein (2014). Spolsky (2009) analiza las
politicas de distintas entidades supranacionales y distingue los efectos de las politicas ejercidas
por estos organismos de lo que efectivamente regulan. El autor afirma que las decisiones que
toman se aplican a ese mismo espacio y no a los Estados. Asi, decidir cuales son las lenguas de
trabajo de la ONU legisla sobre las reuniones de este organismo y sobre quienes trabajen en
¢l. El autor, sin embargo, es claro con respecto a que estas decisiones pueden llegar a influir
sobre las politicas dentro de cada uno de los paises. De Varennes (2012), por su parte distingue

tres niveles de la politica lingtiistica de estos organismos: las lenguas que se usan efectivamente
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para la deliberacion; las lenguas de trabajo, que pueden ser otras que las efectivamente utilizadas
en la deliberacidn; las lenguas que se usan en la comunicacién externa. El autor concluye que,
pese a que el inglés sea la lengua que mayor presencia tiene (incluso algunos organismos
internacionales sostienen que esta es la Gnica lengua de trabajo), cada vez mas se lo ve como
insuficiente, especialmente para el tercer nivel. Para el caso latinoamericano, Bein (2014) en
“Politicas lingtiisticas regionales y de integracién regional en América latina” analiza las
politicas lingitiisticas asumidas en diversos paises de Sudamérica en los Gltimos veinte afos que,
en general, trajeron consigo un mayor reconocimiento de la diversidad etnocutural y de las
diferentes lenguas indigenas. El autor analiza en las politicas impulsadas por estas entidades las
representaciones asociadas al inglés, al portugués, al espanol y a las otras lenguas reconocidas
por estas entidades. Como conclusiéon muestra como las politicas decididas a nivel supraestatal
por entidades como la CELAC, la UNASUR y el Mercosur van en una direccion distinta de
las tomadas por los Estados.

El término “politicas lingliisticas exteriores” (PLE) se refiere a las que los estados
elaboran para fomentar el aprendizaje de la lengua nacional por extranjeros fuera del territorio.
El concepto es desarrollado por Varela (2006), quien la distingue de otros movimientos
expansionistas de lenguas que resultan de procesos sociales espontaneos, como puede ser la
migracion. Segun la autora, las condiciones necesarias para que los Estados elaboren este tipo
de politicas son varias: 1. existe un cierto grado de identificacién histérico entre la lengua y la
nacion; 2. la lengua en cuestion tiene un cierto grado de difusiéon mas alld de las fronteras
nacionales. Por ejemplo, a través de la colonizaciéon de otros territorios o de la expansion
cultural; 3. hay una norma estandarizada de escritura; 4. esta variedad estandar ha obtenido un
cierto nivel de lengua vehicular internacional; 5. el pais dispone de los medios simbdlicos,
intelectuales y materiales para desarrollarla. El putonghua responde a todas estas caracteristicas
que Varela describe, especialmente cuando se analiza el papel que cumple esta lengua en Asia
como lengua vehicular y el prestigio que tuvieron los sinogramas en esta misma area de
influencia (que el japonés y el coreano se hayan escrito durante mucho tiempo con esta
escritura es solo un ejemplo de la influencia de China sobre el resto de Asia).

La autora define estas politicas como “un conjunto de acciones dirigidas a las lenguas (su
corpus, su estatus, su adquisicion) elaboradas por una entidad politica auténoma, racionalmente

organizada y orientada hacia los objetivos establecidos en el marco de la politica exterior
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adoptados por esa misma entidad” (35) '*. Es decir, se trata de un tipo de politicas que estan
vinculadas con la politica exterior de un pais o una entidad. En este esquema. las lenguas son
vehiculo de otros objetivos (diplomaticos, culturales, universitarios, econémicos). El caso de
la francofonia (cfr. Varela 2006), el establecimiento de Institutos Cervantes, Goethe y
Confucio, entre otros, son ejemplos de estas politicas. También son ejemplo de estas politicas
las decisiones que se toman en materia de internacionalizacién de la educacién superior y su
vinculacidn con el aprendizaje de lenguas.

Por supuesto, estos dos tipos de politica (las de los organismos y la PLE) influyen sobre
los hablantes de esa lengua y sus descendientes. La difusion que hacen instituciones como el
Instituto Confucio puede contribuir a otorgarle mayor estatus y, en consecuencia, a favorecer
el aprendizaje del putonghua por parte de los descendientes de migrantes. Asimismo,
presuponemos que el hecho de que un organismo internacional elija una lengua como lengua
de trabajo (o como lengua oficial) influye en las representaciones sobre ella. Sin embargo, la
especificidad del concepto que aqui planteamos deviene de que son politicas que se ocupan
de la ensenanza de la lengua nacional fuera de las fronteras del Estado-nacion, pero a personas
que son consideradas, en nuestro caso, “chinas de ultramar”. Es decir, son politicas que
cuestionan los limites y el concepto de ciudadania.

En esta tesis delimitamos el concepto tomando como base las politicas lingtiisticas del
Estado chino para los “chinos de ultramar”. Esperamos, asimismo, que futuros investigadores
retomen esta cuestion para pensar si este mismo concepto puede aplicarse a otros paises. En
este sentido, nos preguntamos, por ejemplo, si el concepto sera aplicable al caso del idish, el
hebreo y las escuelas judias fuera de Israel. Skura y Fizsman (2015) dan cuenta de la influencia
que ejerce la politica lingiiistica de un Estado (Israel) por sobre las, que en esta tesis llamamos,
“Iniciativas glotopoliticas” de la comunidad judia en Argentina. Los autores fundamentan esta
decisiéon en que Israel buscaba instituir al hebreo como lengua comtn o factor de cohesion
entre las diferentes comunidades judias del mundo. En el caso que nos ocupa en esta tesis, el
putonghua y la escritura simplificada, como lengua del Estado chino, borran las diferencias
étnicas y lingiiisticas entre los emigrados y los constituye como una unidad. Asimismo, los
trabajos de Estévez Grossi (2016, 2018) en torno de las politicas del franquismo para los
emigrados espanoles en Alemania muestran caracteristicas similares a las aqui resefiadas. La

autora sostiene que al régimen de Franco le parecia importante mantener el “mito del retorno”

14 “La PLE est un ensemble d’actions ayant pour objet la/les langue(s) (leur corpus, leur statut, leur
acquisition) d’une entité politique autonome, rationnellement organisé et orienté vers les objectifs fixés
dans le cadre de la politique extérieure adoptée par cette méme entité.”
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y junto con €l, el envio de remesas al pais de origen. Asimismo, la autora afirma que Espana
temia a la influencia politica e ideoldgica que la sociedad alemana podria ejercer sobre los
migrantes espafioles en Alemania. Por estos motivos, se crearon estructuras, vinculadas a la
Iglesia Catdlica en general, que no solo tenian como objetivo asistir a los emigrados sino,
principalmente, ejercer un control ideologico sobre los espafioles fuera de Espana.

Este tema sera retomado en el capitulo 6, donde daremos una definicién mas clara del

concepto a partir del analisis de caso planteado en esta tesis.
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2.4 Metodologia

Para realizar esta investigacidén y, como consecuencia de la distincién entre politica
lingiiistica, iniciativa glotopolitica y gestos glotopoliticos, proponemos una metodologia de
trabajo que se apoya en dos corrientes: los métodos mas frecuentes en los estudios de politica
lingtiistica (analisis de documentos producidos por los Estados, principalmente) y en métodos
etnograficos que incluyen la observacidon con participacion (cfr. Guber 2004) y entrevistas
etnograficas.

Unamuno (2015) propone que las practicas en el nivel micro aportan nuevos significados
en el nivel macro y, en este sentido, esta metodologia mixta busca desarmar articular e

interrelacionar un analisis micro y uno macro.

las politicas lingiiisticas como acciones sobre la lengua, su uso y su transmisién que pueden
llevar a cabo diversos actores y colectivos, y que pueden ser estudiadas a través de
etnografias en las cuales los discursos publicos, por un lado, y las interacciones cara a cara,
por otro, son puestos en didlogo y confrontacién (Unamuno 2015: 4)

Unamuno y Bonnin (2018) también sostienen la necesidad de estudiar las politicas
lingtiisticas no solo a través del analisis del discurso de textos publicos. En este sentido, los
autores plantean que las acciones politicas sobre las lenguas no solo provienen del Estado, sino
que distintas agencias sociales también deben ser analizadas, y entonces es posible mostrar como
multiples decisiones convergen o divergen entre si (Unamuno y Bonnin 2018: 383). Los
autores, al igual que la metodologia que seguimos en esta tesis, proponen una combinacién
entre el analisis del discurso y etnografia ya que, de esta forma, es posible comprender la
difusion de ideologias institucionales y la agencia propia de los sujetos a quienes estan dirigidos

los textos normativos.

Analisis de documentos

En relacién con la politica lingiiistica argentina nos centraremos especificamente en la
de la CABA, puesto que es el marco legal y geografico en el que se ubican tanto la escuela
estatal como las escuelas chinas que esta tesis involucra, a la vez que es la regién que mas
inmigraciéon de la RPC recibi6é. En cuanto a leyes y documentos oficiales, el corpus esta
compuesto de la siguiente manera:

o Ley N°719/2001, Memorandum de entendimiento entre la Ciudad de Buenos Aires
y Pekin.

o Convenio marco de cooperacién N° 26/09 entre Buenos Aires y Pekin.
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. Convenio de cooperacion N° 16201 (ano 2014) entre el Ministerio de Educacion de
la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires y la Comisiéon de Educacion de Beijing, China.
. Diseno Curricular de Lenguas Extranjeras para CABA (2001)
. Diseno Curricular para la Nueva Escuela Secundaria GCBA (2014)

o Bases curriculares de la Escuela bilingiie argentino-china. Proyecto experimental de
educacion bilingtie por inmersidon dual o reciproca (2016)

. Resolucion N° 786/SED/2001 (GCBA), que crea el Programa de Escuelas Primarias
Bilingiies

. Resolucion N° 2736/2002 (GCBA), que crea el Programa de Escuelas de Modalidad
Plurilingiie con Intensificacion en Lenguas Materna y Extranjeras,

. Decreto del Ministerio de Educacion N° 461/13, que crea la escuela primaria
numero 28.

. Resolucion ministerial N° 1221/2015, que incorpora la escuela primaria nimero 28
al proyecto experimental de educacion bilingiie por inmersiéon dual.

o Guia para la Inclusién de Alumnos Hablantes de Lenguas Distintas del Espanol en las
Escuelas de la Ciudad (Banfi 2017a)

. Protocolo Espanol Lengua Segunda para la Inclusiéon (Banfi 2017b)

Asimismo, analizamos discursos publicos de funcionarios estatales acerca de la escuela.
Seran objeto de anilisis las noticias sobre la escuela publicadas tanto en la pagina web del
GCBA como en el blog de politica lingtiistica de la CABA. Este material es analizado con
algunas técnicas del Analisis del Discurso, tales como reconocimiento de ideologemas y analisis
de formaciones discursivas, entre otras.

Con respecto a la politica del pais asiatico nos centramos en la constituciéon de
organismos que atienden exclusivamente a los chinos que viven fuera del territorio y sus
diversos proyectos (constitucion de universidades, materiales de enseflanza de putonghua y
concursos de idioma, entre otros). En este sentido, describimos el libro Zhongwen, producido
por la RPC y utilizado en las aulas en las que realizamos el trabajo de campo. El objetivo es el
de reconocer en él las estrategias discursivas a través de las cuales se presenta un modelo de
chino de ultramar (por ejemplo, qué géneros discursivos se utilizan, qué relatos se construyen,
qué personajes se presentan como modélicos). Ademas, prestamos atencién a los recursos
polifénicos que en ¢él se evidencian, especialmente a la heterogeneidad de lenguas y escrituras
que aparecen representadas y que, afirmamos, son significativas. Los discursos publicados en
diferentes medios de la didspora china también seran tenidos en cuenta, ya que evidencian la

politica estatal para los emigrados y las representaciones sobre las lenguas y las identidades.
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Etnografia

La perspectiva etnografica en lingiiistica no se centra en la lengua como estructura sino
en la lengua como practica social. Adoptar esta perspectiva implica considerar que la lengua
tiene relevancia para el ser humano y que no es posible pensarla por fuera del contexto en el
que se utiliza (Blommaert, ] y Jie, D. 2010). A través del trabajo etnogrifico el investigador
puede acceder a acciones y practicas, a nociones y representaciones (Guber 2004). En nuestro
caso en particular, ademas, la observacion de clases nos permite acceder a una de las
dimensiones que nos proponemos analizar: los gestos glotopoliticos.

Cassels y Ricento (2013) sostienen que la etnografia fue propuesta como un método que
permite observar las estructuras y las agencias en simultaneo, lo macro y lo micro, la politica y
la practica. El trabajo etnogrifico, entendido como como un proceso de construcciéon de
interpretaciones, nos permite relevar qué acciones siguen las decisiones de politica lingtiistica
del nivel macro y cuiles se contraponen a ellas. Segtin Cod6, Patifio Santos y Unamuno (2012),
observar sitios clave, entre los cuales ubican a la escuela, y estudiar sus interconexiones en el
tiempo y el espacio permite “observar los procesos verbales en donde las cuestiones micro y
macro entran en relaciones dialécticas complejas™ (171).

Al hablar de los distintos modos de observacion y de trabajo etnografico, Guber (2004:
120) afirma que es comtn que no quede claro cual es el limite entre la pura observacion (algo
imposible, puesto que siempre, y especialmente al comienzo del trabajo de campo, la mera
presencia del observador condiciona las acciones de los sujetos) a la pura participacién que
supondria que el investigador se desempena como lo hacen los habitantes locales. Guber
propone pensar en grados y un continuum que va de un extremo al otro pasando por la
observacidon con participacién y la participacidén con observacion. En el caso del trabajo
etnografico que realizamos la modalidad fue de observacién con participacion.

En primer lugar, observamos en las aulas las dinamicas institucionales. En este punto,
nos centramos especialmente en el modo en el cual se reponen los modos de trabajo chinos y
el funcionamiento de la pareja pedagdgica (para la escuela del GCBA). En segundo lugar,
analizamos cudl es la funcién que se le otorga a cada una de las lenguas en el aula: por ejemplo,
en qué lengua se sanciona el comportamiento de los alumnos; en qué lenguas se comunican
las docentes en el aula en los casos en los que hay pareja pedagodgica, cuindo utilizan otra
lengua, etc. En las clases, registramos en qué momentos se permite la utilizacién de una lengua
y en qué momentos su uso queda vedado y las razones por las cuales esto ocurre. De esta
manera, a partir de las funciones adjudicadas a las diferentes lenguas, esperamos registrar

representaciones de cada una de ellas. Asimismo, observamos si las maestras realizan acciones
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para corregir el uso de otra lengua y si aparecen otras lenguas chinas en el aula. En tercer lugar,
recogemos en las aulas diferentes maneras de construccion de la identidad. Tal como se
mencioné en el marco tedrico al referirnos a la identidad, esta se construye en la relacién con
el otro. En este sentido, no es posible dejar de lado que la presencia de la investigadora (y en
muchos casos, las preguntas a los alumnos), que tiene rasgos étnicos occidentales, aunque
entienda y pueda hablar putonghua, influye el modo en el cual los alumnos performan
identidad frente a ella. Ademas, buscaremos comprender como se construye la identidad
lingtiistica que, siguiendo a Gugenberger (2007), consiste “en el concepto y la valoraciéon de
si mismo como hablante de una o varias lenguas.” (25). Es importante destacar que no siempre
la identidad lingtiistica se construye en una sola lengua (Fernandez 2000; Bein 2017) y en este
sentido, cabe la pregunta acerca de si se puede construir una identidad argentina aun cuando
no se hable espanol o se sea bilingiie. Corona (2012) muestra, a través de una metodologia
etnografica, la identificacidon con “ser latino”, entendida como una cualidad que, en parte, se
vincula con la variedad de espafiol hablada. Respecto del caso chino en particular,
consideramos que los discursos en torno de la lengua y de la escritura construyen identidad en
el aula.

La cantidad de observaciones de clase y el modo en que fueron llevadas a cabo se
expondran en los respectivos capitulos. Ademas de la observacion de clases, se realizaron
entrevistas'” con perspectiva etnografica con directivos y maestros de la escuela del GCBA y
de las escuelas de la comunidad. El objetivo de las entrevistas fue relevar las impresiones de los
actores respecto de las practicas que se realizan en las aulas. Las entrevistas se hicieron a
posteriori del trabajo de observacion, por lo que los entrevistados ya conocian a la
entrevistadora. Antes de la realizacion de las entrevistas se disefié un cuestionario que funcion6
como guia; sin embargo, dado que entrevistadora y entrevistados se conocian, no fue respetado
completamente. Las respuestas que obtuvimos son consideradas en distintos capitulos de la
tesis.

Medio ano después de realizadas las observaciones, los directivos de escuela del GCBA
invitaron a la investigadora a una reunién para conversar acerca de las impresiones sobre el
funcionamiento de la escuela. Para este evento, también se disen6 un cuestionario (en
apéndices 4) pensando que iba a ser la oportunidad para poder hacer algunas preguntas a la
direccién. Sin embargo, en la reunion no fue posible hacer preguntas, ya que las funcionarias

estaban mas interesadas en lo que la investigadora tenia para contar sobre la escuela.

15 Los cuestionarios completos y una transcripcidn de las entrevistas completas pueden encontrase en
los apéndices 1, 2 y 3 de esta tesis.
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CAPITULO 3
MIGRACION DESDE LA RPC A ARGENTINA

El pasado ya no era sino un suefio. Lo uinico que tenia
delante era una gran extension donde se reflejaban
sombras de montafias y arboles. Tres barqueros
cantaban mientras remaban. Le invadié una sensacion
extrafia que no sabia si era de alegria o de tristeza. Lo
que si sabia con certeza, no obstante, era que habia
dejado a su familia y que unas aguas verdes que fluian
Ininterrumpidamente lo conducian a un mundo

desconocido.

(Ba Jin 1932)
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Desde los estudios de migracién en general, apelaremos a la lingiiistica de las migraciones, tal
como fue desarrollada, entre otros, por Eva Gugenberger (2007), pues nos parece un enfoque
tedrico aplicable a los inmigrantes chinos en Argentina. Compartimos con esta corriente el
planteo de que la lingiiistica de la migracion debe permitirnos elaborar modelos para desarrollar
una politica lingtiistica adecuada a las sociedades plurilingiies con fuerte presencia de migrantes.
El punto de partida de este enfoque es que el movimiento de los hablantes es un elemento
central para explicar, entre otros, las politicas y los fendmenos de contacto lingtistico.

El modelo propuesto se define como necesariamente interdisciplinario y permite
estudiar los procesos que influyen en el desarrollo lingtistico del grupo y del individuo
migrante. En este sentido, el concepto de aculturacion junto con el de hibridacién es esencial
para comprender el modelo de analisis. La aculturacion es entendida como un hiperénimo
que incluye la integracidn, la asimilacidn, la segregacién o separaciéon y, por ultimo, la
oscilacion. En el terreno lingiistico, la integracién ocurre cuando los migrantes tienen interés
en saber y hablar las dos lenguas; la asimilacidn, en cambio, es la disposicién de aceptar la
lengua de la sociedad de acogida a costa de la pérdida de la propia; la separacion ocurre cuando
hay voluntad de mantener la propia lengua sin interés en aprender la lengua del otro; por
ultimo, la oscilacion se produce cuando el migrante tiene poco interés en aprender la lengua,
asi como poco interés en mantener la propia.

El modelo de aculturacidn lingiiistica propone el estudio de cuatro aspectos. En primer
lugar, el marco histérico-politico, econémico, social, cultural y sociolingiiistico tanto de la
sociedad de origen como de la receptora. Para el caso de la sociedad de origen es importante,
entre otros, hacer un analisis sociohistorico de los procesos lingiiisticos y una descripcion
sociolingtiistica de esa sociedad (lenguas que se hablan, cantidad de hablantes, prestigio
asociado a las lenguas, etc.). Una aclaracién es que respecto de la sociedad de origen no solo
tendremos en cuenta las politicas existentes antes del momento de migracidn, sino que también
prestaremos especial atencidn a las que se generen posteriormente a la migracion, dado que la

relacidon que establece el Estado chino con sus emigrados reviste un caracter particular.
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En la sociedad receptora es necesario, segin la autora, considerar la historia y las politicas
migratorias y si se trata de una sociedad que se autopercibe como monolingiie o plurilingiie.
En segundo lugar, propone describir factores especificos tanto grupales como individuales que
permitan caracterizar a la migraciéon. Entre ellos, Gugenberger destaca la valoracidn social de
la comunidad etnolingiiistica a la que pertenece el migrante, la edad de migracién, y su nivel
educativo y su estatus socioeconémico, entre otros. Esta informacién no es facil de obtener en
el caso de la migracién china a Argentina (en parte por la falta de datos oficiales que en muchos
casos son consecuencia de agrupar las migraciones asiiticas bajo la misma etiqueta); sin
embargo, hemos logrado recopilar algunos datos que nos permiten caracterizarla y que
expondremos a lo largo de este capitulo.

Teniendo en cuenta ese modelo, consideramos necesario caracterizar la migraciéon china
a Argentina. No es posible entender las dindmicas migratorias desde China'® si no se las
enmarca en el proceso historico de las emigraciones desde ese pais. Por ello, a continuacidn,
expondremos brevemente las distintas relaciones que China estableci6é con sus emigrados a lo
largo de la historia.

Si bien la emigracion desde China es muy antigua, especialmente a otros paises asiaticos,
solo se dirige masivamente a Occidente a partir del siglo XIX. Las causas del crecimiento de
esa emigracion son internas y externas. Entre las primeras se puede mencionar la decadencia
del imperio Qing, que enfrentaba guerras, en particular, la primera Guerra del Opio (1839-
1942) contra las grandes potencias europeas. Entre las externas, la principal es la creciente
demanda de mano de obra principalmente como consecuencia de la abolicién de la esclavitud.
En este contexto, el comercio coolie, es decir el comercio de personas para trabajar en las
excolonias, permite la emigracion de chinos hacia diversos lugares del globo para trabajar en
distintas actividades: la agricultura en algunas islas del Océano Indico, la mineria y el tendido
de redes ferroviarias en Estados Unidos, Australia, América Latina y el Caribe. El punto mas
alto de esta emigracion de trabajadores hombres con contratos que, en muchos casos, llevaran
a situaciones de semiesclavitud (cfr. Martinez Esquivel 2007) tiene lugar en la década de 1860"".
Una vez terminados sus contratos, muchos de estos trabajadores se afincaron en el pais de

destino. Una aclaracion al respecto es que muchos de estos trabajadores provenian de zonas

16 Hasta el 1° de octubre de 1949 no existié la RPC. Por lo tanto, cuando nos refiramos a periodos anteriores
a su fundacidn, tanto para los periodos dinasticos como para la Republica instaurada entre 1911 y 1949,
haremos uso de la palabra ‘China’.

7 El tratado de Beijing 1869, el tratado chino-norteamericano de Tianjin 1863 y el tratado comercial de
reconciliacién firmado entre China y Espafia en 1864 son algunos de los tratados firmados en esos afios por
la dinastia Qing que permitieron la emigracién masiva (Xiang Biao 2005).
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costeras de China, principalmente de Guangzhou (lugar donde se habla cantonés). Argentina
no recibid este tipo de inmigrantes; esta es una de las causas de que la comunidad china en
Argentina sea distinta de la de otros paises latinoamericanos y que no haya muchos hablantes
de cantonés en nuestro pais.

Esta cantidad de emigrantes produjo que hacia fines del siglo XIX, en China comenzara
a utilizarse la categoria huagiao para referirse a los chinos que vivian fuera del pais (Wang

2000).

This shift in language signified that overseas Chinese were recognized as Chinese subjects
despise their displacement from China. They were no longer suspected of treason,
persecuted for desertion or pitied for their ill treatment as coolies. Rather, they were
recognized as culturally Chinese and politically loyal to the regime in China (Barabantseva
2011: 24)

Xiang Biao (2005) sostiene que la emigracidon masiva alimento el nacionalismo chino al
poner de relieve la humillacién y el sufrimiento al se enfrentaban los emigrados. Este actor
comienza a tener cada vez mas peso en la politica y en la economia de China y su papel es
definitivo en la Revolucidon de 1911. Al volver al pais, los Auagiao llevaban conocimiento
técnico aprendido que ponia en duda los desarrollos internos a la vez que impulsaba a mas
chinos a mirar hacia el exterior. Sin embargo, su principal aporte fue econémico ya que
invertian en el pais de origen aun viviendo en el extranjero. Asimismo, el apoyo econdmico
que le dieron a Sun Yat Sen fue determinante para la caida del imperio Qing. En particular
los chinos que residian en los Estados Unidos organizaron donaciones para las tropas que
derrotarian a la Dinastia y establecerian en 1911 la Reptblica de China. Sun Yat Sen otorga a
estos chinos de ultramar el epiteto de la ‘madre de la revolucion’ (Barabantseva 2011). Esto
significa que en ese periodo son vistos por la Republica no solo como parte del pais sino
también como aquellos que permitieron la caida del sistema de un sistema de gobierno vetusto.

En 1949, al erigirse la Republica Popular China, la frontera nacional comenz6 a ser vista
como simbolo de soberania y como el limite entre el socialismo y el capitalismo, razén por la
cual, aquel que emigraba era visto como un traidor (Xiang Biao 2005). Se instaba a los Auagiao
a mantener el patriotismo hacia China y hacia su nuevo gobierno y a que se unieran a las masas
revolucionarias, sin importar la clase social a la que pertenecieran (Barabantseva 2011). Una
de las ideas que los lideres del PCCh sostenian entonces era que debian volver a China para
servir a su tierra. Entre las medidas que buscaban esto, en 1955 se excluyo la posibilidad de
tener doble ciudadania, exclusion que sigue vigente atin hoy (Xiang Biao 2005). A mediados
de 1950, el PCCh inicié una campafa para persuadir a los jovenes con habilidades especiales

a que regresaran y ayudaran a construir la nueva nacién (Barabantseva 2011).
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Tras la muerte de Mao Zedong (1976) y especialmente durante el periodo en el que
Deng Xiaoping condujo la nacién (1983-1993), comenzaron a abrirse las posibilidades de
emigracion y de viajar al exterior al flexibilizarse los requisitos para obtener un pasaporte. Es
conocida la respuesta que le dio Deng Xiaoping a Nixon cuando este altimo lo inst6 a ser mas
flexible con la emigraciéon: “;Estan preparados para recibir a diez millones?” (Xiang Biao 2005).
El gobierno entonces establecid relaciones con los chinos de ultramar y ya no se los consideraba

traidores, sino que se esperaba de ellos que sirvieran a su pais desde el exterior [ E RS, wei

gud fuwu, literalmente al pais servir] en contraposicion con lo que se les impulsaba a hacer

anteriormente: volver a pais [[B][E fR%5, huigud faw, literalmente volver al pais a servir] y

servir desde adentro (Portes & Armony 2016). Barabatseva (2012) sostiene que, con las
reformas de Deng Xiaoping, los chinos de ultramar fueron invitados a servir a la causa de la
modernizaciéon de China.

La relacion que el Estado (Dinastia, Republica y Republica Popular) mantuvo con sus

emigrados permiti6 configurar distintas categorias de chinos de ultramar. Los huaren £ A son

los étnicamente chinos sin importar cual sea su pasaporte o nacionalidad: en este grupo, estarian
incluidos, entre otros, los que nacieron en Malasia o en China sin importar donde residen.
Entre los que viven fuera se puede distinguir entre aquellos que poseen pasaporte de la RPC,

los huaqgiao #£4%F; y los que son hijos de padres nacidos en el pais asidtico, pero poseen
nacionalidad y pasaporte distinto, huayi #£%. Una aclaracién al respecto es que estas dos

denominaciones no tienen una traduccion al espafiol, por lo que en todos los casos seran chinos
de ultramar. Tal como afirma Barabantseva (2011), la distincién existente en la lengua china
no siempre es claramente recogida en articulos académicos realizados en Occidente. Asimismo,
la autora muestra como la mayoria de las publicaciones posteriores a 1978 utilizan huaqiao o
huaren como término genérico. To (2014) afirma que la definicién contemporanea de chinos
de ultramar incluye los nacidos en la RPC (considerando parte de su territorio a Taiwan,
Hong Kong y Macao) que vivan fuera de su lugar de nacimiento (huaqiao), aquellos que se
hayan naturalizado en otro pais (huaren) y, por tltimo, los que descienden de chinos pero
nacieron fuera de la RPC (huayi). (To 2014: 108).

Como mostramos hasta aca, China mantuvo una relacién cercana con sus emigrados.
Liu y van Dongen (2016) analizan los cinco organismos gubernamentales de la Republica
Popular China que trabajan en conjunto con el Ministerio de Asuntos Internacionales para
implementar politicas para los chinos de ultramar. La Oficina de Asuntos de Chinos de

Ultramar del Consejo de Estado (OCAQ, por su nombre en inglés, B & BrfFESMAE); el
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partido Zhigong, uno de los ocho partidos legales que forman parte de la Asamblea Popular

de China®®; el comité de asuntos de chinos de ultramar de la Asamblea Popular de China (‘%
EARRRASEFZERS); el Comité de Asuntos Internos y Extranjeros de Taiwan,
Hong Kong y Macao (CEBMmEREHFZER RE) y la Federaciéon de los Chinos de

Ultramar Retornados. Todos ellos trabajan en conjunto con el Ministerio de Asuntos
Internacionales. La primera de ellas, la OCAOQ, es la que reviste la mayor importancia para
nuestro estudio. Analizaremos su conformacion y el modo en el que influye en la ensefianza

del putonghua en Argentina en el capitulo 6 de esta tesis.

3.1 Migracion china a Argentina

Tal como afirmamos en la introduccidn, hablar de “migracion china” resulta impreciso,
puesto que puede tratarse de migrantes provenientes tanto de Taiwan como de la RPC. Un
problema con el que nos enfrentemos quienes investigamos las migraciones chinas es la falta
de datos certeros acerca del volumen de estas migraciones; como consecuencia de ello hay
mucha disparidad en las estimaciones hechas por autores o referentes comunitarios. Asimismo,
tampoco sabemos cudl es la insercién econdémica de manera cabal. Por dltimo, los censos
nacionales de poblacion, excepto el del afio 2010, asi como las estadisticas de la Direccion
Nacional de Migraciones, no distinguen si los migrantes proceden de la RPC o de Taiwan,
sino que utilizan “China” como nombre del pais de procedencia.

Si bien nuestra tesis se centra en aquellos que provienen de la RPC, que en general
llegaron al pais después de 2001, no es posible entender las dinamicas migratorias que
establecen estos nuevos migrantes sin tomar en consideraciéon lo hecho por los anteriores. Por
lo tanto, en este apartado damos cuenta, en primer lugar, de las migraciones previas tanto desde
la RPC como desde Taiwan, para luego centrarnos en las migraciones actuales.

La migracién desde China hacia Argentina y Ameérica Latina no siguié caminos similares.
Brasil, Cuba, Perti, Panama y otros paises latinoamericanos recibieron migrantes desde el pais
asiatico durante el siglo XIX (VV.AA. 2004); la mayoria de los migrantes venian bajo la
modalidad de comercio coolie. Por esta razén, en esos paises las inmigraciones chinas estan
mas establecidas y, por ejemplo, en Perti permiti6 la creacién de una tradicién culinaria: el

restaurante y la comida chifa. Ademas, en la mayoria de esos paises las migraciones provienen

'8 Este partido se constituyd en San Francisco en 1925. Luego, se trasladé a Hong Kong y desde 1953 est4
ubicado en la ciudad de Beijing. En el aiio 2001 contaba con 18000 miembros. El Partido nuclea a chinos
de ultramar retornados y a quienes pudieran tener parientes en el exterior.
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de la zona de Guangdong vy, por lo tanto, hablan cantonés. Nuestro pais, en cambio, casi no
recibié migraciéon desde China hasta principios del siglo XX. Se estima que los primeros
escasos arribos tuvieron lugar durante el inicio de la Republica de China (1911), muchos de
ellos provenientes de Pert y algunos desde China (Bogado Bordazar 2002).

Trejos y Chiang (2012) reconocen como un primer periodo de migraciéon el situado
entre la primera guerra sino-japonesa (1894) y el final de la Guerra Civil en China (1949).
Este primer momento se caracteriza por la migraciéon de hombres solos que llegaron al pais
con poco capital. Bogado Bordazar (op. cit.), por su parte, afirma que es dificil saber cual es el
volumen de la migraciéon desde ese pais al nuestro a comienzos del siglo XX; sin embargo,
recoge algunos datos aportados por diferentes censos nacionales de poblacion: en 1914, habia
463 personas de origen chino viviendo en Argentina; en 1947, 365. Estos nimeros resultan
irrisorios si los comparamos con los nimeros de la migracién italiana para el mismo periodo
(cfr. D1 Tullio 2010)

El segundo momento de la inmigracién es el que se asocia con los migrantes
provenientes de Taiwan. Trejos y Chiang (op.cit.) relacionan esta migraciéon con el exilio de
politicos opositores al Partido Comunista Chino. De acuerdo con Sassone y Mera (2006), las
causas de esta migracién fueron el miedo a una invasion comunista a Taiwan junto con
condiciones econdémicas desfavorables en la isla y la basqueda de un mejor entorno
medioambiental. La mayor afluencia se produjo entre 1970 y 1990. En general, se tratd de
familias que traian una suma de dinero suficiente para iniciar un negocio. Al llegar a nuestro
pais, estos inmigrantes instalaron comercios en diversas zonas de la ciudad y crearon las
primeras escuelas de ensenanza de la lengua de inmigraciéon a descendientes (su constitucidon
serd tema del capitulo quinto).

En el censo de 1991 se recogen 4325 personas de “origen chino”. Bogado Bordazar
(2002) toma como indicador las estadisticas aportadas por la Direccidn Nacional de
Migraciones, que afirman que en 1999 eran 10124 los ciudadanos chinos. Pese a que no se
distingue “chino” de “taiwanés” y teniendo en cuenta que la mayoria de los inmigrantes
provenian de Taiwan en aquel momento, es posible que se trate de migrantes taiwaneses. Por
su parte, la Oficina Comercial de Taipéi en Buenos Aires afirma que el maximo de migrantes
que hubo fue de 30000 y que esta cantidad disminuy6 a menos de 20000 después de la crisis
argentina de 2001 (Trejos y Chiang 2012). La mayoria de los investigadores afirma que después
de 2001 los taiwaneses dejaron de venir a Argentina; las principales razones son la inestabilidad

econdémica de nuestro pais junto con las mejoras en el lugar de origen. Estos datos son
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confirmados por el Censo Nacional de Poblaciéon del ano 2010, que si distingue entre
taiwaneses y chinos.

Para tener en cuenta la magnitud de la migracién desde la RPC en los altimos afios a
Argentina resultan un indicador los datos de las radicaciones permanentes'”. Segtin estadisticas
publicadas por la Direcciéon Nacional de Migraciones en su pagina web, en el afio 2009 se
resolvieron 7103 radicaciones permanentes, lo que supuso un gran aumento en las radicaciones
de ciudadanos chinos en Argentina. Durante los afos siguientes (2011-2015), los niimeros

fueron bastante mas bajos, pero se mantuvieron constantes.

PERMANENTE 2011 2012 2013 2014 2015 TOTAL %

PARAGUAYA 57.034 56.635 62972 45.164 58.225 280.030  44,28%
PERUANA 17.284 17909 20070 15405 16.074  86.742 13,72%
BRASILENA 3.675 4.260 4133 4.158 5.317 21.543 3,41%
CHILENA 1.990 2.060 2177 1.879 2.082 10.188 1,61%
ESPANOLA 734 930 962 847 816 4.289 0,68%
VENEZOLANA 500 779 991 859 1.091 4.220 0,67%
ESTADOUNIDENSE 724 726 627 567 683 3.327 0,53%
MEXICANA 330 325 253 274 377 1.559 0,25%
CUBANA 142 132 170 189 325 958 0,15%
RUSA 84 75 95 75 112 441 0,07%

OTRAS NACIONALIDADES 1.086 1.096 1.135 1.087 1.363 5.767 0,91%
TOTAL PERMANENTE 128.322 125.557 138.219 106.788 133.564 632.440 100%

Cuadro 1. Residencia permanente por nacionalidad®.

Si bien el porcentaje de participacién de los migrantes chinos en el total de residencias

otorgadas es muy pequeno (solo del 1,17%), se trata de la migraciéon no latinoamericana

!9 La radicacién permanente en Argentina se otorga a aquellos que, proviniendo de un pais que no forma
parte del Mercosur, tienen arraigo, es decir, gozaron de residencia temporaria durante tres afilos o mas.
También pueden solicitar la radicacién permanente quienes estén casados con alguien que sea argentino o
con un residente permanente en Argentina, quienes tengan hijos argentinos, entre otros. La radicacidon
permanente se pierde si se ausenta del pais durante dos afios o mas (Ley 25871, articulo 22).

20 Fuente: Estadisticas de la Direccién Nacional de Migraciones 2011-2015
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numéricamente mas importante. En el ano 2016, por su parte, se resolvieron 3046 radicaciones,
de las cuales 1991 fueron de tipo permanente y 1055 de tipo transitorio. Finalmente, en 2017
se resolvieron 1666 radicaciones permanentes y 1059 temporarias. Los nimeros continuaron
bajando: en el afio 2018 se otorgaron 1.460 radicaciones permanentes y 844 transitorias.

Como ya mencionamos, el censo del ano 2010 distingue entre nacidos en China y
nacidos en Taiwan. La pregunta de la cédula censal no les daba opciones a los encuestados,
sino que los sujetos debian informar en qué pais habian nacido. Por lo tanto, esta distincidon
emerge no de la confecciéon del censo sino de las respuestas aportadas. La apariciéon de esta
distincioén en este censo es importante porque permite inferir, dado que se trata de respuestas
de los sujetos, que entre los residentes en Argentina la distinciéon China - Taiwan es relevante.
Es posible que la mayor migracidon de ciudadanos de la RPC haya motivado la necesidad esta
distincion en este censo y no en los anteriores. El nimero de personas nacidas en Taiwan es
de 2.875, de las cuales 1727 viven en la CABA. De estas tGltimas, solo el 6,9% llegd a Argentina
después de 2002 y el 55,6% llegd antes de 1991.

Segtin los datos provistos por este tltimo censo, la poblacion total nacida en la RPC que
vive en la Argentina es de 8.929 personas, el 44% de las cuales reside en la CABA. Respecto
del afio de llegada al pais, el total nacional y el de la CABA difieren en un punto: mientras
que en el primer caso se ve un aumento porcentual, el segundo muestra un leve descenso. Asi,
para el total del pais encontramos que el 12,4% de los que vivian en Argentina en 2010 llegd
antes de 199122, el 38,8 % lo hizo entre 1991 y 2001 y el 48,8%, entre 2002 y 2011; en cambio,
en la CABA el 17% llegd a Argentina antes de 1991, el 42,8% llegd entre 1991 y 2001, y el
40,2 % a partir de 2002. Este descenso puede ser explicado a partir del conocimiento de que
los migrantes hasta 2001 se localizaron en la CABA, donde seguramente era mas facil
establecerse y emprender actividades econdémicas, mientras que los que vinieron después se
establecieron en otras zonas de la Argentina. Los medios argentinos en el ano 2011 daban
cuenta de este movimiento de los migrantes chinos y, en particular, de la apertura de

supermercados en el interior del pais:

Yolanda Duran, presidenta de la Camara Empresarial de Desarrollo Argentino y Paises
del Sudeste Asiatico, confirma que el negocio llegd a su techo en la Capital Federal. Hace
unos afios, se hicieron fuertes en Cérdoba, Mendoza y otras grandes urbes, pero ahora la
avanzada elige ciudades de menos de 50.000 habitantes. En estos sitios, segin indica
Daniel Moreira, director de calidad y contenidos de CCR, el consumo crecié 6% en el
afio. «Los chinos van hacia las plazas donde mas aumentd el consumo en el pais, por el

2! Las fechas se corresponden con las de los censos nacionales de poblacién.
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buen momento del agro -analiza-. Ahi crecen mucho, porque se convierten en los
negocios mas grandes del lugar». (Manzoni, 30/01/2011)

El crecimiento del sector hoy se da basicamente a partir de la instalacion de locales en el
interior, en especial en ciudades pequenas de menos de 30.000 habitantes, con un ritmo
que volvid a ser de 20 aperturas diarias, después de tres afios mas tranquilos. (IProfesional,
5/08/2011)

Respecto de la educacion, los datos del censo muestran que 892 personas nacidas en la
RPC y mayores de tres afios asisten a algtin establecimiento educativo. No distingue tipo de
establecimiento ni edad de los alumnos.

Grimson, Ng y Denardi (2016) sostienen que los datos provistos por el censo no son
precisos. Atribuyen la desviacidon a que muchos migrantes chinos pueden no haber contestado
la cédula censal por su situacidn legal en el pais o por desconocimiento de la lengua espanola,
entre otras posibles razones. Ademas, los autores recopilan informacién provista por otros
investigadores que dan cuenta de guarismos distintos: segin Grimson, Ng y Denardi, Zuzek
habla de entre treinta y cincuenta mil ciudadanos chinos viviendo en Argentina en el afio 2001
y Guerra Zampini, de ochenta mil para 2008. Por tltimo, Grimson, Ng y Denardi (op. cit.)
afirman que algunos lideres comunitarios estiman que hay alrededor de doscientos mil
ciudadanos chinos. Como vemos, esos nimeros estin muy lejos de los que el Censo vy la
Direccidon Nacional de Migraciones.

Las estadisticas a las que hicimos alusion —el censo, el registro de residencias
permanentes otorgadas y las estimaciones hechas por investigadores o por referentes
comunitarios— no prestan atenciéon a la presencia de ninos nacidos en Argentina con padres
y/o madres de origen chino. Ademas, como en el altimo censo tampoco se incluy6é una
pregunta acerca de la lengua o las lenguas habladas por la poblacién, no se tienen datos acerca
de cuantos hablantes de putonghua o de otra lengua china hay en la CABA ni mucho menos
s1 estos nifos nacidos en Argentina hablan espafiol. A través del trabajo de campo realizado en
las escuelas, pudimos relevar que la mayoria de los hijos de migrantes chinos nacieron en
Argentina y, por lo tanto, son argentinos, a la vez que son considerados “chinos” tanto por su
familia como por la sociedad. En este sentido, uno de los objetivos de esta tesis es comprender
la relacidon entre conocimiento de la lengua e identidad y la posible diferenciacidon entre

identidad lingiiistica e identidad nacional.

3.1.1 Perfil socioeconémico y cultural de los migrantes

El perfil socioeconémico y cultural es muy diverso: hay residentes chinos en Argentina

que terminaron el colegio secundario en su pais de origen y otros que tienen estudios de
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posgrado. Algunos de ellos han estudiado carreras universitarias en nuestro pais —aquellos que
migraron hace mayor cantidad de aflos— y otros tienen titulos universitarios de su pais de
origen. Muchos migrantes y descendientes de migrantes se dedican a la ensenanza del
putonghua, ya sea en las escuelas chinas, ya en el Instituto Confucio, ya de manera particular.

Bogado Bordazar (2002) realiza una encuesta que le permite tener un acercamiento al
perfil de los inmigrantes. Sus encuestados tienen entre 21 y 50 afios. La autora no es clara
respecto de la cantidad de entrevistados a los que les aplico el cuestionario. Al consultar por el
origen, el 47% dijo “Taiwan” y el 21%, “China”; a su vez, muchos eligieron decir cuiles son
las ciudades de las que provenian —Shanghai, Guandong, Beijing y Hong Kong— en lugar del
pais. Al analizar el resto de los datos, la autora no distingue entre taiwaneses y chinos, por lo
cual nos permite tener solo un acercamiento parcial a los migrantes que nos ocupan. La mitad
de los encuestados con hijos pequefios dijo que envia a sus hijos tanto a la escuela formal como
al colegio chino. Respecto del aprendizaje del espaiiol, el 86% asegurd haberlo aprendido en
Argentina, y el 14%, en otros paises de América Latina por los que paséd antes de su llegada a
nuestro pais. Entre los motivos para la migracion, la mayoria afirma haberlo hecho para obtener
mejores oportunidades laborales para ellos o para sus hijos. El 57% volvié a China en algin
momento, y solo el 19% retornaria definitivamente.

Una particularidad de esta migracion es que no esta localizada geograficamente. En otros
lugares del mundo (principalmente en los EE. UU.), los migrantes chinos tienden a residir
dentro de las mismas zonas geograficas; en esos paises, los denominados Barrios Chinos son el
espacio de residencia y es también donde se concentran los comercios y escuelas chinas. Segtin
el Censo Nacional de Poblacion 2010, los migrantes chinos viven en todas las comunas de la
CABA. La mayoria se localiza en la comuna 3 (San Cristobal y Balvanera), y los menos, en la
comuna 8 (Villa Soldati y Villa Riachuelo). Las escuelas chinas en las que realizamos nuestro
de campo se ubican en las comunas 7 y 13 (en el denominado Barrio Chino), mientras que la
dependiente del GCBA esta en la comuna 4, en la cual la concentraciéon de migrantes de esta

nacionalidad es una de las mas bajas.
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B Personas nacidas en China

D 2. Poblacién por comuna (elaboracién propia a partir de INDEC 2010).

A pesar de que no se trate del lugar en donde residen los migrantes sino de una zona
comercial, es de particular importancia resefiar los estudios sobre el Barrio Chino de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. La trascendencia radica especialmente en el lugar que ocupa en
los Gltimos anos el Barrio en relacién con las dinamicas de los migrantes, pero también con las
politicas urbanas y sobre migrantes del Gobierno de la Ciudad.

Entre los migrantes, el barrio recibe varias denominaciones: zhonggu6 chéng A E 1,

que se puede traducir como ‘ciudad o pueblo chino’, entendiendo chino como propio del

pais, o tiiwan jié & BT que se traduce como ‘la calle de Taiwan’. Geogrificamente, esti en

el barrio de Belgrano junto a la estacion de tren “Belgrano C” y consta de aproximadamente
6 cuadras. El ingreso es por la calle Arribenos esquina Juramento. Estd muy cerca de las
Barrancas de Belgrano y de la Avenida del Libertador, por lo que hay muchas formas de acceso
con transporte publico.

En la pelicula Arriberios, estrenada en 2015 y dirigida por Marcos Rodriguez, se narran
los inicios de este barrio desde la perspectiva de los migrantes taiwaneses. En la pelicula, se
cuenta que la “Calle de Taiwan” era el lugar de encuentro con los compatriotas; muchos de
los entrevistados resaltan que era el lugar donde se podia conseguir la comida taiwanesa y
donde se velan peliculas en chino. En Pappier (2011) se analizan los comienzos y
transformaciones del barrio a través de entrevistas con diversos actores y referentes de la
comunidad (aunque, en general, se restringe a descendientes de taiwaneses). Muchos de los

entrevistados asociaron el comienzo del barrio con la fundacién en 1972 de la “Asociacidén
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Civil de los Chinos de Taiwan en Argentina” en la calle Arribefios. La asociacién atn funciona
en misma calle y su marquesina estd escrita en sinogramas tradicionales y espanol. Pappier
afirma que, a partir de la crisis del 2001 vy, en particular desde 2004 en adelante el barrio deja
de ser un lugar de encuentro de los taiwaneses. Las causas que la autora sugiere son dos: por
un lado, la crisis econdémica, que hizo que muchos migrantes taiwaneses decidieran volver a
Taiwan o emigrar a Estados Unidos, y, por el otro, el crecimiento de la migracion de la
Republica Popular China a Argentina.

La mayoria de los locales ubicados sobre Arribefios y sus perpendiculares tiene un fin
comercial. Muchos de ellos son regalerias que venden diversos articulos importados de China
que, en general, remiten a este pais: abanicos de papel, juego de pinceles y tinta para hacer
caligrafia, camisolas o vestidos tipicos, adornos para el hogar con la forma de los animales del
hordscopo o con peces. Sobre las calles perpendiculares hay dos supermercados, Ichibany Asia
Oriental, donde los migrantes suelen comprar alimentos que no se consiguen en otros
comercios. Finalmente, hay varios locales gastrondémicos principalmente de comida china. En
los Gltimos afios, aparecieron restaurantes de comida japonesa, tailandesa y uno que se presenta
como comida taiwanesa, marcando una diferenciacion con los otros restaurantes de la zona.

En el barrio conviven tanto la escritura tradicional como la simplificada y la alfabética,
esta ultima para escribir espanol o inglés. Por ejemplo, en el ano 2011, se estrend la pelicula
de Disney Kung Fu Panda 2. La version original de la pelicula estd en lengua inglesa, pero el
protagonista es un panda que practica kung fu. Antes de su estreno, hubo en la entrada del
Barrio Chino un cartel en el cual se publicitaba que en un cine cercano se iba a proyectar la
pelicula en putonghua. El cartel estaba escrito utilizando sinogramas simplificados y solo se
traducia al espafol la informacién sobre el lugar y como era la copia que presentaban.

La carteleria de los locales del barrio estd escrita principalmente en putonghua, aunque
flucta entre la escritura tradicional y la simplificada. Por ejemplo, en estos carteles de dos
salones de belleza podemos ver que el primero esta escrito en caracteres tradicionales y en

espafiol, y el segundo solamente utiliza escritura simplificada sin traducir al espanol.
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Salon de k

Fotos 1 y 2. Salones de belleza en el Barrio Chino. (fotos propias)

La utilizacién de una y otra escritura se vincula con las distintas oleadas migratorias a
Argentina: la taiwanesa, primero, y la proveniente de la RPC en los tltimos afios.

Sobre la calle Mendoza funciona la Iglesia Presbiteriana Sin-Heng / Nuevo Avivamiento,
que ofrece culto en diferentes horarios en taiwanés, en espanol y en “chino mandarin”. Cabe

aclarar que, al referirse a esta Gltima lengua, el cartel la llama guoyu [[E 18, Gudy, literalmente

lengua nacional] siguiendo el nombre con el que se la denomina en Taiwan.
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Foto 3. Iglesia Presbiteriana del Barrio Chino (foto propia)

Tal como se ve en la foto, en el cartel de la iglesia estan presentes el espafiol, el inglés y
la escritura tradicional y la simplificada del chino. Sin embargo, tienen distinta jerarquia. El
nombre de la iglesia estd tanto en espafiol como en sinogramas tradicionales, pero no en
simplificados; la aclaracién “Comunidad Multicultural Cristiana” figura s6lo en espafiol. Mas
abajo a la izquierda, “Casa de oracion para todas las naciones” figura en espaniol y debajo en
chino tradicional, hacia la derecha en inglés y debajo en simplificado. Es decir, la lengua
espafiola y la escritura tradicional poseen una jerarquia similar, mientras que la escritura
simplificada se utiliza como traduccidn de la “lengua extranjera”, el inglés. Los anuncios que
estan pegados sobre las rejas en los que se indican los horarios de los cultos y de las oficinas
estan en espafiol y en tradicional. En este caso, desaparecen tanto el inglés como la escritura
simplificada, lo cual reafirma la idea de que estas dos Gltimas lenguas tienen un lugar menor
en la Institucion. La escritura simplificada, que se vincula con la RPC, es solamente una

escritura mas en el anuncio y con un peso similar al que tiene el inglés.
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Fotos 4 y 5. Anuncios en la Iglesia Presbiteriana del Barrio Chino. (foto propia)

En 2009, en el marco de las transformaciones que se hicieron sobre el espacio publico
del Barrio Chino se instalé un arco de bienvenida® que ancla al barrio con la cultura china.
Laborde (2011) afirma que el arco fue donado™ por empresarios chinos residentes en Argentina
a la Ciudad. Denardi (2017) en su tesis doctoral analiza los conflictos en torno de su
emplazamiento. La polémica se dio, por un lado, porque los residentes no chinos temian que
el barrio se convirtiera en un espacio netamente comercial y, por otro lado, debido a las
tensiones entre distintos referentes y comerciantes de la zona. En esta altima linea, algunos de
los consultantes taiwaneses de Denardi vieron en la instalaciéon del arco una invasiéon de
Republica Popular China. Otros, en cambio, consideraron que de esta manera podrian
equipararse con los otros barrios chinos del mundo y, en consecuencia, aumentaria la cantidad
de visitantes y, con ello, las ventas.

La tesis doctoral defendida en 2017 por Laborde explora los procesos de recualificaciéon
y de relegaciéon urbana de la Ciudad de Buenos Aires a través de tres zonas: el Barrio Chino;
el Barrio Charrtia, Nueva Pompeya y Villa Soldati; y el Barrio del Tambor, San Telmo y el
Casco Historico. La recualificacion sefiala los procesos de revalorizaciéon socioeconémica de

ciertas zonas. En esta linea, se proponen cambios estéticos en los barrios y se ofrecen atractivos

22 Sobre la calle Arribefios casi esquina Juramento.

% Segtin la informacién que proporciona Denardi (2017), costé 300.000 délares estadounidenses y no se
conoce exactamente la procedencia: que fue donado por el Gobierno de China y que se reunid entre
comerciantes y empresarios chinos locales son las dos versiones mas fuertes.
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para el placer vinculados con el turismo urbano. En este sentido, la autora analiza la etnicidad
no como un atributo de los grupos migrantes sino como una produccidén en relaciéon con estos
procesos de transformacion del espacio urbano. Asi, lo étnico se transforma en un “recurso
cultural” para la espectacularizacion desde las politicas paiblicas de la Ciudad de Buenos Aires.
Un ejemplo de esto son los festivales “Celebra” que desde 2009 lleva a cabo la Ciudad. Estos
festivales homenajean a una colectividad, asociada siempre a un Estado en particular, a través
de la puesta en escena de ciertos aspectos de las culturas. Los procesos de relegacion urbana
son, por el contrario, aquellos que explican el surgimiento de zonas residenciales en las que
residen las clases sociales mas bajas.

El Barrio Chino de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires vivid un proceso de
transformacion desde el afio 2011 en adelante. Estos cambios estuvieron conducidos desde el
GCBA en el marco de estos procesos de recualificacion urbana de los que habla Laborde.
Segtin la autora, la construccidn del Barrio y su carga de identidad se estableci6 fuertemente a
partir del refuerzo de la tipificacion y el estereotipo del inmigrante y de lo oriental. En este
sentido, el “Buenos Aires Celebra” de 2015 produjo un cambio en los “Buenos Aires Celebra
China”, ya que se realizd el festival en una fecha cercana al Aio Nuevo Chino, en las cercanias
del Barrio. Ademas, entre los organizadores del evento se destaca Muralla Dorada, una
fundacién que recibié 300.000 doélares del gobierno chino para la planificacién y producciéon
(Laborde 2017). En ese afio, toda la carteleria de la calle era la del GCBA vy sobre el vallado se
podian ver banderas de la RPC y de Argentina. Al asociar la cultura china a uno de los Estados,
el GCBA contribuye a que las tensiones existentes entre chinos y taiwaneses se profundicen,
a la vez que para el puablico se borren las identidades. En anos anteriores el evento de Ano
Nuevo habia sido organizado por los migrantes taiwaneses y, en la mayoria de ellos, no ser
relacionaba este evento con un Estado en particular.

En 2016, el GCBA cambid la sefialética por carteles en los que se indica el nombre de
la calle no sélo en espafol sino también en putonghua. Si bien la escritura elegida para hacer
la traduccién de los nombres espanoles fue la simplificada, en el nombre de la calle Arribenos

uno de los sinogramas utilizados es el tradicional y no el simplificado: se utiliza £l en lugar de

A.
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Foto 6. Sefalética en el Barrio Chino (foto propia)

La escritura se vuelve un elemento mas que contribuye a la construccién de un otro
étnica y lingtiisticamente marcado. Que la senalética bilingiie se haya puesto solo en las seis
calles que constituyen la zona comercial y no en su cercania permite inferir que se busca
construir una escenografia y no aportar a que aquellos que no pueden leer los nombres en
espafiol se ubiquen dentro del barrio o para llegar a él. Las notas de prensa que dan cuenta de
esta decision retoman las palabras de Eduardo Macchiavelli, ministro de ambiente y espacio

publico del Gobierno de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires:

A partir de ahora, los vecinos que visiten el barrio chino podran leer el nombre de las
calles en ambos idiomas. De esta manera contribuimos a mantener la identidad del barrio,
a fomentar la convergencia de ambas culturas y a mejorar el ordenamiento y la movilidad

en el espacio publico. (Clarin 19/08/2016)

El caracter turistico del lugar y de la eleccion de esa senalética queda claro en el verbo
“visitar”: la sefialética no se dirige a aquellos que habitan o trabajan ahi sino a los que, siendo
vecinos de la CABA, se acercan al Barrio. En la pagina del Gobierno de la Ciudad™, por su
parte, se dice que la finalidad de la nueva senalética es: “seguir resaltando las virtudes que ya
tiene la calle Arribefios y su entorno”. Cabe preguntarse cuales son las virtudes que se sugieren
en esta frase y que la utilizacidon de los sinogramas resalta.

En este sentido, podemos concluir, junto a Laborde (2017), que se produce una
etnicidad habitada, la “cultura china” puede ser consumida y apropiada por los portefios. La

escritura simplificada en el Barrio se vuelve un marcador etnonacional que sirve a los fines

24 http://www.buenosaires.gob.ar/noticias/nuevos-carteles-bilingues-en-el-barrio-chino
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comerciales de vender mas mercaderia y de vender a la Ciudad de Buenos Aires como un
“mosaico de culturas” (Laborde 2017). El hecho de que se elija una tnica escritura (la
simplificada) que se asocia a la RPC (y que en los eventos organizados junto con el GCBA se
coloquen banderas de ese pais) remite a una Ginica conformacién cultural y deja por fuera de
toda discusion la heterogeneidad y los conflictos existentes entre los distintos inmigrantes
(chinos y taiwaneses). Asi, la cultura china que se ofrece como mercancia a través de esta
escritura estd relacionada de manera univoca con la RPC y no con Taiwan.

La actividad econémica mas visible que realizan los migrantes chinos en la CABA es la
comercial: restaurantes de tenedor libre, locales de venta de comida por peso, regalerias vy,
principalmente, los llamados “supermercados chinos” (Chen 2019). De acuerdo con la
Federacién de supermercados chinos, en el ano 2016 habia 8900 negocios de este tipo en
Argentina, de los cuales 3500 estin en la CABA y en el Gran Buenos Aires (Grimson, Ng y
Denardi 2016). En los tltimos afios los migrantes chinos han diversificado sus actividades
econdmicas y abrieron negocios que denominan regalerias también dispersos por la Ciudad de
Buenos Aires, en estos locales se puede encontrar: vajilla, maquillaje, articulos de libreria, ropa
interior, articulos de decoracidn, etc. El barrio de Once también ha cambiado su fisonomia y
la mayoria de los locales ubicados al sur de Corrientes son administrados por migrantes chinos.
Aca también los rubros son diversos. Hay locales de venta de herramientas, de bijouterie y de
juguetes. La caracteristica coman que tienen es que se trata de elementos importados de la
RPC. En algunos casos, el propietario del comercio es también el importador. Finalmente, se
puede observar la apertura de locales de venta de comida por peso, generalmente ubicados en
zonas de oficinas. La mayoria de los alumnos que asisten a las escuelas chinas y a la escuela del
Gobierno del CABA en las que realizamos el trabajo de campo son hijos de los comerciantes
cuya insercién econdémica describimos en este parrafo. Aquellas familias que tienen un mejor
ingreso econdémico en muchos casos eligen que los hijos vayan a la RPC a vivir con los abuelos
y se escolaricen alla.

En los tGltimos quince afios creci6 el nimero de empleados expatriados de companias
chinas con filiales en Argentina. Entre ellos se pueden encontrar ingenieros, traductores y
abogados. Muchos no solo tienen titulos universitarios, sino que también siguieron maestrias
en Europa o Estados Unidos. No hay cifras oficiales de cuantos son: Conconi y Soffieto (2015)
afirman que son casi mil, pero otros autores estiman que son cinco mil. El salario de estos
gerentes les permite vivir comodamente en Buenos Aires y, en el caso de los cargos jerarquicos,
los gastos de alquiler, en general en Puerto Madero, y de viaticos los cubre la empresa para la

que trabajan. Los hijos de estos empleados suelen estar matriculados en escuelas privadas de la
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Ciudad o, en muchos casos, vuelven a la RPC para cursar sus estudios primarios o secundarios.
También en muchos casos la empresa expatria solo al empleado y la familia, entonces, sigue

viviendo en la RPC.

3.2 Asociaciones de migrantes y su relacion con la RPC

En las Gltimas décadas desde la sociologia se empez6 a pensar el concepto de migracién
transnacional. Consideramos que efectivamente es necesario adoptar una perspectiva
transnacional para dimensionar las decisiones glotopoliticas de los migrantes. Se entiende por
migracidn transnacional un patrén migratorio diferente del que supone la oposicidén entre
migracién permanente, que implica un cambio de residencia, y migraciéon temporal, que
supone necesariamente la vuelta al pais de origen. A diferencia de esta tltima, la transmigracion
no define una situacidn transitoria, sino que se relaciona con la construcciéon de espacios
plurilocales (Canales y Zloniski 2001). El transnacionalismo permite pensar en procesos de
desterritorializacién comunitarias y en como los migrantes construyen campos sociales que
unen sus comunidades de origen con las de asentamiento. De esta manera, se denomina
‘practicas transnacionales’ las que realizan los migrantes y les permiten conectarse con su pais
de origen. Entre estas practicas, se pueden encontrar las econdmicas y politicas —el caso
mexicano en Estados Unidos ofrece interesantes ejemplos (Canales y Zloniski 2001)— pero
también las culturales y las educativas. Las comunidades transnacionales establecen lazos tanto
con el pais de acogida como con el de origen. Dado que la migracion de la RPC a Argentina
es relativamente reciente es dificil predecir si continuard teniendo las caracteristicas
transnacionales que se le atribuyen en la actualidad; tampoco es posible afirmar que todas las
migraciones a las que se le puede adjudicar el adjetivo ‘transnacional’ tienen igual grado de
vinculacién con el pais de origen y el de acogida. Esta perspectiva, sostenemos aqui, es un
marco que nos permite entender el modo de migrar de los ciudadanos chinos en la actualidad.

Considerar las migraciones desde una perspectiva transnacional implica que la vida de
los sujetos no puede pensarse solamente a partir de lo que les ocurre y de las redes que
construyen dentro las fronteras nacionales. King y Rambow (2012) muestran que son tres
hechos los que caracterizan a estas migraciones: la simultaneidad, la policentricidad y la
hibridez. La simultaneidad supone tener en cuenta que los migrantes experimentan y
construyen una vida que incorpora instituciones, rutinas y actividades mas alla de las fronteras
nacionales. Al hablar de policentricidad, los autores hacen referencia a la atenciéon simultanea

que estos migrantes tienen hacia distintos centros de autoridad y normatividad. Por tltimo, el
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concepto de hibridez enfatiza en las actividades culturales entendidas como repertorios de
practicas, discursos y saberes que compiten entre si.

Muchos estudiosos de los patrones migratorios desde la RPC observan especialmente las
practicas multisituadas que realizan y las relaciones que sostienen los emigrados con el Estado
chino. Al analizar la caracteristica transnacional de la migraciéon china se suele poner el foco
en las practicas econoémicas; ademas, en muchos casos se toma como parametro la existencia
de relaciones entre las distintas comunidades transnacionales chinas alrededor del mundo. En
nuestro caso en particular, no haremos énfasis en estas practicas sino en aquellas que llevan a
cabo los migrantes de Reptblica Popular China en Argentina que se relacionan con ensefianza
del putonghua o transmisiéon de la cultura.

El concepto de migrante transnacional nos permite preguntarnos por las redes que los
migrantes construyen y que rebasan las fronteras nacionales y crean nuevos espacios mas alla
del Estado-nacién (Xiang Biao 2005). Es importante recordar que estos nuevos espacios no
implican que el Estado haya perdido terreno. Tal como qued6 claro en la introduccién de este
capitulo, donde expusimos los distintos organismos estatales que establecen relacidon con los
“chinos de ultramar”, el lugar que tiene el Estado en la construccion de estas redes
transnacionales es importante. Los chinos de ultramar son, de acuerdo con Hong Liu y Els van
Dongen (2016), una parte importante del “sueno chino” de modernizacién e innovacién
cientifica y tecnologica. Los autores hablan de Transnational Governance para considerar la
relacion entre China y los emigrados, ya que el limite entre el sector publico y el privado se
desdibuja. Por esta razén, no es claro cuiles de las acciones transnacionales son impulsadas
desde el gobierno chino y cuiles desde los propios migrantes. En las escuelas de los sabados, la
organizacion de los festivales (por ejemplo, el Ao Nuevo Chino analizado por Laborde 2017
y Denardi 2017) o la competencia de canto del “Cubo de Agua” para descendientes de chinos
en Argentina se puede ver la interrelacion entre el Estado y los emigrados. En el capitulo seis
de esta tesis, mostraremos hasta qué punto es dificil distinguir la accién de uno y otro.

Las asociaciones de migrantes cobran un lugar especial ya que son, en la mayoria de los
casos, los organismos a través de los cuales se realizan practicas transnacionales. Grimson, Ng
y Denardi (2016) hicieron un estudio detallado de las que hay en nuestro pais. Los autores
afirman que el transnacionalismo que observaron en la comunidad china y taiwanesa en
Argentina es incipiente. Esto se debe, en parte, a que se trata de una inmigracién muy cercana
en el tiempo, a que en términos demograficos es pequefia y a que tiene una menor capacidad
de ahorro en ddlares, entre otras razones. Los autores relevan 81 organizaciéon chinas y

taiwanesas. La mayoria de las organizaciones relevadas son asociaciones de residentes. En
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segundo lugar, se encuentran las asociaciones religiosas y, en tercer lugar, las econdémicas. Solo
el 4% de las asociaciones se dedican a cuestiones que tienen que ver con la difusiéon de la
cultura china en Argentina o a afianzar los lazos entre Argentina y el pais de origen; entre ellas,
una de las mas importantes es Muralla Dorada que, segin los autores tiene una fuerte
vinculaciéon con la Embajada de RPC en Argentina y es la encargada de la organizacion de los
festejos de afio nuevo chino en CABA. Solo un 3% de las asociaciones que relevan tiene una
funcién educativa. Entre sus actividades, Grimson, Ngy Denardi (2016) relevan las siguientes:
cursos de chino, conferencias empresariales, charlas con duefios de restaurantes sobre seguridad
e higiene, convenios con universidades tanto chinas como taiwanesas para el otorgamiento de
becas y la organizaciéon de escuelas dominicales. Al final del articulo los autores se preguntan
“si alguna de las organizaciones que entrevistamos no ha sido iniciativa del Estado apuntando
a una politica de unificacién nacional de los chinos de ultramar” (61). Esta pregunta se
relaciona de manera directa con el concepto de poder blando que se utiliza al referirse a las
relaciones diplomaticas que establece RPC con otros paises o, en este caso, con sus mismos

emigrados. Este tema serd uno de los ejes de discusion del capitulo 6 de la tesis.
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Una mujer joven acepté ayudarme. Nos sentamos
en un banco y ella me ley6 la carta en voz alta. El
1dioma que yo habia tratado de olvidar durante
anos regreso a mi y senti que las palabras se
hundian en mi interior, atravesaban mi piel, mis

huesos, hasta abrazarse con fuerza a mi corazon.

(Ken Liu 2011)
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Este capitulo tiene como objetivo mostrar y estudiar en sus multiples dimensiones las acciones
glotopoliticas en torno de la ensenanza del putonghua emprendidas por el GCBA. En
particular, nos centramos en la conformacién de una institucién que tiene como fin la
escolarizacion de los inmigrantes chinos y en las distintas actividades que alli se realizan. Se
trata de la Escuela Bilingiie Chino Argentina “Los Patos”. Partimos de la hipotesis de que las
actividades que se realizan en esta escuela contribuyen a la construccién de un modo de ser
chino de ultramar. Sin embargo, dado que la escuela también tiene el objetivo de ensenar la
lengua a no descendientes de migrantes, nos preguntamos si las practicas docentes e
institucionales sostienen la ensefianza de la lengua como lengua primera o segunda.

Las politicas lingtiisticas para una lengua como el putonghua emprendidas por el GCBA
se pueden observar o bien desde la ensenanza de esta lengua a hablantes de espanol, o bien
enmarcadas dentro de las politicas para los inmigrantes. Aun cuando el interés de esta tesis esté
depositado en los tltimos, no podemos olvidar las politicas del GCBA para la ensefianza de la
lengua oficial de ese Estado a hablantes de espanol. Partimos del supuesto de que esto altimo
contribuye a su estatus y, por lo tanto, influye en las actitudes que los migrantes puedan
desarrollar para esta lengua.

Este capitulo esta estructurado en dos partes: en la primera trata la politica lingtiistica,
que considera que la ensenanza de esta lengua es un derecho para los descendientes de
migrantes y como una lengua adicional para los hablantes de espanol; en la segunda se ocupa
del modo en que esta politica lingiiistica se cristaliza en iniciativas y gestos glotopoliticos en

las escuelas.

4. 1. Politicas lingiiisticas de la CABA

En una primera parte, describiremos brevemente las politicas para la enseflanza de
lenguas distintas del espanol emprendidas por el GCBA. Enmarcaremos estas politicas en el
resto de las que el Ministerio de Educacion de la CABA desarrolla para las lenguas distintas del

espaniol. Por ello, analizaremos brevemente los siguientes documentos: el curriculum de la
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escuela primaria y la normativa concerniente a las denominadas escuelas plurilingiies. En
segundo lugar, nos centraremos en la constitucion de la escuela “Los Patos”, que enfoca la
enseflanza de esta lengua como un derecho para los descendientes de migrantes y como una
lengua adicional para los hablantes de espafiol.

Las politicas lingtiisticas que conciernen a las lenguas en la CABA son desarrolladas por
la Gerencia Operativa de Lenguas en la Educacidon (en adelante GOLE). Este organismo
depende de la Direcciéon General de Planeamiento Educativo, tiene como “misién fomentar
la ensenanza y aprendizaje de idiomas en todos los niveles y modalidades del sistema educativo”
(pagina web™). En los tltimos afios el nombre de esta dependencia cambié tres veces. En el
2015 era la DOLE, sigla que significaba “Direcciéon Operativa de Lenguas Extranjeras”. Al
afo siguiente, comenzo a ser la “Gerencia Operativa de Lenguas Extranjeras”. Este cambio de
“Direccidn”, una palabra asociada a la administracion publica y sus reparticiones, a “Gerencia”,
asociada, en cambio, a la administracién privada y al ambito econémico, se puede pensar en
relacién con la politica del gobierno actual de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires de
despolitizacion del Estado. Landau (2015) sostiene que uno de los signos distintivos del PRO
(“Propuesta Republicana”, el partido politico que gobierna la CABA) es el de presentarse
como orientado a la gestidn, es decir, mas pragmatico y menos ideologico que otros partidos
politicos. En este sentido, el cambio de denominacion tiene claramente una orientacién hacia
la gestion y la resolucidn de conflictos. Actualmente (2018) la sigla se mantiene, pero para otra
denominacién: Gerencia Operativa de Lenguas en la Educacion. Este nuevo nombre se debe,
en parte, a que la normativa ya no utiliza el sintagma “lenguas extranjeras”, sino que fue
reemplazado por “lenguas adicionales”, y a que una de las tareas que asumi6 esta dependencia
fue el trabajo con hablantes de lenguas diferentes del espanol.

La Gerencia elabora el boletin “Politicas Lingiiisticas GCBA” desde el afio 2009, el
cual es enviado por correo electronico y cuya informacion, ademas, es subida a un blog

(http://politicalinguisticagcba.blogspot.com.ar/). En general, suele publicar noticias

relacionadas con la carrera docente en lenguas adicionales (cursos de actualizacidn, concursos
docentes, etc.), con conferencias o congresos, informacion sobre los llamados a examenes CLE
(Certificado de Lengua Extranjera para los alumnos de escuelas medias y primarias de la CABA)
e informacidn sobre las actividades realizadas por la DOLE/GOLE. Eventualmente, a través

de este boletin, se han difundido distintos relevamientos docentes.

5 https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/idiomas/institucional
26 El primer boletin es del 6 de marzo del 2009. En un comienzo, la encargada de la elaboracién y envio de
este boletin era la Coordinacién de Politica Lingiiistica, organismo que ya no existe.
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Bajo la orbita de esta dependencia se encuentra el programa de escuelas plurilingiies vy,
también, las distintas actividades de enseflanza de otras lenguas en la CABA; el proximo
apartado se centrara en ello. En el capitulo 7, finalmente, nos detendremos en otros programas

de esta misma gerencia que no tienen como objeto las lenguas extranjeras.

4.1.1. Escuelas plurilinglies y lenguas adicionales en la CABA

Al hablar de “lengua de migraciéon” en esta tesis nos referimos a una lengua que llega al
pais por los procesos migratorios, es decir, se trata de una lengua en uso que acompana a los
migrantes. Es lengua que tiene algiin tipo de reconocimiento en el Estado de origen y conlleva
un estatus que no es validado en el pais de destino sino en el de origen. Cuando el pais receptor
de los migrantes decide ensenarla o tenerla en cuenta, justifica su ingreso en las aulas o
dependencias en virtud de la cantidad de inmigrantes y de la necesidad de garantizarles sus
derechos. Al hablar de “lengua extranjera”, en cambio, hablamos de una lengua que no es
necesariamente la de ningtin hablante, sino que se trata de un constructo para ser ensefado.
Ademas, en muchos casos esa lengua no se corresponde con un Estado sino con varios (espanol,
por ejemplo, es la lengua hablada en casi toda América Latina y Espana), pero el nombre con
el que se refieren a ella se vincula con un pais en especial. Los motivos que hacen que una
lengua extranjera se ensefie son variados: la politica lingiiistica internacional de los paises en
los que se habla (Varela 1996), acuerdos comerciales y culturales entre Estados y el estatus
asociado a la lengua, entre otras cuestiones. Esta distinciéon no es necesariamente la misma que
el GCBA utiliza en su normativa, A continuacién, daremos cuenta de esta normativa poniendo
especial atencidn al lugar en el que el putonghua es nombrado en los distintos documentos.

El Disenio Curricular de Lenguas Extranjeras (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
2001) de la CABA fue publicado en el afio 2001. Las lenguas extranjeras contempladas son el
francés, el inglés, el italiano y el portugués. Se plantean cuatro niveles de lengua, que no
necesariamente se alcanzan para todas las lenguas al finalizar la escolarizacién. Por ejemplo, si
los alumnos comienzan su escolarizacidon en francés en primer grado alcanzaran, al llegar al
ultimo afio de la escuela secundaria, el nivel 4 (1°, 2° y 3° grado, nivel 1; 4°, 5° y 6° grado,
nivel 2; 7° grado, 1° y 2° afo, nivel 3; 3°, 4° y 5/6° afno, nivel 4). El disefio curricular
contempla que algunas instituciones comiencen a ensenar una lengua extranjera en 4° grado
y asi esos alumnos llegarian solo a nivel 3.

Las lenguas de migrantes no aparecen en este Disefilo Curricular como lenguas a ensenar,
pero si se las menciona cuando se habla de representaciones y estereotipos. En este sentido,

este documento afirma que se puede sentir que se trata de idiomas mas cercanos o lejanos “por
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la distancia tipoldgica con la lengua materna, por experiencias personales o razones afectivas”
(22). Sostienen entonces la existencia de lenguas y personas a las que se siente mas extranjeras

que a otras:

Es el caso de las lenguas de inmigrantes recientes —el chino, el coreano, el ucraniano— que
estan llegando a las escuelas de la Ciudad en los altimos afios. Por otra parte, el inglés, por
su presencia cotidiana en los medios, la publicidad, la musica, el deporte, la informatica e,
inclusive, en la variedad de castellano rioplatense de la Ciudad, puede constituir, en ese
sentido, una lengua "menos extranjera". (22)

Aquellas lenguas que son marcadas como “mas extranjeras” son aquellas que el
documento reconoce como habladas en el territorio por los inmigrantes recientes, mientras
que la que es indicada como en menor grado de extranjeria es el inglés por su presencia en la
variedad rioplatense de espafiol.

La resolucion 786/SED/2001 crea el Programa de Escuelas Primarias Bilingiies de la
Ciudad de Buenos Aires, que implementa la ensefianza de lenguas extranjeras desde primer
grado. Este programa es reemplazado en 2002 mediante resoluciéon 2736 por el Programa de
Escuelas de Modalidad Plurilingiie con Intensificacion en Lenguas Materna y Extranjeras, el
cual estd destinado a escuelas primarias de la Ciudad de jornada completa. En las escuelas
incluidas en esta modalidad, se estipula la ensenanza de una primera lengua extranjera a partir
del primer grado, a la cual se dedican ocho horas semanales; a partir del cuarto grado, se incluye
una segunda lengua, a la cual se dedican tres y cuatro horas semanales. En el momento de
escritura de esta tesis, hay veintiséis escuelas primarias bajo esta modalidad.

En los Gltimos anos los documentos oficiales dejaron de usar el sintagma ‘“lenguas
extranjeras” y lo reemplazaron por “lenguas adicionales”. En el Diseno Curricular para la
Nueva Escuela Secundaria (2014) se hacen explicitas las razones de esta decision. Se propone
que tanto la denominacion “idioma extranjero”, utilizada histéricamente en la educacidon
primaria, como “lengua extranjera”, usada en las escuelas secundarias, se utilizan en oposicion
a “«Lengua» o a «Lengua y Literatura», que senalan, por defecto, al castellano o espanol, que
se presume, erradamente en muchos casos, es la lengua materna de los estudiantes” (467). Los
autores del documento afirman que lo que si es cierto es que el castellano es la lengua de
escolarizaciéon y que en esto radica la diferencia primordial entre unas lenguas y otras.
Proponen, entonces, tomar la denominacién “Lengua Adicional” que permite no solo ensefiar
lenguas extranjeras —entre las cuales el documento incluye al chino—, sino también lenguas
indigenas, lengua de sefias argentina, lenguas clasicas y/o lenguas de “herencia o ancestrales”
(armenio, coreano, hebreo y turco son los ejemplos que propone). Es decir, las lenguas que

en el Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras son senaladas como “las mas extranjeras” ahora
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son vistas como ‘“lenguas de herencia o ancestrales”. El caso del “chino”, sin embargo,
constituye una diferencia ya que continta siendo una lengua extranjera para esta normativa y
no aparece mencionada entre las lenguas de herencia. Es decir, esta normativa creada el mismo
afno que la escuela no la reconoce como lengua de inmigracion, y por lo tanto no permitiria
entender su enseflanza como un derecho para los descendientes, sino que solamente la destaca

en su caracter de lengua extranjera.

4.1.2. Escuela “Los Patos”: marco legal

El anexo” a la escuela infantil nimero 11 y la escuela primaria ntimero 28> son pensados
como una instituciéon de inmersion dual bilinglie chino-espaniol. Se trata del primer proyecto
de la CABA en el que se una lengua de inmigracion se utiliza como lengua de instruccién a
la par de la espaniola. No es habitual que los gobiernos argentinos tengan entre sus politicas la
ensenanza de la lengua del pais de origen de los migrantes a los propios migrantes. En este
sentido, el caso de los migrantes chinos y de la fundacién de esta escuela bilinglie puede
constituir un punto de quiebre sobre las politicas para las lenguas de migracion.

En diferentes notas y en la pagina web del GCBA se afirma que la escuela es producto
de un convenio firmado en 2009 entre Buenos Aires y Pekin. Sin embargo, el convenio 26/09
no menciona la creacién de una escuela entre sus objetivos. En cambio, se propone “impulsar
el intercambio de estudiantes entre ambas ciudades” y “profundizar la difusion del idioma
chino en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y del idioma espafiol en la Ciudad de Beijing”.

El 10 de septiembre de 2014 (cuando las salas del anexo ya estaban funcionando), se
firma un memorandum de entendimiento entre la Comisién de Educacidon de Beijing y el
Ministerio de Educacién de la CABA. Es en este documento en el cual se menciona
especificamente la creacion de la(s) escuela(s) y se definen las incumbencias de cada uno de los
actores involucrados. En el segundo articulo de este memorandum se afirma que ambos
organismos crean “‘en cooperacion una escuela bilingiie chino-espafnol”. La tarea de ambos es

descrita en los incisos 2y b de ese articulo:

27 El proyecto no contempla la creacién de una escuela infantil, sino que a una escuela ya existente se le
afadieron dos salas que siguen este proyecto pedagdgico. Por este motivo, cada una de las instituciones tiene
sendos directivos que cooperan en algunas cuestiones, pero no trabajan juntos necesariamente. Las salas del
anexo y la escuela primaria responden cada una a una supervisién distinta, pero ambas estin influidas por las
decisiones tomadas por la GOLE.

2 Al referirnos a la escuela en la cual realizamos el trabajo de campo utilizaremos tres denominaciones: escuela
“Los Patos”, ya que es el nombre que suelen utilizar funcionarios y directivos de la escuela y que permite
aunar bajo una denominacién a dos escuelas que comparten proyecto pedagdgico; “Escuela de Parque
Patricios”, que también permite nombrar a los dos niveles de manera Gnica; “Escuela argentino-china”,
nombre con el que se refieren muchos documentos a ella.
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a. Con el apoyo de la Comision de Educacion de Beijing, la Comision de Educacion del
Distrito de Dongcheng [un distrito dentro de la Ciudad de Beijing], la escuela 109 y otras
escuelas relacionadas deben proporcionar consejos y experiencias relacionadas con el
proyecto educativo, programa de los cursos, evaluaciones educativas, etc. sobre los cursos
de chino.

Al respecto, una aclaracidon. En este memorandum se habla de “cursos de chino”,
mientras que en el resto de la normativa se hace alusiéon a “clases en chino”. La diferencia
entre una preposicion u otra implica dos maneras diferentes del lugar del putonghua en la
escuela. Este tema serd discutido especialmente en el capitulo 7 de esta tesis. El punto b

establece claramente cuales son las tareas del Ministerio:

b. Es responsabilidad del MINISTERIO para el funcionamiento de la escuela en
Argentina, de (sic.):

Proveer un espacio fisico e instalaciones.

Contratar profesores, y otros profesionales administrativos.

Proveer todo relacionado con la educacidn.

Proveer soportes financieros y facilitaciones para el trabajo de las escuelas chinas.

El punto ¢ de este articulo, finalmente, establece la necesidad de un seguimiento y
evaluacion de las acciones realizadas en encuentros y conversaciones periddicos entre ambos
o6rganos de gobierno.

La escuela primaria a la que hacemos referencia, la nimero 28 distrito escolar 5°, se crea
en el ano 2013, pero no como escuela bilinglie, sino como escuela de jornada completa. El
decreto 461/13 sostiene que en el distrito se ha detectado “un considerable incremento en las
necesidades de oferta educativa de jornada completa” y por este motivo se cree necesaria la
creacidon de esta escuela. Sin embargo, al afio siguiente, cuando empieza a funcionar la
institucién, no se trata solamente de una escuela de este tipo y, por sus caracteristicas
particulares en relaciéon con el alumnado, no soluciona el problema de vacantes al que hace
referencia el decreto. Las salas del anexo a la escuela infantil nimero 11 comienzan a funcionar
en el afo 2014. En el afio 2015, en la entrevista con la directora del nivel inicial para poder
iniciar el trabajo de campo, ella también menciona el problema de vacantes en el nivel primario
y destaca que, para ella, la constitucion de esta escuela con estas caracteristicas no solucionaria
el conflicto.

Durante el afio anterior al comienzo de las clases en nivel inicial, ya se habian hecho
relevamientos y convocatorias para cubrir los puestos que la nueva escuela generaria. En el
Boletin de politicas lingtiisticas, por ejemplo, en noviembre de 2013 se publica la siguiente

convocatoria:
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La Direccién Operativa de Lenguas Extranjeras del Ministerio de Educacién de la Ciudad
de Buenos Aires invita a los docentes con dominio del idioma chino a acercar sus datos
con el objetivo de conformar una base de interesados en participar en proyectos
relacionados con la ensefanza del idioma chino.

Los interesados por favor completar este formulario online al pie y enviar un mensaje a
idiomas@buenosaires.gob.ar adjuntando su CV. (blog politica lingiiistica, 12 de
noviembre de 2013)%

El pedido no es preciso sobre el perfil de docente que se busca, asi como tampoco es
claro sobre cuales son los proyectos en cuestion. A lo largo de estos cinco afios hubo varios
relevamientos y convocatorias similares (ver apéndices 5).

En marzo de 2015, mediante la resolucién ministerial 1221/2015, la escuela de jornada
completa, que habia sido creada el ano anterior, fue finalmente convertida en una escuela
bilingtlie en el marco del “Proyecto Experimental de Inmersion Dual o Reciproca en el Idioma
Chino “Escuela Bilingtie Argentino-China”. Al respecto una primera pregunta que cabe es
por qué en el nombre se pone el foco en el caracter estatal (argentino-china) y no en la lengua
s1 se trata de una escuela bilingilie. Sostenemos que esto es asi porque no es necesario aclarar
que se trata de un bilingliismo espanol-putonghua el que propicia la escuela, ya que a ambos
Estados se los relaciona de manera univoca con una lengua (pese a la multiplicidad de lenguas
que se hablan en ambos).

Entre los considerandos de la resolucion ministerial se afirma “Que asi, a los alumnos
cuya lengua materna es el chino se les posibilita escolarizarla, mientras que a los argentinos les
permite manejar una lengua adicional como si fuera nativa”. Al nombrar la lengua “chino”, la
resolucién desconoce la cantidad de lenguas presentes en el territorio chino a la vez que es
imprecisa respecto de cudl es la lengua que serd objeto de la escuela. Si se refiere a la lengua

oficial de la Reptblica Popular China —el putonghua, en esta tesis—, cabe aclarar que no se

trata necesariamente de la lengua que hablan los padres con los nifios. A su vez, establece una
oposicidn entre aquellos que tienen lengua materna el chino y “los argentinos”, con lo cual,
los primeros parecen no formar parte del grupo de argentinos. Para ellos, la ensefianza del
putonghua es pensada como lengua adicional.

La resolucién continiia:

Que, como es de ptblico conocimiento, en los Gltimos afios ha existido en la Reptblica
Argentina un gran flujo de inmigracién china, lo que ha generado que existan nifios
chinos nativos argentinos en etapa escolar que no tienen una escuela que les permita llevar
a cabo una escolarizacién adecuada debido a las grandes diferencias entre los idiomas;

2 http://politicalinguisticagcba.blogspot.com/2013/12/relevamiento-de-docentes-idioma-chino.html
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El sintagma “ninos chinos nativos argentinos”, que distingue entre identidad étnica y
lugar de nacimiento, resulta disruptivo respecto de la politica migratoria nacional. La
resolucién, en este sentido, recoge lo que mencionamos en el capitulo dos sobre los ninos
nacidos en Argentina pero que son considerados chinos por sus padres y por muchos argentinos.
Es probable que en esta formulacidn esté resonando la caracterizacion de estos chicos que hace
la RPC y los inmigrantes chinos que ya mencionamos en el capitulo dos de esta tesis.

El 3 de marzo de 2016 se anuncid a través del “Boletin de Politicas Lingiisticas” la
convocatoria a docentes para cubrir cargos en la escuela. En el edicto (en Apéndice 5 de esta
tesis), publicado por la Gerencia Operativa de Clasificacion y Disciplina Docente, se convoca
“docentes, estudiantes de la carrera docente e interesados en trabajar en la Primera Escuela
Primaria Bilingtie Argentino-China”. El 12 de noviembre de 2017 se lanzé nuevamente una
convocatoria a docentes para formar parte de la escuela. En este caso, se convocaba a rendir
una prueba de idoneidad. En ambas convocatorias se busca cubrir los cargos de maestro de
grado hablante de putonghua y de docente de materias especiales (Educacion Musical,
Educacion Plastica, Educacion Fisica y Educacion Tecnoldgica). En ninguna convocatoria se
solicitaban maestros que supieran la lengua asiatica para cubrir horas de clase en espafiol. Es
decir, la escuela no buscé que toda la planta docente estuviera compuesta por maestros
bilinglies espanol-chino sino que el bilingliismo solamente se espera para el caso de los maestros
en putonghua; en el apartado 4.2 mostraremos las consecuencias de esta decision en la practica
docente.

Para el cargo de maestro de grado, se pueden postular docentes con titulo y estudiantes
avanzados de las carreras de Formacion Docente para el nivel primario. Para cubrir cargos de
especialidades se pueden postular docentes, estudiantes avanzados de las carreras de Formacion
Docente e interesados con titulo secundario que, en los tres casos, “acrediten dominio del
idioma chino mandarin y conocimientos de la cultura china”. En el caso de aquellos
postulantes sin titulo profesional, en 2017 la Direccidén General de Educacidon de Gestidon
Estatal dispone que se realice una prueba de idoneidad en la cual se evalten aspectos
metodologicos de la ensenanza de los contenidos del nivel primario. Como resultado de esta
prueba de idoneidad, se conformard un orden de mérito que permitira a los aspirantes acceder
“Gnicamente en interinatos y suplencias”. Estas convocatorias muestran la dificultad que tiene
la escuela para cubrir los cargos docentes de maestras sinoparlantes.

En el annio 2016 la GOLE elabor6 y publico las bases sobre las cuales deberian constituirse

las futuras escuelas de este tipo en la CABA. En el apartado siguiente nos centraremos en ellas
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ya que forman parte de la politica lingtiistica del GCBA para los inmigrantes chinos y sus

descendientes.

4.1.2.1. Bases curriculares de la Escuela bilinglie argentino-china

Bases curriculares de la Escuela bilinglie argentino-china. Proyecto experimental de
educacion bilingtlie por inmersiéon dual o reciproca fue publicado en el afio 2016 y subido a la
pagina web del Gobierno de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires. El documento fue
elaborado por Adriana Casamayor, Alejandra Vignone, Cristina Banfi, Evelia Romano, I Hua
Huang, Sandra Revale, Susana Wolman y Yu Hwa Wu (Gabriela Wu). En este libro se
establecen cuiles son las normas y consideraciones para el establecimiento de “escuelas
bilingties argentino-chinas”.

El libro se inaugura con dos cartas dirigidas a la comunidad educativa. En ambas cartas,
que funcionan como prologo del documento, se habla en plural de las escuelas de inmersion
dual y se presentan estas bases como un instrumento de apoyo y acompanamiento a los equipos
de conduccidon y docentes. Una de ellas afirma que el “proyecto permitira afianzar los vinculos
entre argentinos y chinos residentes en nuestra Ciudad fomentando el didlogo, el
conocimiento y el intercambio fructifero entre ambas culturas”. Entendemos que el concepto
de cultura que estd detras de esa afirmacién es esencialista y fijjo: habria una cultura argentina
y una china. Esta misma idea de cultura es la que Laborde muestra que el GCBA refleja en la
organizacion de los BA Celebra (capitulo 3 de esta tesis, Laborde 2017) y que se recoge en
otro documento producido por la DOLE al cual nos referiremos en el capitulo 7. La carta
firmada por Gabriela Azar pone el foco en valorar este proyecto como un hecho innovador

en la escuela pablica y concluye con la siguiente frase:

Celebramos junto a ustedes la gran noticia de que la escuela argentino-china con la que
contamos y las que seguramente se crearan en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
seran unas de las primeras instituciones educativas formales en proponer el abordaje de la
bi alfabetizacidn (sic) o alfabetizacion bilingiie, la materna y la del pais (China para algunos
y Argentina, para otros) en la escuela publica de la que todos formamos parte. (7)

Una aclaracién importante es que no se trata de una de las “primeras instituciones” en
las que se aborda la alfabetizacién bilinglie en lengua materna y la del pais, ya que existen
escuelas que se rigen bajo la modalidad EIB desde la década del 90 en Argentina en las que a
los estudiantes se los educa en la lengua materna -indigena- y la del pais. Ademis, en esa frase
se sobreentiende que hay una sola lengua del pais, aunque no se aclara de cudl se trata, ya que

lo que se menciona entre paréntesis son los nombres de los paises y no de las lenguas.
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Esta idea de que hay una sola lengua por pais no se mantiene en el cuerpo del documento,
que ya en la introduccion se aclara que en “China” se hablan lenguas diferentes y no
necesariamente intercomprensibles. Se afirma que la escuela respetara “las lenguas maternas de
los alumnos de origen chino y se proveera en cada caso el apoyo necesario para el desarrollo
de la oralidad y la alfabetizacién” —no dice lo mismo respecto de hablantes de otras lenguas,
por ejemplo, el guarani—, pero que en todos los casos la lengua de instruccion sera el
putonghua. Las razones por las que se opta por esta lengua, segtin las autoras, son dos: que es
la lengua del Estado, los medios y la comunicacién y que es la lengua a través de la cual “China
se comunica con el mundo y difunde sus tradiciones y culturas”.

Una cuestidon para resaltar es la apariciéon en este documento tanto de la escritura
tradicional como de la simplificada. Todas las paginas impares tienen en su margen superior

izquierdo la palabra /engua escrita tanto en sinogramas tradicionales como en simplificados: &
1&. En el cuerpo textual, se utiliza siempre la escritura simplificada excepto en la pagina 11:
“pero el medio de instruccién elegido es el chino mandarin o putonghua (Zi@5E “habla

comun”)” (resaltado nuestro); esta misma palabra aparece en la pagina 20 escrita en
simplificado: “conocida como i@ E putonghua”.

Bases Curriculares afirma que la modalidad elegida para el proyecto es la de “educacion
bilingiie por inmersiéon dual o reciproca” (2). Segin esta modalidad, la escuela ofrece de
manera equilibrada ambas lenguas y los contenidos a ensenar se desarrollan en ambas. Es decir,
la escuela tiene dos lenguas de instrucciéon con el mismo estatus. Ademas, el documento
sostiene que la ensefianza sera reciproca porque se enseflan dos idiomas “uno a partir del otro”
y porque participan dos grupos de alumnos distribuidos de manera equilibrada, cada uno con
sendas lenguas. La idea de ensenar una lengua a partir de la otra no esta claramente delineada
en el texto, pero es posible entenderla relacionada con el concepto de inmersidn. Se propone,
entonces, que tanto los alumnos sinoparlantes como los hispanoparlantes estén inmersos en
situaciones lingtiisticas en las cuales se utiliza la otra lengua. Ademas, al buscar que la poblacién
de alumnos sea equilibrada también se espera que los estudiantes se apoyen y ayuden
mutuamente a aprender la lengua (en el apartado siguiente mostraremos algunas escenas del
trabajo de campo que muestran esto).

El documento constantemente menciona el concepto de “lengua materna” y también
el de ser “hablante nativo”. En ningin momento (mas alla del indicado anteriormente) se toma
en consideracion la posibilidad de que el putonghua o el espanol no sean las lenguas maternas

de los alumnos y mucho menos como podria influir esto en el normal desarrollo del proyecto.
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El proyecto establece que los docentes, incluso los de las materias curriculares
(Educacién Fisica, Educacién Plastica, Educaciéon Musical y Educaciéon Tecnoldgica™), deben
representar “‘a ambas comunidades lingiiisticas” de manera equilibrada. Esto se puede lograr o
bien porque hay igual cantidad de docentes que ensefien en cada lengua o bien porque los
docentes son bilingiies. Respecto de si deben organizarse las clases con pareja pedagbgica o
con maestras por separado, el documento propone las dos opciones. Es decir, cada institucion
puede elegir el modo en el cual se realiza y por eso, en esta tesis las enmarcamos dentro de lo
que denominamos 1niciativas glotopoliticas. Sin embargo, somos conscientes de que la
eleccion entre las distintas maneras que las bases curriculares proponen no depende solamente
del equipo directivo de la escuela, sino que también se vincula con decisiones presupuestarias.

El documento establece claramente cuantas horas se dedicaran a cada lengua y como sera

la distribucién.

La escuela argentino-china se desarrollara a lo largo de una jornada completa, es decir, de
8.15 a 16.20. En esta jornada se pueden establecer 9 horas citedra de clases diarias (45
semanales), que pueden distribuirse de la siguiente manera: 6 por la maflana y 3 por la
tarde, o bien 5 horas por la manana y 4 horas por la tarde. Algunas de estas horas pueden
organizarse en bloques de 90 minutos, es decir, sin recreo intermedio; de esta manera, se
establecen dos bloques de 90 minutos, separados por un recreo de 20 minutos. Se dedican
45 minutos para el comedor. (30)

Las escuelas que se inserten en esta modalidad se regiran por el Diseno Curricular para
la Escuela Primaria vigente. Ademas de los propositos ya establecidos por el Diseno Curricular

primario, las autoras de este documento agregan algunos especificos para esta modalidad (17):

e Ofrecer a los alumnos todas las posibilidades para desarrollar el bilingiiismo y la
bialfabetizacion.

e Promover clases alternativas con nuevas y variadas formas de agrupamiento para
fortalecer la alfabetizacién en ambas lenguas.

e Promover instancias variadas que alienten actitudes biculturales positivas.

e Ensefar contenidos curriculares a todos los alumnos en las dos lenguas.

e Incluir en las diversas propuestas didicticas la posibilidad de abordar aspectos
significativos de las dos culturas.

e Promover el uso diversificado de la biblioteca escolar con libros en los dos idiomas.
e Generar situaciones para que los alumnos conozcan y usen tecnologias de la
informacién y la comunicacién tanto en chino como en espafol.

Las autoras del documento afirman que “los alumnos tendrain que hacer frente a
demandas cognitivas diferentes, dadas las diferencias que existen entre ambos (sic.) sistemas

escritos” (18). Por esta razon, las Bases Curriculares dedican unas paginas a hablar acerca de las

" Cuatro horas citedra semanales de Educacién Fisica y dos de las otras tres asignaturas.
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caracteristicas de la lengua y, principalmente, de la escritura del putonghua. Se espera que, con
este conocimiento, la comunidad educativa realice las adaptaciones pedagogicas necesarias.
Ademis, se dedica un apartado a plantear las posibles diferencias entre la adquisiciéon de la
lectoescritura en dos sistemas escriturarios distintos. Como primera necesidad, establecen que
los alumnos, cualquiera sea “lengua materna”, desarrollen, en primer lugar, el conocimiento
de la lengua oral, ya que serd a partir de ella que podran acercarse a la escritura. Finalmente,
afirman que el aprendizaje de la escritura en una de las lenguas beneficiara el aprendizaje en la

otra.

Es decir, cuando los nifios aprenden a leer y escribir en espanol, no sélo se estimulan
cognitivamente las condiciones para el aprendizaje del espanol (y viceversa, cuando se
trate del chino) sino que, por el contrario, lo aprendido en una lengua o en la otra se
transfiere de manera reciproca, y las estrategias utilizadas en el aprendizaje se apoyan
mutuamente. (27)

Los objetivos para el area de Practicas del Lenguaje se diferencian segin se trate de

113 : ’ 113 : 1 AN’ e
lengua china” (como “lengua materna o primera lengua de escolarizacién” y “segunda lengua
de escolarizacion”) y de lengua espaiola (también diferenciados del mismo modo).

Una particularidad es que en el caso del putonghua se distingue no solo entre oralidad,
practicas de lectura y escritura, sino que también se agrega reconocimiento y escritura de
caracteres. Es importante destacar que, al igual que el sistema educativo chino’, en el caso del
putonghua como lengua primera se establece claramente la cantidad de sinogramas que se

espera que el estudiante reconozca y pueda escribir durante el primer ciclo:

Reconocer alrededor de 600 caracteres de uso frecuente, de los cuales los alumnos deben
incorporar progresivamente la escritura: 100 en una primera instancia, luego 300, hasta la
incorporacion de los 600 caracteres chinos para su aplicaciéon en al menos ocho
producciones escritas por cuatrimestre.

Durante el segundo ciclo:

Reconocer alrededor de 1.100 a 1.300 caracteres en las etapas iniciales del segundo ciclo,
gradualmente de 1.600 a 1.800, luego 2.000 a 2.200, hasta lograr al finalizar la escuela
primaria el dominio de 2.500 a 3.000 caracteres; de los cuales los alumnos deben
incorporar progresivamente la escritura: 900 en una primera instancia, paulatinamente
1.200, luego 1.500, hasta la incorporacion de 1.800 caracteres chinos para su aplicaciéon
en al menos ocho producciones escritas por cuatrimestre.

En el caso del aprendizaje como lengua segunda, en cambio, no estd cuantificado el

aprendizaje de sinogramas.

! Nos referiremos a este tema en el capitulo siguiente.
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Tanto para el caso de putonghua como L1 como L2 se apelara al método de transcripcion
pinyin en el primero y en el segundo ciclo. Respecto de este sistema, el documento afirma
que solo tiene una funcién, “la transmision de la pronunciacidn de los caracteres” (23) y que
no supone que se esté aprendiendo el chino como una lengua alfabética. En relacién con esto,
los autores del documento sostienen que para aprender a leer y escribir en esta lengua se
necesita tomar conciencia de la relacién que hay entre grafemas y morfemas, focalizando en la
“representacion de ideas” y no de “sonidos para representar ideas”. Esto altimo distingue el
proceso de adquisicion de la lectoescritura en lenguas alfabéticas y en putonghua, segtn los
autores. Respecto de este sistema, se espera que al final del primer ciclo todos los alumnos lo
conozcan y utilicen. Por ejemplo, para el caso del putonghua como primera lengua, se

establece como un objetivo para el primer ciclo:

Incorporar la notacion escrita del sistema de transcripcidn fonética pinyin como apoyo
para la lectura y escritura de caracteres atin no incorporados, buscando precisién en la
pronunciacién de las palabras y tomando en cuenta todos los elementos fonéticos
consonanticos iniciales y vocalicos finales para la formacién de la silaba china.

Para el caso de lengua segunda se espera que los alumnos puedan, al terminar el primer
ciclo, aplicar el sistema de transcripcidn al alfabeto latino y que, al terminar el segundo ciclo
puedan “dominarlo”. A pesar de lo que se enuncia en estas Bases, el pinyin no se ensefia en la
escuela en el primer ciclo (esto sera tema de discusion en el proximo apartado y en el capitulo
7).

Algunos de los objetivos enunciados por las Bases en este apartado no siempre se
relacionan con el reconocimiento y la escritura de los caracteres. Muchos de ellos, en cambio,
se vinculan con practicas de lectura y escritura. Por ejemplo, para el primer ciclo se establece
que los alumnos sinoparlantes deben ser capaces de “Escribir de manera espontanea, de modo
individual y colectivo, textos semejantes a los trabajados como cuentos, invitaciones,
recomendaciones de libros, reglamentos, etcétera.” (36) y, para el segundo ciclo, “revisar los
escritos y modificar aquello que se considera necesario utilizando recursos para expandir la
informacion de un ndcleo, recursos léxicos para evitar repeticiones innecesarias...” (39), entre
otras.

En el proximo apartado, mostraremos el trabajo de campo realizado en la escuela “Los
Patos”, tanto en el nivel inicial como en el primario. Tal como mencionamos en el marco
tedrico, el analisis de lo que ocurre en las aulas permitira revelar de qué manera la politica
lingtiistica que se construye en los documentos analizados hasta aci se pone en practica en las
aulas. Buscamos poner en discusion las tensiones que se producen en las aulas entre la politica

lingiiistica y los gestos glotopoliticos que realizan las maestras en el aula.
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4.2. Gestos glotopoliticos en la escuela de Parque Patricios: “Los argentinos también

tienen que leer”

Desde octubre de 2015 hasta diciembre de 2016, realicé™ observaciones en las clases de
sala de cinco afnos y en los diferentes grados. En ambos niveles, llevé a cabo, ademas, entrevistas
con directivos y docentes. El objetivo general de las observaciones realizadas fue indagar en las
interacciones linglisticas entre alumnos y entre docentes y alumnos qué valoraciones hay de
las lenguas en juego (espaiiol, chino, lengua de la comunidad de la que proviene el nino, entre
otras) a la vez que analizar la politica lingiiistica del Gobierno de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y los gestos glotopoliticos en las aulas.

El pedido de autorizacion para entrar a las aulas preveia la filmacién o, de no ser posible,
la grabacidn del audio de las clases. Sin embargo, esto no fue permitido por el GCBA, que, al
otorgar el permiso, aclaré que no se podia realizar ningtin registro auditivo o visual. Por lo
tanto, las observaciones fueron registradas utilizando dos herramientas. Por un lado, un
cuaderno etnografico, donde apunté detalladamente lo que ocurria en cada clase a la vez que
lo complementaba con el material que las maestras entregaban a los alumnos. Por otro lado,
para aquellos momentos de observacion en los que miré especialmente el uso de las lenguas
en la clase, utilicé un cuadro en el cual consignaba cual era la lengua empleada en los distintos
intercambios entre las maestras y los alumnos. Este cuadro resulté muy productivo, ya que me

permitid reconocer especialmente el intercambio de lenguas en las clases.

2 En los dos apartados de la tesis en los que remita al trabajo etnogrifico (4.2 y 5.2), utilizaré la primera
persona del singular ya que las observaciones fueron realizadas solamente por mi. El uso del nosotros en el
resto de la tesis se debe no solo a una convencién académica sino, principalmente, a que se trata de
conclusiones fruto de la discusion con directores y colegas.
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Fecha:
Sala/grado:
Maestras:

Actividad:

Maestra Ch Nifio HP Nifio CH

Habla con: Espaiiol Chino Espafiol Chino Espafiol Chino

Maestra CH

Nifios HP

Niios CH

Cuadro 3. Material utilizado durante las observaciones para consignar el uso de las lenguas en el aula.

En 2017 mantuve una entrevista con las coordinadoras de la GOLE y me invitaron a
observar algunas clases mas, pues estaban implementando una nueva metodologia de trabajo
en clases. Esta nueva manera de trabajo consistia en separar a los alumnos por lengua utilizada
en el hogar para que tuvieran clase o bien en la lengua que hablaban en su hogar o bien en la
lengua adicional. Esta separacion se realizaba durante dos horas tres veces por semana Para esas
observaciones utilicé una grilla similar pero simplificada. Me referiré a ella en el apartado “una
nueva dinamica”, al final de este capitulo.

En el nivel inicial la escuela tiene dos secciones para alumnos de cinco anos. En esos
cursos, realicé observaciones desde octubre de 2015 (cuatro en cada una de las secciones).
Durante el 2016, solo observé clases hasta julio porque la directora de este nivel me impidid
el acceso, dado que habia comenzado a trabajar en el proyecto una asesora pedagdgica y
también estaba observando las clases con el objetivo de mejorar la planificacion. En total,
entonces, en 2016 realicé seis observaciones, tres en cada sala. Durante 2015, las observaciones
fueron hechas en el turno manana (desde las 8:45 hasta las 12:00); dos veces, ademas, presencié
el horario de almuerzo (12:00 a 13:00). Durante 2016 fui a la escuela en cuatro oportunidades
durante el turno mafnana y dos durante el turno tarde (13:00 a 16:15). La razon fue que en el
turno la tarde se desarrollaban las clases especiales (artes, educacion fisica, etc.), en las cuales
aun no habia pareja pedagdgica. En el nivel primario observé clases desde octubre de 2015

hasta diciembre de 2016. Durante el primer ano, fueron seis observaciones en primer grado
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durante el turno manana (8:15 a 12:15). y en 2016, dieciséis, de las cuales cinco se hicieron
durante todo el dia (hasta las 16:20), seis durante el turno tarde y el resto en el turno manana.
El segundo grado comenzé a funcionar en 2016. Ese afio fueron en total 12 observaciones, 6
en cada una de las secciones. De estas, dos fueron de la jornada completa y las otras 4 o bien

en el turno mafana o bien en el turno tarde™.

Grado/ano 2015 2016
Inicial 6 observaciones 6 observaciones
Primer Grado 6 observaciones 16 observaciones
Segundo grado 12 observaciones

Cuadro 4. Resumen de las observaciones

El edificio donde funciona la escuela es nuevo, es decir, se lo construyé para esta
institucion. Tanto las salas de cinco afios (dependientes de la Escuela Infantil ndmero 11, que
funciona en un edificio adyacente) como el nivel primario ocupan el mismo edificio aunque
estan separados por una puerta vidriada. Al entrar a la escuela por la calle Los Patos, a la derecha
el primer despacho es la direccién. En la entrada de la escuela hay un cartel escrito en espafiol
y putonghua que recibe a los chicos y sus familias. El cartel dice: “la educaciéon no cambia el

mundo: cambia a las personas que van a cambiar el mundo. B AN X 5B ] [

BRETHA

CION NO CAMBIA EL MUNDO:
PERSONAS QUE VAN

Foto 7. Entrada a la ecuela (imagen del programa televisivo “Milenarios”)

Luego hay dos aulas grandes con paredes vidriadas, en las que estan ubicadas las dos salas
de inicial. Frente a estas aulas se abre un patio cubierto o salon de actos donde se forman los

estudiantes para izar la bandera todas las mananas y donde se realizan los actos escolares.

» Me referiré a las observaciones realizadas en 2017 en el apartado correspondiente.

82



Capitulo 4: La Ciudad de Buenos Aires y la escuela “Los Patos”

Adyacente a ese salon de actos esta el comedor. Una puerta vidriada separa esta parte de la
escuela de aquella en la estan las aulas del nivel primario. Una vez atravesada esa puerta hay un
pasillo ancho que comunica todas las aulas de primaria y los banos. En la planta baja estan los
primeros dos grados del primario y la biblioteca. En esta misma planta, también hay un patio
descubierto.

En la escuela toda la sefialética es bilingtie. Por ejemplo, los carteles de los matafuegos
indican el nombre del elemento tanto en putonghua como en espaifiol. En todos los casos, se
trata de carteles impresos sobre metal, lo cual muestra su caracter oficial. Aparte de estos, el
personal de la escuela elabora otra carteleria manualmente que, en todos los casos, también es

bilingiie.

Fotos 8 y 9. Carteleria en la escuela (Imigenes del programa televisivo “Milenarios”).

Organizaré la exposicidon del trabajo etnografico realizado en 2015 y 2016 en cinco

partes: la dinimica escolar, la ensefanza del putonghua, el uso del espanol y el putonghua en
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las clases, las discusiones acerca de la identidad que emergen en el aula, los actos escolares. Las

observaciones de 2017 se organizan bajo el titulo una nueva dinamica.

4.2.1. Dinamica escolar

En los niveles inicial y primario la rutina escolar es similar. Los alumnos llegan a la escuela
y se forman frente a la bandera para izarla. Luego, van a las aulas a dejar las mochilas y
finalmente, desayunan en el comedor. A las 12:00 es la hora del almuerzo. A diferencia de
otras escuelas bilingties, en esta las lenguas no estin segmentadas por turno (por la manana,
espafniol y por la tarde la otra lengua es la distribucidén mas frecuente en las escuelas bilingiies).
En cambio, los alumnos tienen clases en una y otra lengua en ambos turnos. Algunos dias la
primera clase es en putonghua y otros, en espanol.

En primaria la primera clase en cada una de las lenguas comienza cuando la maestra
escribe en el pizarrén la fecha. A medida que avanza el ano se van agregando distintas
cuestiones. Por ejemplo, en diciembre en primer grado los alumnos no solo escribian la fecha
sino también otra informacién en la clase en espanol: la estacion del ano, el nombre de su
companero, su propio nombre, el nombre de sus maestras, el tiempo de ese dia, etc.

En el nivel primario, los alumnos no estan distribuidos en las aulas de la misma manera
en todos los cursos y afnos. He observado clases en las cuales estaban sentados en parejas
mirando hacia el frente y otras, en grupos. Esta distribucidn, en grupos, no era para realizar
una sola actividad en el dia, sino que la mantenian durante varias semanas. Tanto cuando se
sientan en grupos como cuando se organizan en parejas, las maestras procuran que todos los
alumnos no sean hablantes de la misma lengua. Cuando el alumno recién ha llegado de la
RPC, en cambio, lo sientan con alumnos sinoparlantes con muy buen dominio del espanol
para que pueda ayudarlo durante las clases. En el nivel inicial, los alumnos se sientan en mesas

grupales o en ronda segtin la actividad que vayan a realizar.
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Foto 10. Disposicion grupal en el aula (Fuente: pagina web del GCBA)

Todas las aulas tienen carteles en las paredes. En las aulas de primaria, hay carteles que
se repiten: todas tienen el abecedario, los nimeros del 1 al 100 en alguna pared (que las
maestras utilizan en muchas oportunidades en clase) y un calendario en putonghua y espafol
donde escriben los cumpleanos de los ninos. Cada grado tiene carteles distintos segin los temas
que trabajan en la clase: poesias y canciones, mapas, dibujos hechos por los alumnos, etc. En
segundo grado, en junio de 2016, vi uno en particular. El titulo del cartel era “auxilio” y
debajo habia nombres de comida en espafiol que remiten a los gustos culinarios chinos (“fideos
salteados” y “tomate con huevo” son algunos de los ejemplos). Al consultarle a la maestra por
este afiche dijo que estaba para los chinos pudieran hablar de lo cotidiano en el aula. La maestra,
al incluir esto en el aula, permite que los alumnos recuperen facilmente un vocabulario en
espanol que no utilizan en su hogar, también logra que puedan hablar de sus experiencias
cotidianas en la otra lengua. No habia un cartel de similares caracteristicas en putonghua, una
explicacion posible para esta ausencia es que el nivel de los alumnos hispanoparlantes en la
lengua asiatica es mucho mas bajo, pero también podria deberse al modo en el cual se ensefian
las lenguas (tema al que me referiré en los proximos apartados). En las salas de inicial vi un
cartel en el cual se mostraban las expectativas de los padres sobre la educacion de los hijos. El
cartel estaba compuesto de distintas notas que los padres habian escrito. La intervencion de las

docentes se limitaba a poner el titulo en putonghua y espanol. Es decir, ninguna de las notas
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de los padres habia sido traducida a la otra lengua. Las notas alli colocadas son el resultado de

una actividad realizada durante la primera reunién de padres de ese ano.

Foto 11. Carteleria en las aulas (Fuente: pagina web del GCBA).

En primaria las maestras sinoparlantes utilizan frases para lograr que los estudiantes las
miren o que se comporten de determinada manera en clase. Una de ellas es para pedir que los
alumnos se queden quietos en la silla y no toquen los materiales: “xiaopengyou,
shoufanghoumian [/NAB&, FHUEE, Xidopéngydu, shéu fang houmian, alumnos, las
manos atras|”. La otra de las frases que utilizan es para lograr que los estudiantes miren al frente:
“xiaopengyou de yanjing [/\AB & FIAREE, XidopéngyOu de yanjing, los ojos de los alumnos]”
dice la maestra y los alumnos contestan “kan qianmian [ZFH]E, Kin gidnmian, miran hacia

el frente]”.

4.2.2. Pareja pedagogica

Tal como se dijo anteriormente, las Bases Curriculares de estas escuelas sostienen que se

deben representar ambas comunidades lingiiisticas:

Los docentes generalmente representan también ambas comunidades lingiisticas de
manera equilibrada, ya sea porque hay igual nimero de docentes que enseflan en cada
lengua o porque los docentes son bilingties; el dictado de clases puede organizarse en
pareja pedagdgica con un representante de cada lengua, o con docentes alternados, para
que los alumnos reciban ensefianza de contenidos disciplinares en ambas lenguas (12)
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En el caso de esta escuela, la eleccion es que haya dos maestras por curso —una, hablante
de putonghua, y la otra, de espafnol— que se organizan como pareja pedagdgica.

Las dos secciones del nivel inicial tienen dos maestras a cargo del curso, una sinoparlante
y otra hispanoparlante. Durante el primer afio de la observacion, las materias especiales atin no
contaban con pareja pedagdgica; los anos subsiguientes, todas las asignaturas eran dictadas por
dos maestras. En las salas, ambas maestras trabajan en conjunto casi todo el tiempo vy, si bien
es una de las dos la que conduce la clase, la otra participa y ayuda a los alumnos. En el caso de
la maestra sinoparlante, esta ayuda muchas veces consiste en la traduccidén de las palabras

desconocidas en espafiol o en volver a explicar una actividad.

Foto 12. Pareja pedagdgica en una sala de incial (Fuente: pagina web del GCBA).

En el nivel primario, por su parte, las maestras sinoparlantes son dos por curso: una
trabaja en el turno manana y la otra por la tarde; la maestra hispanoparlante, en cambio, es
maestra de jornada completa. Cuando preguntamos a la direccidon de la escuela el porqué de
esta decision, afirmaron que, en muchos casos, las maestras sinoparlantes no podian trabajar a
jornada completa. En el afio 2017, cuando realicé observaciones de la nueva modalidad de
trabajo, una de las maestras sinoparlantes de segundo grado habia empezado a trabajar en los
dos turnos.

En ambos niveles, las maestras sinoparlantes son bilingiies; en cambio, las maestras
hispanoparlantes no tienen ningin conocimiento de la otra lengua. El hecho de que las
maestras que ensenan espafiol solamente hablen esta lengua no es necesariamente una iniciativa

glotopolitica de la direccidon de la escuela, sino que responde a la dificultad de encontrar
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maestras de grado que hablen putonghua. Sin embargo, como ya se menciond anteriormente,
las btsquedas docentes que se publican a través de la GOLE solo se hacen para cubrir las
vacantes de maestras hablantes de putonghua y no para cubrir los otros cargos. Ademas, muchas
maestras “hispanas” de la escuela sefialan que querrian estudian putonghua, pero que la escuela
no les ofrece clases de esta lengua. De esta manera se genera una asimetria en el conocimiento
de las dos lenguas involucradas que no se traduce, contra lo que cabria esperar, en un mayor
prestigio de aquellas maestras que hablan las dos lenguas.

Dado que las maestras hispanoparlantes son monolingiies, cuando las clases son en
putonghua no comprenden el tema que se esta dictando vy, por lo tanto, no pueden ayudar a
los estudiantes a seguir la clase. Por eso, durante estas clases muchas veces la maestra
hispanéfona se dedica a corregir, elaborar material para sus proximas clases o mantener la
disciplina en el aula. Incluso, en alguna clase observada, esa maestra se fue a hacer alguna tarea
administrativa dejando sola a la maestra sinoparlante en el aula durante toda la clase. Cuando
las clases son en lengua espanola, las maestras sinoparlantes, en muchos momentos, ayudan a
los nifios volviendo a explicarles la consigna, algunas veces en putonghua, y otras, en espanol.
Por ejemplo, en una de las clases en segundo grado, mientras la maestra castellano hablante
conducia la clase en espanol, la maestra sinoparlante se acercaba a los alumnos para ayudarlos
a entender las consignas de la tarea que debian hacer o guiarlos en la resolucién. La asimetria
en el conocimiento de las lenguas, en este caso, genera una asimetria en la distribucion de las
tareas.

Mas alla de estas diferencias lingliisticas, también hay una asimetria en la antigiiedad
docente vy, por lo tanto, en el conocimiento de la burocracia escolar. Por esta razén, el primer
afio que hicimos observaciones pudimos ver a maestras sinoparlantes consultindoles a las
maestras hispanoparlantes como desarrollar determinados tramites. Ademas, otra diferencia es
que las castellanohablantes son maestras con titulo de magisterio, mientras que las sinoparlantes
tienen titulaciones diversas: algunas son psicopedagogas, otras son profesoras de inglés, una es
licenciada en matematica, es decir, el plantel docente hablante de putonghua,
mayoritariamente, no posee titulo de maestra de grado.

Estas asimetrias cristalizan en una diferencia de poder entre las maestras. En muchas
situaciones, cuando hay algin conflicto con un alumno o un asunto burocritico que resolver,
la maestra a la que se llama desde la direccion es la hispanoparlante; en cambio, cuando se
busca que se traduzca un mensaje en particular o hablar con padres sinoparlantes, se llama a la
otra maestra. Una medida disciplinar que suelen utilizar en la escuela es acortar los recreos. En

una clase de primer grado, la maestra de putonghua, que estaba conduciendo la clase, indic6
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que solamente podian salir al recreo los alumnos de dos mesas. La maestra hispana, al ver esto,
dijo que no, que algunos de esos alumnos estaban castigados por ella. Finalmente, la maestra
sinoparlante acept6 la decision de la maestra hispana y esos alumnos no pudieron salir al recreo.

Heller (1996) toma el concepto de lengua legitima de Bourdieu y sostiene que la clase
es un espacio clave para la construccion de la lengua legitima. A partir de esta idea, la autora
afirma que las clases centradas en el docente sirven para construir un modelo de lengua legitima
(en su caso, de francés) y devaluar practicas bilingiies. Tomando esta idea como punto de
partida, nos preguntamos, ya no cual es el modelo de lengua legitima que se presenta en la
escuela sino cudl es el modelo de hablante que se erige como ejemplo. En todos los casos, las
maestras bilinglies son aquellas que ensefian putonghua y que, excepto en un caso, son
étnicamente chinas (la excepcion a esta regla la constituye una maestra de putonghua que es
italiana). Es decir, de esta manera la escuela muestra que el bilingiiismo es necesario para los

descendientes de chinos.

4.2.3. Ensenanza del putonghua

En primer lugar, cabe aclarar que, segtn las Bases Curriculares, la escuela no tiene horas
dedicadas a la ensefianza de la lengua asiatica propiamente dicha, sino que se trata de una
lengua de escolarizacion al igual que el espanol. Se espera que en ambas lenguas se ensefien
contenidos de las distintas materias de la escuela. Por ejemplo, en una clase los alumnos
aprendieron a sumar con la maestra sinoparlante y en otra continuaron el mismo tema con la
maestra hispanoparlante. Es decir, ambas son lenguas de instruccidén con igual peso en la
distribucidn horaria de las asignaturas (las materias especiales, como ya mencionamos, estan
asignadas a dos maestras que trabajan en conjunto).

Contra lo que afirman las Bases Curriculares respecto de la ensehanza del pinyin, en
ninguna de las clases que observé se ensenid este sistema de transcripciéon. No sé por qué se
tomo esta iniciativa glotopolitica. A pesar de esto, en una de las clases observadas en septiembre
de 2016 en segundo grado la maestra apelaba a claves fonéticas para que los alumnos recordaran
la pronunciaciéon de los sinogramas: por ejemplo, para que recordaran como se pronuncia “hua
[4E, flor]” les dijo y escribié en el pizarrén “Jua(n)”. Les pidi6 a los alumnos que no copiaran
esto en sus cuadernos “porque me matan”; luego les dijo que a fin de afio quizas aprenderian
el sistema pinyin. El gesto glotopolitico de la maestra al apelar a claves fonéticas para el
reconocimiento de la pronunciacién de los sinogramas va contra la decision tomada por la

escuela.

89



Politicas en torno de una lengua de inmigracion

En muchas clases, las maestras proponen a los alumnos la repeticién de un texto. Por
ejemplo, en la primera clase que presencié en primer grado, los alumnos y la maestra leyeron
juntos en alta voz un texto sobre la familia que la maestra habia pegado en el pizarron. Después
repartié entre los alumnos una fotocopia en la cual los alumnos tenian que completar los

espacios en blanco con palabras vinculadas a las relaciones de parentesco.

di yi da
5. ik

REAZ0A, BREAGEE, T2 RB0,
EERBIBER, REEEFBE,
RRNFE, EEFBBRENT,

zhaoli zi kanzhaopian  jie shao wo  de jia

6. MBITH M I, i@ B HK

li
Bl RRKES,

Material didactico 1. Escuela “Los Patos”.

Luego de realizada esta actividad, los alumnos tuvieron que trazar varias veces el mismo
sinograma. Las actividades de repeticion, tanto de escritura como de oralidad, son habituales
en la enseflanza de esta lengua, tanto a descendientes como a no descendientes de chinos.

En segundo grado, en una de las clases que observé, la maestra puso un poema en el
pizarrén cuyo titulo era “El abuelo y el arbol”. El poema fue leido en alta voz varias veces en
clase: primero, la maestra leia un verso y los alumnos lo repetian; luego, todos leian al unisono.
Una vez realizada varias veces esta actividad, la maestra sefialaba algunos sinogramas y los nifos
debian decir qué significaban en espanol: a los sinoparlantes, esta tarea les resultdé muy simple,
pero los hispanoparlantes muchas veces debieron ser ayudados por sus companeros de mesa
para responder. La actividad siguiente la tenian que realizar los alumnos individualmente. La
maestra repartid unas fotocopias y los estudiantes debian recortar unos sinogramas que estaban

en la parte inferior y ubicarlos en los espacios vacios. Los alumnos se encontraron con una
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dificultad para realizar la tarea porque la versiéon que estaba en el pizarrén tenia un sinograma

distinto de las opciones para completar. En el pizarrén estaba i, y en la fotocopia, ££: ambos

se pronuncian igual, pero el primero es un clasificador para cosas redondas, y el segundo, el
que se utiliza para sustantivos relacionados con plantas. Al notar este error, la maestra corrigié
la versidn en el afiche. Esta actividad, como muchas de las que se realizan en la escuela para
ensenar putonghua, pone el foco en la repeticion.

Otra tarea que se realiza muy frecuentemente en el nivel primario es el reconocimiento
de sinogramas en un texto. En esos casos, se trabaja con un poema o cancidn y se les pide a
los estudiantes que encuentren sinogramas especificos en ese texto. En general, estas actividades
no tienen como fin daltimo la comprensién global, sino el poder extraer conclusiones sobre
radicales o similitudes graficas. Otra actividad que se realiza muy habitualmente en primero y
segundo grado es contar la cantidad de trazos que tiene un sinograma y reconocer cuales’ son
estos trazos. Estas actividades son similares a las que se realizan en las escuelas chinas, por esa
razén, seran descritas en el capitulo siguiente.

En segundo grado, los alumnos aprenden los nombres de cada uno de los trazos que
componen un sinograma y el orden en que deben ser trazados. Estas actividades son
sumamente importantes porque la diferencia entre dos trazos puede cambiar el sinograma del

que se trate (por ejemplo, Il y I, comparten todos los trazos excepto el Gltimo, que para el

primer sinograma, es un dian y para el segundo, un xze gou) y porque la cantidad de trazos,
que cada sinograma tiene, determina su ubicaciéon en el diccionario. En una de las clases
observadas en junio de 2016, la maestra pregunté quién queria pasar al pizarrén a hacer el
“trazo a trazo” de dos sinogramas. Los alumnos que levantaron la mano para hacerlo eran
todos sinoparlantes. Sin embargo, la maestra eligié a una nena hispanoparlante que paso y trazd
sin problemas el primero de ellos, pero cuando tuvo que hacer el segundo necesité ayuda. En
otra de las clases, el conteo de trazos y trazado parte por parte fue realizado de manera
individual en los cuadernos. En la siguiente foto se ve uno de los ejercicios que en segundo

grado realizaron los alumnos:

* Para la escritura en putonghua hay en total 8 trazos basicos; cada uno de ellos tiene un nombre especifico:
heng es un trazo horizontal, shu es un trazo vertical, pie se traza hacia abajo y se curva hacia la izquierda, etc.
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EHTRAFHEMARLE B H.

F@UANF, B—LERAERAN? BHRAY

Material didactico 2. Escuela “Los Patos.

Los alumnos deben trazar los sinogramas utilizando un cuadrado para cada nuevo trazo que
agregan. Finalmente, en el paréntesis se espera que escriban la cantidad de trazos que tiene
cada sinograma.

El conocimiento del nombre de los trazos por los alumnos sinoparlantes es claro hacia
el final del segundo grado. En septiembre, en clase en lengua espafiola, estaban jugando con la
maestra al “ahorcado”. En esa oportunidad, pasé al pizarrén un estudiante sinoparlante que
tenia que dibujar el cuerpo del hombre cada vez que algin compafiero decia una letra errada:
“un shu’, le dijeron los comparfieros para indicarle qué debia dibujar (Shu es el nombre del
trazo vertical). En otro momento, un compaiero dijo la letra “E” y le indicaron como debia

escribirla apelando a los nombres de los trazos: “y7 shu, san heng” [—2 = 1], es decir, debia

escribir un trazo vertical y tres trazos horizontales. También ocurre que los alumnos
hispanoparlantes encuentran similitudes entre sinogramas (o partes de ellos) y letras del alfabeto

latino: “uno de esos se parece a la b de bebé”, dijo una alumna a fines de primer grado para

referirse a una parte del sinograma .
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4.2.4. Uso del espanol y del putonghua

Teniendo en cuenta los registros de intercambio de lenguas durante las clases, es posible
afirmar que tanto en el nivel inicial como en el primario los alumnos descendientes de chinos
hablan entre ellos en putonghua y con los no chinos en espanol, excepto en los casos en los
que el estudiante descendiente de una familia china hable muy poco espanol. El cambio de
lengua ocurre siempre de manera automatica sin que tenga que renegociarse la lengua de la
conversacion. En septiembre de 2016 observé clases en primer grado. Cuando tocé el cambio
de hora, los alumnos tenian que sacarse el guardapolvo para ir a hacer educacién fisica. La
maestra, entonces, les pidié que se sentaran bien y que iba a ir diciendo por grupos quiénes se
podian quitar el guardapolvo. Uno de los nifos chinos ret6 a sus companeros de mesa porque
en lugar de quedarse quietos levantaban las manos para pedir permiso. Primero, les habl6 a los
hispanoparlantes: “no tenemos que levantar las manos, nos tenemos que sentar bien”;
inmediatamente gird su cabeza y la habl6 al otro compaiiero sinoparlante de la mesa: “zuohao,

Rolando” [4£4F, zuohdo, Sentate bien]. En otra oportunidad, una alumna, después de

conversar con sus compafieros sinoparlantes, se dirigi6 a otra compaifiera hispana en putonghua,
pero inmediatamente cambid al espafiol.

En muy pocas oportunidades presencié conversaciones en las que se negociara qué
lengua utilizar cuando se trataba de intercambios entre alumnos. En una de las clases observadas
durante el ano 2015 en las salas de nivel inicial, estaban en el patio techado jugando libremente.
G, una nena descendiente de chinos, jugaba a llamarme por teléfono. Nuestras conversaciones
telefonicas fueron siempre en espanol hasta que se acercod S, una de sus amigas también

sinohablante, y quiso jugar con ella. Cuando S. contest6 la llamada dijo “wei [Ig, weéi, hola]”.

G, en cambio, dijo “hola”, a lo que S respondi6 sacandose el teléfono de la oreja “shuo hanyu
[17%7X3&, shuo hanyt, habla chino]”.

Tal como mencioné en el apartado dedicado a las dinamicas institucionales, las maestras
hispanoparlantes no hablan putonghua. Algunas conocen unas pocas palabras, las cuales no les
permiten mantener una conversacion. El director de la escuela, por ejemplo, muchas veces

entra al aula y saluda diciendo “Ni Hao [{R¥F, nihdo, hola]” o les pide a los alumnos que no
se alboroten usando “Anjing [&Z%#, anjing, tranquilicense]”. En agosto de 2017 observé una

clase en la cual la maestra hispanoparlante de educacién fisica dio la clase sin su pareja
pedagdgica hablante de putonghua. Cuando los alumnos ya estaban sentados en el patio, la
maestra los salud6 diciendo “;ni hao se decia? Unos minutos después, cuando los alumnos no

la escuchaban, les dijo “anjing” para que se callaran. Estos gestos glotopoliticos de los maestros
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y directivos de la escuela tienen el fin de mostrar empatia con el alumnado y cierto interés por
su lengua. Sin embargo, estos gestos no contrarrestan la politica del Estado de no arbitrar los
medios necesarios para su aprendizaje o buscar maestros bilingiies para cubrir los otros cargos
docentes.

En cambio, todas las maestras sinoparlantes son bilinglies. Durante las clases en
putonghua, utilizan muy poco espanol. La mayoria de ellas se esfuerza para lograr que los
alumnos hispanos entiendan las explicaciones en esa lengua utilizando sefias, gestos y muchas
veces apelando a objetos o dibujos en el aula. Existe una diferencia en el uso del espanol de
las maestras sinoparlantes entre los distintos grados (primero, segundo y tercero) e, incluso, la
misma maestra en el mismo grado entre marzo y diciembre del mismo afno. Por ejemplo, en
diciembre de 2015 observé clases de una maestra en primer grado y en abril del afio siguiente
en esa misma seccidon pero con alumnos nuevos y durante la clase utiliz6 mucho mas espanol
que el afio anterior. Por supuesto, esto se explica como una respuesta al mayor conocimiento
de la lengua asiatica que tienen los alumnos en un momento y en otro.

Durante las clases en putonghua, la mayoria de los usos de espanol tuvieron como
objetivo dar indicaciones sobre como comportarse en el aula. En otros momentos, el espafiol
fue utilizado por la maestra sinoparlante como estrategia didactica para llegar desde esa lengua
a la palabra en putonghua. Asi, en septiembre de 2016, en primer grado estaban trabajando la

estructura comparativa con bi [E, bi]. Antes de comenzar con la actividad, la maestra dijo qué

era lo que 1ban a estudiar y, tras escucharlo, un nifio sinoparlante dijo en voz alta: “lapiz”. La

. ’ A~ . . .
maestra explicd entonces que no se trataba de £ sino de Lk, (ambos sinogramas se pronuncian

igual, se puede reconocer la diferencia en la escritura y, por supuesto, en una frase). La
actividad que proponia la maestra para ensenar este adverbio fue comparar ntimeros: algunas
veces les mostraba el nimero en la tabla de nimeros y les pedia a los alumnos que lo dijeran
en putonghua y otras veces decia el nombre en espanol y ellos debian decirlo en putonghua,
y sefialarlo en la tabla numérica. Es decir, el espanol es empleado como un recurso didactico
para motivar el uso de la lengua objeto de ensefianza. Cuando en las Bases Curriculares se
refieren a ensenar una lengua a partir de la otra, no explicitan esta estrategia didactica (que
también es utilizada en las escuelas chinas, como se exhibird en el capitulo siguiente); sin
embargo, es posible entenderla en ese sentido.

Al igual que en las escuelas chinas en las que realicé observaciones, en estas aulas muchas
veces los alumnos con mayor conocimiento de una lengua u otra actGan como traductores
entre la maestra y aquellos estudiantes que no hablan tan bien la otra lengua o entre alumnos.

Estos usos del espaniol nunca son criticados o penalizados por las maestras durante las clases.
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En algunas oportunidades, incluso, observé la utilizacién del conocimiento de ambas lenguas
como una estrategia didactica. Como ejemplo, en una clase de diciembre de 2015 en el nivel
inicial, la maestra hispanoparlante no estaba completamente segura de que los sinoparlantes
hubieran entendido la ejercitaciéon. Le pidid entonces a un alumno que habla las dos lenguas
que se acercara y les explicara. A diferencia de lo mencionado anteriormente respecto del
funcionamiento de las parejas pedagdgicas en el nivel primario, en este caso, la maestra
hispanoparlante no ubica a la otra maestra en el lugar de auxiliar solicitindole que traduzca.
En cambio, la decision de pedirselo a un companero propicia el aprendizaje y el apoyo entre
pares.

La colaboraciéon entre alumnos ocurre en la escuela en muchas oportunidades sin la
intervencion de la maestra. Por ejemplo, en septiembre de 2018 en segundo grado uno de los
alumnos tenia un problema y no se lo podia explicar a la maestra. Entonces, una compafiera
bilingtie oficié de intérprete entre el nifo y la maestra para resolver el conflicto. Esta escena
es muy habitual en la escuela, especialmente cuando llegan alumnos nuevos que, en muchos
casos, recién han llegado a Argentina.

En los distintos grados pude observar momentos en los que los nifios sinoparlantes
utilizan las dos lenguas en la misma frase. En muchos casos, la palabra en espafiol estd
relacionada con el ambito escolar: “wo meiyou marcador”, por ejemplo. En otros casos, se
consultan entre si como completar ejercicios (“Tomate sh7 mediano ma”, le pregunta una
alumna a otra) o durante las clases de matematicas realizan las cuentas en putonghua, aunque

después las respuestas las escriban en espafiol™.

4.2.5, Identificaciones en el aula

En este apartado analizaré distintos cuestionamientos en torno de la identidad que
surgieron en el aula. Por un lado, aquellos en los que se relaciona la identidad con un Estado
y, por otro, los momentos en los que se vincula con una lengua en particular. Respecto del
primer eje, se resalta especialmente como la dimension nacional ingresa en las aulas a través de
los simbolos patrios y el lugar de nacimiento como factor de identificacion o de
cuestionamiento de la identidad. Respecto del segundo eje, se recogen representaciones sobre

el espafol y el putonghua y cémo los alumnos se reconocen en una, la otra o ambas

» Si bien no es el tema de esta tesis, en varios momentos escuché que los alumnos, considerados
hispanoparlantes por la escuela, hacian referencia a su conocimiento del guarani. También una de las maestras
de nivel Inicial me mencioné esa lengua como hablada por algunos de sus alumnos.
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identificaciones lingtiisticas. En este sentido, se retoma la definicién de identidad lingiiistica de
Gugenberger (cfr. cap. 2) También referido a este Gltimo tema, se analiza la relacién entre

lengua y Estado que emerge en el aula.

4.2.5.1. Dimension nacional

Los simbolos y las fechas patrias estin constantemente presentes en la escuela ligando las
practicas con el Estado Nacional. Por ejemplo, en el nivel inicial, antes de comenzar las clases,
se realiza la formacién mirando hacia la bandera argentina. Luego, mientras dos nifios la izan,
se canta “Las banderas de la Tierra, todas juntas cuantas son. No son blancas ni celestes, como

la que quiero yo. Unas tienen un escudo, otras tienen un ledn, otras tienen las estrellas y la

mia tiene un sol. {Viva, viva que la mia tiene un sol!”. En el fragmento subrayado, las banderas

con estrellas son sefialadas como las “otras” que se oponen a la propia, que es la que tiene un
sol, la argentina. La cancién construye un nosotros y un ellos. La bandera de la RPC posee
cinco estrellas amarillas sobre un fondo rojo, es decir, es una de las insignias patrias que se
construyen como las de los otros en oposicion a las propias.

En muchos didlogos entre alumnos sinoparlantes se cuestiona la identificaciéon nacional
relacionada con uno de los dos paises. Por ejemplo, en una clase en putonghua de primer
grado en la que la tarea era dibujar un barco en una noche en el mar, dos estudiantes
sinohablantes le habian agregado banderas al barco: uno le habia hecho la bandera argentina,
y el otro, la china. El que habia dibujado la bandera china le pregunt6 al compafiero por qué
habia dibujado la argentina y si eso se debia a que su madre era de esa nacionalidad. En este
intercambio, el estudiante cuestionaba al otro una identificacién con un Estado distinto del
esperado a partir de su pertenencia étnica y de la lengua que hablan. El estudiante que habia
dibujado la bandera argentina no respondié y continu6 pintando su dibujo. El estudiante que
le habia dibujado banderas chinas al barco, ademas, habia hecho otra embarcacién en el mar.
El otro barco tenia una bandera amarilla, y ante mi pregunta sobre el origen de ese barco, la
respuesta fue “riben”, es decir, Japon. El estudiante siguié dibujando personas con armas en
cada uno de los barcos y un buzo que iba del barco con bandera japonesa hacia el barco con
bandera china. Al preguntarle por qué se peleaban. contest6 “estos [los japoneses] son los malos
y estos son los buenos”. La relaciéon entre China y Japén en la RPC estd tenida de las
consecuencias de las guerras que mantuvieron y de los crimenes cometidos sobre la poblaciéon
civil china en las distintas ocupaciones y guerras (numerosas obras literarias retoman este tema).

Esas mismas tensiones emergen en estos alumnos que son argentinos, pero tienen consigo
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representaciones sobre el otro que se explican mas en relaciéon con una construccién cultural
e identitaria china.

La cuestidn de la nacionalidad, entendida como el lugar de nacimiento, se marca muchas
veces en las clases. En una clase de inicial, hubo un conflicto porque, segiin una de las alumnas
no china, “los chinos no quieren sentarse con A porque no es chino y es negro”. La maestra
respondié que en el aula no habia ningtn chino porque todos los alumnos habian nacido en
Argentina y para reafirmar su postura tomo el registro de asistencia en el cual figura la
nacionalidad de los alumnos y aclaré: “hay solo dos nenes que no nacieron en Argentina, uno
nacidé en Bolivia, A, y otro en Pert”. Uno de los nifios, alz6 la voz y respondi6: “bueno, de
la comunidad china”, poniendo el foco en la etnicidad y la lengua hablada en el hogar para
determinar la pertenencia identitaria.

Otro alumno afirmdé que la maestra sinohablante si era china, a lo cual ella respondi6
“No, yo soy de Taiwan”. Vemos en esta escena una contraposiciéon entre el lugar de
nacimiento y la identificacidén que hacen los nifos entre si. La reaccién de la maestra y su frase
se contradice con el decreto de creacidon de la escuela, que habla de “ninos chinos nativos
argentinos”, pero se condice con la legislaciéon argentina. En su discurso no hay chinos en el
aula, ya que para asociar a los nifos con una identidad pone el foco solamente en el lugar de
nacimiento. La intervencion de la maestra sinohablante, al aclarar su origen taiwanés, lleva al
aula un conflicto que estd presente en la Ciudad™ (Denardi 2017 da cuenta de este conflicto,
que en esta tesis se menciona brevemente en el capitulo 3 de esta tesis) aunque no lo he
registrado entre los alumnos. La referencia a Taiwan también pude observarla diciembre de
2015 en ocasion de la visita de una musica a la escuela. La instrumentista estaba tocando el
guzheng (instrumento musical chino) y al presentar el segundo tema que iba a tocar dijo que
era un tema coreano. Un nifo entonces le pregunto si era china y ella lo negd; unos segundos
después agreg6: “de Taiwan”. En ambas intervenciones es posible ver como las adultas no
desean ser englobadas bajo esa identificaciéon “china” asociada a la RPC. Retomaremos esto
en el capitulo 7 de esta tesis al discutir la construcciéon de un modelo de chino de ultramar
propiciado por las escuelas chinas, la RPC y, en menor medida, por esta escuela.

En agosto del 2016, en segundo grado, estaban estudiando las estaciones del ano. La
maestra sinoparlante buscaba explicar que cuando en el hemisferio norte es invierno, en el sur
es verano. Para ello, escribi6 las estaciones y los meses en los que transcurrian en cada uno de

los paises (ya que la clase es en lengua china, ordend las estaciones comenzando por la

* Cuando realicé las observaciones, solo tres de las maestras sinoparlantes habian nacido en la RPC. La
coordinadora de idioma chino de la GOLE, Gabriela Wu, también es taiwanesa.
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primavera). Para hacer mis clara la explicacion, al costado de los nombres de cada uno de los
paises dibujé la correspondiente bandera.

Copié lo que estaba en el pizarrén en mi cuaderno etnografico; uno de los estudiantes
sinoparlantes se me acercé vy, al ver de qué manera habia dibujado la bandera china, zapate6
en el piso enojado. Le propuse que hiciera él la bandera en mi cuaderno, pero no aceptd; en
cambio, se quedé a mi lado viéndome corregir mis errores en la distribucién de las estrellas”.

A continuaci6n, la maestra escribié debajo de lo anterior la siguiente frase: “FiJ4RZE4S
AE/NBHREHLE/NB. XEREXX, BEREX [Agenting jintian shi ba yue
zhongguo6 yéshi ba yue. Zheli shi dong dongtian, nali shi xiatian, en Argentina hoy es

agosto, en China también. Aca es invierno, alla es verano]”.

[IHREE - FE -

#X: A, +H, +—H =H, MA, AA
BEX: +—H, —H, ZH ~H, €A, /\B
MXK: =H, WMA, AR A, +A, +—8

£X: 7xA, €A, /R +—A, —RA, =R

SRE/N\HA tE/N\A

%
BEE

Pizarrdn de 1. Escuela “Los Patos”.

Al enmarcar las palabras relacionadas con China usando un marcador rojo y con Argentina

uno azul, la maestra mostrd claramente cual era el aca (15_(_ B, zhell) marcado en azul y el alld
(ARER, nali) en rojo. Luego, solicitd a los alumnos que leyeran las dos oraciones en voz alta y

aclar6 “los argentinos también tienen que leer”. Con esta frase, no solo quedaron excluidos
del grupo de argentinos los alumnos sinoparlantes, sino que a la vez todos los hispanoparlantes
fueron considerados bajo la misma nacionalidad: la argentina. Blommaert (2006) menciona
como la ideologia monoglosica regula las identidades (cfr. capitulo 2). En este caso en particular
la maestra atribuye una identidad relacionindola exclusivamente con una lengua (putonghua

para unos y espafniol para otros). Un nene alz6 la voz y respondié “yo no soy argentino, soy

37 Las estrellas de la bandera tienen una disposicion exacta que yo no habia respetado: “El color rojo del
fondo simboliza la revolucién; sobre él hay cinco estrellas de cinco puntas; las cuatro estrellas pequefias
dirigen una de sus puntas hacia el centro de la quinta, la mayor, disposicion que representa la estrecha unidad
del pueblo revolucionario bajo la direcciéon del Partido Comunista de China.” (Cri,

http://espanol.cri.cn/chinaabc/chapter1/chapter10102.htm)
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peruano”. El nifio que se identifica como peruano pone en evidencia que €l no se reconoce
como argentino y, por lo tanto, se coloca fuera del grupo de los que tienen que leer. En el
discurso de la maestra y en la manera en la que el alumno busca evadir su tarea, se hace evidente
que la iniciativa glotopolitica de la escuela y politica del GCBA de catalogar a los alumnos en
funcion de la lengua que hablan (sino- e hispanoparlantes) no se corresponde con las
representaciones que circulan en la escuela. En la frase de la maestra aquel que habla espaiiol
es necesariamente argentino. Al reconocerse como peruano el nifo pone en foco la
identificacién nacional, anteponiéndola a la lingiiistica. Unos minutos después, la maestra le
pregunto algo a un alumno hispandfono en putonghua y la respuesta del alumno fue: “yo no
entiendo chino, soy de aca”.

Estas Gltimas escenas ilustran el modo en que el lugar de nacimiento ocupa un lugar
preferencial a la hora de definir las construcciones identitarias. A su vez, ponen en evidencia
que en las clases no siempre se sostiene la categoria “nifios chinos nativos argentinos” que
propone la resolucion de creacidn de la escuela. Esta diferencia se puede explicar teniendo en
cuenta lo dicho en el marco tedrico de esta tesis: muchas veces las politicas lingiiisticas no se
condicen con los gestos glotopoliticos, principalmente debido a que las representaciones e

ideologias que circulan en las aulas, en este caso, no se modifican tan facilmente.

4.2.5.2. Conocimiento de la lengua china e identidad

En abril del 2016, en primer grado en una clase de chino, la tarea que debian realizar los
alumnos era unir un dibujo con la palabra. Uno de los chicos hispanoparlantes no entendia
qué tenian que hacer e intentaba copiarse de su compafiera de banco. La alumna me dijo que

él siempre se queria copiar de ella; él se justifico diciendo que no sabia chino. Ella me aclaré:

“yo entiendo porque soy chino”. Otra alumna que estaba sentada cerca también dijo “yo
también soy chino”. Finalmente, el estudiante que habia intentado copiarse, sefialando a una
chica hispanohablante, dijo “ella sabe chino y argentino”. En todos estos intercambios el
conocimiento de la lengua se asocia con la nacionalidad. En las frases de las alumnas
sinoparlantes, poder hablar la lengua se asocia necesariamente con la identidad. El segundo
punto por destacar es que en este intercambio el nifio insiste en el saber una lengua -que no
es el espanol sino el argentino-, mientras que son ellas las que ligan el conocimiento de una
lengua a la identidad. Asi él utiliza dos veces el verbo ‘saber’: la primera para indicar su
desconocimiento del putonghua y la segunda, al decir que una nifna sabe las dos lenguas.

En los intercambios anteriores, las dos alumnas, ademis, cometen un error de

concordancia en género en el adjetivo. Esta misma expresion “soy chino”, dicha por una nina
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volvié a aparecer varias veces en distintos intercambios que mantuve con los alumnos. En
septiembre de 2016, dos estudiantes se acercaron a charlar conmigo. Miraron mi cuaderno
etnografico y notaron mi escritura en putonghua. Se sorprendieron y hablaron entre ellos
acerca de si yo hablaba “bien o mal”; yo les pregunté en espanol si ellos lo hablaban y como
lo hablaban. La alumna me respondié entonces que si, “yo soy chino” (en putonghua los
adjetivos no tienen marcacidon de género). En todos estos casos, el nombre de la lengua se
vincula necesariamente con la identidad, es decir, el ‘saber’ se explica a partir del ser. En el
mes de mayo de 2016, en segundo grado una nina me explicé la razén por la cual ayudaba a
sus companeros con la tarea de chino: “yo soy chino, ellos son castellano”. A diferencia de la
situacion anterior en la que “argentino” como nombre de lengua aparecia ligado al saber, en
este caso castellano funciona como marca identitaria. Este mismo sintagma, ‘“‘ser +
castellano/a”, fue observado en otras oportunidades y no solo utilizado por alumnos
sinohablantes. El primer dia que entré a las aulas las maestras de inicial me presentaron a los
estudiantes. Una de las alumnas, nacida en Argentina pero que vividé varios aflos en Pert y
cuya familia proviene de ese pais dijo “ella es china y yo soy castellana”. En esta frase no hay
errores de concordancia en género, pero utiliza “ser + castellano/a” como marca de identidad
lingiiistica opuesta al “ser chino” y, en este caso, probablemente también distinta del ser
argentino.

Hasta aqui mostré, a través de diferentes escenas, como el conocimiento de la lengua
china provoca la referencia a la identidad. El sintagma “ser + castellano” que no indica
identidad nacional sino lingiiistica emerge en la escuela en los discursos. Esto nos permite
pensar en la construccidn de una identidad no ya ligada al lugar de nacimiento o a los simbolos
patrios sino a la lengua. A continuacidn, me detendré en algunas escenas en las que es la
escritura china la que motiva estos discursos y cuestionamientos en torno de la identidad.

Li Wei y Zhu Hua (2010) analizaron la relacion entre lengua, escritura e identidad a
través de entrevistas con chinos de ultramar que viven en Gran Bretana, Australia y Singapur.
Las entrevistas les permitieron relevar representaciones de la relacion entre hablar putonghua
u otra lengua china y ser chino, asi como la fuerte relacién entre el conocimiento de la escritura
y la identidad. Las conclusiones a las que arribaron pueden resumirse en cuatro puntos. En
primer lugar, para la mayoria de los entrevistados, el chino estandar hablado es “el mandarin”,
constituido sobre la base de los dialectos del norte de china. En segundo lugar, sin importar
qué lengua china se hable, la escritura es, segin los entrevistados, lo que contribuye a crear
una comunidad lingiiistica mas alld de las diferencias. En tercer lugar, la lengua china,

especialmente en su forma escrita, es un producto cultural con valor simbélico como ejemplo
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los autores mencionan la importancia que se le da a la caligrafia (cfr. capitulo 7). La Gltima, y
que reviste de especial interés en relacion con lo que aqui venimos planteando, es que para ser
un chino “propiamente dicho” uno debe conocer la lengua china especialmente en su forma
escrita. La mayoria de los entrevistados mayores afirma no reconocen como ‘chino’ a alguien
si no sabe leer y escribir, ya que no tiene acceso a la literatura escrita en esta lengua. A la vez,
los autores muestran que en estas entrevistas los adultos afirman que una de las razones por las
que quien no sabe leer o escribir no es chino es que solo podra hablar el dialecto en el que se
relaciona con la familia o amigos de la misma regidén geografica.

En 2015, una de las alumnas de primer grado escribié6 su nombre en mi cuaderno

etnografico. Cuando termind, dos compaiieros le preguntaron por el tercer sinograma (2%,

xin). Ella explicé cudl era y uno de los nifos, el mismo que corrige a la maestra, le dijo que
estaba mal escrito y lo traz6 correctamente. La nifia aceptd esta correccion sin discutirla. Al
preguntarles quiénes les habian ensefado a escribir sus nombres, las ninas contaron que habian
sido sus padres; el niflo, en cambio, dijo que nadie. La chica cuya escritura habia sido corregida
dijo “él es chino” para explicar la razén por la cual a él nadie le habia ensefiado. Al indicar
que el otro, el que sabe escribir, es el chino, esta nifia se sustrae a esa posible identificacion.

En 2016 la misma alumna volvid a escribir su nombre en mi cuaderno etnografico. Ante la

pregunta por el significado, la alumna comenté que “E% es estrella. Me lo puso mi abuela”. La

acotacion respecto de quién le puso el nombre surgi6 de ella, el nombre remite a una memoria

de denominacién. £ fue escrito, al igual que en 2015, con errores en el trazado. El significado

de ese sinograma no es el dado por la alumna, sino que se utiliza en nombres de personas o

lugares para simbolizar prosperidad, puesto que esti compuesto por tres ¥ (oro). La mayoria

de los alumnos sinoparlantes de la escuela tienen dos nombres: uno que utilizan en espanol y
otro en putonghua. En esta escuela, todos los alumnos son nombrados por el nombre espafiol
mientras que, en las escuelas chinas se los nombra por su otro nombre. En esta escena
etnografica lo que se evidencia es como la pregunta por el nombre vy, en particular, por la
escritura del nombre remite a una memoria de denominacién y en ese sentido, a una
construccién identitaria que los religa con la RPC.

Li Weiy Zhu Hua (2010) también muestran divergencias entre las distintas generaciones
en relacion con el vinculo entre saber escribir y ser chino. En las entrevistas hechas con
adolescentes que se reconocen como chinos a pesar de no saber leer ni escribir, aparece la

apropiacion de pautas culturales como una forma de reconocerse chino. La nina a la cual el
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companero le corrigid la escritura del nombre —cuya madre es argentina y su padre, chino—
en muchos otros momentos, apelara al reconocimiento de pautas culturales para identificarse
dentro del colectivo chino. Asi, en una clase, se coloc6d una vincha en el pelo que tenia un
velo que dejé caer sobre su cara, mir6 hacia atras y dijo “en China, la gente cuando se casa se

pone esto. En chino se llama “3k# [t6u sha, velo]”. Asi, al recordar que fue su abuela la que

eligié ese nombre para ella, la nifia se instala en un linaje chino que le permite indicar una
pertenencia étnica a través del nombre. Esta alumna muchas veces apela a la lengua oral y se
ubica en el rol de traductora y mediadora entre aquellos sinohablantes que hablan poco espaniol

y los hispanoparlantes.

4.2.6. Los actos escolares

Durante el ano se celebran las fechas patrias argentinas estipuladas por el calendario
escolar municipal, asi como algunas de la Republica Popular China. En particular, se realizan
celebraciones por la Fiesta del Bote del Dragén, el Dia de los Ancianos y por el Primero de
Octubre. Los actos escolares son un momento de encuentro entre los padres, directivos,
docentes y alumnos. Por esta razon, la direccidon de la escuela elige hacerlos siempre en el
horario de la tarde cerca del mediodia ya que, en ese momento, los padres sinoparlantes cierran
los comercios y pueden acercarse a la escuela. Durante el periodo en el que realicé
observaciones en la escuela asisti a tres actos (dos que responden a efemérides y uno de colaciéon
de los alumnos de inicial en 2015). En los tres hubo, antes de comenzar, una feria de comidas
en la cual se vendian platos hechos por los padres para recaudar dinero. Estas ferias, ademas,
mostraban el alto grado de compromiso de los padres con la escuela y la educacién puablica (en
la entrevista con el director €l destaco especialmente esta participacion, ver en apéndice 3).

En 2016 presencié tanto el acto por el 9 de julio como el del 1° de octubre (fecha en la
cual se constituyé la RPC). Una particularidad de ambos actos fue que en ninguno se resalto
la historia del pais; ambos eventos estuvieron caracterizados por el rescate de tradiciones,
valores y expresiones artisticas. Es decir, en ambos se puso el foco en lo cultural y no en lo
estatal. Por ejemplo, en el acto por el 9 de julio los alumnos bailaron danzas folcloricas
argentinas y un padre toc tango mientras una pareja de bailarines de la Universidad Nacional
de las Artes bailaba; en el acto por el 1° de octubre se tocé el guchengy los chicos recitaron
una poesia sobre las estaciones del ano. En ambos actos se hizo referencia a la fecha como el
dia del “cumpleanos de la patria” y se la asocid con la posibilidad de reunirse a celebrar con la
familia. Los discursos pronunciados por las autoridades de la escuela en ambos actos fueron

traducidos al putonghua (las autoridades de la escuela y del distrito son todos solo
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hispanoparlantes). No ocurrié lo mismo con las diferentes representaciones que hicieron los
chicos que se desarrollaron en una lengua o en otra. A diferencia de afios anteriores, en el acto
por el primero de octubre al que asisti no hubo presencia de representantes diplomaticos de la

Embajada de la RPC ni del GCBA. Una de las responsables de la GOLE vincul6 esta ausencia

con que ningun representante del Gobierno Municipal iba a asistir a ese evento y, por lo tanto,

no correspondia por protocolo que fueran desde la Embajada.

A

Foto 13. Decoracién en el acto por el Dia de la RPC.

El escenario estaba decorado con un pano rojo sobre el que se habia escrito en
putonghua y en espafiol la efeméride que se conmemoraba y pegado un dibujo de la Ciudad
Prohibida y retratos de Mao Zedong. Arriba de este pafno colgaba la bandera argentina.

Antes de que ingresaran las banderas de ceremonia, el director de la escuela primaria
conto que los portadores de la bandera eran estudiantes de otras escuelas. Las banderas presentes
en el acto eran la argentina, la china y la de la Ciudad de Buenos Aires. Otra particularidad
con relacion a la bandera es que en este acto los alumnos dijeron versos dedicados a esta insignia:
los ninos sinoparlantes lo hicieron en espafiol y los hispanoparlantes en putonghua. En el acto
del 9 de julio, que habia sido organizado por las maestras del nivel inicial, en cambio, la Ginica
bandera presente era la argentina y la llevaban alumnos de las salas del anexo y de la escuela
infantil. En esa ocasion, la directora explicd que en los actos de nivel inicial las banderas no se

quedan durante toda la extension como ocurre en los actos de primaria.
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En ambos actos se rescatan tradiciones que se vinculan con uno de los Estados. De esta
manera, la escuela busca reponer un acervo cultural comtn. En el caso de los actos por el
primero de octubre lo que se rescata no se vincula necesariamente con RPC sino con la cultura
china (volveremos sobre esta distincidn en el capitulo 7); sin embargo, la iconografia si resalta
a personajes y lugares que son esenciales para la comprension de la politica contemporanea
china. Entiendo que el rescate de valores culturales se explica en funcién de crear un modelo

de ser chino de ultramar.

4.2.7. Una nueva dinamica

En este apartado me detendré en una estrategia pedagogica que se empez6 a implementar
en el ano 2017. Esta dindmica implica separar a los nifios segtin la lengua que hablen en la casa,
espafiol o putonghua, tres veces por semana durante dos horas citedra para que algunos de
esos dias tengan clase con las maestras que hablan la misma lengua que ellos, y otros dias, con
las que hablan la otra lengua. Ya en noviembre de 2016, mientras estaba observando una clase,
una de las funcionarias de la GOLE me habia comentado la decision de separar a los alumnos
por lengua primera algunas horas semanales. Segtn ella, esta separaciéon permitiria que esas
clases enfocaran la ensefanza como lengua segunda o como lengua primera. En diciembre de
ese mismo aflo, en la entrevista que mantuve con el director de la escuela primaria, él aludi6
a esta misma decision diciendo que en un principio su temor era que cambiar de aula tres
veces por semana generaria mas molestias en la organizaciéon que beneficios. Finalmente,
decidi6 implementarlo, segiin me comentd, “pensando en una escuela para la mejora”. Esta
frase es usada habitualmente por el director para resaltar que lo que la escuela busca es
contribuir a mejorar no solo la vida de los alumnos que a ella asisten y sus familias sino también
mejorar la sociedad. Mas adelante en la entrevista se explayd sobre los motivos por los cuales
habia tomado esa decision: “Porque también me parece que como seres humanos intentamos
siempre nuestra lengua uno”. Es decir, la motivacién en la que €l fundamenta esta decisién es
la idea de lengua con una funcidn gregaria, la lengua que permite construir la comunidad. En
esta misma oportunidad, el director afirmé que bajo esas circunstancias se volvia “obligatorio”
el uso de la otra lengua cuando se estaba con maestras hispanas. La obligatoriedad del uso de
la otra lengua no habia emergido nunca en las aulas durante las observaciones.

En junio de 2017 tuve una reunién con Cristina Banfi, Gabriela Wu, Sandra Revale y
Evelia Romano para hacerles llegar mis impresiones y comentarios acerca del trabajo. En esa
oportunidad, tras sefialarles que a veces me resultaba dificil ver el objetivo de las clases de

putonghua ya que en muchas oportunidades eran clases muy simples para los alumnos

104



Capitulo 4: La Ciudad de Buenos Aires y la escuela “Los Patos”

sinoparlantes, quienes, por lo tanto, se aburrian, y muy dificiles de seguir para los hispanos,
Cristina Banfi me pregunt6 si yo habia visto alguna clase en la que hicieran “el Split” (se refirié
a esta separaciéon por lenguas utilizando una denominaciéon en lengua inglesa). Ante mi
respuesta negativa, me invito a participar de ellas.

En agosto de 2017, entonces, volvi a las aulas, y observé en total cuatro clases bajo esta
modalidad: una vez fue en primer grado entre maestras y nifios sinoparlantes; la segunda, fue
también en primer grado, pero entre maestras sinoparlantes y estudiantes hispanoparlantes; en
segundo grado también tuve una observacion entre sinoparlantes y una en la cual los alumnos
eran sinoparlantes y la maestra hispanoparlante. Al terminar la primera clase que observé, hablé
con la maestra sinoparlante que la habia dictado. Esta maestra habia empezado a trabajar doble
turno ese afno (la Gnica maestra sinoparlante que lo hacia en ese momento). A pesar de esto,
ella afirm6 que trabajar mas horas no le ocasionaba mayor cansancio porque al trabajar algunos
dias con esta nueva modalidad podia “relajarse” mas en clase porque no necesitaba preocuparse
tanto por su vocabulario y por la velocidad de habla cuando los alumnos son sinoparlantes.

En esta oportunidad, utilicé una grilla similar a la empleada en las observaciones

anteriores, pero simplificada.

Fecha: Grado: Lengua:

Actividad:

Maestra Nifios

Habla con: Espaiiol Chino Espafiol Chino

Maestra

Nifios

Cuadro 5. Material adaptado para consignar el uso de las lenguas en el aula.

Una primera cuestion para resaltar es que en las clases en las que las maestras y los
alumnos son hablantes de putonghua, los temas o las actividades que se desarrollan son mucho
mas complejos que en las clases en las que hay lenguas mezcladas. La clase que observé en
segundo grado con maestras y hablantes de la lengua asiatica fue sobre el “método cientifico”.
Antes de entrar, la maestra me explic6 qué iban a hacer ese dia; si no me lo hubiera dicho, me

habria resultado muy dificil seguir la clase. El pizarrén se usdé muy poco y, cuando escribian,
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las maestras no eran tan cuidadosas en el trazado como en las clases en las que habia alumnos
sino e hispanoparlantes. Esto se debe, entiendo, a que el objetivo estd puesto no en la ensefianza
de la lengua sino en la ensefianza del tema, a la vez que las maestras consideran que sus alumnos
probablemente puedan leer aun si no es tan clara la escritura.

Respecto del uso de las lenguas, en las clases con maestras y alumnos sinoparlantes, las
pocas palabras en espanol que escuché las dijeron las maestras. Por ejemplo, en la misma clase,

una de las maestras le consult6 a la otra: “hipotesis zenme shuo? [hipotesis & AT, ;como se

dice hipotesis?]”. Esta oportunidad, ademas, fue la Gnica en que escuché a las maestras
mencionar el nombre chino de los alumnos: en la planilla de observaciones tenian que
completar el nombre y les aclararon que tenia que ser el nombre chino y que si no lo sabian
o no sabian como escribirlo les preguntaran a los padres.

En la clase en la cual se ensenaba espafiol a alumnos sinoparlantes, la maestra se encargd
principalmente del trabajo con el vocabulario y puso atencién en la escritura y pronunciaciéon
de las consonantes finales s (como marca de plural) y r(en los infinitivos). Los alumnos hablaron
siempre en putonghua entre ellos, excepto en dos intervenciones en las que utilizaron el
espafiol para referirse a ttiles escolares (sacapuntas y lapiz). Esa clase fue la primera de una nifa
recién llegada de la RPC. Cuando la maestra la not6 en el aula (no es alumna de su grado sino
del curso de la otra maestra hispana que ese dia estaba ausente), le pregunt6é su nombre. La
nina no entendia y, entonces, el companero de banco le tradujo; ella respondi6, pero no estaba
claro si estaba diciendo “Kenny” o “Kelly”. Todos los alumnos comenzaron a debatir cual era
el nombre que ella habia dicho, para acordar y poder repetirselo a la maestra. Es interesante
como la obligatoriedad de hablar espanol, que el director marcaba en la entrevista que
mantuvimos, no se condice con el gesto glotopolitico de la maestra que no sanciona el uso de
la otra lengua para negociar significados entre los alumnos o para llegar a un acuerdo respecto
del nombre de una compafiera. Cuando salimos al recreo, charlé con la maestra sobre lo
ocurrido. Ella se lament6 de no poder comunicarse utilizando la misma lengua que hablaban
los alumnos. En particular, se refirid a la necesidad de que las maestras tuvieran algtin grado de
capacitacion en la lengua asiatica. Ademas, agregd que le resultaba complejo trabajar con un
nino que empieza en agosto en segundo grado sin tener ningiin conocimiento de la lengua
espafniola. Al respecto, afirmé que era necesario constituir un espacio diferente para estos chicos,
pero que todavia no habian logrado establecerlo.

En la clase con alumnos hispanoparlantes y maestras sinoparlantes, la lengua que hablan

entre los ninos es siempre espafiol, (no observé clases en las que los chicos tuvieran que trabajar
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en grupos realizando actividades en putonghua) y con las maestras a veces en espafniol y a veces
putonghua segtn la actividad.

Respecto de la pareja pedagogica, de las cuatro clases que observé solo una enfocd la
ensenanza del espanol, pero en aquel momento, la otra maestra hispanéfona no estaba en la
escuela. Por lo tanto, no pude observar clases con pareja pedagdgica hispanoparlante ni
establecer una comparacién entre una conformacién de pareja y otra. Una primera reflexién
es que en las clases observadas ambas maestras estaban atentas a la tarea que se estaba realizando
pese a que solo una de ellas era la que conducia la actividad. La otra, en general, ayudaba a los
alumnos a seguir la clase o a realizar las tareas. La clase en segundo grado a la que hice referencia
en los parrafos anteriores estuvo a cargo de una de las dos maestras. Sin embargo, la otra maestra
estuvo siempre atenta a lo que ocurria y ayudaba a los alumnos que estaban sentados en el
fondo a entender o a escribir. Incluso le corrigié a la maestra que conducia la clase la utilizaciéon

. . . P = S < 1s ..
de un sinograma: lo que estaba escrito en el pizarrén era “SEG HH [shiyan mudi, objetivo

de la investigacion]”, pero el Gltimo sinograma era incorrecto; mientras la primera seguia
explicando el tema, la segunda lo borrd y escribi6 el que correspondia. Segiin charlé con ellas
después, las clases las planifican juntas, aunque solo una es la que elabora el material y es
también la que conduce la actividad. De hecho, uno de los dias que fui a la escuela, la maestra
hispanoparlante queria cambiar de alumnos ese dia (queria tener a los sinoparlantes pese a que
le tocaba trabaja con los castellanohablantes) y la maestra sinoparlante le respondié que el
cambio no era posible porque el material para trabajar con los otros chicos lo tenia la maestra

de la tarde.

4.3. Breve Discusion

En este capitulo mostramos la interrelacion entre las politicas lingtiisticas del GCBA para
la ensenanza de otras lenguas adicionales y del putonghua y los gestos glotopoliticos. Al
respecto, la distincion entre politicas lingiiisticas y gestos glotopoliticos permitid resaltar las
distancias y cercanias entre las practicas aulicas y la legislaciéon. El putonghua aparece en Disefio
Curricular de Lenguas Extranjeras (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires 2001) como una
lengua de herencia y “mas extranjera”; y en el Diseio Curricular para la Nueva Escuela
Secundaria (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires 2014) ya no esta entre las lenguas de
herencia. Teniendo en cuenta que la mayor migraciéon desde la RPC a Argentina ha ocurrido
después de 2001 y que la escuela “Los Patos” se inaugura en el afio de este Gltimo diseno

curricular, es extrano que el putonghua deje de aparecer entre las lenguas de migracion.
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Entendemos que esto estd vinculado con la emergencia de espacios en los que se empieza a
ensenar esta lengua como lengua adicional (serd tema de discusion en el séptimo capitulo de
esta tesis).

Los datos relevados permiten conocer el funcionamiento de la pareja pedagogica y la
existencia de asimetrias entre las docentes. Las causas de esta asimetria se explican de la
siguiente manera:1) la mayor experiencia docente de la maestra hablante de espanol y 2) la
mayor cantidad de horas frente al curso. Esta asimetria conlleva también una diferencia de
prestigio entre las lenguas a favor del espafiol. Respecto del uso de las lenguas en la escuela,
tue posible registrar el habla bilingtie de los alumnos descendientes de chinos. Respecto de la
construccion de las identidades en el aula, el trabajo en el aula nos permiti6é acercarnos a las
tensiones entre la identidad atribuida, por el Estado y por las maestras, y la alcanzada, que se
negocia y redefine en las interacciones entre los alumnos. Es claro en las aulas como el mayor
conocimiento del putonghua y su escritura se vincula con una mayor pertenencia identitaria a
China.

El hecho de que se ensefie escritura simplificada (sin hacer alusiéon nunca a la tradicional)
se explica en funcidn de la construccion de un modo de ser chino de ultramar hecho desde la
escuela. Entre los alumnos, las tensiones identitarias se dan entre ser ‘“chino” o
“castellano/argentino”. No encontramos, en cambio, la emergencia de la tensidon con la
identificacion “taiwaneses”, que si es llevada al aula por las docentes de esa ascendencia.

En esta escuela el putonghua es ensefiado, por un lado, como lengua de inmigracién vy,
por el otro, como lengua adicional. Aprender esta lengua es, ante todo, un derecho para los
descendientes y en este sentido se la vincula con la cultura de los alumnos y, por lo tanto, con
un modo de ser chino de ultramar. A la vez, para los no descendientes las clases en putonghua
implican el aprendizaje de una lengua adicional a la hablada por ellos. Que en los tltimos afos
se haya decidido separar a los alumnos por lengua primera en algunos horarios del dia
contribuye a afianzar esas diferencias. Las tensiones entre estos dos modos de concebir la

ensenanza de la lengua seran retomadas en el capitulo 7.
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CAPITULO 5
INICIATIVAS GLOTOPOLITICAS DE LAS ASOCIACIONES

La luna sobe mi lecho sus luces proyecta
Me parece escarcha sobre Ia tierra
Contemplo Ia luna al levantar la cabeza

v, al bajarla, arioro mi tierra natal.

(Li Bar)
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Tal como dijimos en la introduccién, otro de los agentes glotopoliticos para la transmision y
mantenimiento del putonghua son las asociaciones de migrantes, en especial aquellas que
sostienen escuelas en las que se ensefia la lengua a los descendientes. Este capitulo se centrara
en ellas. Entendemos que la decision de estas asociaciones al ensefiar putonghua y escritura
simplificada, en algunos casos, o guoyu y escritura tradicional, en otros, constituye una
iniciativa glotopolitica. Es decir, se trata de decisiones tomadas de manera consciente por los
impulsores de estas instituciones. También es una decision consciente la que toman los padres
al elegir enviar a sus hijos a estas escuelas (las motivaciones de los padres y sus decisiones no
son tema de esta tesis, pero si son una interesante linea de investigacion a futuro). Por supuesto,
no estamos afirmando que estas decisiones sean autobnomas de la politica lingiiistica argentina
ni de la del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. En particular, sostenemos que las
iniciativas glotopoliticas se encuentran influidas por las politicas en torno del putonghua
descritas en el capitulo anterior. A su vez, notamos la fuerte vinculacién que las asociaciones
de migrantes desarrollan con su Estado de origen (a esto hemos aludido en el capitulo dos de
esta tesis y volveremos sobre este punto en el sexto). Pese a lo antedicho, afirmamos que es
posible analizar las iniciativas glotopoliticas de las asociaciones en su especificidad.

Diversos grupos migrantes crearon en distintos momentos historicos escuelas
complementarias para que los descendientes aprendieran las lenguas de inmigraciéon. En la
Ciudad de Buenos Aires se establecieron escuelas italianas, alemanas, inglesas y francesas entre
otras. En sus comienzos, estas instituciones funcionaban por fuera de la curricula nacional. Por
ejemplo, las asociaciones de inmigrantes italianos, que se organizaron muy tempranamente en
Argentina, fundaron escuelas en las cuales, hacia el afio 1895 estudiaban unos 3000 alumnos
(Bein 2012). Muchas eran gratuitas y tenian como idea rectora que “sus asociados pudieran
transmitir la lengua y la cultura italiana a sus hijos” (Bein 2012: 92). En el afio 1881 se organizd
el primer Congreso Pedagdgico Italiano, en el cual se debati6 la inclusion de espanol y de
historia y geografia argentina en la curricula que ya ensefiaban (D1 Tullio 2010). Para la misma

época, también se habian establecido “escuelas extranjeras” en las colonias judias de Entre Rios.
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En ellas, la ensefianza era de corte religioso y la lengua de ensenanza no era el espafiol sino el
idish. El multilingiiismo también era objeto de preocupacion de los intelectuales y funcionarios
que veian en ¢l una amenaza a la conformacién de una nacién homogénea. (Di Tullio 2010).
El abandono del idish en los afios cincuenta en muchas escuelas judias en Argentina se explica
en general como consecuencia de la creacion del Estado de Israel y sus politicas lingliisticas en
torno de esta lengua y del hebreo.

Respecto de la inmigracion francesa (la tercera en importancia numérica detras de los
espafioles e italianos), Bein (2012) afirma que, contra lo que se podria esperar, no crearon un
gran namero de escuelas particulares. Muchas congregaciones religiosas abandonaron Francia
a raiz del laicismo de la Tercera Republica y abrieron escuelas en Argentina, pero con el
tiempo lo que primé fue el aspecto confesional de estas instituciones y se dictd el programa
oficial argentino.

Bein (2012) analiza el impacto que tuvo el surgimiento del nacionalsocialismo y sus
repercusiones en Argentina en las escuelas alemanas en el pais. En 1938 se dispuso que las
escuelas alemanas honraran los simbolos patrios argentinos, que los libros de texto y planes de
estudio sean presentados al Consejo Nacional de Educacion, se redujo la carga horaria de
materias en aleman y se despidio a algunos maestros alemanes. Cuando finalmente el gobierno
argentino le declar6 la guerra al eje, tras la victoria de los aliados, se decidid la expropiacién
de casi todas las escuelas alemanas ya que eran consideradas “propiedad enemiga” (Bein 2012).
Estos edificios no fueron devueltos hasta 1957, es decir, 12 afios después. En aquel momento
se reabrieron unas veinte escuelas con lineamientos democraticos y, en general, apoyadas por
la Republica Federal de Alemania.

En resumen, la politica educativa de las comunidades extranjeras en general fue similar:
apertura de escuelas comunitarias con lineamientos del pais de origen de los inmigrantes, para
luego adecuarse a la curricula argentina (en algunos casos de manera compulsiva, en otros,
voluntariamente). Muchas de estas escuelas mantienen atn hoy algin tipo de vinculo con el
pais de origen de los migrantes.

Todas las instituciones a las que nos referimos en los parrafos anteriores se corresponden
con migraciones de fines del siglo XIX o de la primera mitad del siglo XX y con el momento
de constitucion del Estado argentino. Las migraciones desde Asia, especialmente desde Corea
del Sur y Japon, a nuestro pais son mas cercanas en el tiempo. Estos dos grupos también

abrieron escuelas en las que se ensenaba la lengua del lugar de origen. Si bien los primeros
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migrantes de Corea del Sur se establecieron en Argentina entre 1965 y 1983, la mayoria llegd
a nuestro pais desde fines de los afios 80 hasta principios de los anos 90. Segin Mera (2008),
las iglesias cristianas abiertas por estos inmigrantes tienen un fuerte rol educador y son las
responsables del bilingliismo espafiol-coreano en los jovenes. Mas alld de las escuelas
comunitarias que funcionan en los centros religiosos, es de especial importancia en la
comunidad la constitucién de la Escuela Coreana. El terreno en el que funciona fue adquirido
por la colectividad en el afno 1986. A partir de 1987 comenzd a trabajar un Agregado en
Educacion en la Embajada de Corea, cuya funcidn principal es intervenir en los planes de
estudio de esa escuela. En octubre de 1997, afirma Mera (1998), habia 32 alumnos inscriptos
de primero a cuarto grado estudiando bajo curriculo coreano, mientras que los sabados asistian
380 alumnos. Los libros de estudio son realizados “por el Gobierno Coreano para todos los
paises del mundo donde haya una Colectividad Coreana (sic) establecida” (Mera 1998: 73). El
caso de las escuelas coreanas muestra una dimensién que sera analizada en el capitulo 6: la
interrelacion de las escuelas comunitarias con el Estado de origen de los inmigrantes.

La relacion entre el conocimiento de la lengua coreana y la constitucion de la identidad
lingtiistica y cultural es analizada por Courtis en “Lengua nacional, lengua de inmigracion,
lengua materna: politicas e ideologia en torno a los usos del coreano en la Argentina” (2004).
La autora se centra en la politica de desconocimiento y la poética de estigmatizacion que se
dan en el contexto migratorio respecto de la lengua coreana. Al hablar de “politica de
desconocimiento”, la autora sefiala tanto el proyecto castellanizador del Estado argentino, que
ha relegado en manos de las comunidades migrantes la ensefianza del espanol para adultos en
la propia comunidad migrante, como el desinterés general que la poblacién no hablante de
coreano ha mostrado por esta lengua. Como quedd evidenciado en el capitulo anterior y
retomaremos en el 7, esta no es la politica que se evidencia en el caso del putonghua; por un
lado, por la apertura de la escuela del GCBA vy, por el otro, porque en los tltimos afios hay
cada vez mais interés en el aprendizaje de esta lengua por los no descendientes. La poética de
estigmatizacidon es, por un lado, la que la sociedad argentina construye sobre el migrante
sostenida en el sintagma “el coreano no habla castellano” y, por el otro, la construcciéon hecha
desde la comunidad y desde Corea del Sur de que el coreano tampoco habla “bien” coreano.
Al respecto, la autora afirma que las politicas culturales estatales “han tendido a reforzar y crear

procesos de tradicionalizaciéon por los cuales ciertos elementos decantan en epitomes de una

¥ En 1962 en Corea se promulgdé la ley de emigracién que fomentaba y subvencionaba la emigracién. En
este marco, entre 1965 y 1983 migraron a Argentina varios contingentes que, con apoyo del gobierno de
Corea, se instalaron en diversas zonas del pais para desarrollar actividades agricologanaderas (Bialogorski 2002).
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cultura coreana milenaria” (290). En este sentido, la lengua y su escritura se transforman en
representantes de esa cultura y, por lo tanto, debe ser hablada y escrita correctamente. Al
respecto, la autora sostiene que se da una interdiscursividad entre los discursos de los
inmigrantes sobre la lengua y el manejo politico que se hace desde y en el pais de origen. La
lengua coreana, entonces, en el contexto migratorio es vista como incompleta y, por lo tanto,
como pasible de ser perfeccionada en virtud del ideal purista que busca que los descendientes
de migrantes aprendan una variedad alta del coreano. A su vez, la lengua es considerada un
fuerte indice de pertenencia comunitaria.

En el caso de la migracion china y de las lenguas habladas por estos migrantes, se puede
ver muy claramente “poética de la estigmatizaciéon” por parte de la sociedad receptora, tal
como mostramos a través de los trabajos de Alam en el capitulo 2 de esta tesis. Ademas, en
este caso la estigmatizacion como no hablante putonghua no se vincula necesariamente con
los procesos migratorios, sino que también ocurre dentro de la RPC en virtud de la
multiplicidad de lenguas y variedades, tal como describimos en la introduccién de esta tesis.

Otra migracién asiatica estudiada es la proveniente desde Japdén. Distintos autores
(Terasawa 2011; Onaha 2011) suelen dividir la historia de esta migracidn en tres etapas: una
primera menos masiva que ocurre desde la colonia hasta el siglo XIX; una segunda, que ya se
puede caracterizar como corriente inmigratoria, que se da a principios del siglo XX y se detiene
durante la Segunda Guerra Mundial; y una tercera que ocurre cuando los flujos migratorios se
reestablecen en 1945. Onaha (2011) afirma que, en los inicios de la década de 1930, las familias
adineradas enviaban a sus hijos pequefios a Japoén a estudiar (al igual que en la actualidad lo
hacen los padres chinos que pueden afrontar ese gasto). Respecto de las escuelas japonesas,
Onaha (2011) sostiene que las dos que tuvieron programas de estudio dobles las cre6 la
comunidad y que, mas tarde, contaron con el apoyo del Estado japonés. Terasawa (2011), en
un articulo sobre el contacto entre el espafiol y el japonés y la utilizacién de palabras japonesas
en hablantes de espafiol descendientes de migrantes, afirma que en 1983 habia 33 centros de
ensenanza de japonés (no distingue entre ensehanza a hispanoparlantes o a descendientes) y
que en la actualidad solo quedan dos centros en los que se ensefla japonés y que estén
relacionados con la comunidad: el Instituto Privado Argentino Japonés Nichia Gakuin y el
Instituto Fundacion Tozai. El primero fue creado en 1927 con el propésito de “conservar y
transmitir a sus descendientes la lengua, las costumbres y otros aspectos del patrimonio cultural
de Japon” (62). Actualmente es un colegio trilingiie (espafiol, inglés y japonés) y la mayoria

de los estudiantes argentinos no son descendientes de japoneses.
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Una diferencia importante entre la escuela japonesa y el Instituto Coreano Argentino es
que en la primera, como ya mencionamos, la mayoria de los alumnos no son descendientes de
japoneses, mientras que la segunda atn es una escuela con alumnos mayoritariamente
descendientes de coreanos. Esta diferencia puede explicarse atendiendo, por un lado, a lo que
afirma Courtis —la falta de desinterés™ de la poblacién no hablante de coreano por esta
lengua— vy, por el otro, a representaciones sobre la migracién japonesa que asocia a este
colectivo con caracteristicas como “disciplina” y “orden” y, en este sentido, como garantia de
una buena escolarizacion.

Como vya dijimos, las escuelas chinas se insertan en un pais en el cual todas esas
experiencias previas de migraciéon configuraron ciertas condiciones para su establecimiento. Al
igual que las que describimos hasta aci, se relacionan con la comunidad inmigrante, mantienen
algin vinculo con el pais de origen y con la politica lingiiistica del pais receptor. A su vez,
teniendo en cuenta el caracter de migracién transnacional, tampoco creemos posible analizar
la constitucién de estas escuelas desvinculada de la de otras escuelas chinas alrededor del mundo
(en los capitulos 6 y 7 retomaremos esta cuestiéon). La apertura de escuelas realizada por
migrantes de la RPC necesita ser analizada en relacién con las escuelas abiertas anteriormente
por los taiwaneses. Por esta razon, en este capitulo, en primer lugar, analizaremos de la apertura
de las escuelas taiwanesas, para luego centrarnos en aquellas en las que realizamos el trabajo de
campo. En la segunda parte de este capitulo, entonces, se analizan las categorias que surgieron
del trabajo de campo realizado en dos escuelas chinas.

El objetivo de este capitulo es examinar las iniciativas glotopoliticas emprendidas por los
inmigrantes chinos en Argentina. Partimos de la hipétesis de que estas iniciativas estan
motivadas en la basqueda de una construccién identitaria china en Argentina fundada
especialmente en el aprendizaje de la lengua y modos de ensefianza. Entendemos que esta
construcciodn identitaria se hace en relaciéon con el Estado chino; por eso, las otras lenguas que

se hablan en la RPC no tienen espacio en las escuelas chinas en Buenos Aires

5.1 Escuelas chinas: constitucion y tensiones

En la CABA se pueden reconocer dos tipos de escuelas y asociaciones chinas: aquellas
relacionadas con taiwaneses y las establecidas por inmigrantes de la RPC; las primeras son, en

general, anteriores a las segundas. Como mostramos en el segundo capitulo esta tesis, a partir

** En los Gltimos afios, ha habido un mayor interés por esta lengua dado el crecimiento del fenémeno k-pop
entre los jovenes y adolescentes. Un estudio mas actual sobre este tema, quizds, mostraria nuevas
representaciones del coreano en Argentina y, en consecuencia, otras motivaciones para su aprendizaje.
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de los trabajos de Grimson, Ng y Denardi (2016), el crecimiento de la migraciéon desde la
RPC contribuy6 al resurgimiento y fortalecimiento del asociacionismo taiwanés a la vez que
aboné tensiones entre los dos grupos migrantes. Las escuelas relacionadas con los taiwaneses
ensenan escritura tradicional y en muchos casos funcionan dentro de instituciones religiosas.
En cambio, las relacionadas con la RPC solo utilizan escritura simplificada y son laicas (aunque
una de ellas funciona en un templo). Otra de las diferencias es que en las tGltimas se utiliza el
pinyin como apoyo fonologico de la escritura, mientras que en las taiwanesas se ensefla otro
sistema que se denomina Zhuyin Fuhao o BoPoMoFo. De este modo, un padre que decide
enviar a sus hijos a una escuela china tiene que elegir si su hijo va a aprender una escritura u
otra. Esta eleccién en el caso de los migrantes se basa principalmente en la proveniencia de la
familia de un lugar u otro. En los capitulos siguientes discutiremos otras motivaciones que
podrian influir en la decisidon del aprendizaje de una u otra escritura: principalmente, la mayor
utilidad asociada a la escritura simplificada en virtud de la posicidén geopolitica de la RPC.

Vetter (2011) lista cinco escuelas chinas en la CABA: por un lado, el Instituto A1 Yu, y
las escuelas Hua Xing y Xin Xing, todas vinculadas con los migrantes taiwaneses; y, por el
otro, las escuelas Qiao Lian y Franklin, relacionadas con los inmigrantes de la RPC (es en estas
ultimas en las que hicimos observaciones y sobre las que nos detendremos en el apartado
siguiente). A continuacidn, haremos referencia a las primeras tres instituciones tomando como
fuente lo que otros investigadores afirmaron sobre ellas. Respecto de estas tres escuelas es
destacable que entre ellas conformaron un “consejo educativo” en el cual representantes de
cada una de las instituciones trabajan para realizar actividades en conjunto. En este ambito se
organizan competencias intercolegiales de deportes, de escritura china y de musica, entre otras;
ademas, se organiza la fiesta del 10 de octubre®. La presidencia de este espacio rota cada dos o
tres anos.

El Instituto Ai Yu, ubicado en el barrio de Villa Crespo, abrié en 1995. Depende de la
Iglesia Presbiterana de Taiwan y tiene alrededor de 150 alumnos. Vetter (2011) afirma que un
20% de los estudiantes de esta escuela no tiene ascendencia china y que después de la crisis del
2001 el namero de alumnos que asiste disminuyd, ya que muchas familias taiwanesas se fueron
de Argentina. Entre las actividades que se realizan en la escuela, Zuzek (2004) destaca que se
festeja el dia del nifio y el de la maestra siguiendo tanto el calendario argentino como el

taiwanés. El material que utilizan en las clases es taiwanés y los egresados reciben un certificado

#El 10 de octubre (o fiesta del doble diez) se celebra en Taiwan en conmemoracién del comienzo del
levantamiento en Wuchang que derrocaria al Imperio y estableceria la Reptblica de China en 1911.
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reconocido por ese Estado. Todos los profesores tienen experiencia docente en Taiwan y
participan anualmente de una capacitacion brindada por profesores enviados de Taiwan.

Hua Xing, fundada en 1986 en el barrio de Caballito, es la escuela china mas grande de
la CABA ya que tiene cerca de 600 alumnos de entre 3 y 18 afios (Vetter 2011). Las clases de
lengua se dictan no solo los sabados, como en el resto de las escuelas, sino también los
domingos. Ademas, esta institucién ofrece clases de cocina y de tai chi chuan abiertas a la
comunidad. Segin Vetter (2011) estaba entre los planes de la institucidén convertirse en una
escuela primaria bilinglie putonghua—espanol. Hasta donde tenemos conocimiento, eso aun
no ha ocurrido. Zuzek (2004) afirma que a esta institucién asisten no solamente alumnos
taiwaneses sino también provenientes de la RPC. Esta informacion es relevante ya que los
maestros y el material que se utiliza son de origen taiwanés; en un estudio sobre las iniciativas
glotopoliticas de las familias seria importante conocer por qué estas familias eligen esta escuela.

Xin Xing, por ultimo, funciona en la Iglesia Presbiteriana Nuevo Avivamiento del
Barrio Chino (ver en capitulo 3 el apartado dedicado al Barrio Chino). Las clases tienen lugar
los sibados; la lengua que se ensefia, segin Zuzek (2004), es guoyu y la escritura es la
tradicional. Tal como mostramos en el tercer capitulo de esta tesis, uno de los servicios
religiosos en la Iglesia se oficia en taiwanés, pese a esto no existen clases de esa lengua en esta
institucién (ni, hasta donde pudimos relevar, en ninguna otra). Al igual que en las instituciones
hasta aqui mencionadas, se utiliza material proveniente de Taiwan tanto para las clases de
lengua como para las de matematica (que los estudiantes deben abonar aparte). Zuzek sostiene
que el cuerpo docente estd “altamente calificado” ya que todos los profesores han dado clases
en Taiwan y poseen titulos universitarios otorgados por instituciones de ese Estado. Asimismo,
la escuela recibe docentes que provienen de ese pais y capacitan a los profesores de esta escuela.
En esta institucion Alam (2008a y b) realizd encuestas de representaciones sociales. En el
momento en que realiz6 las encuestas, la autora encuentra que el 50% de los alumnos habia
nacido en Argentina y que son segunda generacioén de taiwaneses, 34% es de origen taiwanés
y el 16% restante, chino.

En esta institucién no solo se dictan cursos de putonghua para descendientes, sino que
también hay clases putonghua para argentinos los dias de semana. De esta manera, la escuela
se imbrica con la comunidad de acogida. En esta misma linea, también se dictan “clases de
orientaciéon” (Zuzek 2004). En estas clases, los alumnos pueden charlar con psicopedagogas
acerca de diversos temas que los inquietan. Entre los temas que discuten en estas clases se
destaca la diferencia cultural entre los jovenes y sus padres; en particular, la exigencia y presion

para que sean excelentes alumnos. Hasta donde tenemos sabemos es la tinica institucion de las
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que en esta tesis relevamos que ofrece cursos de espanol para adultos. Teniendo en cuenta que
la migracién china a Argentina es mayoritariamente de personas adultas cabria esperar mas
instancias para que los adultos aprendan espaniol. El hecho de que los adultos no aprendan la
lengua mayoritaria de Argentina es visto por la sociedad de acogida como una muestra del no
deseo de integracion (Alam 2008a). También es entendido del mismo modo por los que asisten
a esta escuela: Alam encuentra en las encuestas ya mencionadas que predomina la
representacion que asocia la integracidén a Argentina, que es vista como un imperativo, con la
capacidad de hablar espafiol. Tomando el modelo de Gugenberger (2007), en este caso es clara
la “separacion”, es decir, los migrantes no tienen el deseo de aprender la lengua del otro.

En el afio 2006, en esta institucion se abrio el Instituto Superior de Intérpretes de Idioma
Chino. Al respecto, en el afio 2015, en el marco del “Primer encuentro latinoamericano de
ensefianza de espafol a sinohablantes y de chino a hispanohablantes”*, Roxana Huang, la
directora del interpretariado, afirmé que originalmente se habia proyectado constituir un
profesorado pero que finalmente, ante los obsticulos legales, se decidi6 que fuera un
interpretariado (AA.VV. 2015). Hoy en Argentina no hay un profesorado de esta lengua, lo
cual acarrea muchos problemas a la hora de constituir la planta docente tanto de las escuelas
chinas como de la escuela del GCBA (tal como mostramos en el capitulo anterior).

Calvin Ho, en Heritage Language Loss in the Chinese Community in Argentina (2010),
busca analizar y problematizar la transmision de las lenguas de los padres a los descendientes
de migrantes chinos a partir de un trabajo etnografico en la escuela Xin Xing®. Al presentarle
su proyecto de investigacion al director de la escuela, la respuesta que obtuvo fue que no
hallaba cual era el sentido de una investigacidon sobre un hecho conocido por todos: los
alumnos hablan mas espafiol que la lengua asiatica.

Su marco tedrico esta compuesto principalmente por el modelo de analisis propuesto
por Fishman en 1965 para explicar los procesos de transmision de la lengua e hipotetiza, a
partir de este, que la segunda generaciéon de migrantes chinos serda dominante en espanol, y la
tercera, monolingiie. Ademas, propone sumar a este esquema una nueva dimension de analisis:
qué variedad es la que se pierde, ya que la mayoria de los migrantes no solo hablan la lengua
oficial, sino también la lengua de la provincia o ciudad donde vivian antes de migrar. Una

aclaracion al respecto es que el autor utiliza la denominacién “variedades”, aun cuando se trate

' El 25 y 26 de agosto de 2016 se realizé en Buenos Aires el segundo encuentro; el tercero se realizd en
Valparaiso, Chile, en agosto de 2017.

2 Bl autor elige no utilizar el nombre real de la institucién en la cual realiza las observaciones y enmascararla
bajo el nombre Hsin-Y7. Sin embargo, con los datos que aporta, es posible saber de qué escuela se trata.
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de lenguas provenientes de grupos lingiiisticos diferentes; para Ho, entonces, el taiwanés, el

fujianés y el cantonés son variedades del “mandarin estandar”.

The language(s) of greater China present their own terminological problems. Some claim
that there is a singular “Chinese language” with many “dialects;” others (including the
majority of linguists outside of greater China) believe that some of these “dialects” are
languages in their own right. In order to sidestep this debate, I will use the term varzeties
of Chinese. Varieties of Chinese that share a close genetic relationship and are generally
mutually intelligible may be categorized into dialect groups. (4)

Disentimos de esta decision de llamar variedades a lenguas que pertenecen a grupos
distintos. Sin embargo, entendemos que la falta de acuerdo terminolégico al respecto se funda
en la necesidad de establecer puntos en comun entre los modos de denominar en la Republica
Popular China y Taiwan. En este punto, toda decisién terminoldgica es politica y Ho busca

que su tesis no quede asociada a ninguno de los dos Estados:

Calling it Standard Mandarin also avoids the complicated political nuances of its many
Chinese names, particularly Guoyu (“national language,” used in Taiwan) and Putonghua
(“common speech,” used in Mainland China). (4)

Teniendo en cuenta que la escritura que se ensefa es la tradicional, Ho destaca haber
escuchado a una maestra pedirle a un alumno que rehaga la tarea porque la habia realizado
utilizando sinogramas simplificados. El hecho de que el material que se utilice sea el mismo
que en Taiwan implica, segiin el autor, dos problemas: por un lado, que los maestros deban
trabajar en una clase semanal un material que estd pensado para toda una semana; por el otro,
hay cuestiones culturales que son comunes en Taiwan, pero no en Argentina; por ejemplo, la
presencia de determinadas frutas comunes en los supermercados taiwaneses, pero no en los
argentinos.

Segtn lo que relata el autor, durante sus observaciones notdé que en los recreos y a la
hora del almuerzo los alumnos hablan espafiol entre ellos. Ho observa que durante la clase y
al dirigirse a los profesores los alumnos siempre utilizan “mandarin estindar”. Los profesores
apelan el espanol para aclarar los significados de algunas palabras o hacer mas comprensible
algin concepto. Finalmente, respecto del uso de otras lenguas chinas, el autor menciona que
los administradores y profesores a veces hablan entre ellos en taiwanés, pero que los estudiantes
nunca utilizaron una lengua distinta del espafol o del “mandarin estandar”.

Las conclusiones a las que arriba Ho se pueden resumir en los siguientes puntos.

1. Lalengua de herencia® se estd perdiendo.

# Si bien propone criticas a los conceptos de lenguas y hablantes de herencia, principalmente porque la idea
de “herencia” supone que la lengua estd relacionada con el pasado y no con el presente de los hablantes,
decide utilizar esos términos a falta de otros mejores.
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2. Respecto de la relaciéon con el modelo de Fishman, lo encontrado no permite
establecer relaciones claras. En Argentina, la tercera generacion sigue estudiando
la lengua, aunque no siempre pueda hablarla.

3. El autor si recoge la pérdida de variedades distintas del mandarin estandar ya que
los descendientes no las aprenden en las escuelas ni en la casa.

4. El “mandarin estandar” desempena algiin papel en la comunidad, ya que es visto
como una herramienta para el éxito econémico y estd atado a una identidad
étnica “china”.

Este altimo punto que Vetter encuentra en esta escuela en Argentina sera analizado en
profundidad en el capitulo 7 de nuestra tesis.

A pesar de que su marco tedrico no esta tan alejado del nuestro, es necesario establecer
los puntos en los cuales nos diferenciamos de esta tesis. El autor realiza sus observaciones en
una escuela asociada a la comunidad taiwanesa y, por lo tanto, las conclusiones que extrae
pueden no ser aplicables a los descendientes de migrantes de la RPC. Tal como mostramos en
el capitulo dos de esta tesis, la migracion desde Taiwan es muy escasa en los Gltimos afios; por
lo tanto, los estudiantes probablemente sean segunda generacidn; en cambio, los estudiantes
de las escuelas que responden a los migrantes de la RPC son la primera generaciéon o han
nacido en el pais asiatico. Si bien Ho muestra esta diferencia, creemos que no es tenida en
cuenta de manera fuerte a la hora de concluir. De hecho, ya desde el comienzo de la tesis, el
autor habla de “comunidad china en Argentina” sin considerar el peso que la distincion entre
ser chino o taiwanés tiene en nuestro pais.

Las otras dos escuelas, Franklin y Qiao Lian, seran objeto de analisis del apartado 5.2, ya
que es en ellas en las que hicimos el trabajo etnografico. Al igual que lo que mencionan los
autores para las escuelas taiwanesas, el material también es elaborado por un organismo del
gobierno chino, en este caso, la OCAO. La historia de ambas instituciones es diferente; sin
embargo, ambas enseflan escritura simplificada y tienen algn tipo de vinculacién con los
migrantes de la RPC. Sostenemos que la emergencia de estas instituciones es una respuesta a

una necesidad de los inmigrantes de la RPC y, a la vez, se vincula con la mayor presencia que

este Estado tiene en Argentina en los Gltimos anos.
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5.2. Gestos glotopoliticos en las escuelas chinas: “El nacio en Argentina, pero su

papay la escuela son chinos”

Este apartado esta dedicado a mostrar el trabajo de campo realizado en dos escuelas chinas
que se relacionan con los migrantes de la RPC en la ciudad: Franklin y Qiao Lian. En ambas
instituciones, el contacto para poder ingresar a realizar observaciones fueron dos exalumnas
que vinieron a Argentina a estudiar espanol. La maestra que dicta clases en la escuela Franklin
es estudiante de grado. En cambio, la que trabaja en Qiao Lian estudid y ejercié la medicina
en la RPC durante varios afios antes de emigrar a nuestro pais; tiene un hijo que también asiste
a la escuela. En 2017 viaj6 a la RPC a realizar una maestria en ensefianza de chino a “chinos
de ultramar” en la Universidad Jinan. El nivel de espafiol de las dos maestras es similar y la
cantidad de afios que hace que viven en Argentina también (una estd hace 6, y la otra, hace 5
afios). La mayoria de los investigadores en Argentina sobre migrantes chinos reportan las
dificultades que encontraron para desarrollar trabajo de campo que involucrara a los migrantes
provenientes de la RPC. En muchos casos, la lengua es el mayor conflicto que encuentran;
muchos también destacan cierta desconfianza de los inmigrantes ante el investigador. Dado
que las maestras eran exalumnas no fue dificil el ingreso a las aulas; sin embargo, no fue posible
concertar entrevistas con los directivos de las escuelas (como estaba planeado originalmente)
ni hacer observaciones en las clases de otras maestras.

En primer lugar, se describen las dinamicas escolares poniendo especial atencién en la
manera en que la escuela busca reponer los modos de trabajo en la RPC vy, de este modo,
contribuir a la construccidén de un modelo de chino de ultramar. En segundo lugar, se analiza
coémo se ensefa la lengua. En todas las clases el énfasis estd puesto en la escritura; interpretamos
esta focalizacion atendiendo a dos cuestiones: por un lado, a la importancia que tiene la
escritura en la cultura china y, por el otro, a una basqueda de reposicion de los modos de
ensenanza en la RPC. Sostenemos que este modo de enseflanza de la lengua se explica
principalmente porque en estas instituciones se la considera lengua primera. En tercer lugar,
relevamos los usos en el aula del espanol y del putonghua. En ambas instituciones los
estudiantes utilizan el espanol en diferentes oportunidades. En cuarto y tltimo lugar, damos
cuenta de las tensiones en torno de la identidad lingiiistica y nacional. En estas escuelas el
conflicto respecto de la identidad nacional no emerge como una preocupacién (como en el
caso de la escuela del GCBA); si, en cambio, preocupa la identidad lingiiistica en relacidon con
las otras lenguas chinas.

La escuela Franklin fue fundada por Franklin Mao en 1998. En sus comienzos habia sido

pensada como una escuela para la ensefanza de inglés para asiaticos, pero luego, tras notar la
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necesidad de escuelas en las que se ensefiara putonghua y escritura simplificada, Franklin
decidié comenzar a dictar clases de esta lengua para los ninos (entrevista personal realizada con
una maestra de la escuela). En el momento en que realicé el trabajo de campo, las clases se
dictaban solamente los sibados en el barrio de Caballito. A partir de conversaciones con
maestras de la escuela, tomé conocimiento de que, en los Gltimos dos afios, la escuela también
funciona los domingos en el barrio de Belgrano. Vetter (op. cit.) afirma que hay 230 alumnos
y que la mayoria de ellos son jovenes que recién emigraron desde la provincia Fujian.

El caso de la escuela Qiao Lian es distinto. Tanto Vetter (2001) como Zuzek (2004) la
relacionan con los inmigrantes taiwaneses. Zuzek sostiene que los profesores de esa institucion
reciben la visita de expertos de Taiwan que los capacitan. Asimismo, Vetter afirma que “Otra
caracteristica especial es la administracién, porque la Escuela Qiaolian es parte de las
Comisiones de Asuntos de Compatriotas de Ultramar del Gobierno de Taiwan. Es la Gnica
escuela de gobierno estatal en Buenos Aires” (34). Sin embargo, el afio en que comencé las
observaciones ya no se relacionaba con los migrantes taiwaneses sino con los de la RPC y no
recibia apoyo de la Comisién de Asuntos de Ultramar que responde a Taiwan, sino de la
Oficina de los Asuntos de los chinos de ultramar (OCAOQO) que responde a la RPC, tal como
muestra una placa a la que referiremos en el capitulo 6. No pude saber por qué de dejé de
ensenar escritura tradicional, pero es posible que este cambio se deba a la mayor presencia de
inmigrantes de la RPC y como esta mayor presencia modifica las dinamicas.

Un articulo periodistico publicado en https://www.hryzx.com/t-112-1-1.html (portal

de noticias de los chinos en Argentina) incluye una crénica de la historia de esta escuela escrita
en 2017. Segln este articulo, la escuela comenzo a funcionar en 1973 con solamente veinte
estudiantes en edificios alquilados. En 1999, debido a dificultades econémicas, se mudé al
Templo Budista, ya que el monje que lo presidia les presté las instalaciones. En 2009 se decidié
comenzar a ensefar escritura simplificada. El articulo no aclara por qué se tomd esa decision.
En cambio, si afirma que la primera dificultad que encontraron fue tener materiales para
hacerlo, dificultad que fue solucionada en 2012 con la primera donacién de libros de la OCAO.
En 2017, entre docentes y alumnos habia 360 personas en la escuela. Los alumnos se
encontraban distribuidos en seis niveles de primaria, tres niveles de escuela secundaria basica y
tres de secundaria superior. Tal como mencionamos anteriormente, en los Gltimos afios se
produjeron tensiones entre los migrantes taiwaneses y los provenientes de la RPC. La
transformacion de esta institucion es una muestra mas de estas tensiones. En principio, se puede

entender que este cambio se debe principalmente a la mayor cantidad de migrantes de la RPC.
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Otra posible explicacion es que la escritura simplificada ha cobrado un lugar de privilegio en
los Gltimos anos frente a la tradicional.

Mas alla de la historia de sendas instituciones, una diferencia importante en relaciéon con
la construccion de un modelo de chino de ultramar es el lugar geografico donde estan ubicadas.
La escuela Franklin funciona en el barrio de Caballito/Flores. Esti cerca del subte A, estacidon
Puan, por lo que es muy facil llegar desde los barrios de la CABA donde vive mayor cantidad
de personas nacidas en la RPC (Comuna 3, Comuna 7 y 5). En cambio, la escuela Qiao Lian
funciona en el Barrio Chino en el templo budista Tzong Kuang. Esta ubicacion geografica se
relaciona con los inicios del Barrio Chino y la relaciéon entre esta escuela y la comunidad
taiwanesa.

Las instalaciones y la presencia de la lengua y la cultura chinas son diferentes en ambas
escuelas. La escuela Franklin tiene dos sedes en las cuales se distribuyen los alumnos segiin su
edad: la sede en la que realicé las observaciones durante el ano 2015 es la que aloja a los de
nivel primario. Las instalaciones son alquiladas a una escuela privada; por lo tanto, la escuela
tiene muchos carteles de los alumnos que durante la semana concurren a ese establecimiento.
No hay carteleria propia ni anuncios en putonghua pegados en las paredes y pasillos de las
zonas comunes. En las aulas tampoco hay carteles en esta lengua; arriba de los pizarrones y en
las paredes, en cambio, hay afiches en espanol producidos por los nifios que estudian ahi
durante la semana. Nada en las aulas o en la fachada del edificio permite pensar que en ese
establecimiento se dictan clases de putonghua. La escuela Qiao Lian, por el contrario, remite
al mundo chino en todas las instalaciones. En la entrada, hay una imagen de la diosa Guanyin.
En la planta baja, estd el salon donde se llevan a cabo los ritos del Templo Budista Tzong
Kuang. El edificio tiene tres pisos en donde estan ubicadas las distintas aulas en cuyas puertas
se indica en putonghua cual es el grado. En todas las aulas, pegado en una pared, hay un cartel
en el cual los ninos pueden inscribirse para hacerse responsables de distintas tareas: limpiar el
aula al terminar la clase, levantar las sobras después del almuerzo y juntar las tareas, entre otras.
El primer dia que fui a la escuela la maestra me explicé que esa es una planilla que existe en

todas las escuelas en China.
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/

Foto 16. Detalle de la fachada de la esucla Qiao Lian: imagen de la diosa Guanyin

El horario en una y otra escuela es el mismo: los alumnos entran al aula a las 9 y salen a
las 16 hs. Entre las 12 y las 13 hs, almuerzan. En la escuela Franklin cada uno lleva su propia
comida; en cambio, en la escuela Qiao Lian todos los alumnos comen los alimentos preparados
por los monjes del Templo. De la misma manera, los sectores donde almuerzan los estudiantes
son diferentes. La principal diferencia radica en el tipo de mesa: en el caso de la escuela Franklin
son mesas rectangulares, mientras que en Qiao Lian son circulares. Estas altima poseen un
disco giratorio en el centro donde se colocan los diferentes platos de los que cada estudiante

se sirve y coloca en los cuencos donde previamente se sirvio el arroz. Es decir, en la escuela
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Qiao Lian la comida es necesariamente china tanto en la manera en que se la prepara como en
el modo en que se la come™.

Respecto del plantel docente de ambas escuelas, es necesario aclarar que la mayor parte
del personal no tiene titulo docente. El reclutamiento y capacitaciéon docentes es uno de los
problemas que registran las escuelas chinas en el mundo (nos referiremos a esto en el capitulo
6 de esta tesis). En la entrevista® que mantuvimos con una maestra** de matematicas de la

escuela Franklin ella narra como fue el proceso por el cual empezé a trabajar en la institucioén.

F: ;como empezaste a trabajar en la escuela? ;te acordas?

P: si, fue tres meses [después| de venir a Argentina y ese momento estaba en el CUI en la
escuela del CUI estudiando idioma y pensaba que bueno yo me tengo que dagong ;como
se dice? [dagong en chino significa realizar un trabajo temporario] Bueno, pero... ;qué
tipo de trabajo puedo hacer? con castellano no puedo en ese momento. Asi que, bueno,
mi amigo o no me acuerdo quién me presentd a la escuela de Franklin. Dice que bueno
estaban buscando los profesores que recibe, a ver, que recibe titulo mejor titulo
universitario china asi que

Una primera cuestion para destacar a partir de las palabras de la maestra es que no es
necesario hablar espafiol para poder realizar este trabajo y que es valorada positivamente la
posesion de un “titulo universitario” chino. El titulo que ella habia obtenido en Pekin es
“Produccién animal”, es decir, no es especialista en matematicas o docente. Que el tnico
requisito para trabajar fuera tener un titulo universitario chino se puede entender como una
garantia de buen putonghua, ya que ingresar al nivel superior en la RPC implica una serie de
examenes rigurosos, entre los que se incluye lengua y literatura. En la entrevista, ella coment6
que solo el 40% de la planta docente posee titulo universitario y que todos ellos se desempenan
en el secundario.

La maestra entrevistada considera que se trata de un trabajo a tiempo parcial. Por esta
raz6n, la mayoria de los maestros de la escuela trabaja durante la semana en empresas chinas,
son propietarios de un comercio, estudiantes o esposas de trabajadores expatriados.

Respecto del curriculum a seguir, en ambas instituciones se busca que el contenido sea
el mismo que si los alumnos estuvieran en la RPC. La maestra de la escuela Qiao Lian, cuyas

clases observé, afirma que dada la menor cantidad de horas de clase que los alumnos tienen en

# Algunos pocos estudiantes eligen llevar su comida y almorzar solos en las aulas. Segtin me explicé la maestra,
esto lo hacen porque, como se trata de un templo, no se puede comer carne en la planta baja.

* La entrevista se transcribe utilizando los signos ortogrificos convencionales debido a que se ajusta al analisis
de contenido. En el apéndice 2 se encuentra la entrevista completa.

* Al igual que las maestras de lengua que me permitieron la observacién de las clases en ambas escuelas, la
entrevistada también fue alumna mia de espanol. Lleg6 a Argentina en el ano 2011 y en nuestro pais estudid
una maestria en Relaciones Internacionales.
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Argentina, es necesario enfocar las clases en que los alumnos obtengan un conocimiento mas
general y, por ejemplo, no se leen tantas obras literarias como se hace en la RPC. También
destacé que en general siguen el libro y la progresiéon de contenidos sugerida alli. La maestra
de matematicas fue muy insistente en la necesidad de adaptar los contenidos porque son muy
complicados “para los nifios de acd”. De la entrevista con ella se desprende claramente que el
eje sobre el que se marca la distincion no es el lugar de nacimiento ni la ciudadania, sino el
lugar en el cual los estudiantes realizan la escuela primaria. En esta linea, en esa misma entrevista
la maestra habla acerca del respeto y del trato entre los alumnos y ellas. Destaca, nuevamente,
que lo que distingue a unos alumnos de otros en este sentido es el haberse educado en la RPC
o en Argentina.

En el caso de la escuela Franklin observé clases en el curso denominado Pre-scholar C
(en inglés en los listados de alumnos de la escuela). Los estudiantes de este nivel tenian entre
cuatro y siete anos. El primer dia que fui a la escuela habia veintidos alumnos sentados en tres
filas de cuatro bancos de dos estudiantes cada uno. En el aula habia dos maestras: una de ellas
estaba a cargo de lengua y la otra de matematica y, ademas, ayudaba con la correccién vy las
tareas administrativas. En el caso de la escuela Qiao Lian, en las clases a las que asisti observadas
los estudiantes tenian entre 12 y 16 anos; el mas pequefio de los alumnos habia cursado la
escuela primaria en la RPC vy, por lo tanto, su nivel de putonghua era mas alto que el de sus
coetaneos. En esta clase habia en total trece estudiantes. Solo una maestra estaba a cargo del

curso; el maestro de matematicas solo venia al aula en el horario en el que debia dictar su clase.

Observaciones

Escuela Franklin Diez observaciones (9 a 13 horas) de agosto a noviembre de 2015.

Escuela Qiao Lian | Seis observaciones de 9 a 14 horas y una observacién de 9 a 16 de

abril a junio de 2016.

Cuadro 6. Resumen de las observaciones en las escuelas chinas.

5.2.1 Dinamica escolar

En ambas instituciones se busca que las practicas cotidianas remitan a lo que ocurre en
la RPC: en la escuela Franklin esto se hace a partir de un discurso de apertura de clases, y en
la escuela Qiao Lian, con la utilizacidon de una planilla en las aulas.

En la escuela Franklin, el horario de entrada es las 9 de la mafiana. A las 9.15 los alumnos
se forman en el patio frente al mastil, donde no hay bandera. La directora académica de la

escuela comienza a hablar y saludar a los alumnos. La segunda vez que visité la escuela una de

125



Politicas en torno de una lengua de inmigracion

las maestras, sefialada por sus compaiieras como “la que mas sabe”, se me acercé y me pregunto:
“:Sabés por qué hacemos esto?” Luego, me contd que era una practica china que se hace todos
los dias y que lo que se informa es qué es lo que haran ese dia y qué se hizo mal el dia anterior.
La tercera vez que visité la escuela, directora académica incluyé una frase en espafiol en su
discurso: “la semana que viene hay examen”. Esa frase rompe con el discurso en putonghua
resaltando lo importante: el examen. El espafiol emerge en la frase para lo que se considera
esencial que todos entiendan. No significa que el resto del mensaje no sea importante, sino
que su importancia radica no necesariamente en el contenido sino en el caricter ritual y
performativo. Este momento del dia tiene como fin construir un modo de trabajo chino y, en
consecuencia, un modelo de ser chino.

Las clases comienzan a las 9,30 de la manana. Lo primero que hace la maestra es pedir la
tarea. Todos la entregan y ella la deja en el banco que estd ubicado de manera transversal al
pizarrén. Unos minutos mas tarde en este mismo banco se sentard la maestra ayudante que
corregira la tarea y dictara la clase de matematicas por la tarde. Las dos clases de la manana,
separadas por un recreo, son de lengua china; a las 12 los nifios almuerzan en el comedor y
luego duermen una pequefia siesta en sus bancos, sentados. Por la tarde, tienen dos clases
también separadas por un recreo: la primera es de lengua china y la segunda es de matematica.

En la escuela Qiao Lian no hay un momento de reunioén entre todos los estudiantes. La
charla que en Franklin da la secretaria académica ocurre con la maestra del curso y dentro del
aula. En esta charla, ademas de hablar del contenido académico de las clases del dia, se
menciona otro tipo de actividades —recoger las tareas de los alumnos, borrar el pizarrén antes
de irse del aula, barrer el salon al terminar la clase y ayudar en el momento de servir la comida—
para las cuales los alumnos deben inscribirse en la planilla. El primer bloque de clases en la
escuela Qiao Lian comienza a las 9 y termina a las 12, el segundo bloque comienza a las 13,
después del almuerzo, y termina a las 16. Al igual que en la escuela Franklin, hay dos clases de
lengua por la mafiana, separadas por un recreo, y una de lengua y una de matematica por la
tarde. La clase de matematica la dicta otro profesor que solo viene al aula para el dictado de
esa clase. Durante esta clase, la maestra de lengua se queda en el aula realizando tareas de
correccion.

En ambas escuelas, la distribucidon docente (que la maestra de clase sea la de lengua y que
la otra tenga el rol de ayudante o que se acerque exclusivamente para el dictado de la clase) y
de horas de clase de cada asignatura es consecuencia de que en estas escuelas se priorice la
ensenanza de la lengua y la escritura por sobre las matematicas (anteriormente mencionamos

que en una escuela taiwanesa las clases de esta disciplina se abonan por separado).
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Todas las clases observadas estan centradas en el docente. Solamente una vez, en la
escuela Qiao Lian los alumnos expusieron un trabajo que habian realizado de manera grupal
previamente. El resto de los dias que asisti a clases nunca vi una actividad distinta de la clase
expositiva a cargo de la maestra y las eventuales preguntas de los alumnos. Los momentos en
los que no hay explicacidn, los alumnos trabajan solos haciendo la ejercitacion que la maestra
propone.

En ambas escuelas utilizan el libro Zhongwen (analizado en el capitulo seis). Sin embargo,
observamos muy pocas clases en las que se lo utilice en el aula. En la escuela Franklin, al
empezar la clase, la tarea que entregan es del cuaderno de ejercicios de este libro. En la escuela
Qiao Lian, en una clase leyeron una leyenda del libro. Mas alla del libro y su cuaderno de
actividades, en ninguna de las escuelas los alumnos tenian un cuaderno o carpeta, sino que
copiaban lo que la maestra escribia en el pizarrén en un papel suelto que no guardaban al
terminar la clase. Pareceria ser que la funcién de la escritura es Gnicamente la resoluciéon de la
consigna en ese momento en particular. En una clase en Franklin, por ejemplo, los alumnos
que no habian llevado hojas pasaron al pizarrén a copiar las palabras del dictado que hacia la

maestra.

5.2.2. Ensenanza del putonghua

Dada la diferencia de edad entre las clases observadas en una y otra institucidn, no es
posible realizar una comparaciéon entre los métodos empleados para la ensefianza de la lengua.
Sin embargo, esto mismo posibilité tener un acercamiento a dos momentos distintos en la
ensenanza de la lectoescritura: los primeros momentos en el caso de la escuela Franklin y la
ensenanza de habilidades de lectura y escritura mas complejas en Qiao Lian.

Antes de analizar lo relevado en las aulas sobre la ensenanza de la lectoescritura, es
necesario explicar algunas caracteristicas de la escritura china. Cabe aclarar que no se trata de
una escritura pictografica o ideografica como algunos autores suelen mencionar, ni siquiera es
logografica. Rovira-Esteva (2010) muestra que el 87,5% de los caracteres se corresponden con
un morfema; en cambio, hay un 10,2% de morfemas que se construyen con dos caracteres y
el 1,7%, con tres caracteres. Por tltimo, hay sinogramas que son la condensacion de dos

morfemas: f (pronunciado lia, y compuesto por el radical de persona més el nimero dos)

significa “dos personas” ,  {= (pronunciado sa y compuesto por el radical de persona mas el

numero tres) significa “tres personas” A (pronunciado ben compuesto por el adverbio
, H Yy
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no y el verbo necesitar) es “no es necesario”, &5 (pronunciado fou, compuesto por el adverbio

no y el radical de boca) se utiliza para “desaprobar la opinién de otro”.
Respecto de los principios de composicion de los sinogramas, seguiremos la clasificacion
que utiliza Moreno Cabrera (2005). En primer lugar, hay caracteres pictograficos, es decir, se

representa la forma grafica del elemento al cual hace referencia; por ejemplo: L (shan) cuyo

significado es ‘montafia’ y B (mu) cuyo significado es ‘ojo’; en segundo lugar, caracteres

logograficos simples, como por ejemplo F (wang), ‘rey’ vy 2 (shdo), ‘poco’; en tercer lugar,
yy
caracteres logograficos compuestos, que utilizan dos caracteres simples para formar uno nuevo

cuyo significado se desprende de la suma de las dos; por ejemplo: B (ming) cuyo significado

en espanol es ‘brillante’ estd compuesto por dos partes: la primera es ‘sol’ (H) y la segunda es
‘luna’ (B); por Gltimo, los caracteres compuestos fonéticos son aquellos grafemas que poseen
un indicador fonético ademas de un indicador semantico. Por ejemplo, 33 posee un indicador
semantico & cuyo significado es ‘mujer’ y uno fonético & cuya pronunciacién es ma, de esta
manera se construye el grafema para mama (mama). El procedimiento es similar en el caso de,
por ejemplo, # (pdo), que estd compuesto por B (z(1), cuyo significado es pie y € (bdo),

que aporta la informacién fonética del sinograma cuyo significado es ‘correr’. La mayoria de
los grafemas del chino siguen este Gltimo principio de formacidn. A pesar de esta informacion,
es muy dificil poder saber como se pronuncia un determinado sinograma si no se lo conoce
previamente. También es dificil saber qué significa un sinograma si no se lo conoce
previamente. Es cierto que las claves semanticas aportan informacién, pero no siempre

corresponde al significado del sinograma. Por ejemplo, en Hfi (tierra), el componente
semantico es la parte izquierda del sinograma que significa tierra (1); en #2 (pino), el
.. .. . , -

componente semantico indica que se trata de un tipo de arbol (/); en f£ y 3£ el componente
semantico, en la parte superior del sinograma, se relaciona con plantas y, de hecho, los dos
: 3 s 3 ’ : - N : 2/

sinogramas son ‘flor’ y ‘verdura’, respectivamente; 25 (yao, medicamento), también en su parte
superior, tiene el componente semantico de planta, pero este significado solamente es
comprensible si entendemos que la medicina tradicional utiliza raices para medicar. Sin
embargo, en I el componente radical a la izquierda se refiere a un caballo; el grafema significa

‘enganar’, es decir, no hay una relacién clara y directa entre el componente semantico y el

significado.
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En agosto, observé una clase en la escuela Franklin en la que se ensefiaron los primeros
sinogramas. Antes de ello, la maestra repas6 lo que habian aprendido hasta entonces de pinyin
e hicieron ejercicios que buscaban incrementar la consciencia fonologica. Uno de los ejercicios
que hicieron en el pizarrén fue el siguiente: la maestra escribi6 circulos con silabas y dos o tres
flechas hacia abajo; los nifios, entonces, pasaron al frente a descomponer la silaba en las
unidades menores. Al finalizar, la maestra pregunto si era correcto o incorrecto; si no lo era,
los alumnos explicaban cudl era el error. El énfasis puesto en la ensefianza correcta del pinyin
es muy claro en todas las clases observadas. Incluso cuando los estudiantes ya conocen el sistema
de escritura del putonghua, la maestra se detiene en muchos momentos en la correcta
trasliteracion a este sistema. En la introduccion a esta tesis, se discutié el modo en el que segin
Saillard (2004) las politicas del Estado chino se sostienen sobre la idea de que lo que es necesario
es estandarizar la pronunciacién y no ensenar la lengua. Consideramos que el hecho de que se
resalte el uso del pinyin en las clases se vincula directamente con esta ideologia respecto de
qué es la lengua y cudl es la diferencia entre las distintas variedades y lenguas que se hablan en
la RPC.

Después de hacer este ejercicio, la maestra traz6 una raya vertical en el pizarron y ensend

los tres primeros caracteres: uno —, dos — y tres =. Al ensefiarlos, los escribid paso a paso

haciendo especial énfasis en la diferencia de longitud de los trazos en el caso de — y =.

Pizarrén 2. Escuela Franklin.

Tres semanas después volvi a las clases, me sorprendio la cantidad de sinogramas que los

alumnos habian aprendido en ese corto tiempo. La maestra trazaba caracteres en el pizarrén y

los nifios decian de cuél se trataba. La maestra empez6 escribiendo =+ y luego, fue agregando

trazos hasta llegar a % (jin, oro). Luego, realizaron la misma actividad con otros caracteres.
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Pizarrén 3. Escuela Franklin

La relacién entre estos sinogramas es meramente formal: el primero de ellos es diez, el
segundo es tierra, el tercero significa rey y el dGltimo oro. Se trata de sinogramas que no
necesariamente los alumnos utilizarin en su vida cotidiana (Wang, ademas de rey, es un
apellido muy comun). Su aprendizaje en un momento tan temprano de escolarizacion se
justifica por una cuestién formal y, porque no se estd ensefiando la lengua sino la escritura. En
clase, la maestra apela al conocimiento de los caracteres por parte de los alumnos, asi como a
su capacidad de descomponer visualmente el sinograma en unidades menores. Esta
descomposicidn es importante porque es la que permite la distincién entre sinogramas. Los
alumnos en este punto todavia estan aprendiendo exclusivamente caracteres pictograficos o
logograficos simples; entre ellos también es posible la diferenciaciéon por los distintos trazos.

Tres semanas después volvi a visitar la escuela. En aquel momento estaban realizando
una actividad mas compleja que suponia también descomponer los sinogramas en sus partes
compositivas de manera oral. En esa oportunidad se estaba trabajando con sinogramas
logograficos compuestos. El ejercicio era el siguiente: la maestra decia como estaba compuesto
el sinograma y los alumnos tenian que indicar de qué sinograma se trataba. El primer sinograma

3

que describid la maestra es “you”, es un adverbio que significa “otra vez”. La maestra dijo “—
N [yl geé you]”; los alumnos respondieron “otra vez”. La maestra entonces aclaré que debian

responder “en chino, eh” (el uso del espafiol en clase serd analizado en el proximo apartado).
Luego de la correccidn de la maestra, los alumnos respondieron “you”. Luego la maestra dijo:
“P X [lidng gé you]” y los nifios respondieron “shuang”. (palabra que significa “par” en
chino y cuya escritura estd compuesta por dos veces el sinograma “you”). A medida que

hablaba, la maestra escribia en el pizarrén.
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Pizarrén 4. Escuela Franklin.

La realizacidn de esta actividad de descomposiciéon de sinogramas es mas compleja que
las que realizaron anteriormente porque no se trata de dar cuenta de los trazos que los
componen sino de pensar unidades mayores. Una complejidad mayor es que los alumnos
deben realizar esta actividad sin ver los sinogramas, solamente a partir del recuerdo.

El dltimo sibado de octubre volvi a visitar la escuela. Pese a que los chicos cada vez
conocian mas sinogramas, la tarea y buena parte de la preocupacion de la maestra atin era el
correcto uso del pinyin. La mayoria de los alumnos habia cometido el mismo error, habian
olvidado colocar la diéresis sobre la u cuando correspondia. Luego de reprenderlos, escribid
en el pizarrén una palabra en pinyin y pregunt6 a los alumnos si estaba bien. Se escuché: “ino,
le faltan los puntitos!”. Después de corregir la tarea, la maestra les pregunt6 cuiles eran los

sinogramas que ya sabian escribir y ellos le fueron contando. Ella los escribi6 en el pizarréon:

Pizarrdn 5. Escuela Franklin.

Una vez que completd todo el pizarron, la maestra sefialé cada uno de los grafemas y los

chicos los leyeron en voz alta. Luego, hicieron el ejercicio al revés: ella preguntaba donde
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estaba un caracter y ellos le indicaban. Finalmente, escribi6 arriba de cada uno la transcripciéon
al sistema pinyin. Todos estos grafemas son caracteres logograficos simples o compuestos. La
relacién que se puede establecer entre ellos es meramente formal. La escritura es ensefiada no
tanto pensando en el texto en el cual se van a insertar (o su frecuencia de uso), sino a partir
del orden y la estructura de los trazos. En este pizarron hay tres excepciones a esta manera de
ensefianza: JT|7J, que significa abrir la puerta, %5 /> que significa cuanto y, por altimo, F1 [,
el nombre de la RPC cuya traduccién literal es “pais del centro”.

Ese mismo dia, la maestra explicé otro de los principios de composicion de los

sinogramas: la distincién entre indicadores semanticos y fonéticos. Al volver del recreo,
escribié dos caracteres: 2Z, 3. Primero les pidié a los alumnos que dijeran qué significan el

primer caracter [mujer]| y el segundo [mamai]; dos sinogramas conocidos por los alumnos
probablemente por su frecuencia. A continuacidn, tap6 la parte fonética del segundo caracter

(&) vy les pidi6 que dijeran qué decia ahi; después, tapd el indicador semantico (%) vy les
pidié que leyeran. Borr6 el sinograma y escribi6 otra vez & y a él le agregd H (qié); mientras
escribia explicé que un nii [Z] con un qié [H] forman jie de 3H#H [jié ji€, hermana mayor].
Luego, realizé el mismo procedimiento con nainai. Para eso, primero pregunté “§i}2 &
25 [ndinai shi nlide haishi nande, ;la abuela es mujer u hombre?]. El objetivo de

este procedimiento es que los estudiantes puedan encontrar los indicadores fonéticos y los
semanticos en los sinogramas, es decir, que entiendan el principio de formacién de la mayoria

de los sinogramas.

Pizarrén 6. Escuela Franklin.
El orden de aprendizaje no responde a la mayor o menor frecuencia de uso de un
sinograma, sino que se relaciona con cuestiones formales. Como quedd expuesto en los

ejemplos relevados, en la explicacidn y trabajo con los sinogramas en el aula el foco esta puesto
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en que el alumno conozca la estructura formal del sistema de escritura china sin aclarar cuales
son los principios de formacion de caracteres, pero si aprendiendo a partir de ellos.

Este modo de ensefianza esta relacionado con la concepcion de la escritura y de su
aprendizaje en la RPC. En ese palis, el aprendizaje esta medido y estandarizado, es decir, todos
los alumnos aprenden los mismos sinogramas en el mismo afio. En el siguiente cuadro, extraido
del libro Writting and Literacy in Chinese, Korean and _Japanese (Taylor, Insup & Taylor,

Martin; 1995) se puede ver cuantos sinogramas se aprenden por afo:

Grado RPC Hong Kong | Taiwan
I 571 460 407
II 825 500 506
111 672 530 450
v 295 590 554
\% 252 260 459
VI 219 260 386

Cuadro 7. Cantidad de sinogramas por afio de escolarizacion.

Se considera que, para no ser iletrado, se deben reconocer y escribir 2000 grafemas en zonas
urbanas y 1500 en las rurales (Bhola 1984). Actualmente, en la RPC esta prohibido ensenar la
escritura durante el nivel Inicial (Zhang, ] y Mc-Bride-Chang, C. 2011). En Hong Kong, en
cambio en ese nivel las maestras enseflan algunos caracteres. Cuando terminan el sexto grado
de la educacion primaria, saben leer y escribir 2834 sinogramas en China, 2600 en Hong Kong
y 2762 en Taiwan. Li y Hua (2010) afirman que el énfasis puesto en la ensefianza de la
lectoescritura en las clases para chinos de ultramar no solo se explica atendiendo a las cuestiones
que antes presentamos, sino que también se vincula con la fuerte creencia entre los chinos de
que hay valores culturales que solo se pueden transmitir a través de la escritura.

En una de las clases observadas en Qiao Lian, trabajaron sobre una leyenda que esta
incluida en los libros de la serie zhongwen. La leyeron en voz alta, pero, a diferencia de lo que
observamos en la escuela del GCBA, no leyeron todos los alumnos a la vez, sino que cada uno
de los estudiantes ley6 un parrafo. Cuando terminé de leer el primer estudiante, la maestra le
corrigid la postura y le indico sentarse erguido y proyectar la voz. Al terminar la lectura del
texto, charlaron entre todos acerca del tema del texto y la maestra explicéd algunas estructuras
sintacticas. En el capitulo siguiente se analizara el libro de texto y las actividades que plantea.
Aqui, solo mencionaré que casi no posee actividades de escritura libre. Sin embargo, y mas

alld del curriculum oculto que propone el libro, la maestra en la escuela Qiao Lian ha
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propiciado en varios momentos actividades de escritura partiendo del género discursivo que
estaban leyendo. Por ejemplo, en esa clase, una de las tareas que realizaron fue escribir otra
leyenda que conocieran. En estas clases, todos los estudiantes tienen consigo y consultan un
diccionario bilinglie espafiol-putonghua. El hecho de que usen un diccionario bilingilie en
lugar de uno monolingiie, y durante actividades de escritura, permite pensar que el vocabulario
de los alumnos en espanol es mayor del que poseen en putonghua. En muchos otros casos,
estas actividades son requeridas como tarea para realizar durante la semana en el hogar.

También en el examen se les pidi6 a los alumnos que escribieran un texto extenso.

5.2.3. Uso del espanol y del putonghua

La lectura de la bibliografia previa, en particular lo que encuentra Ho en la escuela china
en la que hizo el trabajo de campo, en la que los directivos le senalaban el poco uso del
putonghua (en contraposicion al espafiol), hizo que entrara a las escuelas con la hipétesis previa
de que iba a encontrar la misma situaciéon. Sin embargo, en las dos escuelas chinas en las que
hice las observaciones pude observar el uso de ambas lenguas, aunque en distintas proporciones.

En la escuela Franklin los estudiantes usan el castellano durante la clase para algunas
rutinas escolares. Durante un dictado, por ejemplo, muchos ninos dicen “terminé” cada vez
que escriben una de las palabras dictadas. En una de las clases que observé, la maestra corrigio
este uso: los alumnos estaban copiando unos sinogramas del pizarrén y, ante la pregunta acerca
de si habian terminado o no, uno de los alumnos respondi6 “yo s, yo sé, ella falta”; la maestra,

entonces, lo mird y le dijo “ta mei wan [#t17% 52, ella no terminé]”. Este gesto glotopolitico

de la maestra, corregir el uso del espafiol diciendo la frase en putonghua, es recurrente durante
las clases, no asi en los recreos o el almuerzo. Otras expresiones que suelen aparecen en las
clases ligadas a las rutinas escolares son: “;asi?”, para consultarle a la maestra si esta bien hecha
la tarea, y los nombres de los utiles escolares (lapiz, sacapuntas, goma, etc.). Todos los alumnos
de estas instituciones asisten durante la semana a escuelas primarias oficiales, entendemos que
el vocabulario ligado a las rutinas escolares es parte del conocimiento que ya tienen en virtud
de su escolarizacién en las instituciones portefias. La utilizaciéon del espafiol para rutinas
escolares también pudimos observarla en la escuela Qiao Lian. Por ejemplo, en una clase de
matematicas, un alumno pasé al pizarrén para resolver una ecuacién. Como no sabia cuil era
el ejercicio que tenia que realizar, los companeros le indicaron en voz alta cual era diciendo:
“abajo” y “los dos”. El maestro de matematicas no corrigié ni penalizd este uso del espafiol

en clase.
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El espanol se utiliza muchas veces para traducir y, de esta manera, explicar palabras
desconocidas por los estudiantes. En algunos casos, este uso del espaiiol es motivado por la

maestra. Por ejemplo ante la pregunta de la maestra “taiyang shi shenme? [KPHRZ{TA, ¢qué

”

es ‘sol’?]”, los nifios deben responder con la palabra en espafiol “sol”. A través de este tipo de
actividades, la maestra motiva el uso de la otra lengua en clase con el objetivo de revisar el
conocimiento de putonghua de los estudiantes. En muy pocas situaciones es la maestra la que
habla en castellano. En una de las clases observadas, también con el objetivo de chequear el
conocimiento del vocabulario, la maestra pidié a los nifios que pasaran al pizarrén a dibujar
distintos animales. Algunos pasaron a dibujar gatos, perros y pajaros. Finalmente, la maestra
dijo niuy algunos pasaron a dibujar una vaca, pero no era claro el dibujo y la maestra escribi6
en el pizarrén la palabra VACA, para aclarar cudl era el significado de nzu. En la escuela Qiao
Lian, la maestra en una de las clases, como actividad de prelectura buscaba conversar con los
alumnos sobre mitos y leyendas. Para que los alumnos entendieran cuil era el tema dijo en
espafiol las palabras “mito y leyenda”. Luego, siempre se dirigi6é a los alumnos hablando en
putonghua.

A diferencia de lo mostrado en el parrafo anterior, la mayoria de las veces que los nifios
usan el espafiol en clase para aclarar un concepto no es como respuesta a una pregunta. En la
escuela Franklin muchos de estos usos son comentarios que hacen los alumnos en voz alta para
el resto de la clase. Estos usos nunca fueron corregidos ni penados por la maestra. Por ejemplo,

en una de las clases, la maestra dijo “xiong mao [BEJH, panda]” vy, sin que ningin compafnero
Yy

preguntara qué era, uno de los alumnos dijo en voz alta “el panda”. Como ya mencioné
anteriormente las clases durante la primera mitad del afio de Pre-scholar estan centradas en la
enseflanza del pinyin. En una de esas clases la maestra estaba ensenando qué posibles
combinaciones tenia el diptongo “ei” y entre las combinaciones con consonantes resalté: “1,
e1, lei”. Luego de decir esto, todos los alumnos lo repitieron. Al finalizar, uno de los estudiantes
dijo en voz alta “estoy muy cansado” y todos se rieron. Este ejercicio no implica reconocer
palabras sino solamente poder explicar posibles combinaciones de fonemas y su representacion
en el alfabeto latino. Sin embargo, este chico establece una relacion entre esta combinacidon

de fonemas y una palabra (en putonghua léi [ 2] significa cansado).

En la escuela Qiao Lian también los alumnos apelan al espafiol para aclarar algin
concepto o para comunicarse entre ellos. Dado que son alumnos mas grandes y que su nivel
de la lengua es mas elevado, en general no se trata de saber la traduccidn sino de pensar como
se dice ese concepto en la otra lengua. Como consecuencia, entonces, muchas veces negocian

significados entre los alumnos o entre los alumnos y la maestra. Esto ocurre mayormente

135



Politicas en torno de una lengua de inmigracion

cuando los estudiantes conocen una palabra en espafiol, pero no en putonghua. Por ejemplo,
en el examen los alumnos tenian que elaborar un ensayo sobre la importancia da la educacion.
Un alumno queria saber como se decia “escuela especial”. Para saberlo, llamé a la maestra a
su banco, pero ella no conocia el concepto. Entonces, otra alumna le explico a la maestra y
otro estudiante también intervino para agregar informacién sobre este tipo de escuelas.
Finalmente, la maestra, que no sabia como se denominaba este tipo de escuelas en putonghua,
negocidé con los alumnos una denominacién posible.

Los estudiantes de mayor edad utilizan el putonghua casi exclusivamente durante las
clases; entre los alumnos de menor edad, en cambio, escuché putonghua tanto durante la clase
como durante los recreos y el almuerzo. Por ejemplo, en uno de los recreos en Franklin uno
de los chicos le dijo al otro “juguemos a los zombis”, mientras al lado de ellos dos alumnas
hablaban sobre unos dibujos utilizando putonghua. Por el contrario, en la escuela Qiao Lian
siempre escuché a los alumnos hablando en espanol en los recreos y durante el horario del
almuerzo.

Esta diferencia se explica principalmente teniendo en consideracidon la edad de los
alumnos. Muchos de ellos recién volvieron de la RPC (la mayoria de ellos nacieron en
Argentina y algunos vivieron en la RPC fue durante los primeros anos de vida) y, por el otro,
porque, al ser mas pequefios recién estin comenzando a tener vinculos con hablantes de
espafiol en la escuela a la que asisten durante la semana. En la entrevista que mantuve con la
maestra de la escuela Franklin, ella dice que los estudiantes mayores de esa escuela también
usan mas espanol que putonghua. Al preguntarle si los alumnos hablaban en putonghua o en
espafiol en la clase, contestd que con ella siempre usaban putonghua, pero entre ellos en
espafiol (excepto los recién llegados de la RPC). También afirmé que, durante los recreos casi
no escuchaba que hablaran putonghua. A modo de broma, finalmente dijo: “el castellano es
el idioma oficial entre ellos”.

En esa entrevista también le pregunté a la maestra por las otras lenguas chinas presentes
en la escuela. Afirmé que muchos estudiantes hablan otras lenguas en su casa y que ella,
eventualmente, los escuch6 hablando entre ellos. Sin embargo, aclaré que todos ellos hablan
“muy buen putonghua”. La maestra de la escuela Qiao Lian también me comentd que en esa
escuela hay alumnos que hablan otras lenguas de China, principalmente, la “variedad” de
Fujian y cantonés, pero que “no es la lengua de la escuela”. Li Wei y Zhu Hua (2010) respecto
de las distintas lenguas chinas recogen una afirmacién interesante de uno de sus entrevistados
(160). En esta declaracién se puede observar claramente la ideologia en torno de las lenguas

que en las escuelas chinas (y también en la del GCBA) circula:
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Putonghua is our standard national language. Chinese people certainly should speak
Putonghua. Otherwise, how can people know that you are Chinese? You may be
Cantonese, Shanghainese, or Pekinese. But if you want to be Chinese, you need to speak
Putonghua.

En Franklin pude observar dos momentos en los que las maestras en el aula mencionaron
la posibilidad de que en casa se hablaran otras lenguas chinas. La primera vez, una nena se
acercd a mi para que viera su tarea. Luego de mostrarmela, me preguntd por qué yo no hablaba
putonghua. Luego de responderle que estaba estudiando, le pregunté si ella en su casa lo
hablaba. Me contesté6 que no. Le pregunté si hablaba espafiol; no me respondi6 y se fue a
sentar. La maestra intervino y me explicé que ella provenia de una familia en la que se hablaba
“dialecto”. En otro caso, la maestra justifico la poca proficiencia de un estudiante en
putonghua porque “en su casa se habla cantonés”. A continuacion, me referiré a ese caso.

Los ninos tenian que hacer un ejercicio en el cual se les pedia que escribieran a partir de

los ntimeros y al revés (por ejemplo, decia “79” y se esperaba que el alumno escribiera £
Ly, después, a partir de PUH F 1, tenian que escribir 450). En el pizarrén, la maestra escribi6

el ejercicio de la siguiente manera:

Pizarrdn 7. Escuela Franklin.

Un alumno, en lugar de hacer lo que la tarea requeria, habia unido con flechas nimeros
y sinogramas de distintas columnas, sin ninguna relacién aparente. La maestra le corrigio y le
explicé como habia que hacerlo. El chico le respondid en espaniol que él no sabia decir los
nameros en putonghua y le pregunté coémo podia hacer para aprender. Ella le dijo que todos
sus companieros hablaban putonghua y espanol que, para aprender, tenia que hablar todo el
tiempo en putonghua o, al menos, intentarlo. En esta frase la maestra expone la dinimica de
intercambio lingtistico de los nifios bilingiies: hablan putonghua cuando el interlocutor lo

sabe y espanol si no. Los alumnos siempre se dirigieron a mi en espafol e, incluso, el vocativo
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con el que me llamaban era “sefio” cuando a las maestras del curso se dirigian siempre como
laoshi.

Después de decir esto, se lo acerco al cuerpo y, mientras lo abrazaba, dijo a todo el curso
que en la clase no se podia hablar espafiol. La maestra censura el uso del espafiol esperando
que de este modo el alumno se vea obligado a utilizar (y, como consecuencia, a aprender)
putonghua. Como ya expuse antes, el espafiol no estd vedado en las clases ni en los recreos.
Cuando el alumno se alejo, la maestra se dirigié a mi para explicarme que en la casa de ese
chico se habla cantonés. A través de este gesto glotopolitico, la maestra prohibe el espafiol para
propiciar el aprendizaje de la lengua oficial de la RPC. Esta prohibicién no se dirige al espafiol
sino que, en cambio, busca propiciar el uso de la lengua oficial de la RPC en lugar del “dialecto”
hablado por el alumno en la casa. Son esas otras lenguas chinas las que no tienen un espacio
en la escuela, y no el espafiol. En el capitulo siete de esta tesis, mostraré como en escuelas
chinas en otros lugares del mundo los gestos glotopoliticos de las maestras son producto de la
tension creciente entre dos lenguas: el cantonés y el putonghua.

Finalmente, la maestra le pidi6 a un companero que le explicara como hacer la actividad.
Durante toda la explicacion, el companero habloé en espafiol excepto cuando le ensend a

escribir el ntimero seis 75 (lo hizo diciendo el nombre de cada uno de los trazos). En este caso

en particular, los estudiantes utilizan el espanol para poder resolver la consigna del mismo
modo que en la escuela del GCBA los alumnos sinoparlantes resuelven algunas consignas

utilizando putonghua aunque escriban la respuesta en espanol.

5.2.4. Identidades en el aula

A diferencia de lo observado en la escuela del GCBA, en estas instituciones no presencié
muchas situaciones en las que los estudiantes pusieran en discusion su identidad.
Probablemente se deba a que la escuela no los interpela en tanto argentinos sino como “chinos
de ultramar”. Todos los alumnos de la escuela Franklin tienen apellido chino, pero nombre
“latino” (Cynthia, Melisa, Fernando, etc.); a pesar de que su nombre legal es el latino la maestra
se dirige a ellos siempre por su nombre chino. Esto no ocurre en la escuela del GCBA donde
los nombres chinos de los alumnos son desconocidos por sus companeros y no son utilizados
en ninguna de las clases.

La transmision de algunas pautas de comportamiento chinas se puede ver en las clases.
Ya mencioné en los parrafos precedentes la implementacién de la lista de tareas que se utiliza
en la escuela Qiao Lian, asi como el momento de la comida. También aludi al momento en

que la maestra de esta misma escuela corrigié al alumno por la postura de su cuerpo al
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momento de leer en voz alta. Sobre este comportamiento la maestra de la escuela Franklin a
la que entrevisté dijo que todas sus docentes hacian esto cuando ella estaba en la primaria.

Una identificacién que pude encontrar en los discursos de las maestras es la separacion
no ya entre “argentinos” y “chinos” sino entre quienes hicieron o estan haciendo la escuela
primaria en Argentina y quienes en el pais asiatico. Esta division, que no se corresponde con
la nacionalidad ni con la etnia, es similar a aquella a la que se hace referencia en la escuela del
GCBA cuando los alumnos afirmaban que uno de ellos era “chino” para explicar su
conocimiento de la escritura. La mayoria de los alumnos de las escuelas chinas que visité nacid
en Argentina, y de ellos, la mayoria fue a la RPC o bien como vacaciones o a vivir alla durante
uno o dos afios cuando tenia menos de siete anos; por lo tanto, toda su escolarizacién primaria
y secundaria la hicieron acd. Solo muy pocos estudiantes hicieron su escuela primaria en la
Republica Popular China.

En la entrevista que mantuve con ella, la maestra de la escuela Qiao Lian sostiene que
aquellos que hicieron su primaria en nuestro pais tienen una mayor dificultad para concentrarse
durante un tiempo prolongado. Esta caracteristica de los alumnos hace que la escuela deba
adaptar los ejercicios segtn si “crecieron aca” o alla. No solo se adaptan los ejercicios sino
también examenes. Por este motivo, la maestra entrevistada dice que la escuela china no es tan
estricta como las escuelas en la RPC. Los examenes deben ser adaptados, por un lado, porque
s1 no, serian muy complejos para estos alumnos particularmente; por otro lado, porque como
“los padres y la escuela son chinas las notas son importantes y los nifios no pueden sacar bajas
notas”. Un examen muy dificil haria que las notas bajaran y esto ocasionaria frustracién en los
chicos, enojo en los padres y un posible abandono de la escuela. Una de las veces que fui a
observar clases, un alumno de Pre-Scholar C no queria entrar a la escuela y lloraba. La
profesora, cuyas clases observé, me mir6 y me dijo: “timido”. Otra maestra, con mas
experiencia, se acerco y me explico: “No quiere estar aca. El naci6é en Argentina, pero su papa
y la escuela son chinos”. No le adjudica al alumno una identidad argentina, sino una que se
vincula exclusivamente con el lugar de nacimiento y el resto de los ambitos donde este nifio
es educado. La tensiéon entre una escuela y una familia china y un alumno educado en
Argentina aparece en otros momentos del trabajo de campo, siempre en la voz de las maestras
para aludir a las distintas culturas de aprendizaje y educativas. Esta tension no fue registrada en
las observaciones que hice en la escuela del GCBA. Los alumnos no son argentinos, sino que
nacieron y son socializados y, mas importante, escolarizados en este pais. Las maestras no
distinguen entre chinos y argentinos sino entre aquellos que realizaron su escolarizacion, o al

menos una parte de ella en la RPC, y los que no.
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5.3. Breve discusion

En este capitulo realizamos un acercamiento a las acciones glotopoliticas para la
ensenanza del putonghua a descendientes en la CABA. Dado que estas acciones se inscriben
en el marco de la politica argentina actual e historica para las comunidades migrantes, hicimos
un breve recuento de como otras comunidades migrantes establecieron escuelas y como el
Estado argentino se relaciond con ellas. Muchas de estas colectividades primero desarrollaron
escuelas que funcionaban por fuera de la curricula oficial y luego se incorporaron a la ensefianza
oficial. En el caso de las escuelas chinas todavia no hay una institucion que haya desarrollado
un proyecto similar (mostramos que una de las instituciones taiwanesas tenia esto entre sus
planes para el futuro). Asimismo, tanto las escuelas de migrantes europeos como las de
migrantes asiaticos mantienen algtn tipo de vinculacién con el pais de origen; esto también se
verifica en el caso chino y sera tema de discusion del capitulo siguiente.

En un segundo momento, vinculamos las dos escuelas de los migrantes de la RPC con
las otras escuelas chinas en la CABA. Expusimos como la emergencia de estas dos escuelas se
vincula con la enseflanza de la escritura simplificada. Esta necesidad aparece en Argentina a
partir de la creciente migraciéon proveniente de la RPC y el decrecimiento del ntmero de
migrantes taiwaneses. Hipotetizamos, ademas, que estos cambios se vinculan con la mayor
presencia del Estado chino en Argentina (nos referiremos a este punto en los capitulos seis y
siete de la tesis).

En tercer lugar, mostramos como las practicas de aula tienen el caracter de la ensefianza
de una lengua primera. Las maestras no dedican sus clases a la enseflanza de aspectos

comunicativos y se centran casi exclusivamente en la escritura y en la correcta pronunciacion.
Los métodos de ensenanza del putonghua —utilizacién del pinyin, énfasis en la escritura,
etc.— vy las dinamicas escolares reponen los existentes en la RPC. Vinculamos esta modalidad
de ensefianza con el modo en que se concibe a los alumnos (chinos de ultramar) y a la vez con
las maneras en que son vistas las diferencias lingtiisticas en la RPC. En este sentido, la presencia
de diferentes lenguas chinas en las escuelas no modifica las practicas de ensefanza, las cuales se
orientan hacia una construcciéon homogénea del chino de ultramar, que es hablante de
putonghua y, en el caso argentino, de espafiol. Asimismo, revelamos como para las maestras la
distinciéon que corresponde aplicar entre los alumnos no es entre “argentinos” y “chinos”,

como en la escuela del GCBA,; sino entre aquellos que se escolarizaron en un pais u otro.
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En el siguiente capitulo mostraremos cémo el Estado chino se involucra con las
actividades de estas escuelas en virtud de la construccién de un modo de ser “chino de

ultramar”.
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CAPITULO 6
LAS ACCIONES GLOTOPOLITICAS TRANSESTATALES DE LA RPC

M patria y yo nunca estaremos separados
Adonde quiera que vaya haré fluir su himno.
Yo canto cada montana,

canto cada rio,

canto por mi pequerio pueblo

donde abundan los aromas de comida.
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El objetivo de este capitulo® es analizar las acciones glotopoliticas que el Estado chino
emprende para el mantenimiento y aprendizaje del putonghua por los chinos de ultramar.
Partimos del supuesto de que la elaboracién de estas politicas se sustenta sobre una concepcion
de nacionalidad ligada a la etnicidad. Sin embargo, estas acciones no pueden comprenderse sin
enmarcarlas en la manera en la cual la RPC construye un modelo de chino de ultramar. Al
respecto, To (2014) sostiene que tanto la RPC como Taiwan han tenido la preocupacion de
producir “su propia version de identidad cultural china en los chinos de ultramar en un
esfuerzo por conseguir su lealtad politica y econémica” (126). En este sentido, la hipdtesis que
guia las discusiones de este capitulo es que el objetivo de estas acciones, que se orientan tanto
hacia las escuelas chinas como a la del GCBA, es recrear y sostener una identidad china en el
exterior a través de la enseflanza de una lengua y una escritura.

En una primera parte del capitulo describiremos la conformacién y el funcionamiento
de la OCAO. En una segunda parte, analizaremos la serie de libros Zhongwen, editada por la
OCAO, que se utiliza en las dos escuelas en las que realizamos el trabajo etnografico. En la
tercera parte, enfocaremos las acciones que realizan esta Oficina y la Embajada de la RPC en
Argentina y los vinculos que establecen con las escuelas chinas y con la escuela de Parque
Patricios. Debido a que estas acciones no se pueden considerar de manera aislada, dado el
caracter transnacional de la migracién, es necesario poner en relacion las acciones que se
pueden ver en la Ciudad de Buenos Aires con las que ocurren en otros lugares del mundo.
Finalmente, planteamos dos interrogantes que surgen del analisis. El primero es ;en qué medida
podemos afirmar que las acciones realizadas forman parte de una politica lingtiistica transestatal?
Responderemos esta pregunta discutiendo el concepto tedrico propuesto en el marco tedrico
de esta tesis y, luego, clasificando las acciones descritas en este capitulo segin si conforman
una politica lingiiistica. El segundo interrogante es si es posible distinguir las acciones del

gobierno chino de las de los migrantes. Para responderla, apelaremos al concepto de burocracia

7 Bl epigrafe de este capitulo es una estrofa de la cancién “Yo y mi patria” escrita en 1980 por Ma Jinghua
y Zhang Peiji. La cancién fue usada en el anio 2019 en un video hecho por la Embajada en Argentina para
conmemorar los 70 afos de la fundacién de la RPC. En ¢él se ven a distintos chinos de ultramar residentes
en Argentina mirando al cielo y cantando esta cancion. Al final del video sobre el cielo argentino flamea la
bandera de la RPC. https://www.voutube.com/watch?v=InDUS8;Bfc W8
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diasporica (Smith 2008), que analiza las maneras en las que los gobiernos a través de ciertos
organismos institucionalizan y regulan el comportamiento de las diasporas, aplicado al caso de

la ensefianza del putonghua a descendientes.

6.1. Oficina de Asuntos de los Chinos de Ultramar (OCAO)

En el capitulo dos de esta tesis, nos hemos referido a los cinco organismos que trabajan
con el Ministerio de Asuntos Internacionales de la RPC para implementar politicas para los
chinos de ultramar (Liu y van Dongen 2016). Entre esos organismos, nos detendremos
especialmente en las tareas que en Argentina lleva a cabo la OCAO vy su constitucién. Las
razones son, por un lado, que entre sus objetivos esta el de desarrollar y llevar a cabo programas
de intercambio cultural y de ensefianza a hijos de descendientes y, por el otro, que su accionar
es rastreable en la Ciudad de Buenos Aires.

Baravantseva (2005) contextualiza el surgimiento de esta dependencia en el marco del
proceso de reforma y apertura. En diciembre de 1977, el PCCh mantuvo una reunién para
rever las politicas para los chinos de ultramar; el eslogan que caracterizé esta reunion fue “todos
los patriotas son una familia”. En 1978, finalmente, se constituyd la OCAO. Esta dependencia
estatal tiene oficinas en todas las provincias, regiones autonomas y municipalidades chinas (Liu
& van Dongen 2016). Ademas, cuenta con una agencia de noticias y una pagina web:

http://www.chinagw.com/. Es responsable de diversas actividades, entre las que se destacan

las siguientes: delinear la politica para los chinos de ultramar, recopilar informacidn sobre ellos
para informar al PCCh y al Consejo de Estado (To 2014: 75) y asistir al Consejo de Estado en
la relacidon con los chinos de ultramar a través del vinculo con las Embajadas y Oficinas
consulares.

En To (2014: 74) se presenta un organigrama en el cual se muestran las imbricadas
relaciones que los distintos organismos mantienen tanto dentro de la RPC como fuera de ella.
A continuacién reproducimos un fragmento de ese organigrama que nos permite ubicar las
acciones de esta dependencia en su relaciéon con las politicas lingtiisticas para los chinos de
ultramar. Al organigrama original le hemos agregado la vinculacién entre la OCAOQO vy las
Embajadas o Consulados. Nuestra investigacién nos permite sostener que, al menos en el caso
de la Embajada en Argentina, esa relacion existe (mas adelante se mostraran los casos en los
que trabajan en conjunto). Ademas, hemos agregado la escuela del GCBA, que es propia del
caso argentino. Respecto de la relaciéon entre las escuelas chinas y la Embajada, To sostiene
que se trata de una relacién que no es de subordinacion. Ese es justamente el tema que

discutiremos en el apartado “Burocracia diasporica e inmigrantes” de este capitulo. Finalmente,
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To marca una clara relacién con el Instituto Confucio™, que nosotros no incluimos dentro del
objeto de estudio de nuestra tesis. Si bien es un supuesto que puede ser puesto en duda en
futuros trabajos, consideramos que el IC de la UBA no tiene injerencia en la ensefianza del
putonghua a descendientes de migrantes. Sin embargo, como ya mencionamos anteriormente,
estamos seguros de que las acciones realizadas en torno del putonghua como lengua extranjera
influyen en las representaciones sobre esta misma lengua que los descendientes pudieran

desarrollar.

Consejo de Estado

Ministerio de
Asuntos
Internacionales

Ministerio de
cultura
Universidades
para los chinos de
ultramar

Ministerio de
Educacion

P

Embajadas
Consulados

Escuela “Los _
Patos” Escuelas chinas Instituto Confucio

Cuadro 8. El lugar de la OCAO en los 6rganos de gobierno chino (recorte del propuesto por To 2014).

*E] Instituto Confucio depende del HanBan [;X ], literalmente, oficina de la lengua china], una oficina del
Ministerio de Educacion de la Republica Popular China. Su funcién es brindar recursos y servicios docentes
para la enseflanza del putonghua. A diferencia de otras organizaciones gubernamentales que ensefan lengua
y cultura en paises donde no se habla la lengua meta (Alianza Francesa, Instituto de Cultura Inglesa, etc.), el
IC solo funciona en cooperacién con una universidad del pais de destino y dentro de esa universidad. De
esta manera, al establecerse uno de estos institutos se hermanan dos universidades: una de China y una del
pais receptor. Este accionar fue muy discutido en Europa y Estados Unidos porque se lo considera una
intromisién del Gobierno Chino en la politica nacional y universitaria. En Argentina hay dos Institutos: uno
en la Facultad de Ciencias Econémicas de la Universidad de Buenos Aires y otro en la Universidad Nacional
de la Plata.
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A través de este organismo el gobierno chino organiza, entre otras actividades, concursos
de canto (en Argentina, por ejemplo, se lleva a cabo el concurso de canto “Cubo de Agua”*)
o certimenes de belleza. En la mayoria de estos encuentros, el ganador obtiene como premio
viajar a la RPC como representante argentino de los chinos de ultramar. La Oficina también
otorga viajes para “‘conocer las raices”, es decir viajes a la RPC, y festivales en los que se retine
a chinos de ultramar con chinos continentales. Louie (2002) analiza estos Gltimos. Para la
autora, representan un ritual politico del Estado en el cual el gobierno intenta crear un sentido
de “chinidad” a través de la unién de aquellos nacidos en el exterior con los nacidos dentro
del pais. Louie afirma que lo que este festival logra, contra lo planificado, es unir diferentes
maneras de ser chino al poner en contacto a los chinos que viven dentro del pais y a aquellos
que nacieron y fueron criados en el exterior.

Al respecto, en la pagina de Facebook de la escuela Franklin el 11 de enero del 2018 se

publico la noticia de que varios alumnos de esa escuela habian vuelto de la RPC. Alld habian

participado del campamento de invierno “Viaje de btisqueda de las raices en China” [FEF
#R 2 <, Zhonggud xingén zhi 11, ] junto con alumnos de otros cinco paises: Australia, Chile,

Filipinas, Nueva Zelanda, y Tailandia. Las actividades que realizaron durante ese viaje se
vinculan con “el patrimonio cultural” de China: modelado de arcilla, pintura sobre granos,
realizacion de barriletes y practica de taichi, entre otras. Al final de la publicacién se afirma

que

Se espera que estas actividades de campamento de invierno permitan a los jovenes
descendientes chinos de ultramar sentir realmente los 5000 anos de magnifica y brillante
cultura china. Ademas, se espera que puedan difundir la experiencia que vivieron en
Shangdong en los paises extranjeros en los que residen, permitiendo que mas personas
comprendan China. De este modo, se volveran difusores de la cultura china.” (traduccién

propia)
. . .’ . 51 .
Esta oficina, junto con la Federacion de los Chinos de Ultramar Retornados’, mantiene
diversas instituciones, entre las que destacamos las universidades. Las tres universidades que se
mencionan en distintos documentos son la Universidad de Jinan, la Huaqiao y, por tltimo, la

Academia de Lengua y Cultura de Pekin. La Universidad de Jinan™ tiene su campus principal

# El nombre se debe al Estadio en Pekin que se inaugurd en ocasién de los Juegos Olimpicos, donde se juega
la final de esta competencia. https://www.newsargenchina.com/html/show-633.html

Y HEBURRLLERNRILBINEF TV FRIERZE R TEREXARCEMLE, FEE
BIRENRNAERERIES, ILESHATEPE, BHRALHXUNEREE KKE.

3! Esta institucién se habia constituido en primera instancia en 1956, pero sus actividades fueron suspendidas
durante la Revolucién Cultural. En 1978, la Federacidn volvid a funcionar

52 Las capacitaciones a maestras que viven fuera de la RPC se hacen en esta universidad. Todos los afios

viajan dos maestras de la escuela Franklin a realizar estos cursos.
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en Guangzhou (la ciudad desde la cual se produjo la emigracién mas masiva a principios del
siglo XX) y sedes en Shenzhen (una de las ciudades que esta creciendo mis velozmente y que,
ademas, esta ubicada muy cerca de Hong Kong) y Zhuhai. Atrae principalmente a estudiantes
de Hong Kong, Macao y Taiwan, es decir, estudiantes especialmente sensibles para la RPC
dado su estatus de ciudadanos con pasaporte especial. Esta universidad es la que desarrolla los

materiales que analizamos a continuacién. La Universidad Huaqgiao™ [#£fF K2, Huigiio

daxué, Universidad de los chinos de ultramar] funciona en consonancia con la anterior. Esta
ubicada en Quanzhou y Xiamen, la capital de la provincia de la cual proviene la mayor parte
de los chinos que viven en Argentina. Por altimo, la Academia de Pekin se especializa en la
enseflanza de putonghua a los descendientes o chinos de ultramar y, ademas, sostiene cursos
especiales para los maestros de ultramar. Ademas de la apertura de las universidades, la RPC
desarrolla programas de becas e incentivos para que los descendientes estudien en el pais se
origen de sus ancestros carreras de grado o posgrado. Todas estas acciones se vinculan
especialmente con la necesidad de modernizaciéon que la RPC viene desarrollando desde la
apertura (1980). El retorno al pais de chinos de ultramar es visto como una contribuciéon al
progreso de la nacién. Sobre la funcién de estas universidades y de las politicas educativas de

la RPC para los chinos de ultramar que vuelven al pais a estudiar, dice To (op. cit.):

The CCP [Chinese Communist Party] believes that OC [overseas Chinese] studying and
living in China can help establish valuable networks amongst classmates and locals, while
raising their awareness, sensitivity and appreciation about Chinese society, culture, history
and politics. As a result, they provide a valuable source of foreign exchange and also serve
as an instrument of statecraft. As the next generation of OC intellectual, technical, and
political elites, the CCP hopes that their experience in China will make them more
accommodating of Beijing’s demands (139)

Con estos objetivos en mente, estudiamos los libros que se utilizan en las dos escuelas
chinas en las que realizamos el trabajo de campo: Zhongwen. Este material es util no solo para
la ensenanza de la lengua, sino que, ademas, permite desarrollar un modo de ser y de estudiar

propio de los que la RPC considera chinos de ultramar.

6.2. Zhongwen: un recurso para la construccion del chino de ultramar

La serie de libros Zhongwen fue publicada por la Universidad de Jinan, mis
especificamente por la Facultad de Lengua China y por el Instituto de Investigacion de

Ensefnianza de Chino. La OCAO tiene el rol de supervisor. La primera edicioén es de junio de

5> La maestra de una de las escuelas en las cuales realizamos el trabajo de campo realizé una maestria en
enseflanza de putonghua a chinos de ultramar en esta universidad.
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1997; la segunda, que es a la que nos referiremos a continuacidn, es de diciembre de 2006 (el
primer volumen) y de septiembre de 2007 (el decimosegundo volumen). En total, la serie esta
compuesta por doce libros de texto, doce para el docente, veinticuatro cuadernillos de
ejercicios y cuatro que se utilizan para aprender pinyin.

Todos los volimenes comienzan con un prefacio en putonghua y en inglés. En él se
explicita el destinatario de los libros: “los chinos de ultramar y sus hijos” (en la version en

putonghua dice: JGIMEF. £ A F 5B, es decir, se distingue entre las dos categorias de chinos

de ultramar que mencionamos en esta tesis: los huaqiao, aquellos que poseen pasaporte de la
RPC, y los huaren, todos aquellos que tengan ascendencia china). Segun este prefacio, al
elaborar el material se delinearon tres objetivos: primero, permitir a los estudiantes adquirir
habilidades basicas de escucha, habla, lectura y escritura; segundo, exponerlos a la cultura china
(en la version del prologo en inglés) o permitirles comprender las generalidades de la cultura

china (en la versién del prologo en putonghua, T LK FE D) v, por Gltimo, establecer

una base para que luego los alumnos contintien profundizando sus estudios de la lengua.
Asimismo, los autores distinguen los primeros seis libros de los dltimos en relacion con el
objetivo pedagodgico: los primeros seis estan disefiados para el aprendizaje de los caracteres; en
cambio, los Gltimos seis buscan que los alumnos aprendan ya no solo sinogramas sino palabras
o frases de las que son parte.

Cada uno de los libros tiene cuatro unidades compuestas por tres partes cada una (el

titulo de estas partes en putonghua es TR, es decir, texto). Todas las partes de todos los

capitulos tienen la misma estructura: un texto, luego ejercicios, un didlogo vy, al final, una

lectura. Al finalizar cada unidad, hay una serie de ejercicios que permiten practicar lo aprendido.
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Hox
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Zhongwen. Indice que corresponde a la unidad 1 del libro 11.

Al final de todos los volimenes de la serie hay un vocabulario alfabético en el cual se

muestran los sinogramas tradicionales equivalentes a los estudiados en ese libro. A partir del

3* Nos referiremos al uso del inglés en los parrafos subsiguientes.
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séptimo volumen, ademis, los libros incluyen un glosario en el cual se listan las palabras

aprendidas en cada uno de los libros.

N .

a1

—
AR}

A ””‘7( "E’)

Zhongwen. Ejemplo de una entrada del glosario. El subindice indica la seccién en la cual estd y entre paréntesis

la forma tradicional.

Este listado de vocabulario incluye, cuando hay diferencias, el equivalente de la forma
en escritura tradicional. Es necesario aclarar en este punto que conocer la escritura tradicional
permite entender textos escritos previamente a la conformaciéon de la RPC. Sin embargo,
también es posible analizar la inclusién de la otra forma como un recurso para que los
descendientes de taiwaneses también sean un posible destinatario del libro. La escritura es
utilizada, en muchas oportunidades, por los descendientes taiwaneses como un marcador
simbolico de la diferencia entre una China y la otra. Denardi (2017) da cuenta de la ideologia
que prevalece entre los migrantes de esta nacionalidad sobre la escritura tradicional: que
contiene la raiz de la cultura china y que es “pura” en el sentido de que no fue contaminada
por el PCCh. Contra esta ideologia, en estos libros la escritura tradicional no es dejada de lado,
sino que es mencionada como una variante de la simplificada.

En los primeros seis libros de la serie hay un glosario donde se repiten nuevamente todas
las palabras nuevas aprendidas en ese volumen, pero sin comparar con la versiéon tradicional.
A continuacidn, aparece un listado de oraciones aprendidas en ese libro. Es una tarea habitual
en el aprendizaje del putonghua la memorizaciéon de frases exactas y su posterior repeticion;
de esta manera, se espera, se fijjen las estructuras gramaticales.

Hay cuatro apartados mas en los apéndices: tabla de trazos, tabla de orden de trazos,
nombre de radicales de caracteres chinos y el sistema fonético de la lengua china (pinyin).
Respecto de este altimo apartado, cabe destacar que pese a que se trata de un manual didactico
pensado para ninos se aclara que se trata de un sistema “aprobado en sexagésima Sesion Plenaria
del Consejo de Estado del 1 de noviembre de 19577 y” ratificado en la quinta sesién del
Primer Congreso Nacional del Pueblo de la RPC el 11 de febrero de 1958 (traduccién propia
del putonghua). El caricter legalista asociado a la escritura también aparece en el prefacio

cuando se aclara cuil es la norma juridica segtn la cual se ensena el orden de trazado:
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The stroke order is based on Stroke Order Regulation of Frequently Used Characters in
Modern Chinese, which was issued by the State Language Commission and the General
Administration of Press and Publication of PRC in 1997 (Zhongwen 2 2006: 5).

En los libros 1 a 7 de la serie conviven dos sistemas de escritura: alfabético y
morfofonemografico. En los libros 1 a 4, todas las palabras tienen un sobretexto en el cual se
indica con el sistema pinyin cuil es la pronunciacion; en los libros subsiguientes, la glosa
alfabética s6lo se conserva para las palabras nuevas. Los primeros seis volimenes tienen los
titulos y las consignas de las tareas no sdlo en putonghua sino también en inglés. Liy Juffermans
(2014) atribuyen el uso de esta lengua a que los libros estan pensados para los residentes en
Estados Unidos y Canada y que, por lo tanto, hablan mejor inglés que putonghua (103). En
esta tesis, vinculamos la utilizaciéon de esta lengua con la construcciéon de un destinatario que
es interpelado en tanto descendiente de chino y no en su vinculacién con el lugar de residencia
o lengua hablada.

Todos los libros enfatizan en el aprendizaje de la escritura, pero no entendiéndola como
una actividad comunicativa sino como una técnica. En ese sentido, también encontramos un
paralelo entre este modo de ensenanza y lo que mostramos en el capitulo anterior para las
escuelas chinas. Después del primer texto de cada parte, el ejercicio nimero 1 es escribir varias

veces todos los sinogramas nuevos aprendidos en ese texto:

T
A . - - .
- . v e

vl N L
FRRN EREN N
P PRI PRI

s 1 . ” 1 ~ ” 1 .

- » - . \ - 5
T T T
A ’ ~ ’ A .
A B ~ b, ~ o
s e e
- - -¥ - - - - -¥ - - - - =¥ - -
o LR R
PN P BN PR N

p 1 ~ » 1 ~ P 1 N

¥ ~ - . x ’ ~
T T T
hl s ~ s A -
s b v s
LS AL AL
PN EREN R
LN EOEL I LN

+ 1 ~ # 1 LS - 1 .

# % - \ - “

Zhongwen. Ejercicio, libro 9, p. 10

Luego, se propone la lectura en voz alta de palabras sueltas. El tercer ejercicio es uno en
el cual se solicita reemplazar las expresiones subrayadas por nuevas para formar oraciones
distintas. No se trata de un ejercicio en donde el alumno deba ser creativo respecto de la

informacién con la cual completar los espacios. Antes nos referimos a la memorizacién de
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oraciones. Este ejercicio tiene un objetivo similar: fijar memoristicamente estructuras
gramaticales. En el primer caso, la estructura modelo dice: “la escuela solo tiene 40 o 50

estudiantes [FR R BN H+ZF4A]". Los alumnos deben reemplazar la cantidad y el

sustantivo; asi entonces deben escribir “la escuela solo tiene 3 o 4 edificios [ R = U g

##£=]”. El segundo ejercicio es igual pero la estructura que queda fija, la que los alumnos estan
=+

practicando, es yue lai yue [#3E#] que acompafiada de un adjetivo o verbo indica una

graduacién creciente que puede traducirse al espafiol como “cada vez mas”. El ejemplo que
el texto brinda como modelo es una oracién en la cual se presenta, ademas, un argumento

para aprender putonghua: “la utilidad del chino es cada vez mayor [F 3R FI4b kit K]~

3 e

FRAFZWAT L FA.

. S B
H% — = 0 .

_ LAEK 5T %
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P S aY R AL AR SRR K

ROPERIEE %

#ra ,.‘3_" .
5% AL R h .
. RAVRILGGEE 00 (g
B

Zhongwen, Ejercicio de sustitucién, libro 8, p. 5

Luego de este ejercicio, siempre hay un pequeno didlogo que, por lo general, se vincula
con el texto leido. Muchas de estas conversaciones son entre la mama y el hijo y, en ese caso,
la madre evalGa el comportamiento del nifio. Otras conversaciones tienen lugar entre los
alumnos y, en estos casos, las charlas suelen resaltar lo bueno o interesante de aquello leido en
el texto principal de la parte. También el libro presenta modelos de comportamiento al

ensenarle a los alumnos expresiones de cortesia. En el libro dos, unidad dos, seccién uno, el
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texto que se presenta es sobre modales, especialmente sobre cémo comportarse
lingtiisticamente. El didlogo que acompana la unidad es acerca de la clase y como la maestra y
el alumno utilizan estas expresiones, finalmente, el niflo le cuenta a la madre que la maestra lo
felicitdé por lo “educado”. Chiu (2011) analiza en este manual y en uno de produccién
taiwanesa el modo en que estos libros educan los comportamientos estableciendo, de esta
manera, un modo de actuar caracteristico de los chinos de ultramar (indicaremos algunos
aspectos de su trabajo en las proximas paginas).

Los ejercicios de repaso al final de cada unidad o de cada serie son del mismo estilo en
cada uno de los volimenes, aunque va aumentando su complejidad. Los ejercicios no apelan
la creatividad del alumno, por el contrario, son repetitivos y estructurados. Los distintos tipos

de ejercicios se listan a continuacidn.

a) Aquellos que buscan que el alumno haga consciente la estructura de los sinogramas.
Entre los cuales se destacan por su frecuencia aquellos que Uno de ellos implica
reconocer la similitud visual entre dos o mas sinogramas y, en el primer libro, solamente
leerlos mientras que a partir del segundo ya se les solicita a los alumnos que escriban
frases en las que los utilicen.

b) Aquellos que trabajan el vocabulario aprendido solicitindole al estudiante que rellene
blancos con las palabras dadas.

c) Aquellos que buscan que el alumno fije estructuras gramaticales a través de la escritura
de oraciones siguiendo una estructura sintactica dada;

d) Aquellos que formulan preguntas (en general de seleccion multiple) sobre un texto corto
nuevo o sobre los textos de la unidad o del libro, estos ejercicios aparecen solo en los

niveles mas avanzados.

La similitud visual entre los sinogramas (el primer tipo de ejercicios) también es utilizada
en uno de los textos del libro dos: Jia Heng Ge. Se trata de una cancién cuyo titulo es “la
cancidn de la suma del [trazo] Aeng”, pero la traduccidn al inglés elegida por el libro es “Magic

Chinese Characters”.
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Zhongwen, libro 2, p. 38.

Esta cancidn juega con la posibilidad de sumarle el trazo horizontal (lamado Aeng) a los
sinogramas para obtener otros. El primer verso dice “ Uno mas un heng se transforma en dos”;
el altimo verso, por ejemplo, dice “la palabra «<malo» mis un Aeng se transforma en la palabra
«anillo»”. El objetivo es que el estudiante pueda distinguir un sinograma de otro en los casos
en los que hay mucha semejanza visual y, a la vez, que aprenda a reconocer el trazo heng y la
importancia de la precisiéon en el trazado. En el capitulo anterior, mostramos céomo en las
escuelas chinas en Argentina las maestras también realizan este tipo de ejercitacion en el aula.

En toda la serie, solamente en dos ocasiones se les solicita a los estudiantes la escritura de
un texto. En el libro 11, pagina 42, se les pide escribir una presentaciéon de un producto
novedoso que hayan escuchado en la radio o en la televisién; en el libro 12, pagina 44, deben
resumir el texto leido en el ejercicio anterior en un nuevo texto de 200 sinogramas.

En todos los libros que componen la serie hay pocos ejercicios que enfocan el uso del
pinyin. La razén es, probablemente, porque la edicidén que estamos analizando incluye dos
libros previos en los que solo se ensefia este sistema. Sin embargo, hay algunos con la estructura

del ejemplo que presentamos a continuacion:
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zal xia lie jia dian zi  de zhéngquée dua yin shang da

LAE T U0 T 1 B B 3 L 3T VT o

“N/" with the correct pronunciations of the dotted characters.)

(1) P HERAL .
A. hiio B hao C. hao D.héo
(2) FBHREIFER,
A. hao . B. hao C. hio D. hao
(3) RIEAFAREAHT .
A. zhao B. zhao C. zhé . zhe
(4) WA MRLHE, SHEAH2AT,
A. de B. dei C. d(: D. dei

Zhongwen. Ejericio de reconociento de tonos, libro 5, p.53.

La mayoria de los textos incluidos en la serie pertenece al tipo textual narrativo, en
segundo lugar, al descriptivo, y, luego, al poético. Ademas, en algunas secciones hay cartas y
presentaciones personales. El anlisis que haremos de las distintos tipos y géneros textuales que
se presentan a lo largo de la serie, tiene como objetivo principal mostrar como se construye el
chino de ultramar modelo.

Dentro del tipo textual narrativo, se pueden encontrar cuentos infantiles tradicionales,
leyendas chinas, historias en las que se narran actividades cotidianas de los nifios y sus familias
(cenar, ir a comprar libros, ir de paseo con los padres), biografias que, en general, se asocian
con un modelo a seguir por los lectores, o con vidas de personalidades famosas de China o del
mundo y, por Gltimo, cuentos que explican el significado de un chengyu”. A continuacién,
nos detendremos en algunos de estos textos.

En el libro 7, todo el capitulo 1 esta dedicado a narrar las vacaciones de un nifio y su
familia que “volvieron a China”. En la primera seccidn los dos textos narran como fue el viaje
(en el aeropuerto y en el avidn, respectivamente). La segunda seccidn estd dedicada a describir
la ciudad de Hong Kong, ciudad por la cual esta familia entré a China. El relato comienza
diciendo que tanto su familia paterna como su familia materna viven alld y que, por lo tanto,
el recorrido por la ciudad el nifio lo realiza acompanado por distintos parientes. No es casual
que sea esta ciudad la que visite ya que la migracidon mas antigua a los Estados Unidos es la que

proviene de esa region. En este sentido, se corrobora que la construcciéon del chino de ultramar

55 Los chengyu son expresiones compuestas por cuatro silabas, en la mayoria de los casos. Se los utiliza
tanto en la escritura como en la oralidad. La lengua que se utiliza es una variedad culta y se espera que
sean empleados en textos académicos.
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que se hace en el libro es la de un tipo de emigrado y descendiente de la RPC que no
necesariamente se corresponde con los que estudian en las escuelas argentinas. El segundo
texto es una narracién “minuto a minuto” del momento en Hong Kong dejé de ser colonia
britanica y volvid a ser parte de la RPC. A lo largo de la serie, muchos textos resefiaran
momentos de la historia de China desde la perspectiva de ese Estado.

En la tercera seccion de este mismo capitulo, la familia fue “a la famosa gran ciudad de
China: Shanghai”; el lugar visitado y descrito en el texto el Bund, es decir, la zona costera del
rio Huangpu en la cual se ubican los edificios mas emblematicos de la Ciudad de Shanghai.

En la descripcidn, se miran especialmente los edificios extranjeros de la zona y en como cambid

a partir de 1949:

Mi abuelo me cont6: “hace medio siglo, todo esto estaba ocupado por paises extranjeros,

el rio estaba lleno de buques de guerra. Después de que en 1949 se erigiera la nueva China,

el Bund se convirtié en un lugar turistico, los edificios se volvieron cada vez mas lindos.

Especialmente, desde los afios 80 del siglo XX, con la reforma y apertura de China, el

cambio en Shanghai fue muy grande, muy ripido, el Bund se volvié mas lindo.” (17,

traduccién propia) >

En el ejemplo citado se evidencia como las descripciones de lugares de China incluyen
datos de la historia del pais, reciente o antigua. A su vez, la visita a esos lugares iconicos de la
nueva China resalta en las mejoras y los cambios de los tltimos afios. En este caso, en particular,
se opone una China ocupada por paises extranjeros frente a un pais del cual se destaca su
belleza y crecimiento una vez que se liberd de la dominacion extranjera.

Otro género, dentro del tipo textual narrativo es el de las biografias de personas famosas:
Benjamin Franklin, Sima Guang, George Washington, Thomas Edison y el inventor del
himno de la RPC son algunos ejemplos. Es decir, se incluyen personalidades chinas, europeas
y estadounidenses. La vida de estas personas es discutida en el didlogo posterior, donde se los
valoriza como un modelo a seguir.

Por tltimo, a partir del libro 7, hay algunas unidades en las que se presentan cuentos que
explican el significado de algunos chengyu. Gandara (2013), sobre este tipo de frases, afirma
que “Dado que muchos chengyu son dificiles de descifrar, se considera que su uso refleja un

dominio del idioma y de la cultura por parte de quien los utiliza” (191). En este sentido, no

es sorprendente que se ensefie en esta serie la historia de varios de ellos para contribuir a la

PEFFERTOR, FMELEH, XESIEABR, CITEERTEM. 1949 FEFPERAM
&, SMNERT OB, BRGERXEZERT. THE-THHL/N\+ERPEREFRNE, £
BITUEKR, ER, SMELEXWT.
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construccidon no de un hablante de putonghua sino de un chino de ultramar educado capaz de
entender y producir textos cultos.

Dentro del tipo textual descriptivo, es posible encontrar textos que enfocan lugares y los
que lo hacen de objetos. En este altimo caso, se resalta la grandeza de la civilizacion y el
desarrollo tecnolégico en China, tanto en los tltimos 70 afilos como en la historia imperial. La
mayoria de las descripciones de lugares son de sitios famosos de China y del mundo: por
ejemplo, el palacio de Versalles, el lago de Hangzhou o la Ciudad Prohibida. Uno de los
lugares emblematicos que se describe es el Barrio Chino de San Francisco (libro quinto, unidad
3, seccidn 8). El texto comienza explicando por qué el Chinatown de esa ciudad se llama tang

ren jie, es decir, “la calle de la gente Tang”. Los hua ren y los hua qiao [[EFMEFFFIEAN,

haiwai huaqido hé huarén] de esta ciudad frecuentemente se llamaban a si mismos “la gente
Tang” porque buscaban rememorar un pasado prodigioso”. El texto narra los comienzos del
Barrio, al cual vincula con trabajadores chinos que llegaron a San Francisco a trabajar a
principios del siglo XX. Afirma que ellos junto con los estadounidenses “han hecho grandes
contribuciones a la independencia y prosperidad de los Estados Unidos™ (63). En este sentido,
es interesante como el libro muestra que los chinos de ultramar han ayudado a la construccion
de los paises a los cuales han emigrado. Tanto en la descripcidon del nombre del lugar como en
la importancia que se les otorga a los emigrados en la construcciéon de EE. UU., se pone el ojo
en lo prospero de esa colectividad. Finalmente, el texto describe la actualidad del Chinatown

en estos términos:

En el Barrio Chino, a cualquier lado que uno mire ve sinogramas, en todos lados escucha

personas hablando en chino, cuando llega la fiesta de la primavera, por todos lados los Aua

giao y los hua ren todos quieren pegar los disticos, colgar limparas rojas, bailar la danza

del ledn, comer jiaozi. Por todos lados, hay una imagen feliz.

La imagen que se presenta del Barrio es la de un lugar feliz en donde las tradiciones mas
emblematicas de China (tanto de Taiwan como de la RPC) se mantienen. En el capitulo dos
y en distintos momentos de la tesis mostramos los conflictos entre los migrantes taiwaneses y
chinos en la CABA. Por el contrario, el libro presenta un espacio en el cual los Aua reny los
hua giao conviven en armonia, no hay conflictos. Ademas, la emigracidn de ciudadanos chinos
hacia el resto del mundo es evaluada en términos positivos para el pais receptor.

Dentro del género lirico, es posible encontrar poesias infantiles, canciones y poesias

clasicas chinas. En el libro tres, por ejemplo, se presentan dos poesias: una es la poesia mas

37 La dinastia Tang fue aquella en la que floreci6 la cultura y una de las mas ricas en la historia imperial.
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famosa de Li Bai, “Pensamientos en una noche silenciosa”, y otra de Wang Zhihuan. En
ambos casos, se aclara antes del nombre del autor cual es dinastia a la que pertenece. Finalmente,
en el tltimo texto de la seccidon se presentan sendas versiones de los poemas tradicionales en
lengua contemporanea. El sentido de esta reversion de los poemas es acercar los temas tratados
en el poema antiguo a los alumnos expandiendo los versos de forma tal que se correspondan

con una sintaxis mas cercana a la actual. Asi, el primer verso de Li Bai JREJBAH J& [cama
delante brillante luna luz| se transforma en FRETF#HEREHYH JE [cama delante desparrama
plateada luz de luna], mediante la adicién de un verbo (;f§#), un adjetivo (R %) y una palabra
funcional (AY). La poesia clasica china junto con la caligrafia es uno de los patrimonios

culturales de esta nacién. En el cuarto capitulo, mencionamos un estudio de Li Wei y Zhu
Hua segtin el cual era claro para ser considerado “chino” era muy importante conocer la
literatura escrita en esa lengua; la forma mas alta de literatura china es para la sociedad china,
aan hoy, la poesia clasica.

Taiwan es mencionada dos veces en Zhongwen. La primera vez es en el libro 6, unidad
3, primera seccidn, en donde se narra una leyenda. La primera linea de esta leyenda dice: “La

hermosa isla de Taiwan es la isla del tesoro de China®”

. La segunda vez es en el libro 11,
capitulo 4, segunda seccion, donde se cuenta que un padre le regala a su hijo un libro cuyo
titulo es “La isla mas grande de China: Taiwan”. En este libro, primero se describe la isla,
haciendo énfasis en la belleza que la caracteriza y, luego se narra la historia de un héroe llamado
Zheng Chenggong, quien en 1661 lider6 una flota desde el continente hacia la isla y sacd de
alli a los invasores “dandoles desde ese momento la libertad a los taiwaneses” (106) . El texto
termina con una afirmacion del nifio: “Al terminar de leer este libro, amé atin mas nuestra isla
de Taiwan” (106). En los dos textos se reafirma la posiciéon de la RPC: Taiwan es una isla que
forma parte de China. El manual no construye un ellos y un nosotros sino tinicamente un
nosotros que incluye a la RPC y a Taiwan por igual. El otro en este texto, al igual que en la
descripcién del Bund y en la devolucion de Hong Kong, es el invasor europeo que ocupd el
territorio chino.

Respecto de las valoraciones sobre las lenguas, en el libro 2 se hace una interesante
comparacion entre el aprendizaje del putonghua y del inglés. La unidad 1 esta centrada en la

escuela china. En la segunda seccion, el Gltimo texto es una carta que un nino les escribe a sus

3% La frase en putonghua es EWHEESETENTES.
% Se refiere a los pobladores originarios de Taiwan, que pertenecen a la etnia taiwanesa [ 58 A [R] El texto

no aclara quiénes son los invasores: se trata de invasores holandeses que tenian a Taiwan bajo su dominio y
que fueron expulsados finalmente de la isla por Zheng Chenggong
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padres y que se titula “yo ya creci” [F4< K T ]. En esta carta el chico les comenta que antes

perdia los libros y atiles escolares que sus papas le compraban, pero que, como ahora ya habia
crecido, eso ya no iba a pasar mas. Después, afirma que antes solo queria estudiar inglés, pero
que ahora, que habia crecido, también queria estudiar putonghua. El deseo de estudiar la
lengua del pais del cual provendrian los padres estd asociado con la madurez y el de aprender
inglés, con la infancia. A su vez, el nino da como andlogas dos situaciones negativas: perder
los ttiles y querer aprender inglés en lugar de putonghua. En esta linea, el modelo de chino
de ultramar que se presenta es el de un joven que desea aprender la lengua y este deseo se
vincula con la racionalidad propia de un adulto.

Chiu (2011) en The Construction of the “Ideal Chinese Child”: a Critical Analysis of
Textbooks for Chinese Heritage Language Learners (tesis de maestria) analiza
comparativamente dos libros: Huayu, elaborado por una editorial taiwanesa en colaboracion
con la oficina para los chinos de ultramar de este Estado, y Zhongwen. Su analisis se basa en
una edicién previa del mismo libro que nosotros analizamos en esta tesis; sin embargo, algunas
de sus conclusiones se pueden vincular con las encontradas en nuestra edicion. En cuanto al
trabajo comparativo, que nosotros no realizamos, la autora encuentra que una de las principales
diferencias es que Zhongwen dedica muchas mas unidades a la ensefanza de la cultura y la
historia china. La autora interpreta esta inclusiéon como una decision deliberada de construir la
identidad cultural y fomentar, de esta manera, el patriotismo. Este altimo “valor cultural”
aparece, segin la autora, de manera sutil a través de la serie. Por ejemplo, la descripcion de un
espacio geografico chino (o monumento) sirve para exaltar el amor por la patria (61). Otro de
los valores que la autora destaca especialmente en el libro es la importancia de la educaciéon
(73), que aparece como tema central en muchos didlogos del libro.

Una dimensién que nosotros no analizamos en esta tesis es el uso de los nombres ni, por

lo tanto, la construccién de personajes a lo largo de toda la serie:

These named characters serve as role models; each helping to enforce the notion of an
ideal child and learner. By using these “living characters”, Zhongwen attempts to socialize
learners into desirable behaviours and dispositions (attitudes) and mould them into
prescribed identities. (66)

Ademas de estos personajes, Chiu destaca la presencia de dos nifios con nombres ingleses:
Jake y David. La autora sostiene que la inclusiéon de personajes occidentales, que hablan
putonghua perfectamente, es funcional para exhibir una unién armonica, desprovista de

conflictos, de las dos culturas, a la vez que refuerza una vision positiva de la cultura china.
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Lo analizado por Chiu se relaciona con lo que encontramos sobre el libro. La autora no
se detiene en cuestiones que atafien a la didactica de la lengua sino exclusivamente en cémo
este manual construye un conjunto de ideas morales sobre quién y como es un descendiente
chino. Los métodos de ensefianza y ejercicios también se vinculan con una manera de entender
al alumno y con una basqueda de modelizar sus practicas lingtisticas. Al analizar los paratextos,
mostramos, por un lado, la relacidn entre escritura simplificada y tradicional y, por otro lado,
la manera en que se concibe la ensenanza de la lengua. Respecto de la imagen del chino de
ultramar que se lo construye en el libro, un primer punto a destacar es que se lo construye de
manera homogénea sin importar cudl es el pais de residencia del alumno ni cual la lengua que
se habla en ese lugar. Ademas, este joven de ultramar desea aprender la lengua oficial de la
RPC en virtud de un reconocimiento de la importancia cultural e historica que tiene. Por
ultimo, la imagen de china que se construye es la de un pais prospero a partir de la expulsion

de las potencias extranjeras.

6.3 Acciones glotopoliticas realizadas en la Ciudad de Buenos Aires

Este apartado muestra las acciones que distintos organismos chinos (la OCAOQO, vy la
Embajada, principalmente) realizan en la Ciudad. Por cuestiones de claridad distinguimos, por
un lado, aquellas acciones que se realizan en relacién con las escuelas chinas y, por el otro,

aquellas que se dirigen a la de Parque Patricios.

6.3.1 Acciones dirigidas a las escuelas chinas

Una de las secciones de la pagina web de la OCAO (http://www.ggb.gov.cn) esta
dedicada a la enseflanza de la lengua y la cultura chinas a los chinos de ultramar. Una vez
dentro de esta seccion se despliega una lista de noticias de diversas acciones que realizé la
Oficina en este sentido.

En una nota publicada el 3 de febrero de 2015” se refleja una reunién entre miembros
de la Embajada de la RPC en Argentina, representantes de la OCAQ y los directores y personal
de las escuelas chinas. En esta noticia se recogen las palabras del Secretario General Adjunto
de la Fundacién de Educaciéon China de la RPC, quien sostiene que hay tres puntos que

permiten crear una comunidad de chinos de ultramar. El primero de ellos es la fundacion de

0 http://www.ggb.gov.cn/news/2015/0203/34962.shtml
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asociaciones de chinos de ultramar; el segundo es la existencia de periddicos y diarios chinos®;
el tercero es la creacion de escuelas “porque solo la educacion china tiene la capacidad
adecuada de continuar y desarrollar las buenas tradiciones de la nacioén china” (traduccién
propia). Estas afirmaciones confirman lo que en esta tesis venimos sosteniendo: las escuelas
chinas contribuyen a crear una identidad “chino de ultramar”, que se construye en relacion
con ciertas tradiciones y costumbres de la nacién china.

El director de la escuela Qiao Lian, en esa misma nota, indic6 los problemas que tienen
las escuelas en relacion con la planta docente: para los maestros se trata de un trabajo
complementario a otras ocupaciones y, en consecuencia, hay mucha movilidad; y no se trata
de personal calificado. Los autores de la nota aclaran al respecto que la Fundacién
Sudamericana para la Educacidon China envia asiduamente maestros desde la RPC a observar
clases con el objetivo de lograr una mejor calidad educativa. Segiin To (2014), China hace uso

de una politica denominada “Por favor, entren; Salgan fuera” [JE# ¥, EH K], segln la

cual se invita a maestros a asistir a cursos y talleres en la RPC, a la vez que la OCAO envia
docentes al exterior. El autor sostiene que esta estrategia tiene dos beneficios: reemplaza el
antiguamente dominante sistema centrado en los desarrollos en materia educativa de Taiwan
y mejora las relaciones bilaterales entre la RPC y el Estado receptor.

En el apartado anterior analizamos los libros de la serie Zhongwen que son utilizados en
las dos escuelas que visitamos. En otra nota, publicada el 21 de diciembre de 2015%, se informa
de una donacién de 6000 ejemplares hecha a las escuelas. La noticia afirma que en afos
anteriores “los profesores de chino no eran suficientes, muchas familias debian enviar a sus
hijos de vuelta a la RPC para estudiar. Ahora la educacién china en Argentina ha hecho un
considerable progreso”. Entre las causas de este progreso, los autores afirman que “la inversion
de la RPC en la ensenanza de chino a chinos de ultramar se ha intensificado” (traduccion
propia). En esta misma linea, el 29 de agosto de 2018 se publicé una nota en la cual se
publicitaba la distribucion de varios libros a escuelas de chinos de ultramar en Buenos Aires.
Este material fue distribuido por el director de la seccidon consular de la Embajada de la RPC
en representacion de la OCAQO. Al entregarlos, el director dijo que cada vez son mas los chinos
de ultramar que reciben educacién china y que esto obliga a las escuelas a aumentar la calidad

de la educacion brindada. También destacod los progresos realizados en los dltimos afios.

' No serd tema de esta tesis los distintos medios de comunicacién de los chinos en Argentina, su alcance y
tematicas especificas. Uno de ellos, quizas el mas visible es el periddico lamado Horizonte Chino. En los
ultimos afos, es cada vez mas popular la lectura de noticias a través de la plataforma WeChat.

52 http://www.ggb.gov.cn/news/2015/1221/37515.shtml

% http://www.ggb.gov.cn/news/2018/0829/45310.shtml
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Finalmente, sostuvo que la Embajada de RPC en Argentina iba a continuar apoyando estas
instituciones educativas. En esa oportunidad el total de libros entregados fue de 19580 e incluia
los libros de la serie Zhongwen, libros de ensefianza de pinyin, de historia, cultura y geografia.

Esos manuales que se distribuyen y se utilizan en las aulas, igual que las capacitaciones
docentes, sugieren una lengua a ensefiar, putonghua, con una pronunciacién especifica,
enseflada a través del pinyin y una variedad de escritura, la variedad simplificada. El hecho de
que el material sea elaborado por una universidad que depende de la OCAO y que, a su vez,
sea este organismo el que los distribuya en las escuelas da cuenta de una politica lingiistica que
el Estado chino elabora para sus emigrados. Este mismo material, como ya mencionamos, se
utiliza en las escuelas de EE. UU., Canada y Holanda (hasta donde pudimos relevar en la
bibliografia consultada).

Ademas de las acciones mencionadas, la OCAQO y la Embajada de la RPC brindan apoyo
mediante subsidios y otros reconocimientos a las escuelas chinas. En una entrevista que
mantuvimos con una de las maestras de la escuela Franklin, ella afirmaba que la Embajada®
habia elegido a la escuela como una de las cien mejores para ensenar putonghua en el mundo.
Como resultado de esta posicion, la maestra sostiene que la escuela recibié un subsidio con el
cual se pudieron mejorar algunas cuestiones en la escuela (compra de materiales y no aumentar
la mensualidad que pagan los alumnos, entre otras).

La escuela Qiao Lian, por su parte, también es reconocida por la OCAO: En su frente
se podia encontrar la placa® que a continuacién mostramos. En letra caligrafica se lee “huawen

jiaoyu shifan xuexiao [fEXH B RSEFA, escuela ejemplar de ensefianza de lengua china]”.
La oficina que otorga esta placa es la OCAOQ (en letra de molde: 4L A R L F1EE S

%A Z, Oficina de Asuntos de los Chinos de Ultramar de la Reptblica Popular China].

5 En la entrevista, tras decir, “Embajada de China” la maestra se corrige y dice que no es la Embajada sino
el Gobierno de China; finalmente, vuelve a corregirse y afirma que es el Ministerio de Educacion.

% Durante el periodo de observaciones tomé una foto de mala calidad de la placa. Sobre esta foto se
reconstruyo la que aqui presentamos. Durante el afio 2019, volvi a la escuela para obtener una nueva y mejor
foto. Sin embargo, el frente habia sido pintado y la placa removida. Durante el afio 2019, la escuela dej6 de
funcionar en esa locacion.
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Foto 17. Placa colocada por la OCAO en el frente de la escuela Qiao Lian (reproduccion a partir de foto

propia)

El 15 de junio de 2014 la pagina web de la OCAO publica una nota cuyo tema es la
instalacion de esta placa, en el marco de una visita del Jefe Adjunto de la OCAO al Barrio
Chino de la CABA. En ella se afirma que la razén por la cual fue al Barrio Chino fue “visitar
y saludar a los compatriotas chinos de ultramar”. Respecto de las escuelas chinas, su

constitucién y funcionamiento el Jefe Adjunto afirmoé:

fue el propio esfuerzo de los chinos de ultramar el que logrd que se establecieran alrededor
de 20000 escuelas en mis de 100 paises; esto fue todo fruto de su propio esfuerzo hecho
para organizar la educacién china. La Oficina de Asuntos de los Chinos de Ultramar apoy6
fuertemente estas actividades principalmente a través de la entrega de libros, manuales,
etc. La Oficina, ademas, envié maestros a las escuelas de ultramar. En algunos lugares llevod
a cabo cursos de perfeccionamiento docente. Cada afio, la Oficina organiza campamentos
de verano y de invierno que permiten a los nifios volver al pais de sus ancestros y aprender
a través de la experiencia personal la cultura china. (traduccién propia, subrayado nuestro)

Este fragmento declara la interrelacién entre las iniciativas glotopoliticas de los chinos de
ultramar, al abrir estas escuelas y organizar su desarrollo, y las politicas de la RPC, que se

implementan a través de la OCAO y son enumeradas por el Jefe Adjunto: entrega de libros,

% http://www.ggb.gov.cn/news/2014/0615/33247.shtml
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envio de maestros, cursos de perfeccionamiento docente y organizacién de campamentos de
verano e invierno.

Ademais de la placa ya descrita, en el frente de esta escuela también hay carteleria escrita
en sinogramas tradicionales. Esto se debe a que, como mencionamos en el capitulo cinco, esta
escuela respondia a la comunidad taiwanesa. Es decir, entre el afio 2011 (en el que Vetter
realizd su investigacion) y 2014, cuando la OCAO instald la placa, la escuela dejo de estar bajo
la 6rbita de los inmigrantes taiwaneses y, en cambio, comenzd a relacionarse con los migrantes
de la RPC e incluso fue reconocida por el Estado chino. Una posible explicacién a este cambio
es la creciente presencia de inmigrantes de la RPC y de este pais en Argentina. Sin embargo,
creemos que, junto con esta motivacién, otra cuestion de peso es la ensenanza de la escritura
simplificada. Esto sera tema de discusion del capitulo siguiente de esta tesis.

Antes de centrarnos en las actividades que la RPC realiza en la escuela de Parque
Patricios, cabe mencionar el accionar de Taiwan. Tal como mostramos, la escuela Qiao Lian
antes respondia a este otro Estado. Zuzek (2004) sostiene que el Taiwan, a través del Comité
de Asuntos de los Chinos de Ultramar de Taiwan (OCAC), equivalente a la OCAQ, invierte
dinero para el mantenimiento de la cultura china en sus emigrados. Como ejemplos, la autora
menciona que destina quince millones de dolares a sostener talentos jovenes en el exterior y
que mantiene canales de television y radio fuera de las fronteras de la isla, entre otras acciones.
Segtin esta autora, la OCAC provee material para la enseflanza del “chino mandarin” y
también se encarga de capacitar a los docentes de esta lengua fuera del territorio. Una de las
maestras de la escuela de Parque Patricios descendiente de taiwaneses realizé un viaje a conocer
la tierra de sus padres financiado por el Estado taiwanés. Es decir, se trata de acciones similares
a las que estamos analizando para la RPC. Estas actividades de Taiwan no solo se realizan en
Argentina, sino que, por ejemplo, en Estados Unidos en las escuelas que ensefan escritura
tradicional, el libro que se utiliza se llama MeiZhou HuaYu, es decir, “lengua china de Estados
Unidos” y, segtin Lii Chan (2014), es distribuido por Comité de Asuntos de los Chinos de
Ultramar de Taiwan (83). No nos detendremos en esas politicas en esta tesis, ya que excede
nuestro objeto, pero si creemos que es necesario tenerlo en consideracion ya que es evidencia
de una concepcidon similar de quiénes son chinos y, en funciéon de esto, la produccidon de
politicas lingtiisticas transestatales. To (2014), por ejemplo, afirma que la RPC fue mas efectiva
en sus politicas de difusion de la lengua oficial del Estado y, en consecuencia, en lograr que
mas descendientes se acercaran a esa lengua y al pais.

Las disputas que se dan en el plano simbélico respecto de la escritura reflejan las disputas

que se dan en el plano de construccidn de las identidades chino/taiwanés. En tltima instancia,
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estas disputas son espejo de las que se dan en el plano geopolitico: “;Qué estado es “China”?”
(Republica Popular o la Republica de China) se transforma en “;Coémo escriben los chinos?”
(simplificado o tradicional) y, quizas mas importante, “;Quiénes son chinos?”.

Las iniciativas glotopoliticas de las asociaciones chinas en Argentina se entremezclan con
decisiones tomadas por el Gobierno chino. Como se muestra en este capitulo y en el anterior,
la decision de fundar estas escuelas no proviene del Estado asiatico, pero estos mecanismos de
apoyo que elabora la OCAO se interrelacionan con las iniciativas y, eventualmente, las

modifican.

6.3.2. Acciones dirigidas a la escuela de Parque Patricios

En general, suele haber un sesgo de duda sobre las “verdaderas” intenciones de la RPC
al emprender acciones de politica internacional. En muchos casos, algunos investigadores y
periodistas afirman que son parte de actividades expansivas del gobierno de la RPC para
extender su dominio sobre América Latina. Las mismas dudas aparecen en articulos académicos
que tienen como eje el accionar del Instituto Confucio. En general, esos textos apuntan al
concepto de soft power”’, que se aplica a la diplomacia. Cuando se abri6 la escuela del GCBA,
muchas notas de prensa ponian en primer plano el accionar de la RPC en relaciéon con esta
escuela y, en particular, se interesaban por los fondos con los que se habia construido. En una
entrevista publicada por el GCBA en su canal de Youtube™, una periodista le preguntd al Jefe
de Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires si la escuela se habia realizado con una inversion
de la Embajada o del Gobierno de la RPC. La respuesta fue: “Esto lo hicimos con inversiéon
nuestra, la escuela. Y ellos nos han apoyado con docentes que han venido de China y nos van
a seguir apoyando, por suerte”. Las acciones que el Jefe de Gobierno de la CABA describe
son las mismas que venimos mostrando en este capitulo en relaciéon con las escuelas chinas.

Ya mencionamos en el cuarto capitulo de esta tesis la afirmaciéon por parte de
funcionarios del GCBA de que esta escuela es fruto de la firma de un acuerdo con la Ciudad
de Pekin. En ese acuerdo se afirma qué actividades realiza cada una de las partes involucradas;
sin embargo, no es claro de quién fue la iniciativa. En entrevistas a funcionarios argentinos (a

las que nos abocaremos mas adelante) se afirma que fue un deseo del GCBA. Por su parte, el

7 El soff power es la estrategia diplomitica de atraer a otros paises a través de actividades culturales y
econémicas. Por ejemplo, las becas que brinda la RPC a estudiantes argentinos para que cursen en ese pais
estudios de posgrado o grado son una acciéon que se vincula con el mejoramiento de las relaciones
diplomaticas entre los Estados. También se considera una estrategia del soff power chino el otorgamiento de
préstamos a bajo interés para los paises emergentes.

5 https://www.youtube.com/watch?v=BZ7EsJd5yMc&t=3s
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Consejero Cultural de la Embajada de la RPC en Buenos Aires (Hang Mentang), en una
entrevista publicada en La Nacion en marzo de 2014, afirmé que “Los residentes chinos nos
expresaban su queja porque no tenian escuelas oficiales a las que enviar a sus hijos; por eso le
planteamos esta necesidad al ministro Esteban Bullrich [Ministro de Educacion de la CABA]
y muy rapidamente se pudo concretar este proyecto" (Premat 2014). Es decir, el Consejero
Cultural afirma que la iniciativa surgié de la Embajada como una manera de solucionar los
problemas de los inmigrantes. También es posible rastrear la presencia de la OCAO en la
conversion de esta escuela en una instituciéon bilinglie putonghua-espanol. En el diario e/

Cronista, por ejemplo, se afirma que

Este programa se plasmd como consecuencia de un convenio que el Ministerio que
conduce Esteban Bullrich firmé en Beijing con autoridades de la Ciudad y el Ministerio
de Ultramar [la OCAO en esta tesis|, que se ocupa del bienestar de los 52 millones de
chinos que viven en otros lugares del mundo” (Beltran 2014).

El articulo del cual surge esta cita se titula “La otra cara de la invasiéon china” y tiene
como eje de discusion la presencia de migrantes chinos y los nuevos hablantes de putonghua
que habri en la ciudad de Buenos Aires como resultado del mayor interés de los portefios por
aprender esta lengua. La palabra “invasion” del titulo pone en escena las sospechas
expansionistas a las que nos referiamos unos parrafos mas arriba. El articulo muestra la cara
positiva de la “invasion”: el aprendizaje de la lengua. Esta vision positiva se opone al significado
negativo del sustantivo.

Respecto de los contenidos a ensefiar, en algunas notas de prensa se afirma que la
curricula esta elaborada en relaciéon con la de Beijing. En la entrevista con el director de la
escuela, él afirma que “hay ciertos contenidos de apoyo que estamos trabajando y ciertos
contenidos de la curricula de Beijing, pero recién estamos comenzando”. Asimismo, en el
video de YouTube que senalamos en los parrafos anteriores, el Jefe de Gobierno afirma que
los alumnos que egresen de esta escuela (y de su continuacion en secundario) van a poder ir
“indistintamente” a una universidad china o argentina. Por supuesto, para que esto ocurra es
necesario que los contenidos se adecuen tanto a los del pais asiatico como a los argentinos. Sin
embargo, en las Bases Curriculares no se retoman documentos producidos en la RPC. Una
cuestion para resaltar es que, como ya mencionamos, las Bases si mencionan la ensefanza del
método pinyin desde el primer ciclo, aunque esto no ocurre en la escuela. Se puede entender
esta divergencia como un desbalance entre lo que propone la politica lingiistica y las iniciativas
glotopoliticas en tanto decisiones de la escuela. El hecho de que en la escuela no se utilice este
método de transcripcion fonética (que, como vimos en el apartado anterior, es especialmente

destacado por el director de la escuela Franklin como una de las carencias en la ensenanza de
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putonghua en Argentina) permite inferir que la injerencia de la RPC en los contenidos y
métodos no es clara. En lo que respecta a nuestras observaciones, no notamos que se enseflaran
cuestiones muy especificas de la RPC, excepto cuando se dedican clases a festividades y
tradiciones chinas. Sin embargo, si notamos presencia de simbolos (principalmente la bandera)
que remiten a ese Estado y no a Taiwan.

Una de las acciones que realiza la embajada de la RPC en relacién con la escuela es
colaborar con la inscripciéon. En general, la inscripcién al sistema educativo del GCBA se
realiza a través de una plataforma online y las escuelas son asignadas por el sistema en funciéon
de la proximidad geografica entre la escuela y el domicilio (residencial o laboral) de los tutores
del alumno. La inscripcion de los alumnos sinoparlantes, en cambio, se hace en la escuela, pero
con apoyo de la Embajada, que difunde entre la comunidad las actividades e informaciones de
la escuela.

En la entrevista, el director indica la procedencia de los alumnos de la escuela diciendo
que “tengo nenes que tienen dos horas de viaje para llegar aci, tenemos de toda Capital y de
Provincia y yo me puse a pensar el otro dia, qué se yo, imaginate que yo esté en Espafia y me
entero que los sibados hay un centro de recreaciéon argentino espafiol a dos horas, yo lo
llevaria”. La razén por la cual los alumnos provienen desde distintas zonas de la Ciudad, e
incluso de Provincia de Buenos Aires, es que la Embajada de la Republica Popular China en
Argentina colabora para que los hijos de chinos, que estan dispersos en la Ciudad, se acerquen
a la escuela (Beltrin 2014). Durante el primer afio de mis observaciones (2015) funcionaban
micros escolares gratuitos que salian de Belgrano y, otros, desde Caballito. En el recorrido, los
alumnos podian subirse en una zona cercana a su domicilio. El recorrido que mantenian no
era azaroso ya que provenian de las zonas (ver capitulo 3) donde mas poblacién nacida en la
RPC reside. El dia de la colaciéon de los estudiantes de nivel inicial en el afno 2015 una de las
alumnas sinoparlantes se despidié de sus compaieros llorando, su padre se despidid de las
maestras también. La alumna no continuaria en la escuela al afio siguiente porque no iba a
haber mas servicio de micros escolares. En efecto, al ano siguiente este servicio ya no estaba
disponible.

Ademis de estas acciones, la escuela recibié en algunas oportunidades la visita de
funcionarios de la RPC. En otras oportunidades visitaron la escuela parlamentarios del

gobierno chino y alumnos y docentes de la escuela secundaria 109 de Pekin, quienes también
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visitaron la escuela namero 10 de Belgrano, de la cual hablaremos mas en profundidad en el
capitulo siguiente®.

Respecto de la escuela 109 de Pekin, en la mayoria de los medios de comunicaciéon
argentinos, e incluso en la escuela, se la describe como una escuela hermana de la aqui estudiada.
En el memorindum de entendimiento al que nos referimos en el capitulo cinco, en cambio,
esta escuela secundaria es, junto con otros organismos estatales, la que brindara asistencia
técnica a la de Parque Patricios. En la pagina web del Ministerio de Educacién de la RPC,
cuando se habla de esta escuela, no se menciona su relaciéon con la argentina. También se
explica como se implemento la ensefianza de espanol en esta escuela: en 2011 comenzd a
ensenarse en el nivel secundario y desde 2013 (es decir, antes de que se estableciera la escuela
argentina) en nivel primario. Asimismo, se sefala la existencia de un convenio entre la escuela
y la Universidad de Huelva (Espafia), segun el cual los mejores estudiantes secundarios podrian
cursar estudios en esa universidad espafiola. En el afio 2018, el Embajador argentino en China,
Diego Guelar, visit6 la escuela, observé clases y demostraciones artisticas”’. En varios videos
que se pueden encontrar en la plataforma YouTube se muestran clases dictadas por maestros
espafioles y también la visita del Embajador chileno a esta escuela’’. Es decir, mas alla de lo
que dicen los medios argentinos y las visitas realizadas por alumnos de esa escuela a la de Parque
Patricios, no es tan claro que el vinculo entre las dos instituciones educativas sea distinto al
que la escuela 109 mantiene con otras alrededor del mundo hispanéfono.

Por dltimo, la escuela de Parque Patricios recibié donaciones que fueron publicitadas a
través del blog de politica lingiiistica del GCBA y del blog de la escuela. Una de ellas, de
cortinas, fue agradecida en el blog de politica lingiistica en marzo de 2018”. Este mismo
hecho aparece sefialado en la pagina de la OCAO”. A diferencia de la informacién vertida en
el blog, en esta pagina se incluyen los nombres de los miembros de las asociaciones chinas. El
hecho de que en la pagina de la OCAQ aparezca reflejada esta donacién que, en principio, no
fue impulsada desde este organismo, es evidencia del interés de esta institucidn por las tareas

74
que se llevan a cabo en esta escuela™.

% Ambos hechos aparecen promocionados en el blog de politica lingiiistica del GCBA. Ver
http://politicalinguisticagcba.blogspot.com/2018/11/visita-de-parlamentarios-del-gobierno.html acerca de
la  wvisita de funcionarios en ocasion de la  reunion del G20 en la ciudad vy
http://politicalinguisticagcba.blogspot.com/2018/08/del-16-al-22082018-la-caba-recibio-la.html sobre la

visita de la escuela 109.
70 http://www.bjnews.com.cn/edu/2018/05/14/486809.html

! http://espanol.cctv.com/2016/06/01/VIDEI235kkxm3Dt091Cqh52u160601.shtml.

7> http://politicalinguisticagcba.blogspot.com/2018/03/agradecimiento-por-donacion-la-escuela.html

7 http://www.ggb.gov.cn/news/2018/0320/44561.shtml

7+ La escuela recibié otras donaciones a lo largo de estos afios. En octubre del mismo afio en el blog de la
escuela se hace una mencién a una donacién de instrumentos que la escuela recibid el dia del acto del patrono,
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6.4. Discusion

A partir de lo expuesto en los apartados anteriores, caben dos preguntas. La primera es
sen qué medida podemos afirmar que estas acciones forman parte de una politica lingiistica
transestatal? La segunda es si es posible distinguir las acciones del gobierno chino de las que

realizan los migrantes. A este Gltimo interrogante, buscamos dar respuesta a continuacion.

6.4.1. Burocracia diaspoérica e inmigrantes

En esta tesis consideramos las migraciones chinas como transnacionales, pensarlas de esta
manera implica que los espacios geograficos en los que se mueven los inmigrantes no son fijos
ni definitivos. Ademas, deciamos en el capitulo dedicado a migraciéon, los migrantes
transnacionales establecen lazos en el pais nuevo al que se mueven a la vez que no dejan de
lado los establecidos en el pais de origen y construyen nuevos vinculos con ese Estado. En este
sentido, es muy dificil entender las acciones que los migrantes realizan sin pensarlas en su
vinculacidn con el pais de origen. La facilidad de las comunicaciones, que caracteriza nuestra
€poca, junto con el menor costo y mas rapidez de los viajes entre Argentina y Asia contribuyen
a crear esta “‘comunidad” desterritorializada. Como ya se menciondé en la introduccién de esta
tesis, la practica habitual de enviar a los nifios a vivir con los abuelos ayuda a mantener estos
lazos entre un lugar de residencia y el otro. Es, entonces, indisociable la migracion desde la
RPC de las relaciones que los inmigrantes mantienen con el Estado de origen. Estos vinculos
se entretejen, a su vez, con las acciones que la RPC realiza para construir una identidad china
aun entre aquellos que viven fuera del territorio.

El concepto, desarrollado por Smith (2008) para pensar la constituciéon de la didspora
mexicana en EE. UU. y aplicado al caso chino por Denardi (2017), burocracia diasporica, nos
permite interpretar algunos actos realizados por los inmigrantes. Smith sostiene que la
burocracia diasporica es una extension del Estado fuera de sus fronteras. El autor analiza como
las diasporas son institucionalizadas por los Estados a través de distintos organismos y de leyes
que regulan su comportamiento. De este modo, pueden canalizar de manera efectiva las
demandas de los emigrados (el caso analizado por el autor es el del voto migrante en las

elecciones mexicanas), a la vez, que estos organismos permiten regular y limitar sus demandas.

es decir, durante el acto por el aniversario de la fundacion de la Republica Popular China. Se utiliza la
denominacién “dia del patrono” en las escuelas pablicas de la Ciudad de Buenos Aires para hacer referencia
a aquellos dias en los que se celebra alguna efeméride relacionada con el nombre de la escuela. Hasta donde
tenemos conocimiento la escuela no se llama “Republica Popular de China”.
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Es decir, desde esta perspectiva, los organismos del gobierno chino que describimos en este
capitulo son parte de la burocracia diasporica.

Denardi (2017) analiza la burocracia diaspérica china en Argentina. Ademais de las
instituciones a las que referimos en esta tesis”’, postula que, al menos para el caso argentino, se
pueden reconocer dos modos distintos de conformacion de estas burocracias: formal e informal.
La burocracia diaspdrica formal se construye a través de instituciones gubernamentales, como
por ejemplo la OCAO o la Embajada. La burocracia diaspérica informal, en cambio, se erige
por fuera de estos organismos. Al postular la idea de burocracia diaspérica informal la autora
parte de la necesidad de pensar las practicas de muchos migrantes como enmarcadas dentro de

lo que el gobierno chino espera de ellos. Asi lo afirma Denardi (2017):

En el caso de la didspora china y taiwanesa, entiendo que muchos migrantes, a pesar de
no estar investidos en un rol formal en la burocracia diaspoérica, funcionan como tal
porque actdan en sintonia a lo que ellos consideran el Estado chino esta requiriendo a sus
comunidades overseas (43).

Para comprender mas cabalmente el funcionamiento de esta burocracia es necesario
aludir, aunque sea brevemente, a dos conceptos: mianziy guanxi. El mianzi, “rostro” o “cara”,
es un valor propio de la cultura china. Se refiere a la reputacion social que no solo se proyecta
sobre el individuo sino también sobre la familia y, en altima instancia, sobre la sociedad. Una
persona puede perder mianzi al cometer un acto negativo o ganarlo al realizar acciones
valoradas positivamente. El resultado de esto redundara no solo en una mejor imagen personal
ante el resto sino también en una mejora de la imagen de toda la familia. Asimismo, solo
aquellos que posean buen mianzi podran construir relaciones (guanxi) que, a su vez, redunden
en beneficios econémicos, laborales, etc. Estas categorias son mucho mas amplias que lo que
aqui someramente describimos y esperamos en futuros trabajos desarrollar mas esta linea de
analisis. Lo que aqui sostenemos, en concordancia con Denardi (2017) es que estos actos que
realizan los migrantes transnacionales chinos se vinculan especialmente con la construccién de
un mianzi positivo sobre si mismos y su familia. Es decir, no se trata solo de lo que el Estado
espera que ellos realicen, sino que también de lo que ellos esperan obtener a partir de estas
acciones.

Las donaciones hechas a la escuela de Parque Patricios por parte de funcionarios

relacionados con la comunidad china y asociaciones de migrantes, que son recogidas por la

7> La autora también menciona la Fundacién Muralla Dorada que logré disputarle a los taiwaneses la
organizacidn del festejo por el Aflo Nuevo Chino (en asociacién con el GCBA). La Fundacién también
produce un programa televisivo de enseflanza de putonghua (Chino Basico) y otro relacionado con la
“cultura” china (Milenarios).
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pagina de la OCAOQ, pueden ser interpretadas en esta linea. La apertura de las escuelas chinas
en nuestra ciudad incluso podria ser interpretada como una respuesta de la burocracia
diaspérica informal a lo que considera que se espera de ella. Las palabas del Secretario General
Adjunto de la Fundacién de Educacidon China de la RPC que reflejamos en este capitulo
muestran como para la RPC las escuelas forman parte de la posibilidad de construir una
comunidad de chinos de ultramar. La fundacién y puesta en funcionamiento de estas escuelas
deviene de iniciativas de los propios migrantes; sin embargo, los mecanismos de apoyo que el
Estado elabora se interrelacionan con estas iniciativas y, eventualmente, las modifican. Es decir,
en este punto es posible observar el funcionamiento de las burocracias informales y formales.
Ya mencionamos varias veces en esta tesis la importancia que el putonghua tiene para la
constitucion de la nacionalidad china; no es de extrafiar, entonces, que los chinos de ultramar
consideren que parte de su deber es constituir espacios donde la lengua pueda ser ensefiada.

Denardi (2017) muestra las tensiones identitarias que se produjeron como respuesta,
principalmente, a la mayor presencia del Estado chino en Argentina y en la CABA. Estas
tensiones profundizaron disputas entre los migrantes chinos y taiwaneses. La autora propone
que el campo de batalla en el cual se libran estas disputas es la cultura, es decir, es qué se
entiende por “china”, qué se entiende por “cultura china”, quiénes son los legitimos
organizadores de eventos como el Ao Nuevo Chino, entre otras. En nuestra tesis mostramos
cémo la lucha por la escritura a ensefiar se transforma en el campo de batalla dentro del cual
se recortan sentidos. El hecho de que la escuela Qiao Lian antes respondiera a la comunidad
taiwanesa y enseflara escritura tradicional y ahora, en cambio, se vincule con la OCAQO y
ensefne la simplificada es consecuencia de este movimiento. En el capitulo siguiente nos
referiremos a este viraje mas en profundidad puesto que la hipotesis que sostenemos aqui es
que ese cambio no solo se vincula con las tensiones identitarias sino también con la
comoditizacién de esta lengua y su escritura.

Una de las preguntas que recorren los trabajos de Smith y de Denardi es qué funcién
tienen estas burocracias diaspéricas y cual es el objetivo al crearlas, fomentarlas y/o
institucionalizarlas. En el caso de la migracion estudiada, Denardi afirma que el fortalecimiento
de los vinculos entre el Estado chino y sus diasporas permitié que fueran connacionales quienes
estén al frente de la circulacion de los capitales financieros (44). En esta misma linea, la creaciéon
de escuelas en las que se ensefie una lengua y una escritura (simplificada) contribuird a la
distribucién del capital lingiiistico entre los descendientes de migrantes con el objetivo de
construir un interlocutor valido entre la RPC vy, en este caso, la CABA. Como consecuencia

de estas acciones glotopoliticas, entonces, los Auayi no solo son étnicamente chinos. La
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transmision de pautas culturales y lingiisticas en las clases, junto con el modelo de chino de
ultramar que se transmite en los libros, construye un descendiente de chino hablante de
putonghua y espanol que comprende los modos de ser y de comportarse tanto chinos como

argentinos. Retomaremos esta discusion en el capitulo siete de esta tesis.

6.4.2. Politicas lingliisticas transestatales o politicas identitarias

La altima de las preguntas que queremos responder en este capitulo es de indole tedrica
y disciplinar. Al hablar de politica lingtiistica se piensa en aquellas normas y acciones que desde
el Estado se dirigen hacia la regulacién del uso ptblico de las lenguas. Asi, si tuviéramos que
pensar en ejemplos de politica lingliistica recortariamos las decisiones en torno de la eleccion
de una lengua como oficial o de instruccién (la eleccion del putonghua, constituido sobre la
base de los dialectos del norte de China, como lengua oficial de la nueva China) o las
actividades de planificacidon del corpus que se entienden como resultado de una politica
lingtiistica (simplificacion de los sinogramas, elaboracion de un alfabeto fonético de apoyo). El
enfoque glotopolitico en el cual se inscribe esta tesis amplia esa posicidon y sostiene que otras
acciones que influyen sobre las lenguas y sus hablantes también deben ser tenidas en cuenta.
En este sentido, es posible analizar aquellos discursos y legislaciones que regulan el uso del
lenguaje aunque este no sea su objeto; como ejemplo, las leyes educativas, las de medios, etc.
Muchas de las acciones que describimos en este capitulo no tienen como objeto las lenguas.
Sin embargo, en muchos casos, podemos afirmar que se trata de acciones que tienen como fin
ultimo favorecer o facilitar la ensefianza de la lengua oficial de la RPC a los descendientes o
cuyos efectos actiian en ese sentido. Es cierto que también podemos entender que se trata de
acciones que buscan garantizar el acceso a la educacion y, en consecuencia, mejorar la calidad
de vida de los descendientes de migrantes.

En conclusion, proponemos que hay una gradacion en las acciones realizadas por la RPC
—vya sea a través de la OCAO o de la Embajada —, algunas de las cuales pueden considerarse
parte de una politica lingliistica en sentido estricto y otras no, aunque pueden contribuir al
estatus de la lengua y, por consiguiente, a una mayor motivacion para estudiarla. En este primer

grupo incluimos las siguientes:

e La elaboracion de libros con un destinatario que no vive en el territorio, asi como su
posterior donacién son claramente acciones que forman parte de una politica
transestatal del gobierno chino para la ensefianza del putonghua a descendientes de

migrantes chinos.
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e La formacién de docentes y el envio de maestros desde el pais asidtico a Argentina
(tanto para realizar capacitaciones en las escuelas chinas como para colaborar en la
ensenanza en la escuela del GCBA) son también parte de las politicas del estado chino

para los chinos de ultramar.

Estas dos acciones glotopoliticas sin dudas favorecen la ensefianza de la lengua. Su
importancia, radica en que regulan lo que se ensena y como se lo hace a través de la propuesta
de un curriculo oculto en los libros. De este modo, cuando los libros se utilizan en las aulas
construyen un modelo de lengua a ensefiar y de alumno. Asimismo, que las maestras reciban
capacitacion también permite construir un modo de ensefiar la lengua. Estas acciones no estan
dirigidas exclusivamente a la CABA; por el contrario, el Estado chino construye politicas
lingtiisticas que dirige a todos los lugares donde haya descendientes de migrantes.

En el marco tedrico de esta tesis definimos el concepto de politica lingtiistica transestatal
para referirnos a estas acciones. En ese mismo capitulo distinguiamos el concepto que aqui
presentamos del de politica lingiiistica exterior (Varela 1996). La diferencia principal es que
este Gltimo se vincula con acciones de diplomacia y con la consolidaciéon de la imagen
internacional del pais. Las que aqui definimos se sostienen sobre la concepcidn de nacionalidad
vinculada a la etnicidad y a la sangre. En el capitulo quinto de esta tesis mostramos como el
Estado coreano se vincula con las escuelas abiertas en nuestro pais; en el capitulo tres nos
referimos a las acciones de Israel para la ensenanza del hebreo en las escuelas vinculadas con la
colectividad judia en Argentina. Estos dos ejemplos se sustentan también en una idea de
nacionalidad vinculada con la etnicidad. En esta tesis sostenemos que estas politicas lingtiisticas
transestatales se orientan hacia las lenguas con el objetivo principal de crear una comunidad
china de ultramar homogénea y vinculada con ese Estado.

Las acciones que la RPC dirige hacia la escuela del GCBA son distintas de las que dirige
hacia las escuelas chinas. En primer lugar, porque la mayoria de ellas estin coordinadas desde

la Embajada y, en segundo lugar, porque se no se centran en la lengua especificamente.

e La facilitaciéon de los medios para llegar a la escuela de Parque Patricios, asi como
también la ayuda que brinda la Embajada de la RPC para que los alumnos se inscriban
en ella, se puede interpretar no como una politica lingiiistica transestatal sino como
parte de las acciones que las Embajadas y consulados realizan para garantizar el acceso

a derechos de aquellos que son sus “connacionales”.
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e Por ultimo, las acciones realizadas por las asociaciones de migrantes (donaciéon de
cortinas y de instrumentos) no forman parte de una politica lingiiistica y tampoco

beneficiaria a la relaciéon que los inmigrantes mantienen con su lengua.

Es posible vislumbrar una vinculacién entre la creacion de esta escuela, las politicas del
GCBA de puesta en valor del Barrio Chino y la organizaciéon del Afio Nuevo Chino. En el
capitulo destinado a la migraciéon china a Argentina revelamos las intervenciones sobre el
espacio del Barrio Chino de la ciudad que se realizaron a partir de vinculos entre el GCBA y
representantes de los inmigrantes (Laborde 2017) e, incluso, del mismo estado chino (en
particular, nos referimos al emplazamiento del arco). Los altimos eventos de Ano Nuevo
Chino también fueron coorganizados entre el Estado municipal y asociaciones de migrantes
(Denardi 2017 se detiene especialmente en las tensiones entre taiwaneses y chinos
continentales en torno de esta celebracion). Por altimo, uno de los que aparece como donantes
ala escuela Los Patos es un legislador nacido en la RPC de que responde al partido de gobierno
(Propuesta Republicana) que naci6é en la RPC’. Todas estas acciones de gobierno muestran
un vinculo entre el GCBA y lo que en esta tesis llamamos burocracia diaspérica informal. Estos
vinculos atraviesan y exceden el tema tratado en esta tesis.

Tal como venimos afirmando hasta aca, no es clara la relaciéon de la RPC con la génesis
de la escuela; en cambio, es posible afirmar que el gobierno de la RPC esta interesado en las
actividades que aci se realizan. No afirmamos aqui que se trate de actividades del gobierno de
la. RPC para extender su dominio sobre América Latina (como podria pensarse si
enmarcaramos estas actividades dentro de la nocion del soff power chino). En cambio, se trata

de una decision fundada, principalmente, en la nociéon de chinos que tiene el Estado asiatico.

En los capitulos 4, 5 y 6 de esta tesis analizamos las acciones realizadas por los tres agentes
glotopoliticos. La particularidad de lo mostrado en este capitulo en particular es que la politica
desarrollada por la RPC no se orienta a un espacio en particular, sino que atraviesa los distintos
lugares donde los chinos de ultramar aprenden la lengua oficial del pais asiatico. En el capitulo
siguiente, el objetivo serd analizar como los tres agentes se articulan en torno de dos ideas
principales: la lengua como constructora de identidad y, en este sentido, de la categoria “chino
de ultramar”, y la lengua como una commodity. Estas dos conceptualizaciones no las

consideramos como contradictorias entre si sino, por el contrario, como complementarias.

’¢ Su nombre es Fernando Yuan. En la mayoria de las notas de prensa, aparece con el mote de “el chino del

PRO” y, en muchas de ellas, se aclara que no habla espafiol fluidamente.
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CAPITULO 7
EL PUTONGHUA: “LENGUA DEL FUTURO” O “LENGUA DE LOS CHINOS DE
ULTRAMAR”

Un diccionario chino-espariol, pesado y de tapa gris,
era una de las pocas pertenencias que traia consigo
Luo cuando llego a Mar del Plata en 1989. Venia
desde Pekin con su hijo de tres arios a reencontrarse
con Hong, su marido, quién habia llegado a Ia
Argentina dos afios antes. Ninguno sabia una palabra
de espanol, y el diccionario era su llave de entrada a Ia

nueva vida que les esperaba.

(Wei He 2018)
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El objetivo de este capitulo es relacionar las acciones glotopoliticas realizadas por los tres actores
estudiados en esta tesis. El concepto de comoditizacion de las lenguas y las identidades (Heller
2003, 2010; Gao 2017) nos permite comprender la relaciéon que los inmigrantes chinos
establecen con la lengua oficial de ese Estado y también la politica lingtiistica del GBCA en
torno a esta lengua. Sin embargo, creemos que, en el caso de los inmigrantes, el putonghua
no es solo una commodity, que permitiria tener una ventaja en el mercado laboral, sino que
esta lengua también tiene una funcién en términos de la construccidn identitaria de chino de
ultramar. Por dltimo, no podemos omitir el hecho de que en la RPC el putonghua y la
escritura cumplen la funciéon de cohesionar mediante una lengua estandarizada una nacién
lingtiisticamente diversa. En este sentido, en este capitulo buscamos demostrar la hipotesis
general que guia la tesis: las acciones emprendidas en la Ciudad por estos tres actores estan
vinculadas entre si y se explican en relacidon con, por un lado, las politicas de construccién de
la categoria identitaria “chino de ultramar” y, por el otro, con los procesos de comoditizacidon
del putonghua en el contexto geopolitico actual. En los capitulos anteriores, describimos y
analizamos las acciones que realiza cada uno de los agentes glotopoliticos; en este capitulo, en
cambio, resaltamos las tensiones entre los dos modos de entender la lengua (simbolo identitario
o commodity) que se encuentran presentes en todas las acciones glotopoliticas descriptas en
los capitulos anteriores.

En cuanto a la estructura, el capitulo esta dividido en dos partes; una primera en la que
analizamos la relacién de la lengua con la construccién de un modelo de chino de ultramar, y
una segunda, en la cual nos preguntamos por los procesos de comoditizacidon en torno de esta
lengua. La pregunta que recorre todo el capitulo es en qué medida las distintas acciones
glotopoliticas realizadas por los tres agentes relevados se pueden explicar exclusivamente en

relacién con el mantenimiento y aprendizaje de una lengua de migracién.

7.1. La construccion de un modelo de chino de ultramar
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En los capitulos 4, 5 y 6 de esta tesis mostramos como los distintos agentes realizan
acciones glotopoliticas que se orientan a la enseflanza del putonghua. Todas estas acciones
estan destinadas a los chinos de ultramar y contribuyen de distintas maneras a la construccion
de esta identificacidon. Este apartado analizard este vinculo a través de un recorrido por las
distintas acciones realizadas poniéndolas en relacidon con bibliografia que analiza desde otras
disciplinas procesos similares.

Los habitantes de la RPC son étnica y lingliisticamente diversos, se dice que el pais esta
constituido por 56 etnias. El cardcter multiétnico es resaltado por el Estado chino en distintas
normativas y, ademas, aquellos que se reconocen parte de una etnia distinta de la mayoritaria,
la han, tienen algunos privilegios por ejemplo para el ingreso a las universidades. Pese a estas
diferencias, se construye un modelo de chinidad que deja de lado las distinciones étnicas y
homogeneiza a la poblacion.

Dikétter (2015) muestra como ha evolucionado en China el discurso que liga raza con
identidad desde el siglo XV hasta la actualidad. Segtn el autor, la “pureza” —definida en
relacién con el linaje, la sangre, el color amarillo de la piel y los ojos negros— se constituye
como el epitome de la raza china a lo largo de todos esos siglos. Como consecuencia, las
diferencias internas en el territorio se borran al oponerse claramente al otro, al extranjero. Este
proceso de racializacion, es decir, la concepcion de que ser chino implica una vinculaciéon con
determinadas caracteristicas fisicas y culturales, permite sostener que la identidad china se

construye mas alla del lugar de residencia o de nacimiento.

And while the Chinese Communist Party (CCP) appealed to “class” as a unifying concept,
it did not abandon the politically vital distinction between a majority on the one hand
and a range of “minorities” on the other. The communists perpetrated de idea that
linguistically and culturally diverse people in China actually belonged to a single,
homogeneous group called the Han. (175)

En la actualidad, la identidad china se construye en relaciéon con lo étnico pero también
con el Estado, que escribe de una manera particular y se comunica también a través de una
lengua determinada. Lingtisticamente, la Ley de Lenguas del 2001 afirma, en el articulo 8,
que “Las distintas etnias tienen la libertad de usar y desarrollar sus propias lenguas y escrituras”.
Pese a esto, la hegemonia del putonghua es tal que Zhou (2004: 90) afirma que hay una
incompatibilidad entre la teoria y la prictica en la RPC y que este es uno de los grandes
desafios que tiene la politica lingiiistica china en la actualidad. Mas alla de las distintas lenguas
de las etnias, en las distintas provincias se hablan distintas lenguas que son topolectos del
putonghua. No se podria afirmar que el Estado chino se construye sobre una ideologia

monoglosica, sino que se lo hace sobre una ideologia en la cual, a pesar de la diversidad, hay

177



Politicas en torno de una lengua de inmigracion

una hegemonia sostenida en torno de la lengua oficial y, especialmente, de su escritura. La
identidad lingiistica, entonces, se construye en vinculaciéon con el Estado nacional y en
relacidn con las dos o mas lenguas que se hable, pero con preminencia de la lengua oficial.

Baravantseva (2011) sostiene que en la actualidad las estrategias de las autoridades chinas
estan dirigidas a cultivar y mantener una particular forma de identidad china auspiciosa para
las transformaciones politicas, econdmicas y sociales que el gobierno de la RPC quiere realizar.
La autora encuentra que esto estd motivado principalmente por el objetivo de modernizacion
que recorre las politicas chinas desde 1979 en adelante. Su articulo se centra en el analisis de
un corpus compuesto por publicaciones académicas, pronunciamientos oficiales y documentos
que tematizan la categoria o analizan a los chinos de ultramar de minorias étnicas publicados
entre 1990 y 2000; a la vez, este corpus se complementa con entrevistas que la autora mantuvo
con académicos chinos y oficiales de gobierno entre el afio 2005 y 2010 (80). Baravantseva
propone que en estos textos se presenta un paralelo entre las etnias minoritarias y los chinos
de ultramar. Ambos grupos son considerados participantes de la modernizaciéon de China. Sin
embargo, los primeros son presentados como el comienzo del proceso de modernizacion,
mientras que los segundos aparecen como el lugar hacia el cual el pais debe evolucionar:
“Across the body of scholarly perspectives, ethnic minorities are referred to as the objects of
modernization projects, while overseas Chinese are constructed as their active subjects and in
some cases even as protagonists” (89). El analisis que hace Baravantseva de la caracterizaciéon
que se hace de los chinos de ultramar en los discursos arroja los siguientes rasgos:

e Las contribuciones de los chinos de ultramar valoradas son las que se relacionan
con el aspecto material.

e Son presentados como una fuente de financiamiento e inversioén en la RPC.

e Se los presenta como patriotas cuyas acciones estan motivadas en el amor a la
patria. En estos discursos, en general, se vincula amor patriético con la identidad
étnica.

e Hay constantes referencias al “corazén chino”, para hacer alusion a la cercania y
conocimiento de la historia, la lengua y las tradiciones chinas.

e Son los promotores de la cultura china, son la corporizacién de “China” en el
exterior.

En el exterior, la identidad china se relaciona con el pais de origen y con el de acogida.
Las distintas acciones que describimos en esta tesis muestran como el Estado chino, los
migrantes e incluso el Estado municipal contribuyen a crear un modo de ser chino de ultramar.
En este sentido, la primera cuestiéon que resaltamos aca es que la lengua que se transmite en
todas las instituciones no es necesariamente la de la familia (aunque en el caso de algunos
migrantes que provengan del norte de la RPC, es posible que la variedad hablada se acerque

al putonghua estandar) sino la del Estado. A continuacion, consideraremos las acciones que los
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diferentes agentes realizan en la Ciudad que se vinculan con la construccién de un modelo de
chino de ultramar

En la introduccién de esta tesis, mencionamos las intervenciones sobre el corpus
realizadas en la RPC que culminaron en la constitucion de una norma oral y una norma escrita.
La legislacion de la RPC es clara respecto de cual es la escritura reglamentaria y que hay que
enseflar: la simplificada. Todas las instituciones en las que hicimos el trabajo de campo y el
libro que utilizan toman como base esta escritura. En la escuela del GCBA también es esta
escritura la que se ensena. Esta decision se vincula, probablemente, con el hecho de que las
migraciones chinas contemporaneas provienen de la RPC (otras razones seran estudiadas en el
siguiente apartado). Entendemos que la eleccion de esta escritura contribuye a la construcciéon
de modo de ser chino de ultramar. En el capitulo dos analizamos la colocacidn de sefalética
en el Barrio Chino utilizando escritura simplificada y vinculamos esta decision con la aparicion
de banderas de la RPC junto a las argentinas durante los festejos del Aflo Nuevo Chino. En
ambos casos, el GCBA asocia la cultura china con un Estado, la RPC, que utiliza escritura
simplificada. En todos los casos se estd proponiendo un modo de ser “chino de ultramar”
relacionandolo con la RPC.

En las escuelas chinas pudimos observar gestos glotopoliticos de las maestras que se
entienden en relacidon con la concepcion que la RPC tiene de las otras lenguas chinas. En el
capitulo quinto mostramos como en la escuela Franklin la maestra veta el uso del espanol para
que un alumno aprenda putonghua, ya que en su casa se habla cantonés. En la misma escuela,
otra alumna coment6 que en su casa tampoco hablaba la lengua oficial de la RPC. Ninguna
de estas otras lenguas chinas es tomada en cuenta en la clase para ser ensenada ni para reflexionar
a partir de ella. En otros paises con mayor tradiciéon migratoria desde China, las escuelas chinas
que ensenaban cantonés o que empleaban la escritura tradicional, en los dltimos afios, han
agregado cursos en donde se ensefa putonghua. Se afirma que en muchos casos esa decision
se tomé por presion de los padres. En algunas instituciones la iniciativa glotopolitica fue
abandonar la ensefianza de la escritura tradicional y dejar el uso de otras lenguas chinas (el
cantonés y el taiwanés principalmente) para actividades extraescolares o para conversaciones
entre maestros y alumnos, pero no se las considera lengua de instruccién o lengua a ensefar.
La constitucion de la escuela Franklin en la Ciudad de Buenos Aires se vincula también con
la necesidad de un lugar en el que se ensene esta escritura. En esta misma linea, el viraje de la
escuela Qiao Lian aporta una nueva dimension, ya que no muestra la emergencia de una
institucién nueva sino la eleccidon de una nueva escritura. Ambas escuelas buscan construir un

modelo de chino de ultramar hablante de putonghua, que utiliza la escritura simplificada.
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Volveremos sobre este tema en la segunda parte de este capitulo ya que se vincula con ambas
concepciones de lengua: el putonghua como lengua que construye unidad, pero también
como una lengua que otorga una ventaja econoémica.

En el capitulo 4 de esta tesis mostramos como en la escuela de Parque Patricios los
alumnos renegocian sus identidades en relacién con el conocimiento de la lengua y, en
particular, de la escritura. En la escuela encontramos que son mas “chinos” aquellos que hablan
mas y escriben mejor. Es decir, las actitudes de los alumnos ante las lenguas reproducen aquello
que muchos investigadores (Li Wei y Zhu Hua 2010; Saillard 2014) muestran sobre la
construccidn de la lengua putonghua y como se la erige no solo como la lengua oficial sino
también como un simbolo del ser chino. En este sentido, cobra especial dimension las
afirmaciones de las maestras taiwanesas de la escuela en la que se separan de una vinculaciéon
con RPC y se reafirman en su identidad taiwanesa. Ya lo mencionamos antes, en la escuela
(y, cada vez mas en la CABA) decir “chino” es sinonimo de decir oriundo de la RPC.

Analizamos la presencia de los simbolos patrios argentinos y los actos escolares en la
escuela de Parque Patricios. La bandera argentina y el himno interpelan a los estudiantes que,
en su encuentro, reafirman o cuestionan sus identificaciones. Es paradigmatico el caso de las
maestras taiwanesas en la escuela que tienen entre sus tareas organizar el acto por el primero
de octubre. Consideramos que la conmemoracion de esa fecha en esta escuela contribuye a
circunscribir qué adscripcidn estatal tienen los chinos de ultramar. En este sentido, se puede
afirmar que la escuela chino-argentina no es Awua (culturalmente china) sino zhongguo
(politicamente china). Sin embargo, tal como exhibimos, los actos en la escuela rescatan
tradiciones culturales asociadas a una China Gnica. En ellos se privilegia la cultura sobre la
narracion historica de los acontecimientos que llevaron a la separacidon de Taiwan y la RPC.
El modelo de chino de ultramar que se erige permite que tanto chinos como taiwaneses se
sientan involucrados al no resaltar los conflictos sino los puntos de acuerdo. Podemos ver en
esto el discurso de “unidad en la diversidad” y de “un pais, dos sistemas” que sostiene la RPC
para incluir a las minorias étnicas, en el primer caso, y a Taiwan, Hong Kong y Macao, en el
segundo.

El cuestionamiento de la identidad no emerge en las conversaciones entre los alumnos
en la escuela china, ya que en esa institucion todos ellos son interpelados en tanto descendientes
de chinos, no en tanto “argentinos”. En cambio, en la escuela de Parque Patricios se ven
distintas identificaciones. En muchas oportunidades, las maestras se refieren a los estudiantes
tomando en consideracion su lugar de nacimiento, identificando, en este caso, nacionalidad e

identidad: asi, no hay alumnos chinos en la escuela porque ningtin alumno nacid en ese pais.
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A esta consideracion, los alumnos responden haciendo énfasis en la cuestion cultural china,
anteponiendo la identificacion al lugar de nacimiento (cfr. capitulo 5). Sin embargo, en otras
oportunidades las maestras también distinguen entre “chinos” y “argentinos” en virtud de la
lengua que se presupone, hablan. La denominacion habitual con la que se hace referencia a la
escuela de Parque Patricios, “escuela bilinglie argentino-china”, también contribuye a crear
esta misma representacion segtn la cual lengua se vincula con nacionalidad. En este sentido,
la categoria “nifio chino nativo argentino”, que aparece en la resolucién municipal, disruptiva
respecto de la legislacion argentina, es consecuencia del reconocimiento de una identificacidon
particular. Esta resolucién afirma que estos estudiantes son especiales en virtud de su cultura y
los distingue de los “argentinos” al declarar que requieren una educacién mas acorde a ellos.
Es posible afirmar, entonces, que la existencia de esta categoria se sustenta en la construccidon
de un modo de ser chino de ultramar a pesar de ser nativos argentinos.

La caligrafia es considerada parte del patrimonio cultural chino (en el capitulo anterior
mostramos como esta disciplina es parte de los contenidos que se imparten en los campamentos
de verano). En las clases observadas en las escuelas chinas, no presenciamos ninguna que se
vinculara con este arte; sin embargo, pudimos ver en la escuela Qiao Lian carteles realizados
por los alumnos. Las Bases Curriculares (2016) de la escuela del GCBA destacan especialmente
la ensenanza de esta actividad en el segundo ciclo de escolarizacidon. Para el caso de los
aprendices de putonghua como segunda lengua solo se espera que se inicien en su practica
imitando los trazos, mientras que para aquellos que la tienen como lengua primera se espera
que utilicen “el pincel chino para la escritura de los caracteres, aplicando en primera instancia
estrategias metodoldgicas de imitacion y rellenado para la practica” (Bases Curriculares 2016:
39). En esta misma linea, una de las veces que fuimos a observar clases, todas las maestras
sinoparlantes estaban realizando una capacitacion de plastica en la que también aprendian un
arte chino considerado patrimonio cultural inmaterial: el arte de recortar papel.

En las escuelas chinas observamos como las rutinas escolares buscan reponer las realizadas
en la RPC para, de este modo, contribuir a la construcciéon de un modo de ser estudiante
chino (tareas cotidianas de organizaciéon escolar, repeticion de dinamicas escolares que se
realizan en la RPC, entre otras). Li y Juftermans (2014) sostienen que las clases tradicionales
de lengua china tienen las siguientes caracteristicas: la maestra tiene todo el conocimiento y es
el modelo de hablante a seguir en términos de su vocabulario, gramatica, ortografia y también
pronunciacién (107). En estas escuelas, el lugar central que tienen la maestra en las clases se
puede entender también como una forma de continuar las tradiciones educativas del pais

asiatico. Lo mismo ocurre con el recurso didactico de la repeticiéon que no solo estd presente
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en las clases sino también en el libro. En este sentido, en la escuela del GCBA no es tan claro
que las maestras sean el modelo para seguir. De hecho, en varios momentos del trabajo
etnografico fuimos testigos de los alumnos corrigiendo la escritura de las maestras; en general,
estas correcciones eran hechas por aquellos alumnos que habian hecho una parte de su
escolarizacion en la RPC.

Por tltimo, en el capitulo 6 de esta tesis, al analizar el material elaborado por la OCAO
y utilizado en las escuelas argentinas mostramos c6mo estos instrumentos buscan construir un
modelo de ser chino de ultramar. Los libros no se orientan a un descendiente de chinos que
vive en Argentina, sino que se lo entiende con caracteristicas similares a los que viven en otros
lugares del mundo. La utilizaciéon del inglés para las consignas y algunos paratextos muestra
que el chino de ultramar que esta representado alli es aquel que vive en Occidente, categoria
que se asocia principalmente a Estados Unidos y Gran Bretana.

Si bien no se vincula con el trabajo de campo realizado, esta construccidon de un modelo
de ser “chino de ultramar” también se puede registrar en un programa televisivo llamado
“Milenarios” (se emitid en 2016 por el canal América 24). El programa es producido por la
Fundacién Muralla Dorada, una de las asociaciones de migrantes que coorganizan el festejo de
Afio Nuevo Chino. Todas las emisiones son conducidas por Carlitos Lin”’ y comienzan con

el siguiente texto:

durante muchos afios una muralla idiomatica impidi6 la verdadera integracion entre la
cultura occidental y la oriental. Hoy, algunos afios después, ya hay una primera generacién
de chinos que saben el idioma y han superado ese obsticulo. Decia Confucio que al que
sabe esperar el tiempo le abre las puertas.

Es destacable que en este inicio ya se deja claro el objetivo final del programa (la verdadera
integracién) y que el Ginico obstaculo que se menciona para que ello no haya ocurrido es el
idioma. Uno de los programas estd dedicado a la escuela de Parque Patricios. En la presentacion,

de ella se dice que era una necesidad:

necesitabamos para nuestros hijos una escuela donde no haya barrera cultural, ni mucho
menos barrera idiomatica. Nosotros podiamos ensefiarle a los demis eso que aprendiamos
en casa 'y que sablamos que era milenario (resaltado nuestro)

Este discurso instaura un nosotros (los milenarios) y un ellos. El nosotros es aquel que

puede enseflar a los demas. Es interesante como en este enunciado se reproduce, de alguna

77 Carlitos Lin (#R3C1E) naci6 en Bolivia de padre y madre taiwaneses. Vive en Argentina desde los dos afios

y es locutor nacional egresado del ISER. Antes de ser el conductor de Milenarios fue el conductor de otro
programa (producido por la misma productora) en el cual se ensefiaba chino: “Chino Basico”.
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manera, el mismo ideologema que notamos al analizar los libros de la serie zhongwen: los
inmigrantes chinos contribuyen a la construccién del pais al cual emigran. Los “chinos de
ultramar” no solo tienen las caracteristicas que hasta acd describimos como una categoria
identitaria homogénea, sino que también se convierten en una parte esencial de los espacios
en los que residen. En el apartado siguiente retomaremos esta idea de aporte al pais receptor

de la migracidén china tal como aparece reflejado en los discursos de funcionarios del GCBA.

7.2. El putonghua, la lengua del futuro

Al igual que en el apartado anterior, nos referiremos a aquellos elementos del trabajo de
campo que nos permiten pensar en otra dimensiéon en torno del putonghua, es decir, en su
caracter de lengua como commodity. Los discursos que circulan en la prensa argentina en
torno de la constituciéon de la escuela del GCBA junto con el lugar que tienen las maestras
sinoparlantes y el hecho de que no exista una escuela de similares caracteristicas para otras
poblaciones extranjeras permite sostener que no se trata de una acciéon glotopolitica que tenga
como eje exclusivamente a los migrantes, sino una valuacién de la lengua en términos
econdémicos. Por su parte, las escuelas chinas que ensenaban cantonés o escritura tradicional
en otros paises con mayor tradiciéon migratoria desde la RPC han agregado cursos en los que
se ensena putonghua. La creacion de las dos escuelas chinas objeto de esta tesis y el hecho de
que una de ellas antes respondiera a la comunidad taiwanesa puede ser entendido también
teniendo en consideracion esta dimension. Por altimo, las politicas lingiiisticas transestatales
desarrolladas por el Estado chino pueden ser analizadas partiendo del supuesto de que si, tal
como afirma Denardi (2017), el fortalecimiento de los vinculos entre el Estado chino y sus
diasporas permitié que fueran los connacionales quienes estén al frente de la circulacion de los
capitales financieros (44), las politicas lingtiisticas desarrolladas por el Estado chino contribuyen
a la distribucion del capital lingtiistico que, a su vez, contribuird a construir un interlocutor
valido entre la RPC vy, en este caso, la CABA.

Dado que no todos los argumentos se desprenden de cuestiones que ya fueron estudiadas
en esta tesis, para que sea mas clara la exposicion separamos este apartado en dos partes. En la
primera de ellas, analizaremos acciones llevadas a cabo por el GCBA; en la segunda, las que
realizan los migrantes chinos. En ambas, cuando sea necesario, haremos referencia a las

acciones de la RPC.

7.2.1 Escuelas chinas
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A lo largo de esta tesis mostramos como en las escuelas chinas en las que realizamos el
trabajo de campo las acciones se orientan principalmente a la consolidacién de un modelo de
chino de ultramar hablante de putonghua y que escribe utilizando sinogramas simplificados.
En el apartado anterior marcamos especialmente como esto se vincula con la construcciéon que
desde el Estado chino se hace de las identidades. Aqui, en cambio, enfocaremos otra dimension:
sen qué sentido el aprendizaje de esta lengua se convierte ya no en una cuestion identitaria,
sino que es asociado a los procesos de comoditizaciéon que describimos en el capitulo dos? En
los capitulos 5y 6 de esta tesis analizamos como la escuela Qiao Lian dejé de ser un centro de
ensenanza de escritura tradicional y atribuimos este cambio a la mayor cantidad de migrantes
de la RPC en Argentina, pero también sostuvimos que se vincula con las relaciones
comerciales entre los paises. El abandono de la escritura tradicional y de las otras lenguas chinas
ocurre también en otros lugares del mundo (Estados Unidos, Gran Bretana y Holanda) con
mayor tradicion migratoria desde China.

En Estados Unidos se reconocen tres grupos de escuelas chinas: un primer grupo son las
llamadas “tradicionales” y funcionan en o cerca de los barrios chinos; un segundo grupo son
las que se ubican en los suburbios y fueron abiertas en las décadas del 60 y 70; el tercer grupo
esta compuesto por las escuelas de la RPC (Wang 2008). Estos tres sistemas son independientes
y, en general, no interactian. Segun la Hertage Language Programs Database (www.cal.org),
del primer grupo de escuelas solo algunas escuelas contintian enseflando cantonés en la
actualidad. El segundo grupo lo componen mas de cuatrocientas escuelas, en las cuales se
ensena Zhuyin Fuhao y sinogramas tradicionales. El libro que utilizan en estas escuelas se llama
Meizhou HuaYu, es decir, “lengua china de Estados Unidos”, y, segin Li Chan (2014), es
distribuido por el Consejo de Asuntos de los Chinos de Ultramar del gobierno de Taiwan. El
tercer grupo de escuelas utiliza el libro ZhongWen. Estas escuelas fueron abiertas por migrantes
de la RPC y ensenan putonghua y sinogramas simplificados. Se estiman en 400 en el territorio
estadounidense. En el afio 2014, Ho realiza un informe sobre algunas escuelas chinas en Los
Angeles, California. A través de entrevistas con los directivos muestra las tensiones existentes
entre el nacionalismo chino y el taiwanés. El autor analiza como dos escuelas que estaban
asociadas a la Republica de China decidieron establecer tramos separados para los alumnos que
deseaban aprender la escritura simplificada y para los que preferian la tradicional. Ho sostiene
que esta separacion se produjo principalmente por el mayor estatus que en los Gltimos anos
adquiri6 el sistema simplificado de escritura y, en segunda instancia, debido a la mayor
presencia de migrantes desde la RPC. En este articulo, Ho hace alusidn a otra escuela que,

pese a que se identifica con Taiwan simbdlicamente —bandera de Taiwan, frase de Chiang Kai
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Sek escrita en sinogramas tradicionales en el auditorio—, utiliza libros elaborados en la RPC
en sus cursos regulares y los de la Reptblica de China Gnicamente durante las vacaciones de
verano.

En el Reino Unido este movimiento de ensefianza de cantonés y escritura tradicional a
putonghua y escritura simplificada también tiene lugar en los dltimos anos. Segin la UK
Federation of Chinese Schools y la UK Association for Chinese Complementary Schools (en
Weiy Hua 2014), hay mas de 200 escuelas chinas en todo el Reino Unido y en la mayoria de
ellas se estd produciendo el abandono del cantonés o el hakka y la escritura tradicional y su
reemplazo por el putonghua y la escritura simplificada. Esto se debe principalmente al cambio
en la educacion en Hong Kong y también a la mayor importancia econémica que tiene la

RPC en la actualidad.

Mandarin is also gaining popularity amongst the Hakka and Cantonese speaking parents
at the Chinese schools and teachers report that an increasing number of parents want their
children to learn Mandarin. The most common reasons given for this decision include
future employment prospects and enhanced life-chances available to their children
through learning Mandarin. (Hancock 2014: 66)

Es decir, la ensenanza del putonghua y la escritura simplificada se basa mas en una
motivaciéon instrumental y econémica que identitaria o de comunicacién intrafamiliar. En
efecto, segin Li Wei y Zhu Hua (2014), la mayoria de las familias utiliza cantonés en su casa.
Segtin los autores, el cantonés es hablado por 300000 descendientes de chinos britinicos como
lengua primera mientras que el putonghua es hablado solamente por 10000. Una de las escenas
etnograficas que recortan de su trabajo de campo en una escuela china en el Reino Unido
muestra la importancia de esta lengua entre los migrantes y descendientes en ese pais. Ante
una tarea de escritura, los estudiantes utilizando cantonés le consultan a la maestra como se
escribe una expresion; la maestra responde afirmando que no se escribe, que solo se dice, y
propone una expresion equivalente en putonghua. Los alumnos le discuten la pertinencia de
usar esa frase en ese contexto oracional y situacional porque los usos no son los mismos.
Finalmente, el intercambio se cierra cuando la maestra les explica que la expresion que ellos
quieren utilizar estd en cantonés y que esa lengua no se escribe.

Por tltimo, el abandono de la ensenanza de las otras lenguas chinas para ser reemplazadas
casi exclusivamente por el putonghua también es analizado por Li y Juftermans (2014) para el
caso holandés. Los autores parten de la consideracién de que el “chino” es una lengua
policéntrica, es decir que posee multiples centros normativos de poder que compiten entre
ellos. Segtin los autores, el “chino” presenta un caso extremo de policentrismo debido a que

tiene mucha variacidn a la vez que mantiene un sentido de unidad principalmente gracias a la
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utilizacion de un sistema comuan de escritura. Cabe aclarar en este punto que el articulo utiliza
el concepto de “chino” para referirse a lo que Ethnologue define como una macrolengua que
incluye las siguientes lenguas: gan, hakka, huizhou, jinyu, mandarin, min bei, min dong, min
nan, min zhong, pu xian, wu, xiang y yue. Para poder comprender el policentrismo del chino
en Holanda, los autores apelan al desarrollo de la didspora china en ese pais. Hasta 1990 la
mayoria de los inmigrantes provenian de Hong Kong y Guangdong, es decir, se trataba de
hablantes de cantonés y, en consecuencia, el centro normativo era la variedad de Hong Kong.
A partir de 1990 el patrén migratorio a este pais se modificd, la migracién comienza a ser
mayoritariamente de otras provincias de China (incluidas Pekin y Shanghai). La diversificacion
de lenguas, consecuencia de estas nuevas migraciones, generé6 una homogeneizacidén y
estandarizacion de las clases y materiales en direccidn al putonghua, la lengua compartida por
la mayoria.

Li y Juffermans (2014) realizan observaciones de clases y entrevistas en una de las 39

escuelas chinas en Holanda (www.chineesonderwijs.nl). La institucién en los que realizan su
trabajo de campo, al igual que muchas otras en ese pais, ensefiaba cantonés y en los altimos
aflos comenzo, gradualmente, a enseflar putonghua y escritura simplificada. Finalmente, a
partir de 2006 solo ofrece clases en esta Gltima lengua y escritura. A través de distintas escenas
etnograficas, muestran como fuera de la clase maestros y alumnos se comunican utilizando el
cantonés, pero al comenzar la clase solo se emplea putonghua. Los autores sostienen que el
centro normativo de la lengua, poco a poco, dejé de ser Hong Kong o Taiwan para pasar a
ser Beijing. Retoman el concepto de Dong (2010, en Li y Juftermans 2014) quien propone
que el putonghua se estd volviendo en la practica un sinénimo de “chino”, al borrar la
diversidad de lenguas presentes en el macrogrupo lingtiistico.

En todos los casos relevados en la bibliografia (Estados Unidos, Gran Bretana y Holanda)
es claro el viraje de la ensefianza de otras lenguas chinas a una preeminencia del putonghua’™.
En Argentina, dado lo novedoso de esta migracién, es mas dificil observar la sustitucidon de
una lengua por otra. Ademas, en nuestro pais la migraciéon desde provincias de habla cantonesa
es marginal y no hay instituciones en las que se ensene esta lengua.

En el capitulo anterior, sin embargo, sefialamos que la escuela Qiao Lian dejé de ensefar

escritura tradicional. Asimismo, en la entrevista que mantuvimos con una de las maestras de la

78 Nieto (1998, 2001 y 2003a, b y ¢) estudia la constitucién de colegios chinos en Espafia. Respecto de la
cantidad de colegios chinos en todo el territorio espaiiol, Nieto (2001) afirma que hay ocho: tres en Madrid
y uno en cada una de las siguientes ciudades: Barcelona, Valencia, Sevilla, Malaga y Granada. En siete de los
ochos colegios se ensena escritura simplificada. La mayor presencia de ensefianza de simplificado es analizable
en relacion con lo que aqui venimos mostrando.
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escuela Franklin le preguntamos si la decision de abrir esta escuela habia sido del director o de
la Embajada. Ella contd que la decisiéon habia sido exclusivamente del director y la justificd

diciendo que

En realidad, antes Franklin, el director de nosotros, ensefiaba inglés. Bueno, antes
ensenaba inglés y bueno, en ese momento solamente conseguia pocos alumnos. Después
se dio cuenta de que los ninos de acd que, que, crecieron aca, nacieron aci no tienen un
lugar donde aprender chino, o sea otras escuelas de aca son de tradicional.

La maestra afirma que el director de la escuela pudo encontrar un espacio vacante en
Argentina: la ensefianza de escritura simplificada. Esta misma situacion se destaca en una nota
publicada en ocasion del vigésimo aniversario de la escuela en una pagina web dedicada a
noticias de los chinos de ultramar alrededor del mundo (www.chinagw.com, ZhongGuo
QiaoWang, F1[E ). Uno de los parrafos de la nota dice:

Para darles a los descendientes chinos y a los nifios chinos buenas oportunidades y un
buen ambiente para aprender la lengua china, para cultivar talentos bilinglies para la
sociedad, y para promover la transmisiéon de la excelente cultura china, en 1998 se
establecio la escuela de los chinos de ultramar en Argentina Franklin en la que se ensefia

hanyu pinyin y sinogramas simplificados. (https://www.chinagw.com/hwjy/2018/12-
10/210528.shtml, traduccién propia”)

Sostenemos que estas transformaciones se deben solo en parte al crecimiento del nimero
de inmigrantes que tienen vinculos con la RPC. Otra de las principales causas son las politicas
lingtiisticas transestatales que desarrolla la RPC en esta linea. To (2014), respecto de la
ensenanza de la lengua a chinos de ultramar, afirma que el objetivo final del Partido Comunista
Chino es que quede bajo la 6rbita de Pekin. Una de las estrategias para lograrlo es llegar a los
chinos de ultramar taiwaneses para que sean estos los que apoyen la ensenanza de escritura
simplificada y putonghua. Esta estrategia se vincula directamente con la tercera causa de este
cambio: que el putonghua se considere no solo una lengua identitaria (como ya mostramos en
el apartado anterior de este capitulo) sino también en un bien mercantilizable, es decir, una

commodity.

7.2.2. Gobierno de la CABA

AT GBAREES. EATRRERFNZIPXONSNING, AHIBEARUFHIEAT,
AL PERKRAME XA, 1998 F, HIRIGEHZTMEUXFAERFFTXER PIRE R
Z AP AL
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Si en las escuelas chinas es posible registrar una tendencia a abandonar las otras lenguas
que se hablan en la RPC y esto se puede enmarcar en los procesos de comoditizacién que ya
describimos, es en las politicas que desarrolla el GCBA donde se vuelve mas evidente. Para
dar cuenta de ello, tomaremos en consideraciéon dos cuestiones. Por un lado, analizaremos
otros programas de la CABA que enfocan en migrantes; en este sentido, sostenemos que
analizar las politicas lingiiisticas que el GCBA desarrolla para ellos permite dimensionar las que
en esta tesis describimos para los migrantes chinos. Por el otro, retomaremos distintas acciones
glotopoliticas que tienen lugar en la escuela de Parque Patricios y que pueden leerse en esta
linea. A continuacion, nos referiremos al primero de estos aspectos.

El GCBA desarrolla politicas lingiiisticas en las que estan consideradas las otras lenguas
distintas del espafiol —y del putonghua— que se hablan en la Ciudad. Muchas de estas politicas
estan enmarcadas en “Espanol Lengua Segunda para la Inclusion”. Este programa también es
coordinado por la GOLE. Su objetivo es “asesorar y acompanar a las escuelas de niveles inicial,
primario y secundario en su tarea de ofrecer oportunidades educativas equitativas e inclusivas
a todos sus alumnos” (GCBA; pagina web™). Es decir, se trata de una accién de gobierno que
incluye apoyo y asesoramiento del Estado para los alumnos que no hablan espafiol; estas
acciones son consideradas inclusivas. El concepto de inclusién no es problematizado ni
discutido en ninguno de los documentos producidos en este marco. Es habitual su uso en
educacion, pero no por ello estd exento de discusion. En Estados Unidos y Europa a comienzos
de los anos 80 se entendia la inclusion educativa como una estrategia focalizada en los
estudiantes con algin tipo de discapacidad (Infante 2010). Sin embargo, con el tiempo el
concepto se utilizd no solo para los casos de discapacidad, sino que se amplié a la exclusion
por clase social, etnia y religion, entre otros (Gonzilez Gonzalez 2008). Por eso, muchos
pedagogos entienden la inclusion educativa como un derecho humano. Las criticas a este
concepto se sustentan en la idea de que si se piensa que un alumno puede ser incluido es

porque hay un centro al cual otros alumnos pertenecen naturalmente.

El desarrollo de espacios particulares como aulas de recursos, adaptaciones al curriculum,
entre otros, buscan acercar a estos alumnos al desempefio promedio de los alumnos que
habitan este centro. Se inicia un circulo a través de procedimientos de diagndstico donde
se pretende visualizar y destacar la distancia que tiene este sujeto de inclusion con respecto
al alumno definido como promedio. (Infante 2010)

80 https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/idiomas/elsi
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Este programa esta fundado sobre la idea de que es necesario que el alumno que trae una
lengua distinta de su hogar aprenda espafiol como lengua segunda sin perder la relacion con la
lengua de origen. Analizar estas politicas nos permite dar cuenta de la diferencia entre el modo
en el cual se trata el bilingiiismo putonghua -espafiol y el tratamiento de otros posibles
bilingtiismos.

Los instrumentos elaborados en este marco y publicados en la pagina web del Gobierno
son un manual para docentes y directivos, un protocolo de accion en el caso de que en una
escuela se detecte poblaciéon no hablante de espafiol y, hasta la fecha, un video® en diferentes
lenguas dirigido a las familias. La Guia para la Inclusion de Alumnos Hablantes de Lenguas
Distintas del Espariol en las Escuelas de Ia Ciudad (Banti 2017a) y el Protocolo Espaiiol Lengua
Segunda para la Inclusion (Banfi 2017b), ambos dirigidos a directivos y docentes, conforman
un plan de accidén que deberian llevar a cabo aquellas escuelas donde haya poblaciéon no

hablante de espafiol. A continuacidn, analizaremos brevemente estos dos instrumentos.

Guia para la Inclusion de Alumnos Hablantes de Lenguas Distintas del Espanol

en las Escuelas de la Ciudad

La Guia, de caracter tedrico practico, es un texto destinado a docentes de nivel inicial,
primario y medio. Su objetivo es favorecer la adquisicién de la lengua mayoritaria sin
abandonar la que los alumnos traen de sus casas. Para ello, propone al docente actividades para
realizar durante las clases en las que haya presencia de hablantes de lenguas diferentes del
espanol™.

El texto se inaugura con tres trayectorias migratorias narradas en tercera persona y con

el foco puesto en las experiencias en la escuela: un nifio proveniente de China, otro de

81 En el video se les explica a las familias cdbmo funciona el sistema educativo del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires: cuiles son los niveles en los que se organiza la educacién, quiénes son los responsables de la
escuela en cada uno de los niveles, como realizar la inscripcidn, etc. Se trata de una animacién con una voz

en off en “4rabe/ 2=, chino/M3, coreano/TH=0], francés/Francais, guarani/avane'e, inglés/English y

portugués/Portugués”, para la version en Lengua de Sefias Argentina el audio es en espafiol y en el margen
inferior izquierdo una intérprete traduce a esta lengua.
82 No es objeto de esta tesis, pero resultan interesantes las reflexiones que presenta en relacién con la
denominacién de la lengua que se habla en Argentina:
En este documento se usara espafiol para referirse a la lengua oficial de nuestro pais (podriamos
hablar incluso de “espafiol de la Argentina”, segiin la Academia Argentina de Letras, miembro de
la Asociacion de Academias de Lengua Espanola). Se la denomina asi en casi todos los paises del
mundo. Estrictamente, castellano designa la lengua de Castilla, que se fue constituyendo en lengua
oficial de Espafia a lo largo de los siglos desde el “descubrimiento” de América y de la instalacion
en estas tierras del gobierno colonial. Después de la Independencia se tomé en la Argentina el
término castellano para designar la lengua nacional, como una reivindicacién politica de la
separacion de Espafa. (7)
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Paraguay y el tercero de Pakistin. De esta manera, comienza resaltando lo variado de las
lenguas presentes en el sistema educativo y a la vez su frecuente presencia en las aulas. Si bien
en las tres narraciones se trata de alumnos cuya familia es extranjera, los autores aclaran que la
misma situacidon puede darse con ninos de familias argentinas y se refiere especialmente a los
hablantes de lenguas indigenas o nifios sordos e hipoacusicos. Aclara que a pesar de que sus
necesidades ya han sido abordadas en otros documentos (en la Constitucién Nacional, por
ejemplo, que garantiza la EIB para los habitantes que pertenezcan a pueblos originarios), en el
ambito de la Ciudad de Buenos Aires se los considerara como aprendientes de espafiol lengua
segunda vy, por lo tanto, las recomendaciones que se hagan en este material son validas para
estos estudiantes también.

La Guia hace una clara caracterizacidon de los alumnos que pueden tener una lengua
primera distinta del espanol. El primer grupo estd compuesto por aquellos que nacieron o
viven en Argentina desde los primeros anos de vida; el segundo grupo, por los que vinieron
de otros paises, a distintas edades y tienen experiencias educativas anteriores en algunos casos.
El foco esta puesto en si los alumnos tienen experiencias educativas previas. Esto se debe a que
las autoras de la Guia parten de la hipotesis de que a aquellos que si las tengan les resultard mas
facil adaptarse a la nueva escuela y que, ademas, si pueden leer y escribir en su lengua primera,
tendran mas posibilidades de hacerse del contenido curricular en una nueva lengua. Dentro
del primer grupo, a su vez, se pueden encontrar alumnos con diferentes realidades: los
“estudiantes que pertenecen a pueblos originarios, cuya primera lengua es una lengua
originaria y cuya exposicion al espaniol ha sido limitada o cuyo espanol pertenece a una
variedad marcada por influencias de la primera lengua”; ninos sordos e hipoacusicos; y aquellos
“ninios que nacieron y crecieron en comunidades inmigrantes que han mantenido su lengua y
su cultura y cuya primera lengua ha sido otra que el espaniol”.

Los autores de la Guia, luego de esta caracterizacidn, sostienen que todos estos nifos
pueden tener “dificultades de integraciéon” ya que, en muchos casos, provienen de culturas
muy diferentes a la argentina. Luego de aportar varias definiciones de cultura que abrevan en
diferentes posturas tedricas, la Guia lista una serie de conductas de los alumnos y una posible
interpretacién. Al presentar este cuadro, creemos, se corre el riesgo de que la docente
interprete esas conductas de manera univoca. Ademas, se presenta una vision homogénea de
las culturas y nacionalidades, borrando en este sentido las posibles heterogeneidades que hay

dentro de todo grupo.
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Conducta

Significado

El alumno no participa
activamente en el tra-
bajo en grupos o tiene
dificultades para traba-
jar colaborativamente
con sus companieros.

El alumno muestra una

conducta erritica en
situaciones de apren-
dizaje informal o de es-
tructura mas libre.

En algunas culturas como la china, el trabajo en grupo no es una
modalidad frecuente. Compartir el conocimiento puede ser entendido
como una forma de copiarse o no hacer el trabajo individual. En algunos
casos, los alumnos consideran que solo pueden aprender del maestro,
pero no de sus comparieros, y el trabajo en grupo pierde sentido.

El aprendizaje escolar es estrictamente estructurado en la mayoria
de los paises asiaticos. Al alumno acostumbrado a ese tipo de clases,
un contexto informal de aprendizaje puede parecerle caético o poco
productivo. Algunos alumnos se sienten también perdidos cuando una
actividad se orienta hacia el proceso y no hacia el resultado.

El alumno parece no
prestar atencion o es-

En algunas culturas, se aprende a partir de hacer e imitar, no a partirde
escuchary absorber o tomar notas.

cuchar activamente lo
que se le dice.

Guia para la Inclusion de Alumnos Hablantes de Lenguas Distintas del Espariol en las Escuelas de Ia Ciudad,

p.18 (recorte.)

A diferencia de lo que en este cuadro se presenta, en la escuela china que es objeto de
analisis en esta tesis no solo hay maestros bilingiies, sino también una asesora lingiiistica y otra
pedagdgica. Es decir, las “conductas” son interpretadas no con un tnico significado sino a
partir de un trabajo en equipo entre los distintos miembros del plantel docente. Por el contrario,
las conductas de estos otros alumnos se explican en relacién con una tabla y se relacionan
conductas escolares con cuestiones culturales. Lo que presentamos aqui es solamente un recorte
de un cuadro mucho mas extenso; cabe destacar que las primeras dos conductas que aqui
aparecen se explican en relacién con la “cultura china” o “asiatica”; en las 6 siguientes, en
cambio, no se las vincula con un grupo en especial, sino que dice en todos los casos “en algunas
culturas”. Esta imprecision contribuye atin mas a lo que aqui venimos planteando respecto del
distinto lugar que se les da a las otras migraciones en las politicas del GCBA.

En cuanto a los aspectos lingtiisticos, las autoras de la Guia son claras en advertirles al
personal docente que hay una diferencia entre conocer la lengua, utilizarla en situaciones
cotidianas y poder usarla en situaciones académico-escolares. Por esta razon, sostienen que el
foco debe estar puesto en que los estudiantes logren utilizar la lengua espafiola para las
actividades escolares. La planificaciéon y la evaluacidon de la adquisicidon del espanol como
lengua segunda en relacién con los contenidos propios del curso son constantemente
destacados en la Guia.

Entre las sugerencias que este material brinda a las maestras para que los alumnos

aprendan espafiol como lengua segunda, resaltamos los siguientes: pedirles a companeros que
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hablen la misma lengua que sirvan de intérpretes; simplificar el vocabulario a utilizar,
especialmente en consignas; utilizar canciones para que al alumno mejore su vocabulario.
Todas estas estrategias fueron observadas en la escuela “Los Patos” en las clases en lengua
espafiola. Otra sugerencia que se les da a las maestras es aprender palabras y frases de la lengua
del alumno para poder aclararle consignas. Pudimos observar que en la escuela del GCBA no
empleaban esta estrategia, probablemente por la presencia de las maestras chinas quienes que
muchas veces realizaban esta tarea. En cambio, como ya dijimos anteriormente, las frases en
putonghua que muchas maestras y directivos de la escuela emplean son saludos o indicaciones

disciplinarias.

Protocolo Espanol Lengua Segunda para la Inclusion

El protocolo, por su parte, es un marco de accidon para aquellas escuelas que detecten
que en sus aulas hay alumnos que sean hablantes de lenguas distintas del espafiol. Se establecen
cuatro pasos: la identificacion, el establecimiento de un equipo de referencia y consulta, el
diagnostico y, finalmente, el seguimiento del alumno.

Para el primer paso se sugieren dos procedimientos: o bien “por comunicacién con las
familias”, o bien “por observacion del desempeiio del alumno”. En el primer caso, se propone
un listado de preguntas para formular en una reunién con los padres. Este cuestionario aparece
en espafiol en el cuerpo del protocolo, pero en anexo se ofrecen versiones traducidas al arabe,
aimara, chino, guarani, inglés y quechua. Se trata de preguntas que buscan dar cuenta del uso
del espanol y de las otras lenguas en la casa. Por ejemplo, “;Qué lengua se habla en su casa la
mayor parte del tiempo?” o “;miran television?, ;En qué lengua?”. El protocolo aclara que en
muchos casos las familias pueden no querer admitir ante la escuela el uso de otra lengua o que,
en el caso de que se trate de una familia bilingiie, es probable que no puedan distinguir cuando
utilizan una y cuando la otra. Para este problema, las autoras no dan una solucién, sino que
solamente aclaran que es necesario asegurarse de que las familias entiendan que las preguntas
son para ayudar al nifio y no para estigmatizarlo. El otro procedimiento de deteccién consiste
en la observacidn del desempeno en el aula. Segin este protocolo es necesario que el docente
tenga en mente que muchas de las dificultades de aprendizaje que observa en sus alumnos
pueden estar relacionadas con que se trate de un hablante de una lengua distinta del espafiol.
La recomendacién del equipo GOLE para las maestras que detectan esto es concertar una
entrevista con los tutores.

El segundo paso, establecimiento de un equipo de referencia y consulta, ocurre cuando

la institucién ya sabe que hay alumnos que hablan otras lenguas en sus hogares. Es la escuela
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la que debe contactarse con la GOLE a través de un formulario disefiado para tal fin. Luego
se acuerda una reunidn entre un asesor, un miembro del equipo directivo y el docente a cargo
del cuso. Este equipo propondra actividades para mejorar la utilizacidon del espanol para fines
académicos, ayudarlo en la escolarizaciéon y, como consecuencia, favorecer la integracion del
alumno en el curso y en la escuela. Entre estas actividades, por ejemplo, se sugiere armar un
portafolio con trabajos hechos por el alumno que permitan mostrar su desempeno, notas y
observaciones de los docentes a cargo del alumno. También la GOLE se compromete a
proporcionar recursos a la escuela para responder a las necesidades lingtiisticas del alumno.

El tercer paso supone la realizacion de un informe diagnoéstico preliminar del nivel de
espafiol. Para ello, las especialistas de la Gerencia utilizaran la informacién obtenida a través de
las entrevistas con los padres, el progreso en las areas escolares, el diagndstico informal de los
docentes y las evaluaciones. Luego, el asesor mantendrd una entrevista con el alumno y la
familia para hacer el diagnostico definitivo y orientar el trabajo.

El cuarto paso implica la necesidad de seguimiento del alumno para poder reevaluar y
reorientar el trabajo. Se propone una periodicidad mensual para la comunicacion entre los
miembros del equipo consultor. A su vez, se establece la necesidad de, a fin de ano, elaborar
un informe que dé cuenta de como debe continuar la escolarizacidén de este alumno.

El protocolo aboga por el mantenimiento de la lengua primera en paralelo a la
adquisicion del espaiol:

Si bien el espafiol es la lengua de instruccidén, debe alentarse, en la medida de lo posible,

el mantenimiento y el respeto por la lengua primera de manera paralela a la adquisicién

del espafiol. La lengua primera (L1) como la cultura de origen se valoran como pilares

identitarios de los alumnos y como puntos de referencia para el proceso de adquisicion,
tanto de la lengua segunda (L2) como de los contenidos escolares correspondientes. (6)

Las autoras sostienen que el nivel de alfabetizacién en L1 influye en la posibilidad de
transferir estrategias al aprendizaje de L2 y del contenido nuevo a adquirir. Por ello, le
proponen a la maestra observar la relaciéon del alumno con la lectura y escritura sin importar
si es en una lengua o la otra. Podemos inferir que las autoras parten de la idea de que aquellos
hablantes de lenguas sin escritura o que no hayan sido escolarizados en su otra lengua tendran
mayores dificultades para aprender espanol y adquirir el nuevo conocimiento en la lengua de
instruccion.

La politica que hasta aqui describimos (Espanol Lengua Segunda para la Inclusion) se
ocupa de la diversidad lingiistica de la Ciudad resaltando la necesidad de mantener la lengua
de origen de los alumnos, aunque los esfuerzos del gobierno se vinculan con aprender la lengua

mayoritaria. La ideologia que subyace es que el espaniol debe ser la lengua de escolarizacion y
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que el respeto por las otras lenguas es necesario en tanto derecho y porque, ademas, es a través
de esta primera lengua que los estudiantes podran adquirir los conocimientos que la escuela
imparte. En ninguno de los casos se propone usar la lengua de los alumnos como lengua de la
ensenanza, como si ocurre con la lengua oficial de la RPC en la escuela “Los Patos”. En los
documentos oficiales se habla de la creacidn de esta escuela como una propuesta innovadora.
Se resalta en ellos que por primera vez se permite que una lengua de inmigracion sea la lengua
de la escolarizacion. En la resolucidn de creacidn se plantea que esta escuela es necesaria para
que los alumnos descendientes de chinos sean escolarizados de una manera “mas acorde a su
origen y cultura”. Esta propuesta se contrapone con la que hasta acd mostramos para los
descendientes de otros colectivos migrantes. El analisis de estos documentos nos permite
preguntarnos por qué a unos colectivos se les propone un modelo de inclusion y a los
descendientes de migrantes chinos otro Sélo los tltimos pueden, segin las resoluciones
analizadas escolarizar su lengua, solo ellos merecen una escuela en la cual sus particularidades
culturales sean tenidas en consideracion.

En esta linea, en una conversacién que mantuvimos con las maestras de nivel inicial,
uno de sus cuestionamientos era por qué existia una escuela con estas caracteristicas para
alumnos sinoparlantes y no para hablantes de otras lenguas. Las maestras ponian como ejemplo
el guarani, ya que muchos alumnos de la escuela utilizan esa lengua en su hogar. Una respuesta
posible seria que la existencia de esta propuesta se relaciona con los vinculos que mantienen la
RPC y el GCBA. Una evidencia de esos vinculos es, por ejemplo, lo que analizamos en el
capitulo 3 en relacién con las modificaciones sobre el espacio ptblico en el Barrio Chino y la
organizacién de los festivales Buenos Aires Celebra. En este sentido, es cierto que en un
comienzo la Embajada de la RPC apoyd la escuela (este tema fue analizado en el capitulo
anterior), pero este apoyo no es tan claro en la actualidad. Asimismo, que la mayoria de las
maestras de la escuela sean taiwanesas y se hayan formado en Argentina muestra que la RPC
no ha contribuido con la planta docente. Sin quitarle peso a una posible influencia de la RPC
sobre la constitucion de esta escuela (en el capitulo anterior también tomamos las palabras del
agregado cultural Hang Mengtang quien dice que se traté de una iniciativa de la Embajada
China), la hipdtesis que aqui sostenemos es que la razén por la cual existe esta escuela son
principalmente los procesos de comoditizacién del putonghua. La ensefianza de esta lengua a
no descendientes de chinos es impulsada en virtud de las ventajas econémicas que puede
acarrear tanto a los alumnos como al Estado; a su vez, su ensefianza a descendientes de chinos
también permite la conformacién de sujetos bilingiies que puedan ser los futuros

intermediarios entre el GCBA y la RPC. Es necesario aclarar que, para estos tltimos, la lengua
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cobra este caracter sin perder por ellos el caracter identitario que describimos en el apartado
anterior.

Si bien el caracter de commodity de la lengua puede observarse en algunas acciones
glotopoliticas en la escuela, es en los discursos publicos de funcionarios donde esto es mas claro.
Al analizarlos, es posible inferir representaciones e ideologemas. Uno de ellos es la idea de que

el putonghua y, principalmente, la RPC son “el futuro”.

La lengua del futuro

Cuando comenzd6 a funcionar la escuela, en marzo del afio 2014, el entonces Jefe de
Gobierno, Mauricio Macri, publicé en su cuenta de Facebook el siguiente mensaje escrito en

putonghua (escritura simplificada) y traducido al espafiol.

ik Me gusta X\ Seguir A Compartir

£ Mauricio Macri

3 18 de marzo de 2014 - Q

B—IME—aX

(ver traduccion mas abajo)

FERIZEMT FRIEE—FA h EER—A T h# X Parque Patricios
1150, BNHRXFFRDAREOREFR, FERIZSHFHILE. fo
NEERRERM, FZIFHEAMNESMEN .

FitE, FREFEE, REEFEX.

Mauricio Macri @

@maunciomact BAFFBNFEEHL? BHLDTE
Inicio Texto en espafiol:

R EL CHINO COMO PRIMERA LENGUA EXTRANJERA
Informacién

Ayer estuve en la Escuela N° 11, es la primera escuela publica bilingte
Fotos argentino-china. Esta en la parte sur de la Ciudad, en el barrio Parque
Patricios. Este afio abrimos ahi un anexo especial para nifios chinos y
argentinos con 2 salas integradas de 4 y 5 afios. La noticia es que los
Notas chicos aprenderan chino como primera lengua extranjera y sumaran las
materias que son propias de las escuelas en ese pais.

Videos

Publicaciones . « -
En el pasado se aprendia francés para leer literatura e inglés para hacer

Comunidad negocios ¢,Cuél sera la lengua del futuro? Tal vez el chino

Ver traduccion

Q42mi 605 comentarios 729 veces compartido

[f_‘) Me gusta C] Comentar A) Compartir

Ayer estuve en la Escuela N° 11, es la primera escuela ptblica bilingiie argentino-china.
Esta en la parte sur de la Ciudad, en el barrio Parque Patricios. Este afio abrimos ahi un
anexo especial para ninos chinos y argentinos con 2 salas integradas de 4 y 5 afos. La
noticia es que los chicos aprenderin chino como primera lengua extranjera y sumaran las
materias que son propias de las escuelas en ese pais.
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En el pasado se aprendia francés para leer literatura e inglés para hacer negocios ;Cual sera
la lengua del futuro? Tal vez el chino.

En este anuncio se condensan una serie de ideologemas que, como mostraremos a lo
largo de ese apartado, se repiten en las declaraciones de otros funcionarios. Una primera
cuestidn para resaltar es que, segun el Jefe de Gobierno porteno, el anexo especial [se refiere
al anexo a la escuela infantil nimero 11; en ese momento la escuela primaria atin no estaba
constituida] estd pensado para nifios argentinos y chinos a los cuales se les ensefa “chino como
primera lengua extranjera”. Al respecto, podemos preguntarnos en qué medida el “chino” sera

una lengua extranjera para los alumnos que la escuela cataloga como chinos. El titulo de la

publicacién “Z8—A4M—H3Z/ El chino como primera lengua extranjera” reafirma que, al

menos en el discurso del mandatario, la escuela tiene como objetivo principal ensefiar una
lengua extranjera. Si bien sabemos que el putonghua quizas no sea la lengua que los alumnos
de ascendencia china hablan en la casa, tampoco es posible afirmar que se trate de una lengua
extranjera para ellos. En este sentido, la afirmacion parece dirigida a caracterizar a los alumnos
hispanoparlantes de la escuela. Una segunda cuestion es que el Jefe de Gobierno no utiliza la
denominacidén que se hace en la normativa (nifios chinos nativos argentinos) ni la
denominacién que se emplea en la escuela (sinoparlantes), sino que habla de alumnos chinos.
Por dltimo, este fragmento expone de manera explicita representaciones de distintas lenguas:
el francés es una lengua de cultura, el inglés, una que lleva al éxito comercial; ambas lenguas,
ademas, estan vinculadas al pasado. En cambio, el chino es la lengua del futuro.

La publicacion del Jefe de Gobierno enfatiza en las ventajas que el aprendizaje de “la
lengua del futuro” les brindara a los ninos argentinos (para quienes si se trata de una lengua
extranjera). En la entrevista realizada por Premat (2014), Mauricio Macri destaca la posibilidad
que tendran los egresados de asistir “indistintamente” luego a una universidad china o
argentina (esta misma ventaja es destacada en otras entrevistas, por ejemplo, en el video que
mencionamos en el capitulo 6 de esta tesis). Sin embargo, la escuela y las Bases Curriculares
solo estan proyectadas hasta el séptimo grado de escolarizaciéon. A su vez, esta afirmacion del
Jete de Gobierno desconoce el modo de ingreso a la universidad en la RPC vy lo dificil que es

. . Ry ;83
incluso para los alumnos que hayan realizado toda su escolarizacién en ese pais™.

8 Al finalizar la escuela secundaria los alumnos deben a aprobar exdmenes de chino, matematica, lengua
extranjera y otras materias. De las notas que obtengan en estos examenes dependeri la posibilidad de ingresar
a la universidad, de elegir carrera y casa de estudios. Las universidades y carreras mas prestigiosas requieren
mayor puntaje en los examenes.
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Es decir, en la publicacion del Jete de Gobierno la escuela pareceria tener como tnico
objetivo el aprendizaje del putonghua por los alumnos “argentinos”. En esta linea nos
referiremos brevemente a otras actividades que la GOLE desarrolla relacionadas con la
ensenanza del putonghua como lengua extranjera o adicional. Aunque no se trata del objeto
de esta tesis, nos permitimos sostener que estas acciones contribuyen al estatus de esta lengua
en el ambito de la ciudad. En este sentido, cabe recordar lo ya mencionado respecto de como
se concibe el “chino” en las distintas normativas de la CABA: una lengua “muy extranjera”
(cfr. capitulo 4).

La primera propuesta es que la Escuela Normal Superior N°10 “Juan Bautista Alberdi”
(Distrito Escolar 10), desde el ciclo lectivo 2015, sostiene un proyecto con intensificacion en
lenguas adicionales. No se trata de una escuela de modalidad plurilingiie puesto que no tiene
jornada completa, sino extendida (el horario es de 13:10 a 18:05). Esta institucidén no solo

ensena inglés —como la mayoria de las escuelas portefias— sino que incorpora la ensefianza

de “chino mandarin” desde primer grado. A pesar de que la escuela esté ubicada muy cerca
del Barrio Chino de la CABA, entre las razones por las cuales se incorpora esta lengua a la
curriculo no se menciona que haya poblaciéon hablante de putonghua. En el blog de politicas
lingtiisticas se afirma que “El objetivo es que los alumnos desarrollen las competencias
lingtiistica y cultural, y accedan a una nueva lengua en situaciones ladicas, contextualizadas y

84 . . . .-, ~
. Es decir, el objetivo es también la ensefianza de esta lengua como una lengua

significativas”
extranjera y no de migracion.

La segunda es la inclusion de talleres de “chino mandarin” en dos escuelas, en este caso,
de ensefianza media. Al presentar estas acciones, la pigina web del GCBA® la caracteriza la
lengua como “idioma milenario”, es decir, se apela a un argumento vinculado con la
antigiiedad vy, por tanto, al prestigio ya que es una lengua que ha podido resistir el paso del
tiempo. Otro de los argumentos que se sostienen su enseflanza es que como es un idioma muy
dificil de aprender, es importante estudiarlo desde jovenes y no comenzar en la adultez. La
publicacién enfatiza el caracter bicultural de los docentes como una garantia de buena
enseflanza y de buena lengua. Ademas, se afirma que el aprendizaje del “chino mandarin”

otorga a los estudiantes una herramienta til para la insercion laboral: “La propuesta de ensenar

chino_surge con el auge de la economia china y la visiéon de ofrecer una formacién acorde a

8 http://politicalinguisticagcba.blogspot.com/2014/10/2015-intensificacion-en-ingles-y-chino.html
8 https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/idiomas/chino-mandarin-en-la-escuela-media
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las necesidades de nuestras generaciones futuras para una mejor insercion laboral.” (GCBA
web, subrayado nuestro).

La tercera propuesta es la inclusion de esta lengua en los Certificados en Lenguas
Extrajeras (CLE) que otorga el GCBA. Los CLE evaltan los conocimientos de los estudiantes
primarios y secundarios de instituciones publicas y privadas de la CABA. Las lenguas incluidas
en esta certificacion son aleman, chino, francés, inglés, italiano y portugués.

Por dltimo, el programa “Lenguas en los Barrios”, destinado a adultos, incluye el
putonghua junto con el inglés, el francés, el aleman, el portugués, el italiano y el arabe entre
las lenguas ensefiadas. Aunque es la continuacidn de los cursos de extension que dictaba el
Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramoén Fernandez”, en el cual la
lengua asiatica se dictaba desde 2004, este programa en particular comenz6 en el afio 2008.
Respecto del alumnado del programa, Gabriela Wu (la coordinadora de lengua china del
programa) nos senal6é que es muy diverso, desde alumnos que recién terminaron el secundario
hasta personas de entre 75 y 80 anos. También afirm6é que las motivaciones para el
acercamiento a este idioma son variadas: algunos ya conocen algo de la lengua; otros, los
jovenes universitarios o profesionales, buscan mejorar sus posibilidades laborales; hay
comerciantes que trabajan con China y desean saber un poco mas de su lengua y su cultura;
también hay alumnos que “estudian para predicar”.

Otro de los funcionarios ptblicos a cuyos discursos nos referiremos es Carlos Regazzoni.
En muchas notas periodisticas se le adjudica la creacién de la escuela del GCBA en al cual
realizamos el trabajo de campo. En el momento de creacidn de la escuela, Regazzoni ocupaba
el cargo de Subsecretario de Gestion Econdémico-Financiera y Administracién de Recursos
del Ministerio de Educacion de la CABA. Desde este organismo, proyect6 la escuela.

El diario £/ Tribuno® publica una entrevista en la cual Regazzoni se refiere
especialmente a la proyeccidn y apertura de la escuela. Es interesante que una de las primeras
cuestiones que el funcionario resalta es el costo de la hora de ensefianza del putonghua en
Buenos Aires y que, por esta razén, solo pueden aprender esta lengua personas con alto poder
adquisitivo. Los autores de la nota y Regazzoni afirman en consecuencia que lo mas
revolucionario de la escuela es que acerca esta lengua a alumnos pobres; la creacion de esta
institucidon es vista como una politica de inclusién, no de los migrantes sino de la poblacién
mas pobre de la Ciudad. Es en esta direccién que en la entrevista se rescata la palabra de

Regazzoni sobre la ubicacion de la escuela: “en el barrio de Parque Patricios, cercano a muchas

8 https://www.eltribuno.com/salta/nota/2014-8-25-1-40-0-carlos-regazzoni-el-70-de-las-chicas-pobres-

no-termina-la-escuela
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zonas socialmente vulnerables de la Capital”. La ensefianza de la lengua se vincula, entonces,

con una ventaja laboral que, desde la gestion, se orienta hacia los sectores mas desfavorecidos.

Los chicos que terminen sus estudios en esa escuela no seran pobres, porque tendrin
trabajo asegurado. El chino es un idioma diferencial, porque aporta muchas ventajas en el
mercado laboral. Por el solo hecho de hablar en mandarin, los estudiantes se aseguran la
posibilidad de un buen trabajo.

En una nota publicada por £/ Cronista® hacia fines del primer afio de funcionamiento
de la escuela, también se destaca el caricter positivo de esta iniciativa. Se recogen las palabras
de Regazzoni, quien apela al argumento de la antigliedad (7000 anos de historia) y de la
ejemplaridad (sistema tGnico de escritura en el mundo) para sostener la necesidad de su

ensenanza en el sistema publico. El funcionario, finalmente, afirma que

La gente sigue pidiéndonos francés pero, la verdad, el chino es el futuro. Es un idioma
dificil de aprender, no se hace con un curso por internet, lleva por lo menos 10 anos, por
eso el proyecto es ensefnarselos desde pequefos y que cuando estos chicos se reciban
tengan un saber que ayudard a convertir a Buenos Aires en la plataforma econdémica de
América Latina.

En esta frase se enuncia claramente el objetivo final del aprendizaje de esta lengua: que Buenos
Aires cuente con hablantes bilinglies que permitan desarrollar actividades comerciales entre los
estados.

En conclusion, las distintas notas de prensa y declaraciones de funcionarios muestran
particularmente este objetivo de la escuela por sobre el de la escolarizaciéon de una lengua de
migracion. En todas ellas se repite el ideologema que vincula al putonghua con el futuro y que
lo opone a otras lenguas extranjeras. Ademas, en muchos de estos discursos el aprendizaje de
esta lengua aparece asociado a la posibilidad del vinculo comercial con la RPC. Ademais de
estos discursos, durante el trabajo de campo también pudimos leer algunos gestos glotopoliticos
de las maestras e iniciativas glotopoliticas de la escuela que se vinculan con esta manera de
entender la lengua. Nos referimos, principal pero no exclusivamente, al funcionamiento de la
pareja pedagbgica.

Las Bases Curriculares (2016) de estas escuelas sostienen que ambas comunidades
lingtiisticas deben estar representadas en todas las aulas: dos maestras que trabajen separadas,
dos maestras que trabajen juntas o una maestra bilinglie. En el caso de esta escuela, como ya
mencionamos en el capitulo cuatro, la eleccion es que haya dos maestras por curso que trabajen

de manera simultinea: una, hablante de putonghua, y la otra, de espanol. En todas las clases

87 https://www.cronista.com/3dias/La-otra-cara-de-la-invasion-china-20141128-0017.html
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que observé, la maestra sinoparlante era, ademas, hablante de espafiol, mientras que la maestra
hispanoparlante no tenia ningin conocimiento de la otra lengua. Ya mencionamos en el
capitulo 4 cémo esta asimetria genera un modelo de hablante bilingiie para los chinos de
ultramar y no para los hispanoparlantes. Pero también era la maestra de hablante de espafiol la
que trabajaba los dos turnos y, por lo tanto, la que compartia mayor cantidad de tiempo con
los alumnos. Como resultado de esta asimetria, el lugar del putonghua es levemente menor
que el del espaniol. Ademas, el hecho de que el personal directivo de la escuela no pueda hablar
esta lengua también contribuye a esta diferencia.

La iniciativa glotopolitica de la escuela de separar a los alumnos por lengua de habla en
el hogar algunas horas a la semana, también puede ser interpretada en relacién con la
conceptualizacién de esta lengua como una commodity. Al separar a los alumnos, la otra
lengua se transforma en una lengua a ensenar y no en la lengua de instrucciéon. Las maestras
pueden desarrollar estrategias didacticas acordes a la ensefanza de una lengua adicional (o

primera, en el caso contrario).

7.3 Discusion

En este capitulo nos acercamos a las acciones glotopoliticas que atraviesan nuestra tesis
desde dos perspectivas diferentes: en qué sentido se vinculan con la construcciéon de un modo
de ser chino de ultramar y en qué sentido se relacionan con los procesos de comoditizacion
de la lengua. El caso paradigmaitico donde se pueden ver mas claramente estas tensiones es en
la escuela del GCBA; sin embargo, estas cuestiones también son evidentes en las escuelas chinas,
especialmente cuando las vinculamos con lo que ocurre alrededor del mundo.

Las escuelas chinas y las politicas lingiiisticas transestatales interpelan a los alumnos en
tanto chinos de ultramar. Tal como mostramos en esta tesis, esta categoria es construida de
manera homogénea apelando a distintas caracteristicas. Algunas de ellas pertenecen a lo que
Zimmerman (1998) denomina “identidad transportable” y que nosotros vinculamos con la
etnicidad: los ojos y el pelo negro y el color de piel “amarillo”. Otras, en cambio, son
construidas: la manera de comportarse en las aulas, el amor por la patria, el respeto a los
mayores. La lengua y la escritura son consideradas una tercera caracteristica de los chinos de
ultramar, ya que son las que los interpelan en tanto colectivo. Las otras lenguas chinas no se
enseflan en las escuelas chinas en Argentina (Ho 2010) y paulatinamente su ensefanza esta
siendo abandonada en el resto del mundo. Por supuesto, en este analisis no podemos dejar de
lado el hecho de que en la RPC el putonghua, y en particular la escritura, también cumple la

funcién de cohesionar lingiiisticamente una nacion lingiiisticamente diversa; sin embargo, en
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el pais asiatico la situacidon de diglosia no siempre se resuelve hacia el monolingliismo en
putonghua, como si ocurre fuera de ese territorio.

En la escuela de Parque Patricios y la legislacién que la constituye, en cambio, la
interpelacion es multiple. Por un lado, los maestros y directivos se refieren a los alumnos en
relacion con la lengua que hablan o hablarian en su hogar, es decir, se los identifica con la
lengua: la lengua oficial de la RPC. A su vez, se los construye como “chinos nativos
argentinos”, es decir, el foco no estd en la lengua sino en las caracteristicas que se atribuyen a
la cultura. Por dltimo, los gestos glotopoliticos de las maestras a veces interpelan a los
estudiantes en tanto “chinos”, y otras, como “argentinos”. Mas alld de esta multiplicidad de
interpelaciones, en este capitulo mostramos como, principalmente a través de la lengua y la
escritura que se ensenan en la institucidn, se los vincula con un Estado chino en particular: el
que habla putonghua y escribe simplificado. Esta identificacién como chinos también se
construye a través de los actos escolares, en los que la iconografia se corresponde con la RPC.
El gesto glotopolitico de algunas maestras de la escuela, al negar una identidad china general y
reafirmarse en tanto taiwanesas confirma que, al menos en la escuela, decir chino no es decir

£ A (culturalmente chino), sino FIE_A (de la RPC).

La comoditizacion de la lengua objeto de esta tesis es evidente en el caso de la ensenanza
como lengua extranjera. La entrevista a Xu Lin mencionada en el marco tedrico, la apertura
de IC a lo largo del mundo y las representaciones que circulan en la prensa de las cuales se
hacen eco muchos de los institutos de ensenanza de esta lengua son emergentes de este proceso.
En el marco de las nuevas economias globalizadas y en virtud del lugar que ocupa la RPC en
ese espacio, el putonghua se vuelve una lengua a ser vendida y comercializada, un bien
adquirible para la concreciéon de determinados repertorios comunicativos de forma tal que
beneficie los intercambios mercantiles.

En la entrevista que se le hizo a Mauricio Macri cuando se inauguré la escuela® se puede
observar la vision tradicional en torno de los inmigrantes y la lengua. El Jefe de Gobierno
afirma que “muchos de ellos todavia no hablan una palabra de espafiol, estan aca hace unos
aflos y no se han integrado, por lo cual les va a servir para integrarse”. Estas palabras reafirman
la ideologia monolingiie que circula en la sociedad argentina y el discurso de la integracion,

que se opone a la propuesta pedagogica que elabora el mismo Estado que sostiene que el

8 Ya hablamos de ella en capitulos anteriores de esta tesis. El enlace es el siguiente:
https://www.youtube.com/watch?v=BZ7Es]d5yMc
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espafiol para los inmigrantes es una lengua segunda que permite inclusién. En esa misma

entrevista contintia diciendo que:

la verdad es que queremos que todos se integren porque si hay algo lindo de nuestra
cultura es la diversidad con la cual nos hemos ido integrando a lo largo de las distintas
corrientes inmigratorias (...) y queremos que ellos también se integren con todo lo que
tienen para aportar y ademas queremos que nuestros chicos aprendan mandarin porque la
Argentina y China tienen mucho para intercambiar, para relacionarse. Es una gran
oportunidad de futuro el aumentar el vinculo argentino-chino, chino-argentino.

Este segmento mas extenso permite multiples analisis. En primer lugar, establece un

89

),Y

“nuestros chicos”, que en el fragmento son los que no hablan putonghua. Este nosotros se

nosotros y un ellos al afirmar “nuestra cultura”, que tiene “algo lindo la integracion”

construye en oposicidon a un “ellos”, los que necesitan integrarse. La voz activa, en este caso,
le otorga agentividad al “ellos” vy, a la vez, un grado de responsabilidad si eso no ocurre. El
gobierno (representado en el ‘nosotros’) se ubica del lado del deseo, pero no en el del
responsable de que eso ocurra. Es destacable que, en las palabras del Jefe de Gobierno, integrar
implica “aportar” algo a la Nacién. A continuacién, el entonces Jefe de Gobierno menciona
otro de los fundamentos de la escuela: que “sus” chicos (los hispanoparlantes, entendemos)
aprendan la lengua oficial de la RPC. El fragmento cierra con una afirmaciéon que devuelve el
caracter estatal (y comercial) a la escuela: el vinculo que destaca al final no es entre los migrantes
y los “argentinos” sino entre los Estados: Argentina y China.

El Jefe de Gobierno, al igual que la resolucién de creacidon de la escuela y en varios
momentos los gestos glotopoliticos de las maestras, desconoce la nacionalidad argentina de la
mayoria de los alumnos de la escuela, haciendo el foco en la identidad étnica o lingtiistica de
los alumnos. La propuesta de la escuela, que es expuesta claramente en este discurso, es que
los propios alumnos sean modelo de lengua para sus companeros de clase, es decir, que aporten
al pais su conocimiento de lengua. La identidad, étnica y lingiiistica, se convierte en garantia
de lengua. En este sentido, podemos pensar en el concepto de comoditizacion de las
identidades. En esta escuela, y para el GCBA, ser chino de ultramar es un bien que garantiza
ser modelo de lengua para los no descendientes de chinos.

En el caso de la migracién china, una inquietud que queda es si lo valorado
positivamente son los migrantes y la migracién en general o solamente la lengua. Algunas

representaciones que circulan sobre los migrantes chinos en Argentina se contraponen a las

8 En el segmento no transcripto, el Jefe de Gobierno alude al origen italiano de su familia y culmina diciendo
“cada uno viene de algtn lugar”, dejando afuera de la cultura argentina a todos aquellos que no “vienen” de
otro lugar, sino que son pobladores originarios.
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que se vinculan con la lengua. Las representaciones negativas sobre la inmigracién china no
estan muy estudiadas por la academia argentina. Podemos citar los trabajos de Alam (2008a, b
y ¢) que ya tienen mas de 10 afios a los que ya aludimos en otros momentos en esta tesis. En
2016, Casas Silva” en “Representaciones sociales sobre los chinos y taiwaneses en los medios
de comunicacion en Argentina” analiza las distintas maneras en que los medios asocian a los
migrantes chinos con el atraso cultural, la suciedad y la mafia. La autora rescata que en los
ultimos anos esta mirada negativa sobre los inmigrantes fue cambiando. A pesar de esto, es
posible afirmar que las representaciones negativas sobre los migrantes chinos siguen siendo las
que prevalecen en la sociedad. Una hipétesis exploratoria para futuros trabajos es que hay dos
construcciones diferentes para la RPC y para los inmigrantes chinos: a la RPC se la vincula
con el futuro, mientras que a los inmigrantes chinos se los asocia con el atraso cultural (se dice
que tienen malos modales, que son sucios, que no respetan normas minimas de conducta,
entre otras). Lo que se valora positivamente en la CABA, entonces, es China en tanto potencia
econdmica pero no a los chinos. El prestigio que se vincula con el Estado y con la lengua no
se transfiere a los hablantes.

De todos modos, como venimos sosteniendo en esta tesis, la politica lingiiistica no
necesariamente se corresponde con las iniciativas o los gestos glotopoliticos. Es en este sentido
que cabe analizar una de las afirmaciones del director de la escuela en la entrevista. En aquel
momento, en la escuela habia comenzado a trabajar como maestra sinohablante una mujer
italiana, con rasgos occidentales. Al respecto, el director dijo que era muy bueno porque los
ninos hispanoparlantes podian ver que era posible aprender putonghua aunque no fueran
étnicamente chinos. Es decir, para este director la etnicidad no es garantia de transmision de
lengua, sino que, por el contrario, contribuiria a resaltar el grado de imposibilidad de
aprendizaje.

Tal como mostramos en este capitulo, el proceso de comoditizacién del putonghua
afecta también a las escuelas chinas. Las escuelas chinas que ensefiaban cantonés o escritura
tradicional en otros paises con mayor tradicidén migratoria desde la RPC, en los Gltimos afos
han agregado cursos en donde se ensefia putonghua por presion de los padres e incluso han
abandonado la ensefianza de la escritura tradicional y el uso de otras lenguas chinas (Ho 2014,
Liy Zhu 2010 y Hancock 2014, entre otros). La constitucion de las dos escuelas chinas objeto
de esta tesis y el hecho de que una de ellas anteriormente respondiera a la comunidad taiwanesa

puede ser entendido en este sentido. La lengua y en particular la escritura se vuelven no un

% Ademis de estos articulos, encontramos Denardi (2013c) en el terreno de la divulgacién, y Armony y
Velazquez (2015), quienes se centran en las comunidades virtuales de Latinoamérica.
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elemento que vincula al descendiente con su familia o lugar de origen, sino que lo relaciona
especialmente con un Estado que espera de ¢l determinadas acciones.

Sin embargo, en el caso de los inmigrantes, el putonghua no es solo una commodity que
permitiria tener una ventaja en el mercado laboral, sino que esta lengua tiene una funcién en
términos de la construccion identitaria de “chino de ultramar” que el Estado chino busca. Las
politicas lingtiisticas transestatales desarrolladas por el gobierno chino son entendidas partiendo
del supuesto de que si, tal como afirma Denardi (2017), el fortalecimiento de los vinculos entre
el Estado chino y sus didsporas permitié que fueran los connacionales quienes estén al frente
de la circulacion de los capitales financieros (44), las politicas lingiiisticas desarrolladas por el
Estado chino contribuyen a la distribucién del capital lingiiistico que, a su vez, contribuira a

construir un interlocutor valido entre la RPC vy, en este caso, la CABA.
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CONCLUSIONES

s Te acordaris ain de esa ciudad?

Me temo que sélo podrias decir “no”.
Como Ia brisa nocturna

que mueve una cortina,

quizas Ia has olvidado de verdad,
1gual que se olvida a una amistad ausente
o cualquier hecho Iejano.

Pero yo, que amo Ia historia,

que me gusta hojear viejos libros

en busca de viejos rastros,

volvi a encontrarla un dia

cuando las hojas habian caido,

cuando las hojas estaban secas,

volvi a encontrar esa ciudad.

(Li Guangtian 1936)
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Comenzaremos este capitulo de conclusiones refiriéndonos a las dificultades que encontramos
para la realizacidén de esta tesis y su investigacion previa. Luego nos centraremos en los
resultados obtenidos. A continuacioén enfocaremos los aportes de esta tesis al campo disciplinar.
Finalmente propondremos lineas de investigacion a futuro.

Una de las primeras dificultades fue el nivel de proficiencia en putonghua de la tesista.
A la par de la investigacion fue aumentando el nivel de conocimiento de lalengua y la escritura.
Si bien en algunos casos es posible analizar las acciones glotopoliticas que se desarrollan en el
marco de procesos migratorios sin la necesidad de hablar la lengua del grupo migrante, dadas
las caracteristicas del proyecto conocer la lengua y, por lo tanto, poder comprender lo que
ocurria en las clases que fueron observadas constituyé una herramienta clave para el desarrollo
de esta investigacién. Ademas, el conocimiento del putonghua es valorado positivamente por
las docentes y los alumnos y, por lo tanto, la imagen de la investigadora también se revestia de
prestigio. Por tltimo, fue necesario un mayor conocimiento de la lengua para poder analizar
la mayoria de los textos a los que aludimos en la tesis.

La segunda dificultad con la que nos enfrentamos al comenzar la investigacion fue la falta
de informacién y de estudios sobre las migraciones chinas en la Argentina. En los tltimos afios,
esta situacion se ha revertido principalmente por la conformacién y consolidacién de un campo
de estudios y de una red de investigadores. Sin embargo, aun hoy no existen datos fiables sobre
cantidad de inmigrantes, cantidad de descendientes y lenguas habladas por la poblacion, entre
otros. Asimismo, la falta de tradicion de estudios sinologicos y, en esta misma linea, la ausencia
de bibliografia sobre las lenguas habladas en territorios asiaticos en los programas universitarios
de formacién de grado y posgrado en Argentina contribuy6 a la dificultad en la realizacion de
esta tesis. En tercer lugar, y vinculado con este tema, la distancia entre la lingtiistica china y la
occidental (apenas intuida en esta tesis en los problemas terminologicos a los que haciamos
referencia en la introduccién) fue un factor de peso en el momento de entender qué implica
ser hablante de putonghua en su vinculacién con las otras lenguas chinas en la RPC.

La tltima dificultad fue el acceso al campo. En el caso de esta investigacion el acceso al
campo fue mucho mas sencillo que para otros investigadores en migraciones chinas; sin

embargo, no fue posible realizar entrevistas con los directores ni acceder a informacién que
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nos permitiera establecer un perfil mas acabado de quiénes son los alumnos. El ingreso a la
escuela del GCBA fue un poco mis tardio de lo que habiamos imaginado y la negativa a tomar
registro audiovisual de lo que ocurria en las clases tuvo que ser subsanada de otras maneras.

Pese a lo antedicho, pudimos obtener resultados que nos permitieron dar cuenta de las
acciones glotopoliticas que en la Ciudad de Buenos Aires coocurren para que la lengua oficial
de la RPC sea ensenada en distintos espacios. Cabe un agradecimiento a aquellos que
contribuyeron a subsanar las carencias de la investigadora y los problemas hallados en el campo.
Es necesario destacar en este punto, principalmente, el apoyo y la ayuda que brindaron las
maestras de las escuelas chinas y el personal docente de la escuela del GCBA. Cabe resaltar,
ademais, el interés que las autoridades de esta escuela y de la GOLE mostraron siempre por esta
investigacién. La vinculaciéon con la comunidad junto a la cual se trabaja es parte de todo
trabajo etnografico. Queda para futuros trabajos la posibilidad de desarrollar una investigacion
en conjunto en la cual las miradas de los propios actores y migrantes tengan un espacio mayor.

En esta tesis buscamos exhibir el modo en el cual los descendientes de migrantes chinos
aprenden la lengua oficial del pais de origen de sus familias, es decir, el putonghua, una lengua
que no es necesariamente la que se habla en la casa y que tampoco es la lengua mayoritaria del
lugar en el que viven. Para ello, reconocimos tres actores glotopoliticos: el GCBA, las
asociaciones de migrantes chinos y el Estado chino. Partimos de la hipotesis de que las acciones
emprendidas por estos tres actores estin vinculadas entre si y en tensiéon. En esta tesis
explicamos las acciones en relacidon con, por un lado, las politicas de construccién de la
categoria identitaria “chino de ultramar” y, por el otro, con los procesos de comoditizacion
del putonghua en el contexto geopolitico actual.

Respecto de las acciones emprendidas por el GCBA, si bien se evidencia una
preocupacién por la inclusion de los migrantes en la escuela y por el mantenimiento y
aprendizaje del putonghua, sostenemos que la motivacién que sustenta la creacién de esta
escuela esta relacionada con la importancia que la lengua hablada en el pais asiatico fue ganando
en los Gltimos anos. En este sentido, es impensable la constituciéon de una escuela de similares
caracteristicas pensada para una comunidad migrante cuya lengua no esté asociada a la
posibilidad de obtener un buen empleo o a un Estado como el chino. Mis all4 de esta situacidn,
es destacable que la CABA haya tomado como una de sus tareas la inclusion de otros grupos
migrantes. En este sentido, es también importante que el GCBA considere la necesidad de
pensar al espafnol como una lengua segunda para algunos alumnos. La formulacion de esta
politica lingtiistica ubica en un documento oficial la existencia de la diversidad lingiiistica

dentro del espacio de la Ciudad.
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La metodologia empleada en la escuela “Los Patos” para ensefar la lengua se asemeja
bastante a la observada en las escuelas chinas: foco en la escritura, repeticion en voz alta de
estructuras, memorizacion y repeticion de versos o canciones. Sin embargo, se diferencia de
ellas principalmente en la no ensefianza ni utilizaciéon del pinyin como método de normar o
estandarizar la oralidad. Esta iniciativa glotopolitica, ya que se trata de una decision de la escuela,
no respeta las Bases Curriculares, es decir, se aparta de la politica lingiiistica. Ademas, es
necesario destacar en este punto que en esta escuela el putonghua es considerada la lengua de
instruccion vy, en este sentido, se espera que permita vehiculizar contenidos de las distintas
disciplinas que se ensenan en el nivel primario en Argentina. Es importante, en esta linea, la
diferencia entre lengua de instruccidn, es decir que las clases se den en la otra lengua, y la
posterior separacidon que se hace en la escuela entre alumnos que hablan una lengua y otra que,
en algunos casos, da como resultado clases de la otra lengua. Respecto de la inclusion de
contenidos propios de la curricula de Pekin (lo que permitiria, entre otras cosas, que los
alumnos ingresen a universidades chinas, cfr. capitulo 7), no pudimos comprobarlo durante
nuestras observaciones.

Mostramos, asimismo, las tensiones que emergen en esta escuela entre los distintos
modos de nombrar al otro (argentino, chino, taiwanés, nativo argentino, sinoparlante). Todas
estas denominaciones aparecen en las aulas como resultado de contradicciones inherentes a la
sociedad argentina en tanto herederas de su conformacién como nacidén. En la politica
lingtiistica, por ejemplo, la categoria “nifios chinos nativos argentinos” remite a estos conflictos.
En los gestos glotopoliticos de las maestras, a su vez, pudimos registrar las tensiones entre los
modos de concebir a los alumnos: como chinos, como argentinos o como sinoparlantes. Estas
distintas identificaciones se vinculan con caracteristicas del Estado argentino pero, en el caso
particular de las migraciones chinas se complejizan, dada la concepcion de “chinidad” que el
Estado chino no solo posee, sino que también busca profundizar a través de distintos
Instrumentos.

Respecto de las iniciativas glotopoliticas emprendidas por las asociaciones de migrantes,
nos centramos especialmente en la constitucion de escuelas en las que se ensefia la lengua.
Distinguimos las que responden a los descendientes de taiwaneses de las que lo hacen a chinos
en virtud de la lengua y, principalmente, la escritura que ensenan. La eleccion de una escritura
a ensefar se relaciona, en primer lugar, con el objetivo de construir un vinculo con un el
Estado de origen; en segundo lugar, con los procesos de comoditizacidn de la lengua. En esta
linea, desarrollamos lo que ocurre en escuelas chinas en otros lugares del mundo para dar

cuenta del progresivo abandono vy la sustitucion de las otras lenguas y escrituras a favor de la
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ensenanza exclusiva del putonghua y la escritura simplificada. A lo largo de la tesis mantuvimos
que este proceso fue, en parte, el resultado de la mayor presencia de la RPC en Occidente,
consecuencia de la mayor presencia de migrantes y de su posicion econdémica mundial
creciente en los tltimos afos.

También relevamos como en las escuelas chinas las dindmicas escolares se asemejan o
buscan parecerse a las que se realizan en el lugar de origen de las familias. Esta iniciativa
glotopolitica constituye una manera de reponer modos de trabajo propios de la educacidon
china. Esto se vincula directamente con el objetivo de crear un modo de comportarse propio
de los chinos de ultramar.

Respecto de la ensefianza del putonghua en las escuelas chinas, resulta claro que el énfasis
esta puesto en la escritura y la correcta pronunciacion. En la tesis mostramos que esto también
ocurre en la RPC y, en esa linea, se puede entender lo que ocurre en nuestro pais en términos
de una reposicién de los modos de trabajo chinos. Sin embargo, también es importante resaltar
aqui que se sustentan en la concepcion que tienen la escuela y las maestras de quiénes son sus
alumnos. Para ellas los alumnos son chinos y por eso la lengua se ensefia del mismo modo que
el pais de origen de sus padres. En el capitulo quinto sostuvimos en este sentido que en estas
escuelas a diferencia de la escuela del GCBA la identidad china o argentina no emerge como
un interrogante porque no se la pone en discusidon desde los simbolos patrios o los gestos
glotopoliticos en las aulas. Los gestos glotopoliticos de las maestras interpelan a los alumnos en
tanto chinos; las posibles diferencias entre los alumnos se explican en funcién del grado de
escolarizacion en el pais asiatico.

Sobre el uso del espanol en las escuelas chinas podemos afirmar que no es mayoritario
en los afios mas bajos de escolarizaciéon. En los niveles mas altos, por su parte, pudimos observar
una clara delimitacidn en cuanto a las lenguas y sus usos: en recreos y espacios no académicos
el espanol es la lengua mas frecuente, mientras que en las aulas la presencia del putonghua es
mayoritaria. Antes de ingresar a las aulas, nuestro supuesto, construido teniendo en
consideracién la bibliografia leida, era que el espafiol era la lengua de uso mas extendido. Los
trabajos etnograficos que se habian realizado con anterioridad al nuestro se llevaron a cabo en
escuelas taiwanesas en las que estudian alumnos que son segunda generaciéon de inmigrantes.
En nuestro trabajo de campo, en cambio, los alumnos son principalmente primera generacion.
La diferencia entre lo encontrado en las escuelas chinas y lo que otros investigadores relevaron
en escuelas taiwaneses se explica en virtud de la cercania con el momento de emigraciéon. No

creemos que a partir de esto pueda predecirse que las segundas generaciones de inmigrantes
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de la RPC dejen de hablar putonghua, ya que el lugar en la geopolitica de este Estado es cada
Vez mas mayor.

Por dltimo, el tercer actor que delimitamos es el Estado Chino. Mostramos qué
organismos permiten su accionar en Argentina y cuales son las acciones que realizan.
Analizamos el libro Zhongwen, que construye un modelo de ser chino de ultramar y de esta
manera moldea las identidades no solo lingtisticas sino también nacionales. La utilizacién del
inglés en las consignas muestra que los libros estin destinados a chinos de ultramar de
“Occidente”, categoria que engloba tanto a Estados Unidos e Inglaterra (paises en los que el
inglés es la lengua mayoritaria) como a Argentina y Holanda. Al igual que en las clases
observadas en las escuelas chinas, este libro enfoca especialmente la ensefianza de la escritura a
partir de actividades repetitivas y mecanicas. También, del mismo modo que se sugieren pautas
de comportamiento en las clases, el libro indica modos de cortesia que caracterizarian al chino
de ultramar. Es interesante retomar en este punto que el libro construye un modelo de chino
que aporta al crecimiento de aquellos paises en los cuales elige asentarse. Las palabras del Jefe
de Gobierno de la CABA a las que hicimos alusién en el capitulo 7 de esta tesis, en las que
mencionaba la necesidad de que los inmigrantes aportaran a la Argentina mantienen un
paralelo con esta idea que el libro también permite entrever.

Las acciones que el Estado chino desarrolla se pueden vincular con los otros dos actores
recortados en esta tesis. En ese sentido, entendemos a la RPC como un actor transversal sin el
cual no se podrian entender las acciones glotopoliticas para la transmision y el mantenimiento
del putonghua a descendientes en la CABA. En esta linea, la categoria propuesta en el marco
tedrico de la tesis y discutida en el capitulo seis, politica linglistica transestatal, debe ser
repensada en trabajos posteriores con mayor detalle, atendiendo a acciones emprendidas por
otros Estados. Cabe aclarar una vez mas que no consideramos que las actividades que la RPC
lleve a cabo se funden en un modelo de poder blando o de injerencia cultual solapada sobre
otros gobiernos (en nuestro caso, el argentino) sino que se instituyen sobre la base de una
concepcion de nacionalidad vinculada con la etnicidad y con la historia compartida. La RPC
espera de esos descendientes de chinos que viven alrededor del mundo que contribuyan a la
modernizacién de la nacién china, ya que, aun viviendo fuera, son chinos.

Finalmente, y tras poner en relacidn las actividades de los tres actores, es posible afirmar
que la ensefanza del putonghua a descendientes de migrantes se vincula con procesos de
construccion de las identidades migrantes y a la vez con procesos de apropiacion del capital
cultural que implica el conocimiento de la lengua del Estado chino en este momento de la

geopolitica. Estos dos procesos se dan en simultaneo y, al menos en lo que respecta al objeto
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recortado en esta tesis, permiten explicar la transmision de la lengua oficial de la RPC. Los
descendientes de migrantes en Argentina se encuentran interpelados por el Estado chino para
comportarse en funcion de lo que se espera de un chino de ultramar modelo. A su vez, la
CABA espera de estos descendientes que contribuyan a la ciudadania al ser erigidos como
modelo de hablantes y, en tanto se comporten de esa manera, se conviertan en garantia de
enseflanza de la lengua a los no descendientes. En este sentido, el GCBA también esencializa
ciertas caracteristicas de estos migrantes y los construye como modelo de lengua para sus
compaiieros. En este esquema, las otras lenguas chinas no tienen espacio ya que, por un lado,
solo construirian diferencias entre los chinos de ultramar (la idea de unidad en la diversidad es
sostenible dentro de las fronteras de la RPC); y, por el otro, porque no son las lenguas con las
que “China se comunica con el mundo y difunde sus tradiciones y culturas”, tal como afirman
las Bases curriculares.

En conclusiéon, la enseflanza del putonghua, tanto a descendientes como a no
descendientes, permitiria contar con hablantes bilinglies que puedan ser intérpretes entre
ambos Estados. A su vez, la construccion de un modelo de chino de ultramar le permite a la
RPC garantizarse ciudadanos alrededor del mundo que no solo hablen las dos lenguas, sino
que también sepan comportarse como chinos o como argentinos. En definitiva, todas las
acciones que describimos en esta tesis tienden a la conformacién de sujetos que puedan
comportarse como agentes en las relaciones comerciales y diplomaticas entre la RPC y
Argentina. La circulacién del capital cultural y, especialmente, de la lengua y la escritura se
vuelven una necesidad cada vez mayor dados los crecientes vinculos interestatales y los intereses

a largo plazo de la RPC sobre América Latina.

Aportes de la tesis

Esta tesis aporta a los estudios de sociologia del lenguaje en dos aspectos: el metodoldgico
y el teérico. En cuanto a lo metodoldgico, la aplicacion de las dos metodologias de analisis (la
etnografia y el analisis de documentos) interrelacionadas nos ha permitido enfocar las acciones
glotopoliticas en sus multiples dimensiones y puede enriquecer otras investigaciones en
sociologia del lenguaje. La etnografia no solo permite ver los usos de las lenguas y la circulacién
de representaciones en un espacio delimitado, sino que, por su caracteristica, contribuye al
cuestionamiento del investigador sobre sus preconceptos y limitaciones. Nos acercamos a las
escuelas con algunas preguntas de investigacidon y prejuicios sobre lo que alli ibamos a
encontrar. El trabajo en las aulas modificoé nuestras preguntas y de alli surgieron las hipotesis

que vinculamos con cada uno de los actores glotopoliticos descritos.
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En el aspecto tedrico, la distincidon entre politicas linglisticas, iniciativas y gestos
glotopoliticos resultd productiva y necesaria porque permitié otorgarle la dimensién correcta
a cada uno de los niveles analizados. Es cierto que esta separacion en tres niveles resulté mas
productiva para analizar las acciones vinculadas a la escuela de Parque Patricios que para las
escuelas chinas. Si bien podria parecer meramente una decisiéon terminologica, al separar las
capas que se articulan en torno de la ensefianza del putonghua a descendientes fue posible
mostrar como no todas las acciones glotopoliticas (ain en el mismo espacio) convergen hacia
el mismo punto. Cabe aclarar, en este punto, que no consideramos que una de las capas tenga
mayor importancia que la otra, por el contrario, la superposiciéon de acciones de distintos
actores es lo que permite describir y comprender la situacién de la ensefianza del putonghua a
descendientes en la CABA. Es decir, la politica lingiiistica, las iniciativas glotopolitica y los
gestos contribuyen del mismo modo a la situacién que en esta tesis describimos. Las diferencias
que encontramos entre las tres capas no son contradictorias entre si sino que se trata de acciones
heterogéneas. Esta heterogeneidad se debe principalmente a que se vinculan con distintas
representaciones en torno de las lenguas y los hablantes que circulan en la sociedad. Otra de
las causas es la doble motivacién para la enseflanza del putonghua a descendientes que
encontramos en los tres niveles analizados.

Por dltimo, también en el aspecto tedrico, destacamos la elaboracion y discusiéon en
torno de las politicas que la RPC desarrolla para los chinos de ultramar. En esta tesis, el
concepto de politicas lingiiisticas transestatales permitié comprender la influencia del pais de
origen en las iniciativas glotopoliticas de los inmigrantes y su interrelacién con el GCBA.
Consideramos que esta nocion puede resultar til para investigaciones futuras enmarcadas en
la sociologia del lenguaje que tengan como eje otras migraciones transnacionales. En este
sentido, la tesis invita a otros investigadores a poner en discusion lo definido aqui a la luz de

Ootros casos.

Lineas de investigacion a futuro

De esta tesis se desprenden dos tipos de investigacion cuyos resultados se
complementarian con los que aqui presentamos: el estudio de las decisiones glotopoliticas de
las familias chinas, por un lado, y el anilisis de las politicas lingtiisticas exteriores (Varela 2006)
de la RPC, por el otro.

El primer tipo de estudios se podria enmarcar dentro de los que algunos investigadores
denominan “politica lingtiistica familiar” (King, Fogle y Logan-Terry 2008). Este concepto se

refiere al modo en que las familias toman decisiones respecto de, entre otras, las lenguas que
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se hablan en la casa y las lenguas que se aprenden como lenguas segundas. En el caso de los
migrantes chinos y sus descendientes a esas elecciones también se agrega la de si envian a su
hijo de vuelta a la RPC para hacer los estudios primarios o secundarios. Ademis, es una
eleccidon qué escritura es la que el hijo aprendera y, en consecuencia, a qué escuela china
asistird. La posibilidad de conocer y analizar lo antedicho permitiria comprender las
representaciones de este grupo migrantes sobre las distintas lenguas (espafiol, putonghua, otras
lenguas chinas o inglés, entre otras posibles). A su vez, también posibilitaria conocer las
representaciones ya no sobre las lenguas sino también sobre el sistema educativo argentino.
Teniendo en cuenta las categorias definidas en esta tesis, estas acciones son iniciativas
glotopoliticas. Lograr hacer este tipo de estudios tiene dos dificultades: el nivel de
conocimiento del putonghua que se requiere y la dificultad de acceso al campo, tema del cual
ya hablamos. Respecto del primer inconveniente, es necesario el conocimiento de la lengua
de los migrantes (al menos de la lengua oficial) ya que muchos de ellos no hablan o hablan
poco espanol. Ademis, como ya mencionamos aqui, poder hablar y escribir confiere al
investigador una imagen positiva que, probablemente, facilitaria el acercamiento.

Un trabajo preliminar en esta linea ya fue hecho por Denardi y Kuo (2019), aunque su
objetivo no se vincula con las lenguas sino con las expectativas de los padres sobre la educacion
argentina. Las autoras realizaron 15 encuestas a migrantes nacidos en la RPC y 15 a migrantes
taiwaneses. En lo que respecta a la educacion, la mayoria de los encuestados afirma que eligid
que sus hijos asistieran a escuelas de gestion privada en nuestro pais. Solo uno de los
encuestados menciona que sus hijos fueron a la RPC a estudiar el nivel primario. Respecto de
las lenguas estudiadas dentro del sistema educativo, las encuestas realizadas por las autoras
muestran que los padres valoran especialmente el aprendizaje del inglés. Las preguntas acerca
de las lenguas habladas en casa son las que consideramos un puntapié para el trabajo de
iniciativas glotopoliticas familiares. Las autoras afirman que el 57% de los encuestados habla
putonghua y dialecto su hogar y el 40%, espanol y putonghua. Por altimo, el 63% de los
encuestados afirma que sus hijos aprenden o han aprendido putonghua; las razones que los
padres aducen son principalmente las que en esta tesis también recogimos: es el idioma de los
ancestros, permite una buena salida laboral y razones geopoliticas

El segundo tipo de estudios que proponemos complementaria algunas cuestiones halladas
en esta tesis respecto del proceso de comoditizacién del putonghua. Estos estudios deberian
centrarse en las politicas que se desarrollan en Argentina en torno de la enseflanza de esta
lengua a no descendientes poniendo especial atencion a la tarea del IC, pero sin dejar de lado

a las otras instituciones y al Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Una de las hipotesis a
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priori es que las representaciones sobre las que se sustentan se vinculan con las encontradas en
los discursos de funcionarios del GCBA: el putonghua como lengua del futuro. Es también
una via de investigaciéon poner en relacion estas politicas y discursos sobre el putonghua con
las que el Instituto Cervantes y otras instituciones llevan a cabo en la RPC en torno del espafiol.
En el capitulo sexto de la tesis nos referimos a la escuela 109 de Pekin, donde el espadiol es la
lengua segunda desde el nivel primario; en los Gltimos anos, cada vez mas universidades chinas
han incorporado la carrera de espafiol a su oferta académica. Ademas, espanol es una de las
asignaturas que los estudiantes secundarios pueden elegir dentro el examen de finalizacion del
secundario. Una hipoétesis a priori es que el interés de la RPC en esta lengua estd vinculado
con las relaciones politicas y, principalmente, econémicas que hay entre ese Estado y América
Latina. Finalmente, consideramos que es un estudio interesante poder vincular el interés
creciente por el espafiol alli con el interés por el putonghua en Argentina y con los resultados
de esta tesis.

Por dltimo, en esta tesis no profundizamos en una dimensiéon de analisis, no ya para los
estudios de sociologia del lenguaje sino para los sinoldgicos: la necesidad de una mejor
comprension de las categorias que la lingiiistica china desarrolla para analizar la diversidad
lingtiistica en el territorio y su interrelacién con las categorias que propone la lingiiistica
occidental. Tal como mostramos en la introduccidon de esta tesis, la categorizacidon estd
vinculada con un objetivo politico. El caso chino ofrece una interesante perspectiva para
observar como la ciencia se vincula con posiciones de poder: el hecho de que todas las lenguas
distintas del putonghua sean denominadas fangyan o topolectos reafirma la posicion dominante
del Estado chino que aboga por la homogeneidad cultural en el marco de un pais muy

heterogéneo.

Reflexion final

Argentina es un pais historicamente receptor de emigrantes: durante el siglo XIX
poblaron las aulas aquellos que huian de las guerras y el hambre en Europa; durante el siglo
XX, a estos se sumaron los inmigrantes de paises limitrofes que velan en nuestro pais la
posibilidad de un mejor pasar econdémico; la migracidon china comienza a ser masiva durante
el siglo XXI. Muchas de estas comunidades desarrollaron, ademas, escuelas comunitarias que
se encuentran en la interseccion de dos sistemas: el de origen y el de acogida. Las migraciones
chinas también constituyeron estas escuelas; en ellas la lengua tiene un rol protagdnico
(recordemos que la mayor cantidad de horas de clase se destina a su ensenanza). En los trabajos

realizados sobre otros colectivos migrantes, no notamos que la escritura tuviera el valor
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simbolico y politico que en este caso cobra. Consideramos que esto se debe a las caracteristicas
propias de la escritura china y al modo en que es considerada por los sujetos.

La escuela oficial y puablica fue, en todos los siglos, el espacio en el cual los nuevos
inmigrantes o los descendientes de mezclaban con los “argentinos”. Las representaciones sobre
los inmigrantes y sus lenguas circulan en ellas permitiendo que los conflictos identitarios surjan.
La apertura de la escuela analizada, pese a las tensiones y contradicciones que mostramos,
conlleva una mirada distinta sobre los migrantes al brindar un espacio donde la lengua de
inmigracién sea considerada una lengua a ser ensenada. Sin embargo, por tratarse de una
institucién que forma parte del Estado, mantiene los simbolos que a ¢l se vinculan y, en este
sentido, habilita las discusiones identitarias y nacionales.

Por dltimo, esta tesis aboga por la valoracion de la diversidad lingtiistica. Una diversidad
que no valore las lenguas exclusivamente como una commodity, sino que las entienda como
un derecho. Una pregunta que surge de esta tesis es si es posible considerarse argentina aun

cuando la lengua que se hable en la casa sea distinta del “argentino”.
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APENDICES

Apéndice 1: Guion para la entrevista con profesores de las escuelas chinas

Preguntas personales:

e :Hace cuanto tiempo trabajis en la escuela Franklin/Qiao Lian?

e :Qué hacés en esa escuela? ;Como empezaste a trabajar ahi?

Preguntas sobre la escuela:

e ;Quiénes son los profesores de la escuela? ;Tienen titulo en general o son estudiantes?
e Coémo se decide qué se va a ensenar?

e ;Qué materiales usan? ;Por qué?

e .Cuanta libertad tenés para ensenar algo diferente de lo planeado?

e ;Quiénes son los alumnos? ;Por qué van a esa escuela?

Las lenguas en la escuela:

e ;Hablan espanol los chicos en clase? ;Los escuchaste alguna vez hablando otra lengua -
cantonés, por ejemplo?
e ;Les permitis que hablen espafiol en clase?

e Entre los profesores, ssolo hablan chino?

Relacién entre la escuela y la RPC

e :La escuela tiene alguna relacién con China?

e Vos hiciste tu escuela primaria en China, ;en qué sentido esta escuela se parece o no a tu
escuela en china?

e ;Qué es lo mas dificil de tu trabajo?

Apéndice 2: entrevista con una maestra de la escuela china

La entrevista se realizd el 24 de agosto de 2017, en la casa de la entrevistada en Quilmes
mientras tomabamos té. La entrevistada fue alumna mia de espanol cuando recién llegaba a
Argentina y sabe que yo hablo chino, razén por la cual en muchos momentos me consulta si
esta bien dicho algo o me responde con palabras en chino. Yo no observé clases de ella en la
escuela en parte porque dicta matematicas y en parte porque hacia mucho que no la veia hasta

que la encontré en la escuela durante mis observaciones con la otra profesora.

M: ;puedo seguir tomando?
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E: Si, podés seguir tomando té, podés seguir comiendo porque lo escucho yo. Bueno, te queria
hacer algunas preguntas sobre tu trabajo en la escuela Franklin. La primera es muy simple:
¢hace cuinto tiempo trabajas en Franklin?

M: 8 anos.

E: ;8 anos? (con sorpresa)

M: si, de 2009 hasta ahora. Pero bueno, en el medio hay un ano o un afo y medio se- me
corté (tono de pregunta acerca de si esta correcto decirlo asi)

E: si, dejé de trabajar

M: y después si, seguia

E: Guau. Muchos anos hace. Pensé que menos. Bueno... y ;qué hacés en la escuela?

M: matematica. Ensefio matematica

E: ;Todos los dias? ; Todos los sabados?

M: si, todos los sabados

E: ;En qué horario?

M: de las 9 de la manana hasta las- bueno, en realidad de normal es hasta las 4 pero ahora la
escuela pusieron- puso fuxiban a ver ;como se dice?

E: como tiempo agregado

M: si, clases extra después de las 4 hasta las 6

E: ;para algunos chicos? ;para todos?

M: hay algunos chicos que quieren, que quieren aprender mas porque ellos no estin muy
buenos en ese tema, en matematica.

F: pero, el alumno elige o vos le decis como profesora, mejor veni:

M: por ejemplo, si ellos, por ejemplo, hacemos examen final o parcial si no consiguen una
buena nota (se sonrie) una buena nota les voy a recomendar que vengan, no es obligatorio,
no todos

F: ;hay algtn chico que vaya porque quiere?

M: Si, hay. Hay un alumno que es tan bueno en matematica pero igual quiere venir.

F: porque le gusta

M: porque le gusta. Yo la verdad no sé por qué

F: ;como empezaste a trabajar en la escuela? ;te acordas?

M: si1, fue tres meses de venir a Argentina y ese momento estaba en el CUI en la escuela del
CUI estudiando idioma y pensaba que bueno yo me tengo que dagong ;como se dice? Bueno,
yo me tengo que trabajar un poco pero qué tipo de trabajo puedo hacer con castellano no

puedo en ese momento asi que bueno mi amigo o no me acuerdo quién me presento a la

234



escuela de Franklin. Dice que bueno estaban buscando los profesores que recibe, a ver, que
recibe titulo mejor titulo universitario china asi que

F: vos tenias

M: yo tenia asi que yo fui

F: y ;Franklin era nueva en ese momento?

M: no, hacia varios afios 17 anos

F: eso te iba a preguntar, la mayoria de los profesores ahora en Franklin tienen titulo, no tienen
titulo, ;sabés? Porque vos me decis que cuando empezaste a trabajar decian que tenga titulo,
pero ahora?

M: por lo que yo observo, observo se llama ;no? 60% no recibid, todavia no recibié titulo o
sea, estan estudiando y 40% ya recibid

F: en China, en general

M: en China. Porque viste la secundaria porque Franklin ya puso dos seccion viste

F: primaria y secundaria

M: primaria y secundaria (juntas) para los profesores de secundaria reci- no quieren mas-
exigen mas, si si exigen mas la gente que tenga titulo pero si vos no tenés también no rechazan
pero

F: si hay dos opciones eligen

M: al que tenga titulo. Pero, por lo que veo los profesores de matematica de secundaria ya
tienen todos todos nosotros ya tenemos titulo universitario

F: ;vos no ves a los profesores de primaria o si?

M: si

F: comparten

M: si, si, si, si. Yo mird por ejemplo yo ahora la clase, no la clase no, el grado grado que estoy
enseflando es ;desde cuando? desde 4 anos que, no, desde cuatro afnos no desde cuarto grado
que empecé que empecé a ensenar

F: a estos mismos chicos

M: si, mismos chicos como yo voy con ellos

F: ahora en qué afo estan

M: qi nian ji primer afio de secundaria

F: puede ser

M: qi ninan ji, séptimo

F: los profesores, la mayoria, los que tienen titulo ;qué hacen en Argentina ademas de ensefar?

M: ademas de ensenar...
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F: o sea, vos s6lo ensenas

M: si, yo y particular. Ellos, a ver, por ejemplo, son empleados durante la semana pero la
mayoria, no la mayoria casi cien por ciento por la compaiiia china o hay una local de aca, es
una compaiia econdémica dice en chino

F: una consultora

M: s1, y otro en Once. Y otro en una compaiia china, que viene de China

F: y los otros son estudiantes. Muchos profesores también son estudiantes

M: si, si, si, si, Muchos profesores y ah si y otro porcentaje de maestros, no de maestras mejor
son las esposas de los empleados de las compaiias chinas que vienen desde China. Como
vinieron aca con sus maridos y bueno, fin de semana solamente trabajan. O si no, bueno,
durante la semana también trabajan pero viste no es un trabajo como muy formal.

F: Vos ensenias matematica ;Coémo decidis qué es lo que se va a ensenar en cada ano y cada
grado? ;Quién lo decide?, ;hay alguien?, ;usan el programa de China? o

M: si, usamos sistema de China porque usamos el libro de una editorial de Shanghai asi que
tenemos como una hipodtesis- ;se llama?

F: un curriculum

M: si, un curriculum de qué contenidos tenemos que ensenar. Pero por la caracteristica de los
ninos de aca entonces, a ver, ;como se dice xiaojiao? encargado-no, tenemos dos secciones,
chino y matematica, y la gente que se encarga de la seccion de matematica el encargado, si el
director el director de matematica cancela algunos contenidos porque muy dificil contenido y
para los ninos de aca, no es adecuado para ellos

F: claro

M: asi que conseja y hay una vez alguna vez ajusta el contenido de este cuatrimestre

F: y lo pasa para el otro y asi.

M: s, si.

F: y entonces en principio siguen ese libro de Shanghii, pero con algunos cambios

M: s1, con algunos cambios

F: y en lengua, ;es igual?

M: lengua no. Ellos no van a cambiar, pero hay un por ejemplo si es antiguo o lengua antigua
no se ensefla, se ensena algunas

F: no todos, claro. ;Vos podés cambiar algo?

M: cambiar...

F: por ejemplo, el director te dice este curso tenemos que ensefiar esto, esto y esto ;vos podés

decir “no, esto mejor no”’? ;O no?
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M: si puedo, pero yo tengo que hablar con el director

F: si, si, si.

M: por ejemplo, este cuatrimestre ya le dije que porque son, tengo un montén de contenido
asi que no puedo llegar este cuatrimestre, asi que lo atrasé algiin contenido a otro cuatrimestre.
F: porque a veces depende de los alumnos

M: si, s1, si Encima para mi es mu, para una profesora también es mucho hay mucho que dar.
No, no puedo asi que...

F: ;como organizas tus clases?

M: es una e: antes de la clase yo me tengo que preparar qué contenido voy a dar y durante la
clase, porque matematica no es matematica, es una materia, a ver, qué mas- que necesita mas
logica asi que siempre pongo ahi un ejemplo en el

F: pizarron

M: pizarrén si, para darle pensar a los chicos no es que les ensefno directamente

F: las respuestas

M: si, si las respuestas. Bueno, darle siempre darle a pensar

F: para pensar

M: si y después hacer un resumen del

F: del tema

M: a ver, hilo de pensamiento como es la logica y después a ver les hago ah si les hago mirar
los libros

F: ahi recién

M: si, siy después hay un concepto, yo les digo porque ya lo expliqué en el pizarrén y ahi ya
puedo hacerle mirar el libro

F: entonces, el libro lo usan al final

M: en el medio y después ejercicios y después explicar otra vez

F: cada ejercicio. ;les cuesta mucho matematicas a los chicos?

M: ;a ellos? Cada vez mas dificil

F: porque también vas

M: 51, avanzando cada vez mis este cuatrimestre ya ya no la otra

F: ;el pasado?

M: el pasado les costaba mucho, mucho, asi que bueno, la mitad de mi clase no no

F: no podian seguir la clase

M: si, si podian seguir la clase, pero sus notas debajo de sesenta asi que

F: mal,
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M: mal si si. Casi como si digo 4, 4 de aca

F: y ;por qué?

M: porque es dificil. Porque el contenido es dificil y el director me, no es ret6 pero me habld
“bueno, el examen que hiciste es muy dificil. ;Por qué tan dificil?”

F: porque es dificil

M: y porque es dificil. Yo le dije el contenido es dificil. Pero igual me dijo porque cada vez,
cada vez yo hago examen y después yo le mando a él y él tiene que chequear. Me dijo la
primera vez fue un poquito dificil podrias bajar el nivel un poco y yo le dije no, no puedo
porque no me parece dificil

F: él te dijo ok.

M: no, el bajé el nivel directamente, él corrigié6 mi examen

F: ah

M: y después con este examen tampoco hicieron bien los nifios, no ninos, los alumnos
F:y... ¢hay otro curso igual al tuyo? Como... ellos estan en séptimo ;hay otro séptimo?

M: si, hay otro séptimo en a ver como se dice feng- Franklin pero de domingo porque hay
dos Franklin domingo y sabado

F: ;v a ellos como les fue en el examen?

M: tampoco

F: ah bueno, pero ;vos también sos la profesora de ellos?

M: si, si. No. Yo soy la profesora del sabado y el domingo tiene otra

F: y tampoco les fue bien. Entonces, no es el examen

M: es el contenido, ;no?

F: muy dificil. Y... ;la mayoria de los chicos que son alumnos tuyos nacieron aca, nacieron
en China?

M: la mayoria creo que nacieron aca. Bueno, casi la mitad, mitad

F: y ¢tueron a China alguna vez?

M: la mayoria fueron una o dos veces o tres veces varias veces a China, pero como vacaciones
F: ;ninguno vivi6é en China?

M: Un afo o dos afios. Hay una o poca gente que termind, por ejemplo, termind la primaria
de alla y después vino aci y sigui6 estudiando aca

F: ;el secundario?

M: y primaria también hay ese tipo de chicos

F: y ;hay diferencia entre esos chicos?

M: Hay mucha diferencia
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F: en matematica, por ejemplo

M: bueno, yo solamente puedo ver la matematica. Hay mucha diferencia

F: sen qué?

M: bueno, yo tengo un montdn que hablar. ;En qué? En acostumbre de estudiar en el tiempo
de concentrar concentrarse a ver qué mas por ejemplo si yo- conocimiento porque en China
los nifios que hicieron algiin estudio en China tiene como base ;base se llama?

F: s1

M: base firme asi que saben saben contar ;no?

F: hacer cuentas

M: saben hacer cuentas y hacer bien y los chicos que bueno, en general, algiin chico que
estudia aca en general y nunca fue no nunca aceptd el estudio de China a veces es difi- les
cuenta concentrarse en un tiempo un poquito mas largo

F: s1

M: y a ellos se comportan como en la clase es como vuela

F: estdn pensando en otra cosa

M: si, es dificil como organizar. Es dificil como que se enfoquen en la clase y hacen las cosas,
lento eso es. Por ejemplo, matematica yo le hago una ejercicio a los chicos que crecieron aca,
no les puedo hacer un ejercicio tiene dificultad.

F: s1

M: a veces tiene como tres niveles cuando yo le hago un nivel o primer nivel si todos lo
pueden hacer y el segundo nivel la mayoria son los chicos de alla, eso es lo que pasa.

F: claro.

M: pero eso, ellos, los chicos que crecieron aca o estudian acad me dijeron que en su escuela
que en su colegio hacen muy bien los ejercicios

F: claro, son los mejores

M: si, eso dicen

F: ;en tus clases los chicos hablan en chino, en espanol?

M: en la clase los chicos hablan conmigo en chino, pero entre ellos en espanol

F: ;siempre?

M: siempre bueno, excepto los chicos que

F: recién llegaron de China

M: eso

F: y stenés alumnos que hablen otra lengua? ;cantonés? o

M: si, si también tengo
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F: y esos chicos

M: si, si, saben mandarin también muy bien

F: pero ;entre ellos? ;hablan espafiol igual?

M: espafiol, castellano es un idioma entre ellos oficial (risas)

F: ;sen los recreos también?

M: jah! Recreo, hablan un montén todo en castellano, chino no

F: ;y vos con las otras maestras?

M: en chino, si o si. Bueno, pero hay profesores de Argentina

F: pero no hay profesores argentinos ahi, ;no?

M: no, es como profe- no es profesora es trabajado- es como

F: preceptora

M: preceptora y ;como se dice? ;Empleado? Se encarga como de organizar almuerzo todo eso
F: ellos si son argentinos, pero no hay profesores argentinos

M: no.

F: pero ensefian espafiol también, ;no?

M: enseno

F: ;Pero a ninos?

M: nifios que tengan 10 aflos o mas, ;es ninos?

F: es nifos si, ;en Franklin también?

M: no, en Franklin no, aparte. Pero tiene como clase curso de castellano para nifios que recién
llegan a Argentina.

F: ;pero la profesora es china?

M: es china, si, si, que crecid aca.

F: pero vos podrias enseflar y no creciste aca

M: si, puedo. Pero siempre director manda

F: la escuela tiene alguna relacién con China. ;sabés?

M: si.

F: ¢si?

M: ;qué tipo de relacién?

F: Si el director viaja a China, si China es la que eligi6 abrir esta escuela o fue
M: La embajada China de aca eligié Franklin como una escuela de extran-como una escuela
extranjera que ensefla

F: para chinos que viven fuera de China.
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M: si. Como una de las 100 escuelas extranjeras, afuera de China. Eligio, no la Embajada
China, gobierno de China. Ministro de Educaciéon de China eligié 100 escuelas afuera de
China para ensenar idioma chino como 100 100 buenas

F: y Franklin

M: y Franklin es una de ellas, si.

F: pero, el gobierno, el gobierno, China, entonces, dice y envia los materiales por ejemplo
cosas por el estilo.

M: si, envia. No, no es enviar es que les dio un promedio, ;promedio de plata?

F: no, como préstamo

M: no, no préstamo

F: premio

M: premio o....

F: subsidio

M: premio, subsidio, si uno comporta bien le dio una plata para

F: premio

M: premio como una beca a Franklin

F: para que se desarrolle mejor

M: si, s, s1

F: pero Franklin existe de antes de eso

M: si

F: claro, ;primero surge del director? Claro.... ;Sabés por qué existe Franklin?

M: porque Franklin la fund6

F: ;pero la fundd porque él quiso?

M: no, en realidad, antes Franklin ensenaba inglés el director de nosotros, bueno su nombre,
antes ensefnaba inglés. Bueno, solamente a ese momento consiguié varios alumnos una clase,
alguna clase y después se dio cuenta de que los nifios de aca, que que crecid aci, nacieron aca,
no tienen un lugar donde aprender chino, o sea otra escuela de aca son de tradicional

F: de Taiwan

M: si, de Taiwan asi que ellos no tienen asi que ¢l fundo, decidié fundar

F: porque la escuela es parecida a las escuelas de taiwaneses pero no ensefan tradicional y
ademas, no es religiosa

M: no es religiosa, lo tnico que hacen es educar, no esta en la iglesia, no hacen actividades
religiosas

F: ;ni tampoco hacen actividades sociales?
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M: sociales, si. Hacen varias, un montdn de actividades sociales.

F: ;Franklin hace muchos afios vive aca?

M: hace muchos anos, el ya hace cuarenta afos, treinta anos

F: ah, mucho. Es de Shanghii, ;no?

M: s1, s1

F: yo cuando fui se presentd como que era de Shanghii ;tengo una pregunta mas? ;puedo
hacerte una pregunta mas?

M: si...yo pienso que Franklin es.... porque es de Shanghai entonces es un poquito....

F: un poquito de Shanghai

M: un poquito de Shanghai, un poquito (en voz baja) tacafio ;no te dijeron?

F: no, eso no me dijeron

M:es todo el mundo, es un secreto que todo el mundo sabe, yo te lo juro

F: “secreto a voces” se dice

M: secreto a voces

F: Bueno, tltima pregunta. Vos estudiaste en China, tu escuela primaria y tu escuela secundaria
M: si, todo

F: ;en qué sentido te parece que esta escuela se parece a la escuela china y en qué sentido es
diferente? porque seguro es diferente.

M: ;de primaria o de secundaria?

F: no importa, lo que quieras

M: no importa. No compr- perdéon

F: si, vos estudiaste en China, entonces la pregunta es ;en qué sentido o qué cosas de esta
escuela Franklin y cudles son diferentes? Si hay algo parecido, algo diferente...

M: bueno, por las por las experiencias educadas mias porque son diferentes, muy diferentes
porque yo acepté mi educacién primaria o secundaria hace do-veinte anos. Cambidé un
montoén y lo de China es mas estricta, eso si, seguro

F: eso no cambid, quizas un poquito

M: no, cambidé mucho. Lo de Franklin de aci no es tan bueno, falta un montdn, falta mucho,
falta mucho estricto. No es tan estricta como en China, bueno falta un montén a ese nivel y
requisito de la escuela tampoco es, tampoco es tanto como en China. A ver, pero como idea
eso es mas o menos parecido es que ;como se dice? pensamos, no, nos parece muy importantes
las notas

F:acayalla
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M: aca y alla. Si vos hacés un examen muy dificil, los chicos no aprueban asi que se van a
perder confianza se van a perder interés y los padres no van a estar contentos (risa)

F: claro

M: es lo que me dijo €l asi que no, mejor no. Esa es la diferencia mas grande, porque China
es como serlamente te voy a evaluar y lo de aca

F: mas o menos

M: mas o menos, porque nosotros sabemos sus niveles asi que no podemos como no podemos
hacer un examen seriamente por contenido porque ellos no tienen ese nivel asi que tenemos
que bajar

F: bajar un poco

M: bajar un poco la dificultad del examen

F: y después, es parecido en la experiencia, como los horarios de clase ;como son las clases es
parecido en China y aca? ;en tu escuela?

M: e... no, la por ejemplo la primaria, la primaria cuando era chiquita, cuando estaba en la
primaria, nos requisié que, por ejemplo, la postura de sentar pero ahora ya no porque es mi
época

F: cambi6 mucho

M: si, cambié mucho. Acad no tanto como eso y mas libertad. Y disciplina es mas o menos lo
mismo, pero ellos los chicos de aci no es tan respeto

F: al maestro

M: no, respeta

F: pero es diferente

M: no, yo estoy diferente porque yo les enseno de una manera mia no es de una manera de
mi profesora de antes, porque me di cuenta de que esa forma no es tan buena porque son muy
estrictas y a veces como los nifios se animan, tienen miedo

F: claro

M: y eso no es lo que quiero

F: ahora si terminamos, muchas gracias.

Apéndice 3: Entrevista a Carlos Fuentes (director de la escuela “Los Patos”)

La entrevista a Carlos Fuentes, el director de la escuela “Los Patos”, fue realizada el 16
de diciembre de 2016. En principio, habiamos convenido una fecha y horario no con él sino
con el vicedirector y se suponia que habia sido agendada. Sin embargo, cuando llegué el

director no me estaba esperando y no sabia que iba a ir. De todos modos, me respondio y
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atendid con toda amabilidad. La entrevista fue interrumpida varias veces por los auxiliares que

se acercaban a hacerle preguntas.

Investigadora: primero te queria agradecer por este ano y medio que estuve; para mi fue muy
bueno haber venido y me interesd6 mucho lo que pasa en la escuela tengo- me sirvid
muchisimo para mi tesis asi que cuando la tenga escrita-

Carlos: seguro va a ser una gran ayuda aca también yo te digo la verdad-

Investigadora: vos, ;vas a seguir en la escuela el aflo que viene? No sabés...

Carlos: no sé...

Investigadora: bueno, si seguis en la escuela cuando yo la tenga, la traigo

Carlos: aunque no siga, seguramente a quién esté le va a ser muy provechoso, muy provechoso,
la mirada de otros es muy buena

Investigadora: si, a mi me parece que lo que pasa en esta escuela es muy interesante para
muchos, mas alld de lo que ocurre en esta escuela me parece que-

Carlos: la propuesta es interesante, es interesante. Pero hay que ir limando y afinando mucho,
mucho, pero yo te digo la verdad, si yo tuviera un hijo en esta edad escolar,

Investigadora: ;lo traerias?

Carlos: Yo lo mando aca.

Investigadora: yo también

Carlos: yo lo mandaria a esta escuela porque uno proyecta la educacion a largo plazo y creo
que hoy, amén que aca se ensenan el mandarin y después en cuarto el inglés, pero quien no
tiene un idioma mas queda afuera del sistema. Lo ves en la computadora, si no sabés un poquito
de inglés, quedas afuera. Entonces, me parece que lo enriquecedor que tiene esta escuela, con
lo que respecta a las escuelas bilingiie, que aca se intenta lograr un rendimiento sumamente
académico y lo diferente es que no solo se da el chino por dar, sino que se dan los contenidos
de todas las disciplinas.

Investigadora: y también que el chino no es como una lengua extranjera que tiene dos tres
horas

Carlos: no, no es que no tiene. Todos estin en mismo estatus no vale mas ni la lengua espaiola
o hispana mandarin o sinoparlante porque lo intentamos es darle un mismo estatus
INTENTAMOS

Investigadora: eso se ve
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Carlos: atin falta, atn falta y esto también en las otras disciplinas como no matematica, lengua
y conocimientos del mundo. El gran problema que tenemos en las otras disciplinas es que al
no contar en algunas con parejas pedagdgicas que hablen el sinoparlante se complejizan
Investigadora: en educacion fisica, si

Carlos: en educacidn fisica, si 'y en musica

Investigadora: ;en musica también? yo no vi muchas especiales, vi las de educacion fisica
Carlos: en musica, muy bien

Investigadora: vi las de educacion fisica y siempre vi que trabajaban muy bien los docentes, en
pareja

Carlos: Por eso te digo, tiene sus pro y sus contras estas cosas. Creo que van a ayudar estas
cosas de este tipo de escuelas primero a construir una escuela para la mejora, luego que se
puede aprender desde un lugar diferente, no solo el pibe sino los docentes. Tengo esta hipotesis
que uno nunca esta alfabetizado

Investigadora: (risas] del todo

Carlos: esto que cuanto uno mas sabe que sabe, mas sabe que menos sabe es tan cierto y gracias
a dios que ocurre esto

Investigadora: si no, seria aburrido el trabajo docente

Carlos: y algo que si me gustaria es poder cambiar en algo de la sociedad de que en las escuelas
publicas son de alto nivel, que hay docentes que trabajan. Pero bueno, yo entiendo también
que todos metemos en una misma bolsa y lo nico para cambiar es seguir laburando
Investigadora: Yo creo que en estos dos anos, bueno afio y medio, yo vi cambios muy grandes
en los maestros en la manera de trabajar de a dos que también es- no no es muy nor-

Carlos: s1, fuimos implementando cosas que me parecian sumamente interesantes. Cuando me
toco hablar por ejemplo con el ministro de Educacion de Miami, con el de China, tanto el de
Shanghii como el de Pekin, fui escuchando fundamentalmente y tomando cosas que segin
ellos daban resultado. Si bien esta es la Gnica en el mundo con esta caracteristica de un 50 y
50 por ciento, hay otros tipos de escuela, por ahi con el 75% vy, a partir de noviembre empecé
a implementar cosas que me parece que van a ayudar a un mayor nivel académico, van a
ayudar a que el pibe se desinhiba en un tiempo menor al que yo esperaba, en esto del hablar.
Yo, por ejemplo, ;sabés qué noto? Que esto lo hablé con el equipo chino también, que ya los
nenes de segundo tienen afinado el oido.

Investigadora: ;los hispanos?
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Carlos: si, entienden. Pero no lo hablan. Si bien la lectura viene por un lado y la escritura por
el otro y lo entiendo; por eso, es que empecé desde noviembre a dividir el grupo. O sea,
lengua 1, lengua 2

Investigadora: si, me habian contado. Yo nunca-

Carlos: y el primer dia, quedé sorprendidisimo para bien. Yo tenia el miedo esto de cambiar
de grado de que un chico va a un lado otro al otro, pero no porque nos gusta o porque se nos
ocurre, sino pensando siempre en una escuela para la mejora.

Investigadora: Claro. Son cosas que hay que probar y después si no funciona, se vuelve atras.
Pero funcioné.

Carlos: Esta funcionando, por lo menos esta funcionando. Creo que el afio que viene ya vamos
a estar mejor posicionados.

Investigadora: ;lo empezaron en noviembre?

Carlos: era como algo de prueba porque esto es un proyecto, entonces, hay cosas que vamos
dejando de lado.

Investigadora: es que es como vos decis: si no hay otra escuela en el mundo igual, hay que ir
probando a ver qué es mejor y qué no. Yo lo que te queria preguntar era si para vos como
director fue un desafio esta escuela o no, y en qué sentido fue un desafio o no. Como vos ya
abriste otras escuelas. ..

Carlos: por eso, no un desafio en crear escuela porque ya venia haciendo eso. Pero nunca me
habia nunca me habia tocado crear con esta- bueno, todas fueron con caracteristicas diferentes,
pero esta se complejizaba en el idioma ademas de que era nueva

Investigadora: y también en que pienso que el plantel docente es muy grande

Carlos: entonces...

[interrupcidén-cortamos la grabacion]

Esta tenia caracteristicas diferentes. En primer lugar, yo no sabia el idioma.

Investigadora: claro, nada, ;no?

Carlos: uno nunca sabe tanto el idioma espafiol tampoco (risas de ambos). Entonces, esa
complejizaciéon. Otra de las cosas que como persona y la esencia- a veces tenemos ciertos
prejuicios y el tiempo me dio muchisimas ensefianzas. Primero, dejar de lado los prejuicios;
luego, que conoci una comunidad sinoparlante donde pude vislumbrar a través del tiempo el
carifio que tienen para con sus hijos, lo preocupados que son de la educacion, lo respetuosos
que son con el otro. La interseccion de hispanos con sinoparlantes da un resultado de cosas
nuevas, ahi empezas a ver la equidad. Yo no creo tanto en la igualdad, si la equidad. Que te

das cuenta de que los pibes son tanto pibes en China como en Bolivia, Paraguay, Argentina o

246



donde sea. Entonces si bien uno sabe que son chicos, pero con culturas totalmente diferentes,
hay algo que los une que era el conocimiento y cémo los pibes, entre comillas lo que voy a
decir, pasan a ser maestros de sus propios companeros. Porque la diversidad es tan grande que
llega un momento que por ahi la maestra si sabe tres idiomas, digamos, pero por ahi sabe el
portugués, el italiano, como tenemos aca, y el mandarin simplificado, pero por ahi uno que
vino habla mandarin tradicional, el otro habla cantonés, el otro habla otra cosa, digo...
[interrupcidon. Cortamos la grabacion]

Carlos: viste que los directores somos multifacéticos

Investigadora: si, (risas) hacen de todo un poco

Carlos: y esto te decia, que los pibes aci, si bien el rol es de algo mas de una vez, van cambiando
los roles desde los chicos

Investigadora: es que también estd bueno desde el docente aprovechar el conocimiento del
chico. Porque el sinoparlante sabe chino, yo muchas veces lo vi en el aula, las maestras
sinoparlantes, aprovechando que los chicos sinoparlantes sabian chino, utilizan eso para que-
eso es una estrategia docente que ademas le permite al chico sinoparlante, me parece,
desarrollar algunas habilidades de explicar y al hispano cuando es la clase-

Carlo: 16gico. Es un ida y vuelta pero entre todos. Como que se ve mas que en otras escuelas,
te quiero decir, no te queda otra y esto que estamos haciendo que te dije que hay dias en que
la lengua uno se retine con la maestra de lengua uno, pero al otro dia se retine lengua 1 con
la maestra de lengua dos, entonces, ;por qué es eso? Porque también me parece que, como
seres humanos, intentamos siempre nuestra lengua uno, entonces, de esta manera las maestras
hispanas que no hablan chino los dos dias que tienen a los chicos chinos no se habla chino es
casi obligatorio tanto el aprendizaje para ellas para con los pibes como los pibes para con ellas
¢me entendés?

Investigadora: y al revés también

Carlos: y ahi es la interaccion con compaiieritos que hablan las dos cosas, entonces me parecio
que es enriquecedor y es diferente al resto. Esto igual empezamos en noviembre
Investigadora: si, por eso hay como-

Carlos: empezamos en noviembre, pero creo que va

Investigadora: ;continuar el afio? jQué bien!

Carlos: de momento, contintia

Investigadora: me parece bien. Para vos fue, vos hablabas de los padres, ;fue muy diferente
tratar con padres sinoparlantes que tratar con hispanos? Mas alla de la presencia de un traductor,

cno? ;jen qué notas esa diferencia?
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Carlos: creo que es la concepcidn de la educacion y luego el respeto que ellos tienen a la
autoridad. Pero yo no hablo de autoridad como director hablo de la autoridad al mayor por
su sabiduria, la autoridad el maestro. Vos que tenés, por ejemplo, veinte afios el menor siempre
te va a ver desde un lugar del respeto, todo lo que tenga que decirte, esto no significa que los
nenes no se pelean.

Investigadora: no, por supuesto, son chicos

Carlos: son chicos. Volvemos a lo mismo, pero te quiero decir hay una concepcién hasta la
concepcion diferente de adquirir el aprendizaje

Investigadora: ;por qué?

Carlos: Porque en primer lugar, ellos no tienen abecedario, entonces, la concepcion de como
ves el dibujito o llamado bien caracter pienso, esto es una opinidén mia, lo asimilas en tu mente.
Es diferente al tener un abecedario donde sabés que tales silabas suenan iguales, tales vocales;
aca no porque al ser sdnico tienen distintos acentos y una palabra acentuada en cinco lugares
diferentes son cinco palabras. Me parece que eso conlleva a que la estructura de como se
aprende es diferente.

Investigadora: claro

Carlos: Luego, l6gico, luego van las estrategias que implemente el maestro, las herramientas
que tenga

Investigadora: pero también el alumno se pone en otro lugar, me parece. La repeticidn tiene
otro sentido

Carlos: yo, igualmente, mira, lo que yo intento, mira, mi biblia es el disenio curricular de la
CABA, entonces, yo lo que intento es como transformo ciertos contenidos mas conductistas
en creativos.

Investigadora: es un desafio

Carlos: sin perder la esencia, porque el trazo lo tenés que hacer asi y se hace asi. Yo, mira, una
vez, quise copiar esto es como dicen los maestros de plastica “hay que ser creativos, no copiar
cosas”. Bueno, pero yo la tuve que copiar, queria poner “muy bien”, cuando lo escribi para
mi decia “muy bien” era idéntico al

Investigadora: al que habias copiado

Carlos: pero, por lo visto, los trazos no. Entonces te quiero decir, hay ciertas estructuras que
no hay forma, pero bueno uno va buscando ciertas dinimicas para que lo ladico, ;como metés
lo Iddico para transformar esto tan estructurado?

Investigadora: y ahi la dificultad del maestro de tener que conjugar esas dos maneras y

expectativas también
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Carlos: y luego, a partir del afio que viene, porque ya te digo todo es un aprendizaje para mi,
fundamentalmente es como las planificaciones van a tener que estar articuladas. Es un trabajo
terrible, pero creo que lo facil a la larga es dificil, lo dificil a la larga es un gran facilitador
Investigadora: si, después ya sale. El tema es armarlo articuladas entre las dos

Carlos: el tema es con los alumnos, si uno haria como Armstrong Gardner y las inteligencias
maltiples pim, pum, pam, lo empezamos a ver. Si bien eso nos va a llevar dos o tres meses, yo
creo que, a la larga, vos ya sabés qué fortalezas tiene el alumno, donde tenés que afianzar un
poquito mas, donde aflojar un poco.

Investigadora: esa era otra pregunta. ;Cuando ustedes trabajan contenidos de la lengua china
siempre lo hacen con el equipo de apoyo, digamos con Gabriela, con Zou Di?

Carlos: si, el director soy yo, pero uno sabe que si bien podés ser director, podés ser presidente,
vos no sabés cuales son las fortalezas de cada uno. Yo lo que sé como director, como en todas
las disciplinas, yo sé los marcos tedricos yo tengo que apoyarme en alguien que sea experto en
cada una de las disciplinas. Aca el equipo chino, en lo que tiene que ver con esa len- tipo de
lengua, son quienes van conmigo entrelazando los contenidos que creemos que son mas
criteriosos y que no deben faltar en la escuela. Todo no se puede

Investigadora: no

Carlos: todo no se puede, hay que hacer ciertos recortes, pero siempre que uno deja- vos
tomas algo dejas otra

Investigadora: hay que elegir

Carlos: claro

Investigadora: es una eleccidén consciente

Carlos: yo, en naturales lo que estamos haciendo desde el afio pasado es trabajar ciertos recortes.
Por ejemplo: primer grado mamiferos, segundo aves y peces, tercero reptiles, cuarto anfibios,
bueno y etcétera, etcétera. Esto no significa que no se da todo lo demas de naturales
Investigadora: claro, pero se focaliza

Carlos: si, se focaliza mas en eso, cosa de que en cuarto, quinto grado poder sistematizar y
cambiis esto que uno suele repetir que cuando vos llegds a quinto afio de Sarmiento supiste
que cred escuela, que tal cosa, que San Martin tal otra y siempre lo mismo.

Investigadora: yo me acuerdo en el primario siempre eran como las efemérides y veiamos
siempre lo mismo

Carlos: claro, eso no sirve. Todo tiene que estar relacionado con el mundo, por supuesto
dependiendo del grado que cada uno tenga: no voy a poner en primer grado, pero bueno, yo

creo que para poder entender, se tiene que relacionar

249



Investigadora: no hay forma. Hablando de esto y de la relaciéon con China en la escuela. Por
ejemplo, ;sen los grados se trabajan contenidos de historia de China?, ;O hay plan de trabajar
contenidos de la historia de China?

Carlos: no, no se tiene que trabajar todo. Lo que pasa que hay ciertos contenidos de apoyo
que estamos trabajando y ciertos contenidos de curricula de Beijing, pero recién estamos
comenzando igualmente. Como estamos con primer ciclo todavia es muy-, pero al tener todas
las disciplinas lengua 1 y lengua 2 es casi obligatorio, es obligatorio ver todo en ambas lenguas
Investigadora: quizas en primer ciclo no se ve tanto, porque, bueno

Carlos: ahi se trabaja, ahi, por ahi, si se trabaja mas estilo efeméride algunas cosas
Investigadora: si el primero de octubre

Carlos: el primero de octubre tal cosa

Investigadora: la de la primavera

Carlos: claro, la del bote del dragén, el respeto a los ancianos

Investigadora: claro, pero no desde la historia todavia

Carlos: st bien se da la historia, pero con bastantes recortes

Investigadora: el otro dia, me acuerdo que estaba en segundo grado y habia unos chicos que
¢sviste que en las hojas canson les viene el planisferio? Estaban mirando el planisferio y decian
esto es China y uno discutia con el otro y decia no todo esto es China. Todo Asia era China
para ¢él, y el otro le decia “no, no esto solo”, “China es muy grande, China es muy grande”,
decia el otro.

Carlos: claro, para colmo en un mapa que es tan abstracto

Investigadora: en un mapa que es abstracto y yo les pregunté ;donde estd Argentina? “mira,
por acd” claro porque lo pueden lo ven en el mapa chico que estd pegado en el aula pero es
el mapa de Argentina no es el planisferio.

Carlos: pero ellos seguro conocen China, porque yo- como la educacion la brindan los abuelos
e... después, una de las cosas muy lindas que tiene la escuela puedo decir hoy llegando a fin
de ano del 16 como los padres comenzaron a tener pertenencia con la escuela

Investigadora: ¢si? jqué bien! ;jambos? ;sinoparlantes e hispanoparlantes?

Carlos: Hay excepciones, como en todos lados, dentro de su mayoria noto que la escuela es
un lugar muy muy importante muy muy importante

Investigadora: Muy bueno. Te queria hacer dos preguntas de los chicos si me podés decir, la
primera es si sabés si algin chico nacié en China

Carlos: si, si

Investigadora: pero... ;son pocos o la mayoria?
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Carlos: no, la mayoria nacié en Argentina, la mayoria nacié en Argentina pero se educd en
China

Investigadora: muchos

Carlos: casi todos

Investigadora: ;casi todos?

Carlos: si, ellos cumplen mas o menos dos anos y ya viajan y se quedan con sus abuelos porque
brindan la educacién los abuelos y vuelven ahora, mucho gracias a la escuela

Investigadora: porque saben que aca tienen un lugar

Carlos: un lugar donde su cultura, su historia y su identidad estan. Yo a veces me pregunto si
yo mandaria a tal cosa de tanto viaje, porque tengo nenes que tienen dos horas de viaje para
llegar aca, tenemos de toda Capital y de Provincia. Yo me puse a pensar el otro dia, ;qué se
yo?, imaginate que yo esté en Espana que se habla y me entero que los sabados hay un centro
de recreacion argentino espaiiol a dos horas, yo lo llevaria. Pero te quiero decir la historia de
una

Investigadora: digo yo vivo a una hora y media de aca y si tuviera un hijo lo mandaria a esta
escuela (risas) y no soy china

Carlos: claro

Investigadora: pero porque pienso que también, y eso es algo que también pasa que, es una
escuela donde no sélo se valora el chino, por supuesto, pero también la valoracidon de esa
lengua ayuda a que se valoren otras. Yo escuché muchos chicos diciéndome yo hablo guarani
Carlos: guarani, Lola

Investigadora: y en otras escuelas

Carlos: como que esta escondido

Investigadora: y ac lo dicen como-

Carlos: a nosotros nos ingresé6 una maestra hace poquito que es italiana y sus rasgos sin
diferentes de los orientales

Investigadora: claro [si bien la maestra es italiana, es profesora de chino]

Carlos: yo creo que eso ayuda también “mira, se puede” amén de que el director no puede
nunca, pero se puede

Investigadora: pero el director todavia no estudidé de verdad

Carlos: (risas) no, pero para el maestro es un facilitador estar los pibes continuamente
Investigadora: claro y la otra pregunta

[Interrupcidn se vuelve a parar la grabacion]
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Investigadora: la Gltima pregunta no, en realidad son dos, pero estan encadenadas: la primera
es si antes habias trabajado con poblacién migrante

Carlos: cuando yo comencé a trabajar, comencé con taiwaneses

Investigadora: ;sen serio?

Carlos: si. Yo trabajaba en la escuela 10 del segundo en Arenales y Anchorena. Era una
escuelita de jornada simple ese ano, al otro ya pasé a completa. En esa época, te estoy hablando
treinta aflos atras, yo ya cumpli treinta anos de antigiedad

Investigadora: ;vos tenés treinta anos de antigiiedad?

Carlos: si, cumpli este mes

Investigadora: pero, empezaste a trabajar muy chiquito

Carlos: (Risas)

Investigadora: porque no tenés sesenta afos...

Carlos: no, un afio mas y cincuenta. Tuve migracidn taiwanesa, israeli, porque en esa época a
la escuela del estado iban en un horario a la escuela estatal y en otro iban a sus escuelas de
comunidad. Te estoy hablando hace mucho. Después, la escuela pasé a jornada completa y ya
no, pero si tuve como diez alumnos taiwaneses el grado no era muy numeroso y nunca me
olvido que pedi que me sacaran de dar matematica porque

Investigadora: sabian mas que vos

Carlos: no, era una cosa. Vos terminabas de escribir el problema y ellos con los abacos ya
sabian todo. No, no, no, no, yo estaba sorprendido, pero era una cosa. Ademas yo los
preparaba, todos los alumnos ahi entraban al Carlos Pellegrini o al Buenos Aires, tienen una
matematica si bien era de diseno curricular pero habia que-

Investigadora: hacer mas problemas o problemas mas complejos

Carlos: mas complejos, diria mucho mas complejos y me acuerdo que el otro afo pasé un ano
naturales y el otro lengua

Investigadora: ;qué afio era?

Carlos: y seria...

Investigadora: no, ;qué ano de los chicos, qué grado?

Carlos: séptimo

Investigadora: y ;fue muy diferente trabajar con migrantes en esa escuela donde no habia toda
esta estructura que hay aca?

Carlos: yo estoy sorprendido, siempre, yo igual agarré empezado el afio. No, pero los chicos

ya eran mas grandes manejaban el diccionario norm- el diccionario no me entendian algo y
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buscaban... ;viste esa cosa que tenés en el recuerdo? Mas de una vez me gustaria ver qué sera
de la vida de esos alumnos

Investigadora: ;te acordas los apellidos?

Carlos: no.

Investigadora: sino los buscabas en Google, en Facebook

Carlos: muchos anos uno piensa, te digo, uno piensa que se va a acordar siempre
Investigadora: y no, son muchos chicos

Carlos: yo hoy vine tarde porque me invitd la escuela que yo habia creado los chicos la
promocion se recibia

Investigadora: ;es la primera?

Carlos: no la cuarta y, te digo, fue como una caricia al alma cerrar; el que te recuerden y te
inviten significa

Investigadora: que hiciste bien las cosas

Carlos: no sé si bien, pero con carifio

Investigadora: y la Gltima, ;pensis que esta misma que esta estructura de escuela se podria
replicar en la Ciudad de Buenos Aires?, ;te pareceria bueno?

Carlos: yo creo que seria muy bueno

Investigadora: y también con otras poblaciones migrantes que hablen otra lengua

Carlos: si, lo que pasa es que es un gasto, eso es un gasto mayor

Investigadora: es doble por lo menos

Carlos: st si si si si

Investigadora: bueno, gracias.

Carlos: no: gracias a vos, lo mejor te deseo.

Apéndice 4: Reunion con las directoras de la GOLE

La reunién estaba pautada para hacerse el 12/06/2017 pero, finalmente, se concreto el
19/06. La reuniéon empezo6 a las 10,30 y termindé un poquito antes de las 12. Estuvieron
presentes Gabriela Wu, Cristina Banfi, Evelia Romano y Sandra Revale. Todos estaban
esperando que yo les haga una devolucion sobre la escuela. Es decir, ya desde ese momento
supe que no les iba a poder hacer las preguntas que yo tenia preparadas.

En la reunién los temas sobre los que hablé fueron variados. Primero, el funcionamiento
de la pareja pedagdgica y la asimetria entre las maestras. En segundo lugar, mencioné el
desconocimiento del putonghua de las maestras hispanoparlantes y como esto influye sobre las

clases. Un tercer punto que toqué brevemente fue la observacion de que las maestras
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sinoparlantes utilizan el conocimiento del chino de los chicos chinos para ayudar a aprender
chino a los hispanos y que esto no lo vi demasiado en las maestras hispanas. Finalmente dije
que me costaba ver cual era el objetivo de las clases de chino porque en muchos casos eran
muy basicas para los chicos sinoparlantes y se aburrian y demasiado complejas para los chicos
hispanos que terminaban entendiendo muy poco. Ahi Cristina Banfi pregunt6 si habia llegado
aver el “Split”. Le conté que no y ella aportd que seria interesante que lo observara, entonces,
arregl6é con Gabriela para que empezara a organizar para que yo vaya.

El guion de entrevista que habia armado era el siguiente:

1- ¢Cual es la génesis de la escuela? Estuve buscando documentos y cuando se
crea no figura como escuela bilingtie (decreto 461/13) sino como escuela de jornada completa.
Es recién en marzo de 2015 que se emite el decreto que la transforma en escuela bilingiie para

continuar con el trabajo realizado en 2014.

2- ¢Cual es el objetivo de la escuela?; ;en qué medida se esta logrando?
3- ¢Como es la contratacion del personal sinoparlante? ;qué titulaciones tiene?
4- ¢Cual creés que es el mayor desafio de la escuela? ;expectativa de los padres vs.

sistema educativo argentino? ;cémo hacer para que los hispanos aprendan chino?

5- A fines del ano pasado, cambiaron la metodologia de ensefianza y decidieron
separar unas horas a los chicos por lengua 1, ;por qué se decidid esto?

6- ¢Queé relacion tiene la escuela con la Republica Popular China? ;qué injerencia
tiene la RPC sobre el curriculum en lengua china? Si la respuesta es nada, ;como de decide el

curriculum de lengua china?
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Apéndice 5: Convocatorias del Ministerio de Educacion del GCBA

4 MAR. 2018

Vi Jormada “"Buenos Alres y sus

Convocatoria Docente para la Primera Escuela
Primaria Bilingle Argentino-China

Estimados/as colegas:

Les hacemos llegar al pie el Edicto de la Convocatoria Docente para

Ila Primera Escuela Primaria Bilingle Argentino-China dependiente de
la Direccidén General de Edt i6n de Gestion E I del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Ver www.buanosaires.gob. au
educacon/diomas/escuaia-biingue-argantino-china

IMPORTANTE: La fecha para la inscripcion se extiende hasta cubrir
los cargos. Con ese fin, solicitamos a quienes cumplan con los
requisitos detallados al pie:

1. Completar sus datos en este formulario online: hup:/tinyurl.com/
RelevamientoDocentesChino

2. Enviar su CV a diomas@buencsaires gob.ar (Asunto: CV Nombre
Apelido - Idioma Chino)

3. Inscribirse on la Sede dol Distrito Escolar N 5%, Montes de Oca 455,
CABA_

Horario: 10 a 14 hs.

Documentacidn a presentar:

-Carpota tros solapas.

-Original y fotocopia de la documentacién personal.

-Original y fotocopia de los titulos y antecedentes profesionales.

Se agradece la difusion.
Saludos cordiales,
Direccién Operativa de Lenguas Extranjeras

Direccion General de PR iento Edi
Subsecretaria de Planeamiento e Innovacién Educativa

Ministerio de Educacion, Goblemo de la Ciudad de Buenos Aires

Berardo de Irigoyen 272 piso 2°

Iai " 0611017

= =5 N 2
A$>

Boletin “Politica LingUistica™
GCBA

O Informacion
O Todos los Boletines

Gerencia Operativa de Lenguas en
1a Educacion, Ministerio de

Guotencia cpatative Sa
LENGUAS EN LA EDUCACION
LN ADCOWALEE (% L4 CICULE 15 AGL LN SUNEA
LA RCLTON 150 EDUCADON WTERCH TARAL FRNCHE

[ y——

Solicitudes

© Solicitud de difusidn en Bolotin
Potitica Li ica” GCE

0 Solicitud de Asistenta de kiioma
Erancés - Inglés 2018

Buscar en este blog
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GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
MINISTERIO DE EDUCACION
DIRECCION OPERATIVA DE CLASIFICACION Y DISCIPLINA DOCENTE

“2014, Ano de las letras argentinas”

CONVOCATORIA DOCENTES

El Ministerio de Educacidn del Gobieno de la Ciuded de Buenos Aires, convoca a
docentes, estudiantes de la carrera docente ¢ interesados en trabajar en la Primera
Escuela Primaria Bilingle Argentino-China (dependiente de la Direccion General de
Educacién de Gestion Estatal del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires), segin los
b joos y €. :

%mamnm«mammmma
estudio de las carreras de Formacién Docente para o Nivel Primario con reconocimiento
oficial y que acrediten dominio del idioma chino mandarin.

2" - Docentes que acrediten dominio del idioma chino mandarin y conocimientos
especificos de la cultura china en sus distintas especialidades (Educacién Musical,
Educacion Plastica, Educacidn Fisica y Educacion Tecnoldgica).

3" . Estudiantes avanzados de las carreras de Formacion Docente que acrediten
dominio del idioma chino mandarin y conocimientos especificos de la cultura china en
sus distintas especislidades (Educacién Musical, Educacion Plastica, Educacion Fisica y
Educacion Tecnoldgica).

4" - Interesados con titulo secundario que acrediten dominio del idioma chino
mandarin y conocimientos especificos de la cultura china en sus distintas
W(EMM.EMW.EMFWyM
ecnoldgica).

Eechas de Presentacion: 25, 26, 27, 28y 29 de agosto de 2014
Lugar de Presentacion: Sede del Distrito Escolar N° 5% Montes de Oca 455, CABA.
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Apéndice 6: Material de difusion de la escuela “Los patos”

N SEH P SCVOE SERR
Primera Escuela publica
bilingue argentino-china

Abierta la inscripcién para sala de 5 afos.

Mopteagud )l - Parqg atricios

El futuro empiezaen la escuela.

Estamos construyendo la primera escuela publica
bilingle argentino-china en Parque Patricios. Esta
ablerta la inscripcion para sala de 5 ahos. En los
siguientes afos se cubrira paulatinamente el resto de
la matricula para los Niveles Primario y Secundario.

La escuela, creada con la colaboracion de la Comision
de Educacién de la Ciudad de Pekin, desarrollara
simultdneamente las dos curriculas oficiales de la

educacién publica de la Ciudad de Buenos Alres y de

la cludad de Pekin. Contara con un cuerpo de
docentes argentinos y chinos.

La inmigracién china es la cuarta mas numerosa en
Argentina. Hoy viven en el pais 100 mil chinos, el
80% reside en la Ciudad y en el conurbano
bonaerense.

Abierta la inscripciéon para sala de 5 afos en
buenosaires.gob.ar/inscripcionescolar
o de forma presencial en la Direccién
General de Educacién Inicial, Esmeralda 55,
piso 4%, de lunes a viernes de 9:00 a 16:00
hrs, con DNI y certificado de vacunas del
alumno/a.
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