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Introduccion
Cronica del trabajo sostenido

Por Anahi Mastache

La asignatura Didactica de Nivel Medio

Los textos que siguen fueron el producto del trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes
de la asignatura Didactica de Nivel Medio (Plan 85) y Problematicas Pedagogicas y
Didacticas del Nivel Secundario (Plan 2016) de la Carrera de Ciencias de la Educacion de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

Nuestro profundo agradecimiento a todxs y cada unx de ellxs por el compromiso y el
esfuerzo realizado a lo largo del cuatrimestre, asi como por aceptar esta propuesta de
publicacion de sus trabajos. La idea de hacerlo obedece a nuestra conviccion de que se trata
de un material altamente valioso para la comunidad educativa.

La asignatura se ubica en el Ciclo Orientado de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién y
es también materia obligatoria del Profesorado. Por consiguiente, comparten el aula
estudiantes de grado y profesionales que regresan a obtener el titulo de Profesorx. Por su
ubicacion curricular, Ixs asistentxs tienen un conocimiento previo de didactica general y
también de otras disciplinas que constituyen bases tedricas necesarias, tales como psicologia,
sociologia, pedagogia, politica, historia...

El desarrollo de la materia gira alrededor del siguiente eje tematico: la escuela media como
espacio de trabajo profesional en el acompafiamiento a la comunidad educativa en su labor de
formacidn de Ixs adolescentxs en su transito hacia la adultez.

Se organiza con la clasica propuesta de espacios tedricos y practicos. Las clases (en especial,
las practicas) se desarrollan en torno a un trabajo de campo. EI mismo se propone como un
espacio de acercamiento a la escuela media desde un rol profesional que incluye tareas de
basqueda y andlisis de informacion, elaboracion de analisis didacticos y diagnosticos,
generacion de propuestas, desarrollo didactico de proyectos, evaluacién de propuestas y
reflexion sobre la propia practica. En este sentido, se trata de generar un espacio lo mas
cercano posible a la realidad del trabajo en el nivel desde un rol diferente del que pudieran
haber desempefiado previamente: alumnx, docentx, preceptorx. Este acercamiento habra de
permitirles construir una mirada analitica, propositiva y evaluativa que aporte a la capacidad
de operar en este nivel educativo pensado como campo de desempefio profesional de Ix
graduadx en Ciencias de la Educacidn, cualquiera sea el rol de insercidn: asesorx pedagdgicx,
docentx, preceptorx, directivx, disefiadorx curricular, formadorx de docentxs, etcétera.



En el primer cuatrimestre de 2020, dada la modalidad virtual que requirio el contexto de
pandemia y el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO), “reinventamos” la
propuesta de trabajo.

Encuadre del trabajo de campo

Para realizar el trabajo de campo, Ixs estudiantes conforman equipos de 2 o 3 integrantes. En
este caso, fue necesario realizar diversas actividades ‘“virtuales” que permitieran la
conformacidn de los grupos de trabajo.

El trabajo de campo tiene dos etapas: 1) analisis didactico y diagndstico a partir de la
observacion y registro de situaciones escolares; 2) elaboracion de una propuesta didactica con
formato de proyecto que constituye una respuesta posible a las demandas propuestas o a las
necesidades percibidas en la escuela visitada.

Dado este contexto particular, la visita a las escuelas era literalmente imposible; por lo tanto,
el "campo" fue una escuela real y concreta pero en lugar de asistir fisicamente, el
acercamiento se realiz6 a partir de un material audiovisual (La escuela contra el margen,
dirigida por Diego Carabelli y Lisandro Gonzéalez Ursi, Argentina, 2018, 113 min.,,
Documental, ATP). Las clases del audiovisual ofrecian un contexto, un conjunto de
referencias para elaborar un proyecto didactico. A este material se sumé el registro de una
observacion de clase y la entrevista a su docente, efectuados por estudiantes de afios
anteriores en otra escuela secundaria de la Ciudad. Ante la ausencia de una demanda por
parte de la escuela o Ix docente, les propusimos hacer un Proyecto para Historia de 3° o 5°
afio en la Ciudad de Buenos Aires en el marco de los disefios curriculares de la Nueva
Escuela Secundaria (NES), teniendo en cuenta esta situacion de escolaridad en el marco de la
ASPO o de la posible situacion al regreso a las actividades presenciales.

La observacion
La primera tarea fue la "observacion/escucha” del audiovisual desde un rol profesional.

La observacion puede ser pensada y conceptualizada en los términos en que lo trabaja la
perspectiva cualitativa de investigacion. El texto de referencia para Ixs estudiantes es Avila
(2004). Siguiendo a la autora, cabe sefialar que observar no es sélo ver (que es un acto
natural) sino mirar (lo cual es un acto cultural); podria decirse que no es el ojo el que observa
sino Ix sujetx culturalmente situadx quien lo hace en una determinada posicion (las cosas que
se registran e interpretan dependen de la perspectiva en la cual se ubica cada observadorx).

El relevamiento que se realiza a partir de la observacién no se sustenta en lo que las personas
dicen que hacen o piensan ni en sus relatos sino en la evidencia directa que Ix observadorx
obtiene como testigo de situaciones cotidianas que tienen lugar mas alla de la intencionalidad
de Ix observadorx. La situacion observada no pre-existe sino que se construye en el propio
acto observador. Es decir que el campo se modifica con la presencia de quien observa; no
obstante, en la observaciéon de tipo etnogréafica (que es la que solicitamos a nuestrxs
estudiantxs), hay una preocupacion por observar las cosas tal como ocurren en la vida



cotidiana y evitar modificar o interrumpir la naturalidad del escenario. Para ello es
imprescindible sostener una mirada abierta y situacional con la intencién de captar la
globalidad de manera sistematica y a la vez focalizar las cuestiones que interesan en funcién
de los intereses de la observacion. Al mismo tiempo, se reconoce que no se puede observar
"todo", que siempre se hacen selecciones y recortes que dependen de la familiaridad con las
situaciones (las experiencias pasadas nos ensefian a filtrar ciertos estimulos desagradables o a
exagerar lo deseado) y del estado fisico y/o emocional presente.

Al compartir sus registros, Ixs integrantes de cada equipo pueden darse cuenta de las
diferencias y similitudes entre sus percepciones, de los hechos registrados u omitidos, de los
sesgos en la percepcion, de la atribucién de sentidos, de la mirada evaluativa, entre otros
elementos que permiten trabajar sobre la técnica de la observacion como herramienta
profesional.

El objetivo de la observacion (no del todo posible de ser cumplido viendo el documental en
vez de visitar una escuela y compartir una jornada escolar con sus integrantes) es vivenciar la
dindmica de la vida cotidiana en la escuela, incluyendo los tiempos de clase, los recreos, los
“tiempos intersticiales” (entrada, salida del aula y de la escuela), asi como algunos momentos
fuera de la escuela pero vinculados a ella, todos ellos importantes en la vida escolar y en la
formacion y socializacion de Ixs jovenes.

En una primera mirada, la tarea de Ixs estudiantes fue observar todo lo que pudieran con la
mayor amplitud posible y con la mayor distancia posible. Para eso era central generar la
actitud adecuada. Con este fin, generamos algunas actividades previas de anticipacion y
analisis de lo esperado con vistas a facilitar la posibilidad de un acercamiento al audiovisual
“como si” se tratara de un lugar que les fuera absolutamente desconocido y en el cual no
tuvieran ni idea de lo que podrian llegar a ver, escuchar y sentir; es decir, sostener una mirada
de extranjeridad. De este modo, podrian estar en condiciones de dejarse sorprender por lo que
pudieran encontrar.

La escuela media, como toda organizacidn-institucion, presenta un alto grado de complejidad.
En ella acaecen de manera simultanea y sucesiva una gran cantidad de hechos que -en
general- se presentan a Ix observadorx de manera confusa y posible de ser interpretados de
multiples maneras. Como estamos accediendo a la escuela, a partir de la mirada de otrxs (Ixs
directorxs del documental, la voz de quienes cuentan su experiencia), nos encontramos frente
a una "seleccion™ de situacion y frente a "algunas™ miradas posibles sobre los hechos que se
muestran. Ademas, Ixs observadorxs también hacen una mirada selectiva e “implicada"
(Barbier, 1977) (es decir, "afectada™ por lo observado). Esta afectacion no voluntaria dificulta
la captacion de las situaciones y exige un trabajo de distanciacion y de elucidacion de las
propias reacciones. Por otra parte, suele ser dificil -sino imposible- sostener una actitud de
aceptacion empatica de lo percibido, sin emitir juicios de valor ni “tomar partido” ante los
hechos observados.

Para trabajar sobre la inevitable perspectiva subjetiva de la observacion (seleccion de hechos,
interpretacion de los mismos, identificacion con algunos personajes mas que con otros, no
neutralidad valorativa), cada estudiante debia registrar, no sélo lo observado, sino también su
perspectiva sobre lo observado. De este modo, los juicios de valor, las actitudes de



identificacién, las impresiones subjetivas, quedaban registradas y podian ser consideradas
como un analizador (Lapassade, 1977); es decir, como un elemento que ofrece datos de la
situacion y, en consecuencia, requiere ser analizado.

Les solicitamos ver el documental al menos dos veces. La primera, con la intencion de captar
el clima y la logica de la escuela. Por lo tanto, en esta primera mirada, el registro escrito
cumplia un rol secundario; alcanzaba con un registro general al finalizar de lo que les
pareciera mas significativo, sin intentar un registro narrativo de los hechos. Se trataba, asi, de
un registro del impacto del audiovisual en cada unx. Las siguientes miradas al audiovisual,
debian realizar un registro sistematico que no buscaba reconstruir el guién sino permitir el
trabajo posterior.

El analisis didactico y el diagnostico preliminar

Tras conformar un registro unificado, Ixs integrantxs de cada grupo empiezan el proceso de
analisis. Desde un primer analisis intuitivo hasta la elaboracién de un diagndstico preliminar.
Ello supone la realizacion de un analisis sistematico del material consignado a partir del uso
de la bibliografia recomendada. Se trata de desarrollar la capacidad para elaborar hipotesis
que permitan dar cuenta de las situaciones observadas y de los significados que las mismas
tienen para Ixs distintxs integrantes de la escuela. Ello requiere tanto de una correcta
comprension de los conceptos tedricos como de una adecuada articulacion entre los referentes
tedricos y los datos empiricos.

El diagnostico preliminar constituye una sintesis interpretativa sobre las caracteristicas de la
escuela y sobre la propuesta de ensefianza y el desarrollo de las clases (la propuesta en
accion). Las distintas sintesis interpretativa son trabajadas en las clases practicas e
intercambiadas entre diferentes grupos, lo cual permite visualizar los distintos focos y ejes
interpretativos.

La elaboracién del proyecto
Un Proyecto se caracteriza por:
e Tener un propodsito o meta a alcanzar.

e Tener una unidad de sentido, un eje articulador de distinto tipo (conceptual, temporal,
de tareas/ actividades) que permite que las distintas acciones puedan ser percibidas
como “parte” de algo mas amplio que las abarca.

e Integrar un conjunto variado de actividades y tareas para el logro de la meta.

e Tener un producto final (un disefio, un prototipo, un informe).

Habitualmente, el proyecto se centra en la elaboracion de una propuesta que constituye una
respuesta posible a las demandas y/o necesidades planteadas por Ixs integrantxs de la escuela,



y que en general son conocidas con anterioridad por las vinculaciones previas entre los
miembros del establecimiento y las docentes de la catedra.

En este caso, ante la ausencia de personas concretas con necesidades especificas, les
propusimos a Ixs estudiantes que tuvieran en cuenta las demandas y/o necesidades vinculadas
al contexto actual de ensefianza, aprendizaje y evaluacién en aislamiento social y en situacion
de pandemia. Ahora bien, como la respuesta a esta situacion no puede ser totalmente
"universal”, les pedimos que la contextualizaran en funcién de sus sintesis diagndsticas. De
esta manera, las decisiones didacticas que tomaran debian fundamentarse en las
caracteristicas de la escuela, del grupo clase y de Ixs estudiantes del documental.

Como ya dijimos, la consigna solicitd la elaboracion de un proyecto didactico para Historia
de 3° 0 de 5° afio en la Ciudad de Buenos Aires en el marco de los disefios curriculares de la
Nueva Escuela Secundaria (NES). EI mismo debia incorporar el tratamiento de algin
contenido transversal que consideraran relevante (educacion sexual integral: la perspectiva de
género en la historia; la pandemia: el impacto de otras epidemias en otras épocas; la
convivencia: la discriminacion a distintos grupos sociales en distintos momentos historicos).

Ante las mdltiples consultas, establecimos algunas precisiones. Podian imaginar que el
proyecto se desarrollaria en el segundo semestre del 2020 o en el 2021, con la incertidumbre
de no saber cual seria la modalidad de trabajo escolar para entonces. En consecuencia, Ixs
estudiantes podian hacer supuestos sobre la dindmica que tendrian las clases y, por ende,
sobre el tipo de propuesta didactica a realizar.

El material que compartimos

En esta compilacion, compartimos 12 trabajos realizados por 36 estudiantes. Si bien
realizamos una edicién de los trabajos para darle cierta uniformidad al texto completo, no se
corrigieron los estilos de escritura de cada grupo ni sus modos especificos de presentacion de
los temas.

Los trabajos podian adoptar distintas l6gicas y modalidades; por consiguiente, en los distintos
textos que conforman este material, Ixs lectorxs hallardn proyectos con distinto grado de
especificidad. Algunos se acercan mas al planteo de una secuencia didactica; otros presentan
un mayor grado de generalidad. Hay proyectos que se estructuran alrededor de un eje
problematico, otros en torno a una problematica. Algunos grupos optaron por elaborar
abundantes recomendaciones para las decisiones que Ixs docentes deben tomar al momento
de implementarlo; otros grupos, por el contrario, detallaron mas las actividades previstas y
sus caracteristicas. Algunas propuestas presentan consignas y recursos; otros sélo sefialan
recomendaciones para su busqueda o disefio por parte de los docentes. Algunos se limitan a
proponer un trabajo para historia; otros, en cambio, proponen ldgicas interdisciplinarias.

Los cuatro primeros materiales corresponden a Historia de Tercer Afio (Historia
Latinoamericana), mientras que los siguientes nueve textos estan pensados para Historia de
Quinto Afo, Orientacion en Ciencias Sociales y Humanas (que corresponde a Historia de las
ideas en la Argentina, siglos XIX y XX). Pese a que todos ellos partieron del Disefio
Curricular de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, creemos que pueden ser usados con
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provecho por docentes de otras jurisdicciones. Mas aun, la l6gica que proponen muchos de
ellos permite su redisefio para el desarrollo de contenidos propios de otras asignaturas.
También es posible, usarlos de inspiracion para disefiar otras propuestas.

Este material no requiere una lectura lineal, cada lectorx puede realizar un recorrido propio
sin desmedro alguno de la comprensiéon de los distintos textos. Por otra parte, queremos
sefialar que, aun cuando somos conscientes de que los diagndsticos son todos muy similares
(lo cual se justifica en el hecho de tener como referente las mismas escuela, clase y docente),
decidimos dejarlos ya que la mirada que cada equipo hizo de los datos constituy6 un insumo
para sus decisiones pedagogico-didacticas. No obstante, Ixs lectores pueden saltearse los
apartados correspondientes.

Todos los proyectos didacticos que se presentan a continuacion tienen, a nuestro juicio como
docentes, un alto grado de interés para la comunidad educativa. Esperamos que Ixs lectorxs
compartan este interés. Mas adn, es nuestro deseo que la lectura de los proyectos genere en
Ixs lectorxs el interés por adaptarlos a sus realidades e implementarlos, por pensar otros
proyectos, por re-inventar sus clases.

Bibliografia citada
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PROYECTOS DE HISTORIA DE 3° ANO CABA

Proyecto 1

Las voces sobre la “Campana del Desierto”: mitos que
invisibilizan y mirada hegemonica

Autoras
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Asignatura: Historia — 3° Afio — CABA
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Introduccion

El presente es un trabajo realizado en el marco de la materia “Didactica de Nivel Medio” o
“Problematicas Pedagogicas y Didacticas de Nivel Secundario™ que se dicta tanto para el
Profesorado en Ciencias de la Educacién como para el Ciclo de Formacion Orientada en
Didactica de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, ambas carreras dictadas en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. La propuesta de la catedra
para la realizacion del trabajo de campo, consiste en un acercamiento al nivel medio desde el
rol de asesor/a pedagogico/a que permita construir una mirada analitica, propositiva y
evaluativa para operar profesionalmente sobre el nivel. Nuestro equipo de trabajo esta
conformado por una graduada de la Licenciatura, estudiante del Profesorado, con experiencia
como docente universitaria, una estudiante de la Licenciatura y docente de Nivel Primario, y
una estudiante de la Licenciatura sin experiencia profesional.

El contexto de realizacidn del trabajo tiene particularidades que no pueden ser ignoradas.
Desarrollamos este Proyecto en el primer cuatrimestre del ciclo lectivo del 2020, durante el
periodo de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio a causa de la pandemia de Covid-19.
Esto afiade complejidad a la produccion, en tanto la cursada y el trabajo colectivo fueron
realizados Unicamente a través de la virtualidad. Implicé la construccién de un caso ficticio a
partir de la combinacién de informacion de dos casos reales, sobre el cual fue desarrollado un
pre-diagndstico que incluye hipotesis institucionales y didacticas. En funcion de estas, fue
creado un Proyecto de ensefianza plausible de ser desarrollado por la docente a la cual
tomamos como referencia y otros/as docentes con caracteristicas similares. Asimismo, el
Proyecto adquiere especificidad dado que se imagina su implementacion también en contexto
de pandemia.

Metodologia

El caso que origina este trabajo es un constructo creado por el equipo de catedra que combina
el documental audiovisual “La Escuela Contra el Margen” con el registro de una clase de
Historia y una entrevista a la docente que la dicta perteneciente a otra escuela secundaria. El
primero nos permitié adentrarnos en una institucion especifica y conocer a los y las
estudiantes de un curso en particular. A través del registro pudimos conocer el desarrollo de
la clase y, mediante la entrevista, algunas de las concepciones sobre la disciplina y la
didactica de la docente.

La tarea de observacion de los materiales implica la comprension de que cada observadora
esta culturalmente situada y socializada, de manera que hay mucho de si en la forma en la que
ve al objeto de estudio (Avila, 2004). Por ello, el trabajo de observacion consistio en la
construccion de registros a cuatro columnas. La primera de estas consta simplemente de la
hora (en el caso del documental, los minutos transcurridos en el video) como instrumento
para ordenar la observacion, la segunda contiene la descripcion de los hechos, la tercera
inferencias subjetivas y la cuarta disparadores de caracter tedrico para el analisis. La
unificacion de los registros de las integrantes del grupo permitié contrastar las diferentes

!|_os diferentes nombres corresponden a la actual coexistencia de dos planes de estudios, uno de 1985 y otro de
2016
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visiones sobre el caso para construir una mirada grupal lo mas objetiva posible. Es decir,
poner en juego visiones fragmentadas de la realidad para intentar alcanzar la objetividad a
través de la confrontacion de subjetividades (Avila, 2004). Ademas, el conocimiento de las
implicaciones individuales funcion6 como insumo para enfocar aquellas caracteristicas que
resultaron significativas en primera instancia. Estas fueron contrastadas repetidas veces con la
empiria y la teoria disponibles y debatidas al interior del equipo, en un proceso de
triangulacion. La integracion y articulacion de perspectivas, que no pretende simplificarlas
sino mas bien conjugarlas para alcanzar un analisis mas profundo, alude a un enfoque
multirreferenciado (Souto, 1996). Todas estas caracteristicas metodoldgicas, responden a la
utilizacion de una logica de trabajo cualitativa que consistié en la realizacion de un andlisis
interpretativo sobre la situacion presentada, para luego pensar una propuesta de ensefianza
acorde y original.

Diagnostico

Este apartado incluye aquellas hipétesis que contribuyen a dar cuenta de los aspectos
institucionales y didacticos mas significativos del caso analizado.

La institucion como un espacio abierto

La institucion analizada tiene mas de 25 afios de antigliedad, estd ubicada en el barrio de
Villa Lugano, al sur de la Ciudad de Buenos Aires. Es una zona en la que hay conflictos
interbarriales entre parte de la poblacion que vive en villas y asentamientos, y parte de la
poblacion que vive en complejos de edificios, a pesar de que pertenecen a la misma clase
trabajadora. Toda la comunidad converge en la escuela.

El contexto socioeconémico adverso y de conflictos interbarriales violentos en el que se
encuentran insertos los y las integrantes de la institucion, asi como la discriminacion que
sufren y ejercen, la repitencia, la maternidad y paternidad adolescente, podrian ser
considerados como situaciones que contribuyen a la conformacién de una situacion critica.
Lidia Fernandez organiza una tipologia de dindmicas institucionales recurrentes en escuelas
que enfrentan “situaciones criticas” (Mastache, 2007). La respuesta institucional frente a su
situacion, pareceria ubicar a la Escuela Manuel Mujica Lainez en lo que Fernandez
caracteriza como espacios abiertos®. A continuacion, se analizan cuéles y de qué maneras se
manifiestan las caracteristicas de este tipo de espacios al interior de la institucion.

En primer lugar, pareciera existir una politica institucional respecto de la permanencia de los
y las estudiantes. Se ejemplifica con el siguiente fragmento del registro:

2 “organizadas generalmente alrededor de un proyecto de cambio, acompariados por dinamicas de tipo heroico
que permiten hacer frente a la dificultad por la convocatoria al sacrificio y la militancia. Suele darse en
escuelas medias que cuentan con la presencia de: directores abiertos a los cambios, padres comprometidos con
la escuela y dispuestos a trabajar por ella (a través de su accionar en asociaciones como la cooperadora),
profesores que encuentran sentido a su trabajo en un proyecto compartido, alumnos que encuentran en la
escuela un espacio de pertenencia al que sienten propio (y que evidencian en tareas de cuidado del espacio, por
ejemplo). (...) Estas dinamicas suelen verse favorecidas por la necesidad de enfrentar situaciones limites (por
ejemplo, imposibilidad de continuar funcionando por carencias edilicias) o por la existencia de proyectos
pedagogicos aglutinantes” (Mastache, 2007: 10)
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“Se muestra una oficina de la escuela y personal administrativo revisando las
asistencias de los y las estudiantes. Tiene lugar el siguiente dialogo:

-Vino, no vino, no vino, no vino

-Igual ella falté mucho antes de tener el bebé. Estamos como en 50 faltas.
-Bueno, eso no importa. Mientras vuelva y venga ahora.” (Registro del
audiovisual, pp.3y 4)

Aqui es posible observar codmo la historia personal de la estudiante estaria siendo considerada
por las autoridades escolares, a la vez que estaria siendo jerarquizada la trayectoria de los y
las estudiantes dentro de la escuela por sobre la cuestion burocrética de las asistencias. Esta
actitud institucional pareciera abonar a sortear las limitaciones de las reglas del régimen
académico que, segun Terigi (2018), limitan en muchos casos la inclusion, retencion y egreso
de sectores que se han incorporado mas recientemente al nivel secundario.

Otro aspecto significativo es la postura democratica que pareciera adoptar el director respecto
de la toma de decisiones. Durante el documental, se muestra una reunion del personal de la
escuela que tiene como fin encontrar respuestas institucionales a conflictos barriales. Resulta
pertinente de esta escena el siguiente fragmento:

(El director) Concluye la reunion: “Yo lo que sacaria como dos ideas
que hablamos hoy, que estan presentes: una es que no logramos una
unidad absoluta de miradas, tenemos que contemplar que hay otras
formas de ver las cosas” (Registro de audiovisual, p. 6)

Se observa que el director apela al dialogo entre los y las integrantes de la institucion y que
pareceria valorar la diversidad de miradas sobre los temas que atafien a la escuela,
posibilitando la problematizacion del conflicto barrial que, si bien tiene su origen en “el
afuera” de la escuela, la atraviesa. Esta caracteristica podria estar indicando un alto grado de
dindmica institucional para la resolucién de conflictos (Bleger, en Mastache, 2007)>.
Asimismo, en términos de Ulloa (1969), podria pensarse que se trata de un movimiento de
circulacién entre la organizacion institucional y la comunidad, en tanto la escuela estaria
reflejando el contexto en el que esta incluida, tendiendo a la vez a modificarlo a través de su
“producto” que, en este tipo de instituciones, son las personas que forma. Ademas, adquiere
sentido en relacion a la caracterizacion de la institucion como un espacio abierto, en la
medida en la que estaria demostrando gran apertura de la escuela respecto del contexto,
cualidad que también se estaria manifestando en las visitas de los y las estudiantes a la ex
ESMA vy al Parque Indoamericano, el viaje a Chapadmalal para participar en Jovenes y
Memoria, asi como en la presencia de camaras para la filmacion misma del documental.

3 “EI mejor ‘grado de dinamica’ de una institucion no estd dado por la ausencia de conflictos, sino por la
posibilidad de explicitarlos, manejarlos y resolverlos dentro del marco institucional, es decir, por el grado en
que son realmente asumidos por sus actores e interesados en el curso de sus tareas o funciones. El conflicto es
un elemento normal e imprescindible en el desarrollo y en cualquier manifestacion humana: la patologia del
conflicto se relaciona, mas que con la existencia del conflicto mismo, con la ausencia de los resortes necesarios
para resolverlos o dinamizarlos” (Bleger, 1974, en Mastache, 2007: 12).
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Por otra parte, pareciera haber en la institucion una preocupacion por las emociones de los y
las estudiantes. En palabras del director: “(...) Por otro lado en la relacion con los pibes tiene
que haber escucha, atencion, contencion” (Registro de audiovisual, p. 6). La intencion de
escuchar atentamente y contener a los y las adolescentes podria estar indicando la voluntad de
brindarles en la escuela un espacio de pertenencia (Ulloa, 1969). También resulta
significativa en este punto la presencia de la cultura adolescente, la cual no pareceria ser
resistida por las autoridades escolares sino mas bien incentivada, observable en las
expresiones musicales del festival del dia de la primavera, por ejemplo. Aqui resulta
relevante hacer un puente con la categoria de “ciudadania escolar” (Martuccelli, 2016). La
aparente inclusion de los desafios existenciales a los que se enfrentan los y las estudiantes en
su vida cotidiana (“V3: “(...) Si saben quien anda robando, quien vende y quien no y te paran
igual. Ya te conocen y te paran todos los dias y eso te molesta” Registro del audiovisual,
p.13); sus producciones culturales y formas de expresarse (observable en la propuesta de
clase de crear una cancion sobre el barrio); sus visiones sobre lo que sucede en el barrio, la
ciudad y el pais (evidenciado en la redaccion del discurso de presentacion de Jovenes y
Memoria); la posibilidad de, mediante el dialogo, confrontar sus opiniones con las de otros
ciudadanos/as que habitan la escuela (“MI1: “Su punto de vista (se refiere al de su
compafiera) es por qué vamos a mostrar las cosas malas, yo creo que es porque estan y no
hay que negarlas” Registro del audiovisual, p. 12); parecerian indicar que la mirada
institucional interpela méas a los/las adolescentes como sujetos de derecho que como sujetos
de tutela.

En el transcurso del documental, tienen lugar diversos debates que estan vigentes socialmente
y que hacen a la formacion ciudadana. Uno que adquiere particular relevancia es el que surge
acerca de la toma del Parque Indoamericano respecto de la inmigracion y la invisibilidad de
la poblacién indigena. Este tema parece llevar a los y las estudiantes a poner en discusion sus
ideas contrapuestas, guiados por la docente. Este tema de interés sera retomado en la
elaboracion del proyecto.

Ademas, estas particularidades permiten pensar que, en el taller registrado en el documental,
el lugar del saber estaria predominantemente en desplazamiento (Mastache, 2012). Es decir,
el saber estaria en constante movimiento, circulando y pudiendo ser apropiado por los y las
estudiantes, permitiendo la propia subjetivacion y la reelaboracién de lo dado. Se trataria de
un saber en construccion entre docentes y estudiantes. Ejemplificamos con el siguiente
fragmento:

“Docente: (...) La idea es que ustedes dibujen como se imaginan
el mapa de barrio. Del barrio con todos los barrios. Como
ustedes se lo imaginen, no tiene que ser como esta en el mapa de
la Ciudad de Buenos Aires. Si no, ustedes, que viven en los
barrios, que los recorren todos los dias, como lo perciben y
dibujarlo” (Registro del audiovisual, p.2)

Aqui la docente pareceria reconocer los saberes que los y las estudiantes tienen acerca de sus
propios barrios y alentarlos en la construccion de un mapa que ponga a dialogar estos
conocimientos de manera colectiva, permitiendo el desplazamiento del saber.
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Otra caracteristica relevante que permitiria identificar la dindmica institucional como una del
tipo de espacio abierto, es el alto grado de compromiso de algunos/as docentes y estudiantes
con sus respectivas tareas. Tal como puede observarse en este fragmento: “Florencia: “MI se
llevd para pasar en limpio lo que habian estado trabajando antes de ayer para la
presentacion del trabajo.” (Registro del audiovisual, p.15), en el que una estudiante continda
fuera del horario de clase con el proyecto grupal, o en este fragmento: “Florencia: (...) la
propuesta de ir a Jovenes y Memoria es que encontremos qué queremos decir y como
queremos decirlo y que lo salgamos a decir, igual que hace La Garganta Poderosa, y
hacernos un lugar (Registro del audiovisual, p.9) en el que la docente realiza una propuesta
que intenta interpelar a los y las estudiantes. El trabajo en este proyecto ubicaria a los/las
estudiantes en un lugar respecto del saber que ha sido apropiado (Mastache, 2012). Sin
embargo, otros/as estudiantes podrian estar posicionandose desde la rebeldia o la sumision.
Aqui surge la pregunta, ¢cémo se posicionan los/las estudiantes respecto del saber en la clase
de la docente de Historia?

El lugar del saber en el desarrollo de la clase: matices

Retomando la pregunta abierta durante el desarrollo de las hipotesis institucionales acerca del
lugar que ocupa el saber en la clase analizada, pareceria haber un interjuego entre la
inmovilizacion y el desplazamiento de saber.

En algunos momentos pareciera haber una vinculacion de los/las estudiantes con el saber
desde la sumisién al lugar asignado por la docente (Mastache, 2012), actuando de manera
dependiente y pasiva. En estas situaciones, seria la docente quien inicia los intercambios con
preguntas que son respondidas de manera muy breve por los/las estudiantes, tal como sucede
en este fragmento:

“P: “;Y qué paso con la revolucion acd en Bs As?”

V10: “Se derroco”

P: “;Se derroco a quién?”

V10: “Al virrey”

P: “Se derroco al virrey en tanto que......

P:*“;Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso

revolucionario en 1810?”

V10,V8: “No” (Registro de observacion de la clase, p.7)
Predominaria en este caso una representacion del saber como inmovilizado. Es decir, la
docente estaria siendo percibida como la Unica poseedora del saber en tanto las respuestas de
los/las estudiantes parecerian apuntar a satisfacer sus expectativas y no estarian indicando una
construccion del conocimiento, dificultando la recreacion, analisis y discusion de este Gltimo.

Sin embargo, es posible distinguir momentos de la clase en los que esto se tensiona y el saber
apareceria en desplazamiento (Mastache, 2012). Por ejemplo, cuando hay cierto
desplazamiento del lugar del saber de la docente al libro de texto, cuando les pregunta a los y
las estudiantes qué saben sobre Tupac Amar( o cuando invita a reflexionar sobre la
vinculacion entre la Revolucion Francesa y la revolucién de 1810. En estos momentos,
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pareciera predominar el saber “en construccion” (Mastache, 2012) y el conocimiento operaria
como una mediacion en el vinculo pedagdgico entre estudiantes y docente.

La disciplina especifica: desafio entre la teoria y la practica

Continuando con el anélisis, y pensando ahora en las caracteristicas propias de la disciplina
que se ensefia en la clase de Historia Latinoamericana de cuarto afio y, a su vez, de la cual la
profesora da cuenta en la entrevista, es posible observar ciertos matices entre la concepcion
teorica disciplinar y la practica de la misma dentro del aula.

Frente a esto, es importante mencionar que, a lo largo del proceso de conformacion de la
Historia como disciplina cientifica, se fueron desarrollando diversos enfoques que perciben al
investigador, al objeto de estudio, los sujetos que intervienen en la historia, el tiempo vy el
espacio de diferentes maneras. Por su parte, Finocchio (1995) menciona tres enfoques: el
positivista, el antipositivista y el de los nuevos enfoques.

En la entrevista a la profesora, ella pareciera adherir a una vision critica de la Historia
expresando gque son procesos del pasado que enriquecen la mirada ciudadana, que ayudan a
comprender el presente y a proyectar el futuro. En palabras de la profesora: “La historia es
una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension del presente y una
proyeccion del futuro, entonces eso es lo que hace que nuestra materia sea fundamental.”
(Registro de entrevista, p. 5). A su vez, destaca la importancia de dicha disciplina y su
constante dinamismo, ya que a partir los cambios que se presentan en el presente, un mismo
hecho historico puede ser comprendido y trabajado de maneras diferentes. El siguiente
fragmento da cuenta de lo expuesto: “(...) Porque en la medida que los desafios del presente
van cambiando y distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando lees esa historia
de otra manera” (Registro de entrevista, p. 6).

A partir de esto, es posible identificar rasgos propios de los nuevos enfoques y en
concordancia con lo mencionado anteriormente, en el registro de la clase de Historia
Latinoamericana tambien es factible ver la adhesién a dicho enfoque cuando la profesora les
explica a los y las estudiantes que si bien han de utilizar una linea de tiempo para organizar
mejor ciertos acontecimientos historicos que son relevantes para la materia y que han de
estudiar, no se debe entender la historia como una sucesién de hechos que se dan de forma
ordenada, unos después de otros. El siguiente fragmento da cuenta de esto:

“Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres que yo hago dividir en tres trimestres
porque en historia no hay tres trimestres, la historia es la historia”. P en el pizarron, hace
linea de tiempo para marcar el ario escolar: “;pero por favor! La historia no tiene 3
trimestres, es solo para organizarnos, por eso mismo, jrecordemoslo!”. (Registro de la clase
de Historia Latinoamericana, p. 4)

Es posible observar que la docente busca que los y las estudiantes organicen y registren
ciertas fechas importantes para construir nociones temporales complejas que luego
relacionaran entre si, articulando procesos histéricos con el contexto social. Justamente, esta
concepcién de tiempo es la que los nuevos enfoques proponen. Avanzando en este mismo
sentido, la consigna del texto argumentativo que la profesora presento a los y las estudiantes
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también responde a una vision compleja de la Historia, debido a que se espera que los y las
estudiantes relacionen diferentes procesos historicos entre si y analicen las consecuencias de
unos sobre otros lo cual, a su vez, implica un trabajo de elaboracion escrita que no puede
encontrarse en internet, tal como lo expres6 la docente: “(...) Cuando hagan el trabajo yo les
sugiero que lo hagan desde el libro, no esto de que me voy a internet y pongo revolucion
francesa. (...) Vamos a ver la revolucion francesa pero desde el punto de vista de como

4

influyo.” (Registro de la clase de Historia Latinoamericana, p. 11).

En cuanto a la estrategia de ensefianza que la profesora utiliza durante la mayor parte de la
clase, es posible identificar que mediante un método expositivo (Benejam y Pages, 1997), ella
busca reponer informacion utilizando preguntas de respuesta cerrada que les hace a los y las
estudiantes junto con frases a completar. A su vez, es importante mencionar que se trataria de
una exposicion dialogada en donde la profesora va guiando con sus preguntas a los y las
estudiantes con el fin de ubicar temporalmente y relacionar ciertos procesos histéricos de una
forma un tanto rapida, ya que se trata mas bien de una clase de repaso. A partir de las
respuestas de los y las estudiantes, la profesora va avanzando con la exposicion. En el
siguiente fragmento se puede ver esto ejemplificado:

P: “;La revolucion industrial la ubicamos entonces en qué periodo?”

V10: “Fines del siglo XIX, no perdon siglo XVIII”

P: “Muy bien, fines del XVIII principios del XIX, el proceso de ese suceso
va a encontrar...”

V10 “Un choque, un freno”

P: “Ahi esta, va a encontrar un freno, es una buena idea, yo vengo
produciendo, necesito mas materias primas cuando obtengo...” (Registro de

la clase de Historia Latinoamericana, p. 8)

Dicha exposicién dialogada no necesariamente produciria aprendizajes memoristicos y
repetitivos en los y las estudiantes (Benejam y Pages, 1997). Ademas, como es posible
observar, se necesita que los y las estudiantes tengan ciertos conocimientos previamente
adquiridos para poder asi dar lugar a nuevos aprendizajes. Detras de este método expositivo
utilizado por la profesora y del trabajo que ella realiza con los conceptos de Revolucion
Industrial y luego Revolucion Francesa, al presentarlos como hitos dentro de la historia
mundial, como procesos comprendidos entre determinados siglos y cuyas consecuencias
inciden en otros procesos histéricos (por ejemplo, en la Revolucion de 1810), se podria inferir
una concepcion de la Historia entendida como procesos que se ubican dentro de un tiempo
determinado, que se relacionan entre si y cuyas consecuencias inciden muchas veces en
diferentes partes del mundo hasta el presente. Esto puede verse ejemplificado en lo expresado
por la docente, luego de conversar junto a los y las estudiantes sobre la importancia de la
Revolucion Francesa: “Correcto. Se esta produciendo un hecho, que fue violentisimo, todo lo
que ustedes quieran, pero que por otro lado lo dijo muy bien Lucas (V10) que si que
ganaron, que fueron importantes. Es asi, se da, es real y concreto. Ojo porque esto es muy
importante para lo que estamos estudiando en latinoamericana para poder ver cdmo crecen
los movimientos, por qué, porque hay un hecho historico que te dice mira esto es posible,
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esto pasa. Entonces se genera como una empatia con este movimiento, que te da la
posibilidad de pensar...” (Registro de la clase de Historia Latinoamericana, p. 10)

Sin duda, todos estos elementos dan cuenta de la complejidad propia de una clase y de los
diferentes matices que la disciplina especifica puede tomar al momento de llevarla a la
practica. A su vez, cabe mencionar que los tiempos escolares, la delimitacién de los
contenidos propios de una materia y las caracteristicas que el grupo presenta, son factores que
inciden en gran medida en la ensefianza de toda disciplina.

La evaluacion: entre el énfasis en la evaluacién formal y el avance en los aprendizajes

Al analizar la perspectiva de evaluacion que se observa en los diferentes materiales empiricos
disponibles, es posible identificar algunas caracteristicas que resultan interesantes para
destacar.

En primer término, al poner la mirada en los estudiantes del documental podria decirse que
hay un énfasis en la evaluacién formal (Quiroz, 1993). Esto se puede observar en algunas
intervenciones tales como cuando un estudiante (V1) dice: “O sea gue si vos no trabajés en
esto, no aprobas”, y luego acota “/Es nota de clase también?” (Registro del audiovisual,
p.5). Durante la clase de historia observada también se pueden identificar algunas inquietudes
por parte de los estudiantes que hacen referencia a esto. Por ejemplo, cuando la docente
plantea que al finalizar un periodo habrd una evaluacion y un estudiante consulta si serd
escrita u oral.

Segun Quiroz (1993), muchos estudiantes aprenden que el éxito en las evaluaciones esta mas
relacionado con el cumplimiento de las expectativas de cada docente que con la apropiacién
real de contenidos académicos, lo cual esta asociado a la propia supervivencia y continuidad
de sus estudios. Esto suele ser frecuente ya que mas que la intencion puesta en aprender esos
contenidos abordados, la centralidad esta puesta en qué estrategias va a tener que asumir ese
estudiante para poder tener “éxito” en esta prueba.

Por otra parte, en la entrevista a la docente hay un apartado especifico sobre su modalidad de
evaluacion y claramente ella plantea que su foco esta puesto en lo que denomina “evaluacion
tradicional” o, en palabras de Feldman (2010), evaluacion sumativa, ya que sostiene que “al
momento al que ellxs tiene que juntar todo, me parece que eso aporta” (Entrevista a la
docente, p. 7).

Esto es interesante, ya que mas allad de la funcion de certificacion que tiene la evaluacion
sumativa, la docente destaca la necesidad de realizar balances de las etapas concluidas, lo
cual le aporta informacion valiosa para continuar en los siguientes trimestres.

Pero, a su vez, la docente plantea la importancia de contar con la informacion del proceso o
formativa (Feldman, 2010), el cual identificaria como “sistema de la supervision azarosa”
(Entrevista a la docente, p.7), en donde les indica a los estudiantes que durante la cursada
tomara al azar trabajos que vayan realizando para conocer el estado de avance en sus
conocimientos y producciones. Segin su perspectiva, esta modalidad los incita a los
estudiantes a no dejar el estudio para el final del trimestre en donde, segln la docente,
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también tiene la oportunidad de preguntarles oralmente algunas cuestiones de modo de no
quedarse solo con la evaluacion escrita. En esta linea, también se podria pensar que, al decir
de Perrenoud (2008), su perspectiva sobre la evaluacion estaria centrada en la mejora en los
aprendizajes, mas alla de las exigencias que el sistema educativo impone. De igual manera,
siempre cuando se piensa en la evaluacion hay una tensién entre el control y la mirada sobre
los aprendizajes, por lo que resulta imposible sostener con seguridad cual es efectivamente su
posicionamiento.

Pensando un proyecto desde la virtualidad

Resulta pertinente en este contexto de aislamiento social tener en consideracion las
caracteristicas que adquiere el uso de tecnologias tanto en la institucién como para la docente
observada en particular, en la medida en la que la virtualidad podria convertirse en un recurso
central para el desarrollo de un proyecto. Es relevante destacar que se desconoce si todo el
estudiantado cuenta con posibilidades de acceso a dispositivos tecnoldgicos y conexion a
internet.

A partir de lo analizado en los registros, se podria inferir (en concordancia ademas con la
caracterizacion de la institucion como un “espacio abierto”) que la escuela estaria abierta al
ingreso de tecnologias en las aulas. En primer lugar, para la filmacion del documental
debieron ingresar camaras a la escuela. Durante el desarrollo de este, varios/as estudiantes
utilizan sus teléfonos celulares en el aula: mandan mensajes de texto, escuchan musica y en
algunos casos los utilizan como instrumento para realizar las tareas propuestas, por ejemplo,
en la redaccion del discurso de la presentacion de Jovenes y Memoria. En algunas ocasiones,
la propuesta pedagdgica pasa por el uso de un dispositivo. Por ejemplo, durante la clase de
presentacion, la actividad consistia en grabar un pequefio video. En este caso, gran parte de
los/las estudiantes se negd. A veces las condiciones de uso de los dispositivos son
negociadas: “Si vos querés escuchar musica déjate un auricular, déjate la musica de fondo.”
(Registro del audiovisual, p.3)

Al respecto del uso de tecnologias, la docente de Historia menciona en la entrevista que
encuentra en las redes sociales un espacio de aula virtual para conectarse con sus alumnos y
alumnas, un canal de comunicacién que complementa sus posteos en blogs sobre Historia
Latinoamericana y Civica, y que ademas permite dar continuidad pedagdgica. No obstante,
dice que no les permite escuchar musica en clase y que considera que el mal uso de las
tecnologias (ejemplifica con el uso de WhatsApp) en clase conspira contra el aprendizaje.
Inferimos que, si bien la institucion se muestra abierta al ingreso de las tecnologias, habria
libertad para que cada docente organice las reglas del uso de la tecnologia en su clase de la
manera que considere mas conveniente.

A raiz de todo esto, es posible suponer gue, si bien el uso de tecnologia informatica esta
presente en la escuela y en el curso, su uso no seria necesariamente innovador en términos
pedagogicos (Area Moreira, 2015), mas bien funcionaria como una herramienta secundaria
de apoyo a lo que transcurre en clase. Aqui resulta relevante la consideracion de que en el
nuevo contexto de aislamiento social, en el que el uso de tecnologias en educacion se vuelve
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imperativo, la forma previa de incluir las tecnologias en el aula quedaria excedida, pudiendo
ser necesario reinventar su uso pedagdgico.

Comentarios finales

A partir del recorrido presentado, se podria pensar que hay suficiente y pertinente material
para esbozar algunas lineas de un posible proyecto pedagdgico a presentar en la institucion
caracterizada previamente, y para la docente y el grupo descriptos en la entrevista y en el
registro de observacién de clase. Cabe sefialar que, al tratarse de materiales producidos por
otros/as (un documental especificamente disefiado para relatar una experiencia, y registros de
clase y entrevista desarrollados por estudiantes de afios anteriores), todas las inferencias
tienen mas inquietudes que certezas. De todas formas, se presentan a continuacion algunas
ideas que resultan interesantes para pensar la ensefianza de la historia en este contexto tan
particular e inédito como es el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio en nuestro pais.

Propuesta didactica

Las voces sobre la “Campaia del Desierto”: mitos que invisibilizan y
mirada hegemonica.

Tal como se menciond anteriormente, en funcion al prediagndstico realizado y a las
condiciones actuales de aislamiento, se propone un proyecto posible para ser abordado en la
asignatura Historia de 3er afio de la Ciudad de Buenos Aires (NES), durante la segunda mitad
del afio 2020 en condiciones de aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO), producto
de la pandemia por Covid-19.

Cada apartado del proyecto fue pensado a modo de sugerencia y es completamente flexible
para ser adaptado a las caracteristicas del curso en el que se lleva a cabo, teniendo en cuenta
las condiciones de acceso tecnoldgico y conectividad de todos los y las participantes.

Fundamentacion tedrica y préactica

El presente proyecto fue elaborado especialmente para ser llevado adelante en la singularidad
del contexto actual de aislamiento y propuesta de continuidad pedagdgica a distancia. Estas
cuestiones repercuten fuertemente tanto en su produccion como su implementacion. La
situacion inédita implica prestar especial atencidn a los recursos que seran necesarios para la
ejecucion del proyecto, tales como el acceso a tecnologias y conectividad a internet de los y
las estudiantes, asi como pensar propuestas de actividades que contemplen la virtualidad
como medio primordial y el caracter remoto de su realizacion. En este marco, serd de vital
importancia pensar alternativas diversas de presentacion de materiales y de acceso a los
contenidos, teniendo en cuenta la heterogeneidad de la poblacién.
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En tanto proyecto pedagdgico, es importante sefialar que, tal como plantean Lippit y
Lindemann (2001), esta propuesta se posiciona desde la necesidad de promover una
formacion polivalente, multifuncional y flexible. La ensefianza a partir de proyectos permite
generar condiciones que contribuyan a, no solo la apropiacion de contenidos por parte de los
y las estudiantes, sino la participacion durante un proceso que implica la planificacion, la
reflexion, el registro, la sistematizacion, la comunicacién y la evaluacion (Programa Nacional
Escuelas Secundarias, 2015). Este método posibilita el trabajo en simultdneo en saberes
(inter)disciplinares y en competencias sociales. Un proyecto consiste en un conjunto variado
de actividades que tienen como fin un propésito o meta a alcanzar, se articula en un eje (en
este caso se trata de un eje de tipo conceptual) que da sentido a las acciones como parte de
algo mas amplio. Los proyectos incluyen a mdltiples actores (en este caso, pensamos en la
inclusién de las familias) y necesariamente tienen como resultado la construccion de un
producto, que implica trabajo en equipo o colaborativo y auto-organizado de los y las
estudiantes, es decir que participan de la planificacion y ejecucion del proyecto mientras que
el/la docente adopta un rol mas tutorial y de seguimiento (Lippit y Lindemann, 2001).

Esta propuesta posiciona al rol de los y las estudiantes en la construccion de conocimiento de
manera conjunta, consultando diversas fuentes que son articuladas por un eje de interés
colectivo. En este sentido, la realizacion de proyectos favorece el desplazamiento del saber y
la apropiacion de este por parte de los y las estudiantes de manera subjetivante (Mastache,
2012).

Desde la ensefianza de la disciplina, se prevé que la propuesta esté fuertemente centrada en lo
que Finocchio (1995) presenta como “nuevos enfoques”. Este posicionamiento se podra
visibilizar en el tratamiento de los contenidos y las actividades sugeridas. En particular, se
buscara problematizar de forma compleja los distintos hechos histéricos abordados,
articularlos con lo social, con el contexto y en su proceso, vincularlos con el presente,
confrontar fuentes historiograficas, analizar de manera multicausal el periodo estudiado, entre
otras cuestiones. En este sentido, las entrevistas a las familias podran operar de recurso para
realizar un abordaje de la Historia desde maltiples voces que no necesariamente son las de
“los hombres de la historia” sino las voces de sujetos sociales colectivos. Esta perspectiva
generaria la oportunidad de comprender los intereses encontrados en los sucesos historicos
asi como la existencia de maultiples verdades posibles segun las interpretaciones que los
sujetos realizan sobre los hechos. Asimismo, hay una intencionalidad de comprender el
nacleo tematico no como un hecho histoérico aislado sino en sus rupturas y continuidades con
otros hechos historicos y con el presente. Desde este abordaje de la disciplina, se apunta a la
formacion de una conciencia histérica que implica que los y las alumnos/as puedan hacerse
preguntas y construir su propia explicacion de los hechos estableciendo relaciones y
generando hipotesis. En otras palabras, poner a los y las estudiantes en contacto con maltiples
versiones de los eventos historicos podria permitirles juzgarlos por si mismos y reconocerse
como sujetos que forman parte de la historia (Gojman en Alderoqui y Aisenberg, 1993).

Respecto del contenido disciplinar de proyecto, fue seleccionado del Disefio Curricular “La
organizacion nacional y el orden conservador en Argentina en el contexto latinoamericano”
(Disefio Curricular NES CABA), haciendo especial foco en los ejes relativos a la “Conquista
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del Desierto”, las sociedades indigenas y el Estado Argentino, los roles de género como
organizadores sociales en la historia (particularmente el linaje materno en la poblacién
indigena) y la Republica Conservadora en Argentina (ver “Contenidos”). La relevancia de
esta seleccion corresponde a la oportunidad que se presenta en el tratamiento de estos
contenidos para comprender la diversidad de voces y discursos que se encuentran en y sobre
los hechos historicos. También permite dar oportunidades a los y las estudiantes para ser
criticos sobre los discursos que se posicionan como legitimos y reconocer que la historia
depende de la version de quien la narra. Por otra parte, estos contenidos permiten relevar su
impacto en la actualidad, de manera que podria ser una buena via para interpelar a los y las
estudiantes desde la Historia.

Otro punto importante a sefialar es que se tomara el contenido transversal de ESI del Disefio
Curricular, desde una perspectiva integral que busca valorizar la reflexién sobre los procesos
de construccion de roles de género, estereotipos y mandatos culturales; la construccion de
relaciones desiguales entre los géneros en la historia. Se profundizara en el eje del Disefio
Curricular de la NES “Sexualidad, historia y derechos humanos” (Disefio Curricular NES
CABA, Educacién Sexual Integral). Consideramos que esta mirada es importante porque
ayudara a poner en cuestionamiento los patrones culturales que no respetan la igualdad de
trato y de oportunidades para varones y mujeres; generando modificaciones en los mismos a
través del desarrollo de un juicio critico sobre la Campafa del Desierto. Asimismo, el estudio
de aquellas voces que fueron invisibilizadas, permitira trabajar desde la ESI la valoracion y el
respeto por la diversidad, aceptando las diferencias, reconociendo la existencia de otros
pueblos que tienen costumbres, creencias, ideas y opiniones distintas, que viven, piensan y
sienten de manera distinta; y construyendo asi la idea de un “nosotros” junto con la de un
“yo”. El aprendizaje de convivir sin discriminar, de aceptar al otro, junto con la eliminacion
de practicas basadas en el prejuicio de superioridad de cualquiera de los géneros o de
cualquier cultura, forman parte de los valores de la democracia y son contenidos que la
escuela debe continuar recuperando.

En el proyecto “Las voces sobre la campafia del desierto: mitos que invisibilizan y mirada
hegemonica” se prevé poner énfasis en la cuestion que surge en el andlisis de los casos en
relacion con la evaluacion. Por este motivo, resulta importante retomar la hipotesis
desarrollada y proponer una alternativa que permita conjugar tanto el énfasis que ponen los
estudiantes en la evaluacién formal por sobre los conocimientos, como la doble intencién que
tiene la/el docente de evaluar sumativa y formativamente (Feldman, 2010). En este sentido, el
hecho de que actualmente no estan previstas calificaciones tradicionales permite proponer un
instrumento de evaluacion que favorezca procesos de recoleccidon de informacion valiosa de
las producciones, para luego poder observar y reconocer los aprendizajes adquiridos en
relacion con los contenidos abordados.

Por ese motivo, durante el desarrollo de los contenidos se sugerira la realizacion de trabajos
que conformen un portafolio (Danielson y Abrutyn, 2002). Este instrumento de evaluacion
permite dar cuenta del proceso en el avance de las producciones, asi como contar con la
informacion completa al final del proceso, de modo de poder analizar en retrospectiva lo
realizado. A su vez, se prevé generar un producto acorde con los intereses de los y las
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estudiantes que integre algunas de las producciones mas significativas de los portafolios de
manera cohesiva para que puedan ser socializadas con la comunidad.

Un ultimo comentario respecto a la duracion del proyecto. Teniendo en cuenta que la
profundizacion en el contenido propuesto podria limitar el recorrido por el resto de los
contenidos del Disefio Curricular, resulta significativo mencionar que los tiempos de la
virtualidad son necesariamente mas laxos que los de las clases presenciales dado que esta
modalidad novedosa implica cierto nimero de dificultades e imprevistos. Ademas, el trabajo
en un proyecto permite trabajar no solo en el aprendizaje de los contenidos, sino también en
otra serie de habilidades, como el trabajo colaborativo y la auto-organizacion, que demandan
de méas tiempo de elaboracion pero que pueden ser muy provechosas para los y las
estudiantes. Por dltimo, los contenidos seleccionados en si mismos parecen lo
suficientemente relevantes como para ser abordados en profundidad, dado que, al reflejar las
diferentes voces sobre un periodo tan cruento de la historia de nuestro pais, brindan la
posibilidad de formar sujetos con conciencia historica mas empaticos con sus conciudadanos.

Proposito general del proyecto

e Propiciar la construccion colaborativa de conocimientos sobre el proceso histérico
que dio lugar a la “Campana del Desierto” a partir del reconocimiento de distintas voces
del pasado y su impacto en discursos del presente, de modo de fomentar una mirada
plural y compleja que incluya diversas interpretaciones, hipétesis, argumentaciones y
puntos de vista de los y las estudiantes en el marco de la virtualidad.

Propositos de ensefianza

e Promover la comprension y el analisis de procesos y acontecimientos historicos,
sociales y culturales de fines del Siglo XX, en el marco del desarrollo de una conciencia
sociohistérica y democratica.

e Crear ambientes de aprendizaje que favorezcan la elaboracion de explicaciones
multicausales, como medio para reconocer la relevancia de las relaciones sociales, las
formas de poder y la diversidad sociocultural entre sociedades y al interior de las
mismas.

e Propiciar el aprendizaje de conceptos y procesos que permitan comprender,
problematizar e interpretar la realidad social y cultural, y su impacto en la actualidad.

e Garantizar la escucha plural y diversa de las opiniones y comentarios surgidos de
todos/as los/as participantes del grupo, desde una perspectiva de género.

e Brindar oportunidades para la construccion de opiniones propias y su expresion
mediante el uso de la lengua escrita.
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Objetivos’

Que los/las estudiantes logren:

° Contextualizar en tiempo y espacio los procesos de la Historia argentina del
siglo XIX'y comienzos del siglo XX.

° Desarrollar hipétesis sobre los fendmenos sociales, econdmicos, politicos.
culturales e historicos, reconociendo la diversidad y multicausalidad de los hechos
historicos.

° Identificar el aporte de los distintos tipos de fuentes abordados, reconociendo
sus contribuciones especificos para el estudio de los procesos historicos.

) Elaborar preguntas y cuestionamientos a partir de los materiales abordados y
Sus conocimientos previos.

° Conocer las caracteristicas y los cambios producidos en las configuraciones
familiares y en la perspectiva de género en los periodos histéricos estudiados.

° Analizar el periodo historico abordado a la luz de sus efectos en la actualidad.

Temporalidad sugerida

10 (diez) semanas de clases (2 meses y medio, aproximadamente)®

Eje/ problema / tematica

La campafia del Desierto como hecho historico fundante con relacién a la poblacion
originaria de nuestro pais. Mitos, representaciones y voces que contindan impactando en la
actualidad.

Posibles preguntas disparadoras:

) ¢Qué mitos y representaciones construidos en torno a la campafia del desierto
contintan impactando en la actualidad?

° ¢Qué discursos circulaban sobre la campafa del desierto? ;Qué discursos la
legitimaron y como son considerados en el presente? ;Cudles voces quedaron
invisibilizadas?

Contenidos

* Se espera que la docente pueda ajustar los objetivos en funcién al contexto y al grupo con el que esté
trabajando. Los objetivos, al igual que toda la programacién constituyen una hipotesis de trabajo (Feldman,

2010).

> Es importante considerar que en la presencialidad, segun el Disefio Curricular de la NES, la asignatura cuenta
con 2 horas catedra (80 minutos) semanales. En la virtualidad esa duracion se vuelve difusa, por lo cual
asignamos el tiempo en semanas y no en horas catedra.
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El contenido seleccionado del Disefio Curricular serd “La organizacidon nacional y el orden
conservador en Argentina en el contexto latinoamericano” (Disefio Curricular NES CABA).
Se tomaran especialmente los puntos presentados a continuacion, los cuales fueron
reelaborados para este proyecto en particular:

° La integracion del territorio: La “Conquista del Desierto”.

° Las sociedades indigenas y el Estado nacional. La situacion de los campesinos
e indigenas en la region.

° Cambios en los roles de genero a lo largo de la historia como organizadores
sociales: el linaje materno indigena de la poblacion.

° La Repulblica conservadora en Argentina (1880-1916). Los gobiernos de
Orden y Progreso. El predominio oligarquico.

Contenido transversal: ESI: Se propone abordar como a lo largo de la historia se ha
“pborrado” el linaje materno para la construccion de las identidades a partir del eje
“Sexualidad, historia y derechos humanos” (Disefio curricular NES CABA, Educacion
Sexual integral), tal como fue mencionado en la fundamentacién. A partir de esto, es posible
analizar investigaciones actuales que dan cuenta del gran porcentaje de poblacién argentina
con carga genética indigena. °

Segun los Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral de la Ciudad de
Buenos Aires, basados en la Ley Nacional N° 26.150, el comprender y problematizar lo
sucedido requiere de actitudes criticas, flexibles y creativas. Para promover estas actitudes,
las problematicas del presente se enmarcaran en un contexto mas amplio, que rescate las
experiencias sociales del pasado y de grupos y personas de otros ambitos sociales y
culturales. El conocimiento de la diversidad entre los seres humanos, en relacion con los
modos de vida, sus creencias, intereses y particularidades culturales y étnicas permitird
también asumir actitudes flexibles y respetuosas frente a los demas, de modo tal que la
valoracion de lo propio no signifique la negacion de los otros.

A partir de esto, se promovera en los y las estudiantes:

° La construccion de una identidad nacional plural respetuosa de la diversidad
cultural, de los valores democraticos, de los derechos humanos y de las relaciones
entre varones y mujeres.

° La construccion de una ciudadania critica, participativa, responsable vy
comprometida con practicas y valores que promuevan la igualdad, la solidaridad, la
responsabilidad, la justicia y el respeto de los derechos propios y de los derechos de
los otros. (Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral de la Ciudad
de Buenos Aires. Nivel Secundario)

® Corach, Daniel (2010) Mapa genético argentino. Revista Encrucijadas N° 50, Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, Argentina. Recuperado de: http://www.uba.ar/encrucijadas/50/sumario/enc50-mapageneticoarg.php
Modelo, Leonardo (10 de agosto de 2005) La historia también se escribe en los genes. Pagina 12, Argentina.
Recuperado de: https://www.paginal2.com.ar/diario/ciencia/19-54853-2005-08-10.html
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Producto/s:

Se sugiere la realizacién de un portafolio de producciones de los trabajos individuales y
grupales. Se incluiran aqui los subproductos de los distintos momentos de trabajo: espacio de
intercambio inicial, documentos con los resultados de las investigaciones y analisis de datos
realizados, resultados de las entrevistas/encuestas a miembros de la familia/comunidad sobre
sus conocimientos y representaciones sobre el periodo historico abordado y una posible nota
de opinidn sobre el proceso atravesado.

A fin de generar un producto motivador para los y las estudiantes, y que sea de facil
socializacion la comunidad, se propone el armado de un espacio digital de preferencia del
curso. Podria tratarse de un diario digital que circule por mail o se publique en alguna web de
la escuela, o bien una cuenta de Instagram o Tik Tok en la que se publiquen imagenes, videos
y/o textos representativos del proyecto. Se aconseja privilegiar las ideas de los y las
estudiantes en el tipo de plataforma a utilizar. La sugerencia es que este espacio digital se
componga de las producciones de los portafolios que el grupo considere mas significativas y
relevantes, podria tratarse de una compaginacion de las notas de opinion sugeridas en el
momento final del proyecto.

Desarrollo y actividades:

Inicialmente, se propondria armar el proyecto pedagdgico dividido en etapas, las cuales se
encuentran interrelacionadas. No se trata de espacios que se cierran y se abren, sino de lineas
de trabajo que pueden por momentos ir en paralelo y en otros entrecruzarse.

Es importante considerar que como la propuesta esta prevista para ser desarrollada en el
segundo semestre del 2020, es fundamental contar con algin espacio virtual para la
realizacion de las distintas propuestas. Puede ser desde una carpeta de Google Drive,
Classroom de Google, Edmodo o utilizar la plataforma Mi Escuela, del Ministerio de
Educacién de la Ciudad de Buenos Aires. Esta condicion es necesaria para poder organizar y
tener disponibles los materiales a abordar durante este proyecto.

1. Motivacién’- Duracién aproximada: 1 semana.

Se sugiere comenzar con algun recurso disparador (video, imagenes, frases, nube de
palabras, entre otros) que permita registrar conocimientos sobre la época que se
abordara, inquietudes sobre el tema, posibles temas de interés, etc. Se espera que esta
motivacion pueda sostenerse a través de todo el proyecto y que no quede solo como
un impulso inicial. Para ello, es posible incluir algun espacio (virtual, en este caso) en
donde puedan quedar plasmados los resultados de este intercambio de modo de ir
retomandolo durante el desarrollo del proyecto. Se podria incluir algin video
explicativo (Ver Recursos Sugeridos) para que luego incluyan sus impresiones y

" Nos pareci6 interesante tomar la etapa de “Motivacion” del Itinerario y herramientas para desarrollar un
proyecto de aprendizaje-servicio (2015), ya que permite convocar a los y las estudiantes hacia una propuesta que
los invite a producir y reflexionar genuinamente.
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comentarios iniciales. Algunas preguntas sugeridas para incentivar la participacion y
motivar a los y las estudiantes son:

° ¢Qué mitos y representaciones construidos en torno a la campafia del desierto
contintan impactando en la actualidad?

) ¢Qué discursos legitimaron la camparfia del desierto y como son considerados
en el presente?

Es muy importante que este momento sea retomado hacia el final del proyecto, ya que
es muy comun que las ideas iniciales o “brainstorming” sean dejados de lado luego de
avanzado el trabajo con los contenidos. Como se trata de las primeras apreciaciones
de los y las estudiantes sobre el tema a desarrollar, esta vuelta hacia el final puede
permitir contrastar estos primeros supuestos con el recorrido de aprendizaje llevado a
cabo.

También durante este momento se sugiere motivar a los y las estudiantes a seleccionar
una plataforma (diario digital) o red social (Instagram, Tik Tok) que luego les
permitird compartir con la comunidad educativa las producciones realizadas durante
el proyecto y funcionara como soporte para el producto final del mismo.

2. Contextualizacion historica e identificacion de problemas/nudos centrales. Las
voces hegemonicas: Duracion aproximada: 1 semana

A partir de diversos materiales (audios, textos, videos) se presentara el contexto
histdrico a abordar. Particularmente las bases ideoldgicas y politicas de Mitre y Roca
como fundantes de la perspectiva de Orden y Progreso en nuestro pais, y los motivos
por los cuales se previd el avance sobre los territorios que hasta ese momento eran
vistos como poco productivos. A su vez, se daran a conocer distintas visiones
historiograficas sobre la Campafia del Desierto (1878-1885). En esta etapa se podria
registrar todo aquello que resulte interesante como problemas a indagar, cuestiones
gue no quedan claras, aspectos que tienen multiples explicaciones, o cualquier tema
que luego les permita profundizar. Se sugiere aqui generar agrupamientos de
estudiantes de no méas de cinco integrantes, para que puedan llevar adelante las
distintas propuestas que se iran promoviendo, ademas de instancias individuales de
trabajo. Para este momento en particular, se sugiere utilizar plataformas de escritura
colaborativa (Google Daocs, por ejemplo), para registrar estos puntos centrales. Tal
vez, se les podria pedir a cada grupo que identifiquen a partir de las fuentes enviadas
al menos 3 (tres) problemas o tensiones que consideran fundamentales en este proceso
histdrico. Seria deseable que este momento esté acompafiado por una clase explicativa
por parte de la docente, ya sea a través de una plataforma interactiva sincronica o, si
las condiciones de conectividad no lo permiten, por video previamente grabado por la
docente. Podrian abordarse conceptos tales como: “conquista”, “genocidio”,

2 ¢ 29 ¢

“dominacion”, “violencia”, “civilizacion” y “barbarie”.

29



3. Andlisis de mitos y frases conocidas. Las voces de los pueblos originarios:
Duracion aproximada: 2 semanas

2 <

A través de frases como “Todos los argentinos bajamos de los barcos”, “ya no quedan
mas indigenas”, entre otras, se podria profundizar la problematizacion de la mirada
hegemonica sobre la Campafia del Desierto. Se sugiere incluir aqui las
consideraciones sobre como se fue “borrando” de la historia el linaje materno de la
poblacion, invisibilizando de ese modo las identidades indigenas. También se
intentara problematizar la idea de “raza”, mostrando como los fenotipos y la herencia
cultural no necesariamente van de la mano, por ejemplo, en la provincia de Misiones
hay una comunidad indigena que llama la atencion porque su apariencia fisica no
coincide con la que el imaginario social asocia a las comunidades indigenas de
nuestro pais.® Este tema estarfa vinculado con los contenidos de ESI seleccionados.
En la seccion de Recursos Sugeridos se podran encontrar videos, textos, imagenes que
pueden servir como elementos interesantes para incentivar la discusion y la
construccion conjunta de hip6tesis explicativas. Para este momento se podria invitar a
algin colega profesor, especialista o algun referente que estudie estos temas para
armar un debate por alguna plataforma digital interactiva gratuita (Zoom, Meet, Jitsi,
etc), de modo de poder deconstruir los sentidos hegemdnicos que atraviesan este
momento historico. Si no se pudiera contar con este actor, se podria proponer un
debate del grupo en esta plataforma. Seria interesante seleccionar alguna herramienta
digital que permita sistematizar las principales conclusiones de este debate, o
proponer que al interior de cada subgrupo luego de este intercambio puedan realizar
un mapa conceptual de los contenidos abordados entre la etapa 2 y 3.

4. Mirada retrospectiva desde la actualidad. Las voces de la comunidad:
Duracion aproximada: 4 semanas

A partir de los distintos materiales elaborados, se podria incluir aqui un trabajo de
investigacion que permita analizar como los hechos, representaciones y problemas
desarrollados en la época abordada contintan impactando en la actualidad. En esta
etapa se podria proponer la realizacion de encuestas a familiares y miembros de la
comunidad sobre sus conocimientos en relacion al periodo historico abordado y a sus
impactos en las representaciones actuales sobre la poblacion indigena en nuestro pais.
La duracion de este momento se podria dividir en: elaboracion y realizacion de las
encuestas (2 semanas); y procesamiento y analisis de los datos (2 semanas).

Para que esta propuesta pueda ser llevada adelante en el contexto de virtualidad, es
importante analizar los momentos y modalidades de intercambio para la elaboracién
de la encuesta, asi como para las formas de sistematizacion y analisis de los
resultados. Por este motivo, se sugiere que la encuesta sea elaborada por los y las
estudiantes junto con la/el docente en uno o dos espacios de encuentro sincrénico, de

& Misiones Online (17 de abril de 2012) Los Achés le pelean a la extincién en la Triple Frontera. Misiones,
Argentina. Recuperado de: https://misionesonline.net/2012/04/17/los-aches-le-pelean-a-la-extincion-en-la-triple-
frontera/
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modo que al finalizar estos espacios los y las estudiantes cuenten con el instrumento
terminado. En este encuentro, la/el docente podria explicar la potencialidad de la
encuesta como instrumento de recoleccion de informacion y algunas cuestiones
vinculadas con los procesos de investigacion. Se sugiere que las preguntas sean mas
bien cerradas para que el procesamiento de las respuestas sea méas sencillo. Estas
encuestas podrian realizarse a través de un formulario de Google, ya que permite una
carga de datos sencilla y facil de procesar. Habria que tener en cuenta los
conocimientos de la/el docente y/o de los/las estudiantes para el armado de este
instrumento.

Para llegar con los tiempos sugeridos, se podrian esperar no mas de dos o tres
entrevistas por estudiante. Una vez recopilada toda la informacion, podria quedar a
cargo de la/el docente el procesamiento y la realizacion de graficos o cuadros para
luego dejar el andlisis de los resultados obtenidos a cargo de los y las estudiantes. Esta
altima instancia puede ser desarrollada en los subgrupos, y la/el docente puede
tutorear ese proceso para acompafiarlos en la elaboracion de hipétesis sobre los datos
obtenidos.

Luego de finalizado el anélisis, cada grupo podria presentar los resultados del anélisis
al resto de los miembros del curso en un espacio de intercambio a través de alguna
plataforma de preferencia. Si no estuvieran dadas las condiciones de conectividad, es
posible que los y las estudiantes realicen presentaciones con alguna aplicacién (Power
Point, Genialy, etc) o a través de un video, y que luego la compartan con sus
compafieros y comparieras.

Es importante sefialar que este momento es nodal en la propuesta ya que va a permitir
recuperar de forma espiralada (Feldman, 2010) los contenidos abordados en los
momentos anteriores, contrastar los materiales analizados, comparar los resultados de
las encuestas con sus ideas previas (teniendo en cuenta que se trata de la mirada de los
miembros de la comunidad), entre otras cuestiones.

5. El cierre del recorrido: Las voces de los y las estudiantes._ Duracion
aproximada: 2 semanas

Para finalizar el recorrido del proyecto se propone incluir a la/el docente de Lengua y
Literatura para abordar el contenido vinculado con la elaboracion de textos de opinién
(contenido de la materia Lengua y Literatura de 3° afio). Se podria aqui sugerir que en
forma grupal, individual o en parejas (segin se considere mas adecuado), los y las
estudiantes elaboren una nota periodistica de opinion vinculada con los contenidos
abordados durante el proyecto. Seria deseable que incluyeran aqui sus impresiones
iniciales, desarrolladas en el momento de Motivacion, de modo de dar cuenta de sus
inquietudes, hallazgos y comentarios. Esta actividad seria la Gltima a incluir en el
portafolio individual.

Luego de esta entrega, se podrian compaginar todas las notas de opinion u otras
producciones de los portfolios que los y las estudiantes encuentren significativas para
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poner a disposicion de la comunidad educativa a través de algin producto que
constituya un espacio digital, tales como un diario digital que podria circular por mail
0 cargarse en alguna web de la institucion, o una cuenta de Instagram en la que se
posteen los materiales producidos durante el proyecto, asi como una cuenta de Tik
Tok en la que se compartan videos relativos al trabajo. En esta instancia se sugiere
que, cualquiera sea la plataforma elegida para la socializacion del trabajo, el disefio
esté a cargo de los y las estudiantes.

A continuacion, se propone generar alguna instancia de socializacion grupal para
compartir una evaluacion general del proyecto. Puede estar acompafiada de alguna
consigna que permita la retroalimentacion por parte de la docente de las actividades
desarrolladas.

Se sugiere que las actividades puedan desarrollarse tanto de manera individual como
grupal, segun las condiciones de conectividad de los y las estudiantes. Es muy
importante considerar la posibilidad de enviar todas las propuestas y materiales en
distintos formatos, y que puedan ser accesibles desde dispositivos moviles, dado el
posible desconocimiento sobre las caracteristicas de acceso que tienen los y las
estudiantes a Internet.

Evaluacion
A. Evaluacion de los aprendizajes

En cuanto a la evaluacién, tal como se mencioné en la fundamentacion, se propondra la
realizacion de un portafolio de trabajo en el cual se puedan coleccionar todas las
producciones realizadas durante el proceso formativo, asi como también la elaboracién de las
notas periodisticas para socializar con la comunidad educativa. Los trabajos que incluiria este
portafolio podrian ser: la presentacion de las primeras impresiones, los documentos
colaborativos sobre las principales problematicas encontradas en el proceso histérico
abordado, la sistematizacion de los aportes del debate sobre los mitos, la presentacion de los
resultados y analisis de las encuestas, y las notas de opinidn, entre otras producciones
elaboradas. Se sugiere que la/el docente otorgue un tiempo adicional (pueden ser 1 o 2
semanas) para la entrega final de estos portafolios, de modo de permitirle a los y las
estudiantes el cierre de todos los materiales producidos.

Como criterios de evaluacion, es importante rescatar los objetivos iniciales del proyecto, pero
teniendo especial mirada en los procesos de ensefianza y de aprendizaje que efectivamente se
pudieron llevar adelante. Si bien siempre el escenario es incierto, en el contexto actual, lo
imprevisto se multiplica exponencialmente.

Es importante considerar en la evaluacion de los portafolios entregados:
- La contextualizacion de los procesos historicos abordados.

- La elaboracién de hipotesis sobre los fendmenos sociales, econémicos,
politicos. culturales e histéricos; y el énfasis puesto en la diversidad y multicausalidad
de los hechos historicos.
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- La identificacién de los aportes especificos de las fuentes abordadas.

- La elaboracion de preguntas y cuestionamientos a lo largo del proyecto a partir
de los materiales trabajados.

- La identificacion de caracteristicas y cambios producidos en las
configuraciones familiares y en la perspectiva de género en los periodos historicos
estudiados.

- Los analisis surgidos del periodo historico a la luz de sus efectos en la
actualidad.

B. Evaluacion del proyecto

Es de vital importancia para la realizacion de cualquier proyecto la presencia de ciertos
procesos transversales: reflexion, registro, sistematizacién y comunicacion®. Se sugiere a la/el
docente llevarlos a cabo con la apoyatura de un registro personal, que podria tener el formato
de un cuaderno de notas que permita llevar el “diario del proyecto”. Estas notas podrian
permitir la visualizacion de la informacion recogida durante el desarrollo del proyecto para
tomar decisiones sobre su curso o para instancias futuras, asi como funcionar de insumo para
realizar la evaluacion del mismo.

También podria alentar a los y las estudiantes a llevar ellos mismos un registro de las mismas
caracteristicas, con la posibilidad de compartir las notas con el resto de la clase y dando lugar
para la contribucién en la toma de decisiones sobre el armado del producto final. Los
comentarios de los y las estudiantes podrian funcionar de igual manera como insumo para la
evaluacion del proyecto.

Para este punto, es importante tomar como criterio el propésito general del proyecto junto
con algunas dimensiones interesantes a destacar. También habria que tener en cuenta la
efectiva realizacion de las actividades y propuestas para ajustar a las condiciones reales estos
criterios:

- Desarrollo del proyecto en el tiempo asignado

Diversidad de materiales y recursos ofrecidos

- Participacion activa por parte de los y las estudiantes en las actividades
sugeridas.

- Consideracion de las propuestas de los y las estudiantes durante el desarrollo
del proyecto

- Disponibilidad de recursos tecnolégicos y conectividad para la realizacion de
las propuestas de ensefianza

- Elaboracion y socializacion de los productos finales desarrollados por los y las
estudiante

° Programa Nacional Escuelas Secundarias (2015). Itinerario y herramientas para desarrollar un
proyecto de aprendizaje-servicio.
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Recomendaciones a la/el docente

En este apartado se incluyen sugerencias y advertencias que podrian ser Utiles para el
desarrollo del proyecto.

En primer lugar, resulta de suma importancia destacar el caracter flexible de proyecto. Se
invita a la o el docente interesada/o en su puesta en marcha a adecuarlo a las necesidades del
contexto particular y las caracteristicas del grupo. Esta produccion intenta ser una
herramienta para el trabajo, y como tal debe poder ser adecuada a las distintas situaciones
para las cuales se la requiera. Las adaptaciones pueden estar ligadas a los tiempos estimados
para el desarrollo de cada momento, a la composicion de los momentos en si mismos, a las
producciones intermedias previstas en los diversos momentos, etc.

Seria util distinguir -teniendo en cuenta la modalidad virtual que se prevé para el proyecto,
las posibilidades de conectividad del grupo y a fin de presentar los contenidos de la mejor
manera posible- cuales tareas pueden ser llevadas a cabo de manera sincrénica y cuéles de
manera asincrénica. En relacion a esto, podria ser beneficioso relevar las condiciones de
acceso a dispositivos tecnologicos e internet de los y las estudiantes previo al desarrollo del
proyecto, si aln no se cuenta con esta informacion desde la primera parte del afio. Si se
presentaran dificultades de acceso, una posible alternativa es que algunas producciones sean
realizadas de forma manuscrita, fotografiadas y enviadas como mensaje en el caso de no
contar con dispositivos que permitan el procesamiento de texto o buena conectividad.

Como el proyecto busca abordar y problematizar las desigualdades sociales en torno a la
Campaiia del Desierto, podria trabajarse interdisciplinariamente con la asignatura Formacion
Etica y Ciudadana, dado que se vincularia con dos de sus ejes. Por un lado, “Igualdades y
diferencias: Los roles de género a lo largo de la historia y las desigualdades de género”
(contenido transversal articulado con ESI), en este sentido seria interesante visibilizar los
modos en que los roles de género se configuraron en este periodo en particular. Por otro lado,
el eje Cuidado de uno mismo y de los otros, cuyos contenidos serian: La proteccion de la
dignidad de la persona. Las politicas publicas y la accion positiva como mecanismos de
compensacion y promocién de la igualdad. A partir del tratamiento de la igualdad y de la
vulnerabilidad de derechos, se podrian analizar las leyes que protegen a los pueblos
originarios desde una perspectiva de superacion de una desigualdad inicial, y no como
privilegios; los efectos reales de dichas leyes sobre este grupo en particular y sobre la
sociedad en su conjunto.

Asimismo, el proyecto involucra momentos de lectura y escritura que podrian ser abordados
provechosamente desde las estrategias propias de la ensefianza de la Lengua y la Literatura.
Por esto sugerimos la consideracion del abordaje interdisciplinar en conjunto con docentes de
la asignatura de Lengua y Literatura; el eje a trabajar seria Practicas del Lenguaje y
participacion ciudadana, y el contenido: Escritura de textos de opinion. Mediante el analisis
de formas de expresar la opinion en la comunicacion social, los y las estudiantes pueden
organizar la informacion recolectada hasta el momento y a partir de alli construir un articulo
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de opinidn en pequefios grupos o individualmente que dé cuenta de sus propias voces sobre la
Campaiia al Desierto.

Sobre los recursos empleados en el desarrollo del proyecto, se sugiere privilegiar aquellos
que den cuenta de la convergencia y divergencia de los intereses de los diferentes grupos
sociales involucrados en los contenidos a desarrollar. En este sentido, se sugiere el trabajo
con fuentes diversas que abonen a la construccién de una mirada histérica heterogénea para
construir el hecho historico. En el préximo apartado se listan algunos recursos que podrian
ser de utilidad, aunque se podran seleccionar aquellos que se crean convenientes para la
eleccion de los mismos.

Recursos sugeridos
1. Motivacion.
° Fotos de la Conquista del Desierto que se encuentran en el Museo Roca.

Butto, A. (enero de 2018) Rastros de violencia en las fotografias de la Conquista del
Desierto (Argentina, 1879-1883). Recuperado de:
https://www.researchgate.net/figure/El-Comandante-Ruibal-llega-a-Codihue-con-el-
cacique-Reuque-Cura-y-su-tribu-sometidos_figl 322603361

° Fotos de indigenas que fueron capturados durante la Conquista del Desierto y
encerrados en el Museo de la Plata.

BBC NEWS (16 de junio de 2014) En fotos: los indigenas “Prisioneros de la Ciencia”
de Argentina. Recuperado de:
https://www.bbc.com/mundo/video fotos/2014/06/140613 140613 galeria_prisioner
os_de la_ciencia_argentina_nc

° Video historiogréfico sobre la Campafa del Desierto.

Canal Encuentro. [Seguimos educando]. (2011, 7 de septiembre). Historia de un pais.
Campafia  del desierto. [Archivo de  video]. Recuperado de:
https://www.educ.ar/recursos/50003/campana-del-desierto#gsc.tab=0

2. Contextualizacion historica e identificacion de problemas/nudos centrales. Las
voces hegemonicas.

° Video explicativo sobre lo que fue la Conquista del Desierto, su objetivo y las
relaciones que en ese entonces habian entre el gobierno central y los pueblos
indigenas de la Patagonia, la Pampa y el Chaco.

Cecchi, P. y Llorens, M. [Seguimos educando]. (2011, 17 de agosto). La dominacion
de los pueblos indigenas y la conquista de la Patagonia, la Pampa y el Chaco.
[Archivo de video]. Recuperado de: https://www.educ.ar/recursos/40423/la-
dominacion-de-los-pueblos-indigenas-y-la-conquista-de-la-patagonia-la-pampa-y-el-
chaco#gsc.tab=0

° Texto explicativo que ofrece una sintesis del pasado y del presente indigena.
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Golluscio, L. (30 de junio de 2008) Las voces del silencio. Breve historia de los
pueblos aborigenes en la Argentina. Recuperado de:
https://www.educ.ar/recursos/91827/las-voces-del-silencio-breve-historia-de-10s-
pueblos-aborigenes-en-la-argentina#gsc.tab=0

° Capitulo de un libro que contiene testimonios de diferentes actores que fueron
parte de la Camparia del Desierto.

Pigna, F., (2005), Mejor un Mayo francés que un Julio Argentino. La llamada
Conquista del Desierto. En Los mitos de la historia argentina 2 (pp.197-238). Buenos
Aires, Argentina: Editor digital SyD. Recuperado de:
https://www.academia.edu/35294465/Felipe_Pigna_Los_mitos_de la_historia_argent
ina_2

3. Analisis de mitos y frases conocidas. Las voces de los pueblos originarios

° Articulos sobre investigaciones realizadas que dan cuenta del gran porcentaje
de poblacion argentina con carga genética indigena.

Corach, D. (2010) Mapa genético argentino. Revista Encrucijadas N° 50, Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, Argentina. Recuperado de:
http://www.uba.ar/encrucijadas/50/sumario/enc50-mapageneticoarg.php

Modelo, L. (10 de agosto de 2005) La historia también se escribe en los genes. Pagina
12, Argentina. Recuperado de: https://www.paginal2.com.ar/diario/ciencia/19-54853-
2005-08-10.html

° Nota periodistica que brinda informacion sobre la comunidad indigena de Los
Achés, un ejemplo de cémo los fenotipos y la herencia cultural no necesariamente van
de la mano.

Misiones Online (17 de abril de 2012) Los Achés le pelean a la extincion en la Triple
Frontera. Misiones, Argentina. Recuperado de:
https://misionesonline.net/2012/04/17/los-aches-le-pelean-a-la-extincion-en-la-triple-
frontera/

° Charla TEDx sobre la existencia de las razas y el origen de esa forma de
clasificacion, indagando cientificamente en el pasado y presente de la poblacion
Argentina.

Avena, S. [TEDx Talks]. (2017, 21 de abril). ;Por qué las razas no existen? [Archivo
de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=IvbK9E eCs8&fbclid=IwAR2rA7gXbyH-
cg8olottr4ujdsnk GEo5 OEsuClwT_EtK-094VOQmsrAhZk

° Charla TEDx sobre cédmo se construyé la identidad argentina, a través de un
recorrido por los prejuicios mas usuales sobre nuestra identidad.

Nagy, M. [TEDx Talks]. (2019, 20 de diciembre). ;Quiénes somos los argentinos y
las argentinas? [Archivo de video]. Recuperado de: https://youtu.be/vnVOLTFKIOE

° Biografia de Julio Argentino Roca.
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Pigna, F. Julio Argentino Roca. El Historiador, Argentina. Recuperado de:
https://www.elhistoriador.com.ar/julio-argentino-roca/

° Articulo que contiene el mensaje al Congreso Nacional de Nicolas Avellaneda
sobre la Conquista del Desierto.

Mensaje al Congreso Nacional de Nicolas Avellaneda sobre la Conquista del
Desierto. El Historiador, Argentina. Recuperado de:
https://www.elhistoriador.com.ar/mensaje-al-congreso-nacional-de-nicolas-
avellaneda-sobre-la-conquista-del-desierto/

Plataformas digitales:

° Para encuentros sincrénicos con audio y video: Zoom, Google Meets, 8x8,
Jitsi.
° Para trabajo colaborativo sincrénico o asincronico: Google Drive:

Documentos Google (procesador de texto), Presentaciones de Google (creacion de
secuencia de diapositivas); Padlet (permite crear “collages” con informacién o
producciones), Prezi (permite crear cuadros conceptuales), Genialy (creacion de
presentaciones), Classroom de Google, Edmodo, Mi Escuela.

° Otras plataformas utiles: Kahoot y Mentimeter (para la realizacion de
encuestas).
° Plataformas que no requieren conexion a internet: Microsoft Office: Word,

Powerpoint (pagas), o gratuitas: Open Office
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Fuera de juego

En este apartado queremos mencionar dos momentos que, si bien no son pertinentes agregar
en el desarrollo del trabajo, forman parte del “detras de escena” de su elaboracion.

El primero de ellos tiene como protagonista a la docente (en ese entonces Florencia) que
aparece en el material audiovisual “La escuela contra el margen”, con quien Mariana
casualmente se comunicé mientras se encontraba en la bdsqueda de un nuevo lugar para
vivir.

El encuentro fue casual y sin ningin conocimiento previo, y lo particular de la conversacion
verso en que desde hace unos afios que ya no se autopercibe con el género femenino y que su
nombre actual es Florian. Si bien ya habiamos trabajado con el Documental, la situacién fue
de lo mas atipica y tifid la experiencia de un matiz particular.

El segundo momento esta ligado con la elaboracion del anteproyecto, para el cual contamos
con la colaboracion de una profesora de Historia que ensefia en el secundario donde Mariana
se desempefia como vicedirectora. Al comentarle sobre la propuesta de trabajo que nos
encontrabamos realizando, muy amablemente la docente nos compartio valiosas ideas que
forman parte de nuestro anteproyecto y manifestd la posibilidad de poder llevarlo a la
practica durante este ciclo lectivo. Su participacién contribuyé en gran medida en la seleccion
del eje conceptual articulador, dado que sugiridé contenidos potentes del disefio curricular y
posibles formas de abordarlos en el contexto de aislamiento actual.

Para la elaboracién de esta propuesta tomamos inspiracion de la narracién de un proyecto que
aborda el mismo contenido que el desarrollado por nosotras. Se trata de “Ensefar sobre
pueblos originarios y la “conquista del desierto”: alternativas para revisar la propia mirada”
Bail, D’Amico, Gémez y Vijarra (2010) en Siede, I. (comp) “Ciencias Sociales en la Escuela:
criterios y propuestas para la ensefianza”. Si bien este proyecto es disefiado para su desarrollo
en el nivel primario, aborda el tema desde un enfoque similar: la confrontacion de las
distintas voces y discursos sobre “La conquista del Desierto”.

Por otro lado, hacer un comentario acerca de las condiciones de produccion del trabajo. Tal
como mencionamos al comienzo del mismo, el contexto de Aislamiento Social Preventivo y
Obligatorio significo su elaboracion de manera remota e impidio nuestra presencia real en
una escuela. Creemos que hay algo de habitar los espacios, de percibir climas institucionales
y aulicos, de conocer a los sujetos involucrados en las escenas analizadas, que es vital para la
realizacion de trabajos de este tipo. Si bien el constructo creado por la catedra permite
imaginar el modo en el que se desarrollaria el anlisis en una situacion presencial, no puede
suplir la cualidad de los espacios de “atravesarnos” como sujetos que observan. Asi es que
toda nuestra interpretacion tiene el caracter de suposicion e inferencia y debe ser tomada
siempre como tal.
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Introduccion

En el presente trabajo realizamos un acercamiento a la escuela media desde un rol pre
profesional de asesoramiento pedagogico, que incluyo tareas de busqueda y analisis de
informacion y la elaboracion de un pre-diagnostico, con el objetivo de generar un proyecto en
el cual se diera respuesta a las demandas y necesidades detectadas. Para lo cual, se tienen en
cuenta las caracteristicas institucionales de la escuela observada, la didactica general, la
didactica especifica de la historia y las caracteristicas de los alumnos, asi como los elementos
que favorecen y/o dificultan su formacion. Partimos de considerar a la Didactica de nivel
medio (Mastache, 2013) como disciplina académica que analiza las condiciones de la
ensefianza en el nivel secundario, que mira la disciplinas y las exigencias que de las mismas
se derivan para su ensefianza, pero también considera al alumno que debe aprenderla y al
conjunto de elementos y procesos que inciden en esta situacion compleja. Es decir, una
didactica situada, definida cultural y normativamente, generada para teorizar acerca de la
ensefianza en una situacion particular, dada por un tipo de institucion y organizacion
especificas.

Metodologia

En el marco de la elaboracion del proyecto conformamos un equipo de 3 estudiantes para
realizar un trabajo pre-profesional colaborativo. Dado el contexto que estamos atravesando,
trabajamos de manera virtual, realizando multiples videollamadas por zoom, en donde
generamos nuestros principales acuerdos.

En un primer momento, realizamos una observacion individual del material audiovisual
seleccionado por la catedra (Documental “La escuela contra el margen™) con el objetivo de
captar desde los hechos descriptivos, las inferencias subjetivas y nuestras impresiones,
algunas primeras hipdtesis a nivel institucional. A partir de esto se realizd una desgrabacion
y la unificacion de estas primeras captaciones, dando lugar, posteriormente, al analisis.
Ademas, se recolectd informacion del Instituto a través de su pagina web, Facebook e
Instagram. Luego, trabajamos con el registro de observacién de una clase del espacio
curricular Historia Latinoamericana del curso 4to y con la desgrabacion de una entrevista a la
profesora (pertenecientes a otra institucion) para captar los primeros sentidos en relacion a los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos materiales fueron provistos por la catedra. En
estos acercamientos trabajamos con nuestra implicacion, expresamos nuestras impresiones y
sentidos teniendo en cuenta que toda observacion estd marcada por las perspectivas de los
observadores y que, por lo tanto, no producimos verdades sino versiones construidas desde
un particular punto de vista (Avila, 2004). Luego, para analizar los datos, se realiz una
lectura en profundidad de los registros de observacion y de la entrevista y se procedid a
realizar una categorizacidn conceptual, en sucesivas aproximaciones, desde el marco teorico
propuesto por la catedra. A partir de lo trabajado nos adentraremos en una mirada propositiva
para construir una propuesta con un sentido constructivo. La misma adopta el formato de
proyecto a ser presentado a la docente del curso con la perspectiva de una posible
implementacion a futuro.
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Diagnostico
La escuelay sus integrantes

La escuela del documental es un instituto educativo de nivel medio de gestion estatal, el cual
otorga el titulo de Bachiller con orientacion en Comunicacion Social. Fundado en 1991, se
situa en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en el barrio de Villa Lugano, en el centro de
una zona vulnerable, que nuclea villas, asentamientos populares. La escuela funciona en el
turno vespertino, de 18.10hs a 22.50hs, y recibe a estudiantes de los barrios Lugano, Samorg,
Néagera, Cildafiez, Copello y Mataderos principalmente.

Mastache (2004) explica que en la operacidon concreta de las instituciones existen dos
dimensiones complementarias siempre presentes: lo instituido y lo instituyente. La escuela
presentaria oscilaciones entre fendmenos instituidos, presentados por aquellos rasgos que
caracterizaron tradicionalmente al nivel medio (Mastache 2004) y fendbmenos instituyentes,
aquello que pugna por instaurarse y se van legitimando en tension con lo instituido. De esta
manera, si bien la escuela presenta una organizacion tradicional de los espacios, ya que se
observan aulas alrededor de un patio central, espacio para el equipo directivo, secretaria y
una pequefia sala de profesores, se presentan modificaciones en los espacios para dar clase y
en la distribucion espacial al interior del aula. Por ejemplo, se trabaja en ronda en diferentes
propuestas realizadas en el marco del proyecto “Jovenes y Memoria”, el equipo docente
busca un aula méas grande para realizar la reunion y que entre todo el equipo. Inclusive, una
clase directamente se da en el parque Indoamericano. Es decir, adaptando las aulas en funcion
de las diferentes necesidades. En estos términos ademas la institucion parece dar lugar a los
estudiantes en la intervencion de los espacios como por ejemplo las decoraciones en el festejo
del dia del estudiante.

Otra tensién entre lo instituido y lo instituyente es la relacion entre el predominio del
individualismo (Mastache 2004) reflejado en el trabajo aislado que realiza cada docente y
aquellas situaciones donde el rol docente se lleva a cabo en equipo. Por ejemplo, en el
trabajo por parejas pedagdgicas de Florencia y Marilis como también en el encuentro de
todos los docentes de trabajar la problemética de Cildafiez y Samoré. También se encontraria
esta tension en la consideracion del aprendizaje y el rendimiento como una responsabilidad
colectiva y no unicamente individual a raiz del trabajo con un proyecto de memoria que
prioriza el trabajo grupal frente al particular.

Por otro lado, también habria una tensién entre la escasa vinculacién con la comunidad, que
tradicionalmente poseen las escuelas del nivel medio en su origen (Mastache 2004), y algunas
intervenciones institucionales que buscarian abordar el vinculo del barrio y sus
problematicas. Esto se reflejaria cuando las preceptoras se comunican con las familias en
relacion a las inasistencias, también en el temario de la reunion del equipo docente;
incluyendo no sélo a directivos y profesores sino a todos los actores institucionales que
forman parte de la escuela. Finalmente se refleja en el propdsito del “Proyecto Escuela con
Memoria”, y en las diferentes propuestas que desarrollan a lo largo de la cursada: retratar
fotograficamente el parque Indoamericano, la representacion en el mapa del barrio, el
tratamiento del asesinato de un joven de Cildafiez a uno de Samoré. Concluimos entonces,
que los/as actores institucionales manifestarian un compromiso por abordar los problemas
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del entorno.

El barrio, en funcion de la palabra de docentes y estudiantes, es un espacio atravesado por el
conflicto: se nombran problemaéticas de pobreza y estigmatizacidén socio-econémica, que se
manifiesta entre los habitantes de los edificios y las villas, estos Gltimos criminalizados. Por
otro lado, también se nombran como problematicas, practicas discriminatorias relacionadas
con el origen inmigrante y la estigmatizacion territorial. EI punto mas critico de este
escenario se vio en el conflicto ocurrido en el parque Indoamericano en 2010.

Frente a este contexto —y sin dejar de tener en cuenta el recorte que se realiza en el
documental analizado- la institucion abordaria el conflicto desde un marco institucional
generando espacios de analisis, basqueda de soluciones. Esto se refleja en la reunion con la
participacion de toda la escuela con motivo del asesinato de un joven de Samoré. También
en el abordaje de problematicas ligadas a Ixs estudiantes como los embarazos adolescentes,
la cursada, flexibilizando la asistencia, llamando por teléfono, permitiendo que estén con sus
hijxs en clases. En consecuencia, se manifestaria una modalidad progresiva de
funcionamiento (Mastache 2004) y una cultura institucional de concertacién (Frigerio, Poggi
y Tiramonti 1992:32) ya que se haria frente a estos conflictos por su elaboracién dando
cuenta de un alto grado de dinamica institucional.

Aun vinculando la ensefianza a las problemaéticas territoriales, se puede afirmar que el rol
docente en la escuela no implicaria, a priori, una autoridad sagrada (Dubet, 2010). En este
sentido, pareciera que la docente Florencia (profesora del Taller) debiera realizar esfuerzos en
varios momentos en pos de generar un espacio de escucha y participacion. En reiteradas
oportunidades solicita compromiso y acompafiamiento, muchas veces debe elevar el tono de
su voz para ser oida, o repetir las consignas de trabajo. Sin embargo, hacia el final del taller
las relaciones de cercania y trabajo compartido desembocan en el desarrollo del viaje de los
alumnos a Chapadmalal y el compromiso del grupo para con la profesora y el trabajo de
DDHH. En la clase de historia, el intercambio con los alumnos revela cierto compromiso de
la docente con aquello que les sucede a los alumnos, cuanto menos a modo de informacién.
Podemos entrever que la profesora esté al tanto de situaciones de los alumnos que suceden
por fuera de la institucion, como cuando menciona que diferentes alumnos estan recuperando
clases por estar enfermos.

La intencion de las docentes, y en general de la institucion, estaria focalizada en una fuerte
apuesta en el sostenimiento de las trayectorias educativas y la construccion del vinculo, lo
cual se visibilizaria también a nivel discursivo en las palabras del director en el festejo del dia
de la primavera, en la decoracion que mostraria el trabajo puesto en agasajarlos, en la reunién
con el personal, en las intervenciones en clase, por ejemplo permitiendo que un estudiante
escuche musica pero que participe, en la escena de preceptoria donde se hace referencia a
Ilamar a estudiantes por teléfono debido a inasistencias y en el cierre de fin de afio. De esta
forma se destacaria el compromiso en el vinculo social con los estudiantes (Mazza, 2016) ya
que los mensajes que se les brindan, la imagen que se les devuelve contribuiria a la
construccion de su propia mirada. En ese sentido también tomamos los aportes de Gomes Da
Costa que ilustran esta intencion de los docentes, directivos y preceptores en la construccion
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de los vinculos, el sostenimiento de las trayectorias y desarrollo en la identidad de los
adolescentes a través de lo que denomina la pedagogia de la presencia (Gomes da Costa,
2000). El estar presente depende de tres dimensiones: la apertura del educador hacia el
educando, tener reciprocidad en términos de intercambio de pequefios gestos de interacciéon y
el compromiso como responsabilidad hacia la otra persona. Esta presencia y las dimensiones
que la integran tienen una importancia decisiva en relacién a las dos tareas que debe hacer
todo adolescente: la construccion de su identidad y la visualizacion de su proyecto de vida.

Perspectiva epistemoldgica y propuesta de ensefianza de la historia

La docente menciona, durante la entrevista, que la historia debe mirar el pasado, pero en
funcion de comprender el presente y proyectar el futuro. De esta forma, se estaria
concibiendo el conocimiento histérico como algo vivo (Gojman, 1993), es decir, vinculado
con la posibilidad de formar ciudadanos criticos, a partir de la busqueda de explicaciones y
sentidos del pasado que ayuden a comprender el presente.

En ese sentido, la profesora propone que releer el pensamiento histdrico y los temas de la
historia desde el presente serviria para echar luz sobre las elecciones que debemos tomar
como sujetos sociales en el hoy y ahora. Podriamos asociar, entonces, estos dichos con un
concebir de la historia en términos de memoria (Gojman, 1993), entendiendo este aspecto
como una de las distintas formas que tiene la sociedad para conocerse a si misma. Ademas,
podria estar pensando a los sujetos desde las nuevas tendencias en Cs. Sociales (Finocchio
1995), es decir, como sujetos que producen, reproducen y también pueden transformar la
realidad social. En efecto, también se menciona -en la entrevista- “fuerzas populares” o
“fuerzas elitistas”, dando cuenta de un sujeto de la historia heterogéneo, situado en un mundo
de diferentes intencionalidades, y colectivo. (Finocchio 1995) Asimismo, en la entrevista se
menciona que la disciplina de la historia es una forma de pensamiento posible que no debe
naturalizar el pasado. Se remarca que, en tal caso, es posible leer la historia y el presente de
multiples maneras posibles. Asi, estaria entendiendo al conocimiento historico como
construccion (Gojman, 1993), producto de interpretaciones y no como un mero reflejo natural
de la realidad. La docente menciona que lo que se estudia en historia es provisorio, tanto por
la formas de interpretarlo como por los conocimientos que hay sobre determinado tema. Es
posible que la docente esté pensando que los objetos del conocimiento estan sujetos al
cambio (Finocchio 1995). Por otro lado, también se mencionan los “cambio historicos” o se
hace referencia a la historia como “proceso”. En tal caso, se estaria remarcando la
complejidad del objeto de estudio de la historia, ubicando el foco, no en los acontecimientos
histdricos, sino en sus vinculaciones y sus variaciones a lo largo del tiempo (Finocchio 1995).

En cuanto a como la docente piensa en la ensefianza de la historia, la tarea de los estudiantes
seria el ejercicio de interpretar hechos historicos, reflexionar sobre la sociedad y nuestra
participacion en ella. Es decir, problematizar los sucesos, generar debate en torno a una
democracia critica (Carolina y Villacura 2014). Podria ser este el motivo por el cual, en
relacion a la propuesta de ensefianza de la historia, la docente se manifiesta en contra del
aprendizaje memoristico. En este sentido, también estaria proponiendo una ensefianza
contextualizada, ya que sostiene que es necesario recoger las demandas y los cambios que
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propone el entorno, a veces para adaptarnos pero otras para oponernos a ellos. En
consecuencia, estaria pensando al contenido de historia como herramienta (Feldman 2010)
para ejercer la ciudadania criticamente.

Desarrollo de la clase

En la clase de Historia Latinoamericana de 4to afio, el blogue de contenidos que se esta
trabajando es el de las revoluciones de América y el Caribe del siglo XVIII y XIX. Para
abordar dicho contenido, se propone el ejercicio de contextualizar en dos momentos distintos
de la clase: primero se trabaja con el contexto colonial -escala de andlisis regional- y luego se
trabaja con el periodo de las revoluciones europeas -contexto internacional. En funcion de lo
mencionado, se estaria haciendo un énfasis en la relacion de los hechos histéricos, trabajando
desde una historia espacio-temporal contextual vinculada a los cambios de época, es decir, en
las vinculaciones entre los diferentes periodos historicos. Es por esto que podria pensarse que
la historia, como objeto de ensefianza, se estaria abordando desde una préactica historicista
(Finocchio, 1995). Al acentuar el carécter especificamente historico contextual de los
procesos, las relaciones entre los mismos se vuelven objeto de estudio, y esto podria
significar un mejor escenario para la busqueda de explicaciones y sentidos de la historia
como hecho social. (Gojman, 1993). Ademas, se estaria trabajando la ensefianza de la
historia, involucrando diferentes sujetos colectivos e individuales, ya que en diferentes
momentos de la clase se mencionan a los esclavos del periodo colonial y las relaciones
esclavistas, lideres politicos como Tupac Amaru, a los pueblos originarios, movimientos
sociales y por ultimo al Virrey de Espafa. Es decir, se abordaria desde la heterogeneidad del
mundo social y las diferentes intencionalidades que posee cada actor (Finocchio, 1995).

Por otro lado, también es posible identificar a lo largo de la clase, menciones y vinculaciones
de la historia con el presente. En este sentido, se nombra a Milagro Sala, la trata de personas,
la conformacion de los movimientos sociales. También se menciona el sufragio universal, la
responsabilidad ciudadana, y cuestiones vinculadas a la soberania politica de la Argentina en
relaciéon con Europa, y EEUU. De esta manera, se estaria trabajando con una ensefianza de la
historia y su relacion con temas de actualidad (Carolina y Villacura, 2014), donde no se
buscaria una acumulacién de saberes historicos, sino que éstos permitan analizar criticamente
la realidad que los rodea.

La clase empieza con una serie de exposiciones orales que algunos grupos debian presentar.
Durante su desarrollo, la docente realiza preguntas, aclaraciones y correcciones en relacion al
contenido disciplinar de la materia. Por ejemplo, explicita la importancia de nombrar las
coordenadas de tiempo y espacio en historia.

Continua un segundo momento de la clase, en el cual se realiza un repaso a traves de un
recorrido de los contenidos de la materia ordenandos en periodos de tiempo de acuerdo a los
trimestres, generando un espacio de preguntas y reflexiones, las cuales culminaran con el
dictado de una pregunta-problema como tarea domiciliaria. En este caso, la propuesta de
trabajo para el momento descrito anteriormente se basaria en la metodologia del género
explicativo (Carolina y Villacura, 2014) en historia, basado en la interaccion entre la
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docente y los estudiantes, a través de una dindmica de preguntas y respuestas, centradas en
aspectos de las revoluciones francesa e industrial: sus causas y consecuencias, los actores
sociales que intervienen, niveles de analisis econdmico y politico, etc., en relacién con las
revoluciones de América. Las preguntas referentes al porqué de los hechos estarian
orientadas a posibles articulaciones entre los mismos (Gojman, 1993).

Puede inferirse de las conductas verbales 0 no verbales que se registran de los/as estudiantes,
que en general contestan con palabras o conceptos, pero sin desarrollar sus respuestas. Dado
que estarian repasando un contenido -Revolucion industrial y francesa- que han estudiado en
otro momento de su trayectoria escolar, podriamos pensar que la falta de respuestas mas
desarrolladas podria estar relacionada con una dificultad de los estudiantes para recuperar sus
conocimientos previos, ya que la familiaridad con el contenido es determinante a la hora de
expresar un razonamiento formal adecuado (Carretero y Cascén, 1990).

Ante las dificultades de los estudiantes a la hora de resolver algunas preguntas durante la
clase, la docente tenderia a completar el significado de las respuestas. Particularmente, se
responden aquellos interrogantes que implican un analisis, una argumentacién, o
comparacion del proceso histérico (Carretero y Cascon, 1990). Estas intervenciones, donde se
deslizan las respuestas, por momentos podrian implicar una disminucién del espacio que
tiene el estudiante para formular sus propias hipdtesis (Gojman, 1993). Sin embargo, también
podrian significar un andamiaje (Mazza, 2016) por parte de la docente. EI método expositivo
(Benejam y Pages, 1997) no necesariamente conlleva a aprendizajes memoristicos y
repetitivos en los estudiantes; en este caso, podria posibilitar que los mismos doten los
mismos de significado y los puedan anclar a sus conocimientos previos (Ausubel 2002). Por
otro lado, la propuesta de repaso culmina con una tarea que propone comparar los procesos
revolucionarios, instancia en la cual los estudiantes podran elaborar sus propias hipétesis,
construyendo una explicacion posible del proceso histérico (Gojman, 1993). Las situaciones
problematicas son una oportunidad de aprender para los alumnos en la medida en que
propicien el desarrollo cognitivo. En este sentido, la actividad supone comparar hechos
histéricos que dan cuenta de un mismo concepto histdrico: el de Revolucion. En tal caso, el
analisis comparativo de ellos podria establecerse desde sus similitudes y sus diferencias. Son
ejemplos situacionales que permitirian la formalizacién de este concepto. Esta tarea
implicaria la habilidad de pensar en forma abstracta, usar estrategias generales para analizar y
el desarrollo de hipotesis deductivas.

En referencia a la estructura de la comunicacion, la profesora ocuparia un lugar central, ya
que es ella quien inicia, sostiene y dirige las conversaciones. Es decir, la forma de interaccion
daria cuenta de una red de comunicacion centralizada radial (Bavelas, 1980) en donde los
estudiantes mantienen una comunicacion directa con la profesora, pero entre ellos
practicamente no hay interaccion.

En cuanto a los saberes trabajados durante la clase, la docente repasa contenidos del
programa de la materia (también menciona el de otros afios), los cuales son especificamente
disciplinares. Durante el desarrollo de la clase, esta tendencia se mantiene. Sucede también
con las devoluciones a los orales y, por ultimo, durante el dictado de la tarea final. Esto
podria responder a la idea de tripode de hierro (Flavia Terigi 2018), donde el saber disciplinar
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se vuelve un recorte rigido, y cada vez mas especializado, provocando un aislamiento entre
las materias del nivel medio. De esta manera, se estaria habilitando y jerarquizando por
momentos la circulacion de cierto tipo de saberes (Mastache 2012), en este caso, la
predominancia de los saberes disciplinares propios al area de historia, frente a saberes
vinculados con otras areas de ensefianza, como cuestiones sobre argumentacion y
comunicacion, por ejemplo, y frente a contenidos afectivos, emocionales, sociales,
interpersonales.

Por altimo, y con el objeto de poner el foco en las practicas evaluativas daremos cuenta de lo
siguiente: la clase empieza con una exposicion oral, basada en evaluar contenidos
disciplinares y finaliza con una tarea domiciliaria escrita a desarrollar en dos carillas como
minimo, en donde 4 estudiantes seran evaluados al azar en la clase siguiente. Durante su
desarrollo, también hay mencién sobre una futura evaluacion escrita que implicard saber
todos los contenidos del trimestre. Asi, el proceso evaluativo podria convertirse en un
elemento transversal al desarrollo de clase, al marcar un ritmo especifico, desarrollandose
como instrumento de regulacion del aprendizaje de los estudiantes. Ademas, durante la
entrevista, la docente menciona que elige las evaluaciones tradicionales (ya sea parciales o
parciales domiciliarios) frente otras posibles, argumentando la vigencia que tienen adn en el
sistema educativo. Esto podria significar un mayor uso de la evaluacién sumativa interna por
sobre la formativa (Feldman 2010).

Propuesta didéactica
“:i(H)artos, (H)artas, Artes!”

La definicion de hartazgo en el diccionario tiene por lo menos dos acepciones. La primera en
relacion a estar lleno o saciado en exceso de comida o bebida. La segunda con el sentimiento
de molestia con alguien o algo porque determinada cosa se ha repetido demasiadas veces.
Tomando la cita de Skliar y en un interjuego con el titulo elegido para el proyecto, creemos
que una de las funciones de los educadores es la de poner a disposicion esa mesa repleta de
conocimientos de la humanidad. Quizas, haciendo honor a la metafora, colmar ese banquete
para nutrir a los estudiantes y también para nutrirnos a nosotros mismos con herramientas y
recursos que nos sacien.

Respecto a la segunda acepcién, no podemos pasar por alto que la situaciéon actual en el
marco de la pandemia mundial repercute en las formas de vida cotidianas en toda su
extension afectando a los sujetos social, afectiva y animicamente. Proponemos al arte como
una posible forma de expresar y tramitar los multiples estados y sentimientos que nos
acontecen transformando el hartazgo en arte.

El contexto actual de confinamiento obligatorio en el AMBA aparece como una situacion
disruptiva que produce la modificacion del quehacer escolar cotidiano. Esta situacion a
nuestro modo de ver puede producir paralisis, malestar e incertidumbre para actuar pero se
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erige como espacio potencial en la apropiacion de saberes por los estudiantes. La propuesta
de este proyecto apuesta en este sentido.

Este proyecto articulard los desarrollos curriculares de diversas asignaturas: Historia,
Tecnologias de la informacion, Lengua y literatura y el contenido transversal de Educacion
Sexual Integral, a través de variadas propuestas ligadas al arte visual, principalmente plastico.
Las tres bases fundamentales en las que se afirma este recorrido tienen que ver con la
Historia como espacio de reflexion critica en torno a los saberes propios de la disciplina
desde un enfoque que aprecia, analiza y valora los cambios acontecidos a lo largo de los
diferentes procesos histéricos; la ESI como dimension que recoge y problematiza estos
saberes filtrando los cambios y continuidades en relacion a las construcciones historico-
sociales, vinculares y emocionales en el pasado y en la actualidad; y el Arte como medio de
expresion que posibilita y potencia la comunicacion significativa de aquello que se quiere
decir. Se analizardn los diversos cambios sociales ocurridos durante los periodos
independentistas latinoamericanos producidos tanto en la esfera politica econémica y social,
como en la organizacion, los habitos y la vida cotidiana de las familias aristocraticas, criollas
campesinas e indigenas.

Dicho trabajo se desarrollara con la observacion, analisis y comentarios de obras plasticas de
la época del periodo colonial y de las revoluciones con el objeto de comparar, analizar y
reflexionar el presente de Ixs estudiantes y la vida en la sociedad actual. El producto final de
este proyecto es una exposicion sobre historia y arte a partir del desarrollo de una curaduria.

Destinatarios

Este proyecto se propone para 3er afio de la formacion general del ciclo orientado de la NES.

Duracién del proyecto

1 trimestre.

Propésitos
Del proyecto:
e Favorecer la creacion de nuevos espacios curriculares multidisciplinares que
potencien el proceso de ensefianza y aprendizaje, en este caso propiciando un re-
encuentro entre las asignaturas Historia, Tecnologias de la Informacion, lengua y

literatura, ESI, con el objetivo de abordar al proceso historico desde distintas
perspectivas disciplinares.

De ensefianza:

e Propiciar el andlisis de las sociedades pasadas y presentes en su organizacién politica,
social, economica, y territorial, incluyendo la multiplicidad de relaciones, sujetos y
contextos que operan en el proceso historico.
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e Problematizar las diferentes perspectivas y modos de construir el discurso socio-
histdrico a partir de diferentes recursos semioticos, enfatizando la mirada en las artes
visuales como expresion cultural o sintoma de una época.

e Generar entornos tecnoldgicos de ensefianza que promuevan un uso transformador de
las nuevas tecnologias, colaborando con la necesidad de construir las nuevas
modalidades de ensefianza en la virtualidad.

Fundamentos:
¢Por qué un proposito multidisciplinar?

La Ley de Educacion Nacional (2006) establece que una de las finalidades de la educacién
Secundaria es proporcionar una formacion integral, promoviendo el acceso al conocimiento
como saber integrado, a través de las distintas areas y disciplinas que lo constituyen y a sus
principales problemas, contenidos y métodos (Capitulo IV, articulo 30, INCISO E). A su vez,
el disefio curricular de la NES de Ciudad de Buenos Aires establece la generacion de nuevos
formatos curriculares, con el fin de diversificar las modalidades, los formatos pedagdgicos y
las practicas de ensefianza en la escuela secundaria. Si bien la estructura curricular propuesta
se sustenta fundamentalmente sobre la base de asignaturas (caracteristica tradicional),
introduce como novedad las unidades curriculares, como también la necesidad de incorporar
una diversidad de formatos pedagdgicos que contemplen el disefio, el desarrollo y la
evaluacion de proyectos de distinto tipo (Disefio Curricular Nueva Escuela Secundaria de la
Ciudad de Buenos Aires).

Por otro lado, un proyecto multidisciplinar podria permitir superar el patrén de organizacion
tradicional de la escuela secundaria argentina. Recuperamos, a modo de metafora, la idea de
tripode de hierro (Terigi, 1995), la cual nos permite pensar en algunas de las limitaciones que
tiene hoy la escuela media para mejorar sus condiciones de ensefianza y aprendizaje. Una de
esas limitaciones esté relacionada con un curriculum fuertemente clasificado, en donde los
contenidos de cada asignatura estan claramente delimitados. Cada asignatura trabaja de
manera independiente la construccion del conocimiento y queda como tarea del estudiante
dar integridad a todo lo aprendido. La posibilidad de pensar un proyecto multidisciplinar,
propone una mirada compleja e integral de la realidad, en donde se trabajan simultdneamente
diversas disciplinas o unidades curriculares que conforman un solo curso centrado en una
tematica/problematica que todas deben ayudar a conocer, dando lugar a una vinculacién
significativa del conocimiento. En este sentido, el trabajo por proyectos brinda la posibilidad
de modificar la forma dominante de organizacién disciplinar del conocimiento escolar y
posibilita reunir y combinar contenidos de mas de un area o asignatura (Feldman, 2010).

La escuela del documental es una escuela que, frente a los escenarios de desigualdad y
conflictividad social, busca alternativas para lograr un aprendizaje significativo en sus
estudiantes. Tal vez intentando dar respuesta a esta realidad, la escuela en la dindmica
instituido-instituyente se ha caracterizado por darle lugar a lo segundo. De esta manera, Si
bien la escuela presenta una organizacion tradicional de los espacios, sus docentes buscan
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romper esta logica proponiendo alternativas como la clase en el parque Indoamericano o en la
distribucion espacial al interior del aula. También es posible identificar esta cuestion en la
costumbre del predominio del individualismo (Mastache, 2004) reflejado en el trabajo aislado
que realiza cada docente y el esfuerzo de los docentes por compartir espacios comunes a la
hora de pensar la escuela. En este sentido, creemos que puede ser interesante para esta
escuela, la cual realiza el esfuerzo por romper las barreras de lo posible, generar un proyecto
multidisciplinar, sumando una nueva fuerza instituyente que ayude a provocar aprendizajes
verdaderamente significativos.

Asimismo, en la entrevista realizada, la profesora de historia manifestd interés en realizar
articulaciones con otras asignaturas aunque respetando las I6gicas disciplinares.

La propuesta de articulacion entre materias de este proyecto es de concentracion. El area que
llevara adelante el proyecto sera la de ciencias sociales, en particular la materia historia, la
cual servira de nodo para la integracion de los conocimientos y aportes de otras materias.

Historia

En relacion al area de Historia, el disefio curricular para la nueva educacién secundaria de
CABA plantea que la ensefianza de la historia intenta colaborar con la formacion de
ciudadanos democraticos y solidarios, capaces de ser actores reflexivos y criticos de la
realidad social y del mundo en el que estan insertos.

En consonancia con lo antedicho, la docente concibe el conocimiento histérico como algo
vivo (Gojman, 1993), es decir, vinculado con la posibilidad de formar ciudadanos criticos,
capaces de reflexionar sobre la sociedad y su participacion en ella.

El presente proyecto profundiza sobre la comprension, interpretacion y valoracion de los
procesos historicos revolucionarios, desde la formulacién de ejes, o preguntas problemaéticas
que promueven y orientan la construccién de respuestas significativas por parte de los
estudiantes. De esta manera se podria evitar una vision descriptiva, fragmentada o
parcializada de la disciplina historia estableciendo relaciones, elaboracion de explicaciones,
justificaciones o argumentaciones que aporten y consoliden el aprendizaje conceptual.
Suscribiendo a la perspectiva de las Nuevas Tendencias en Ciencias Sociales, el proyecto
plantea una serie de momentos en donde los estudiantes deberan tomar decisiones y elaborar
hipdtesis que den parcial solucion al problema planteado. Ademas, se incluyen la
multiplicidad de relaciones, intereses, sujetos y contextos que operan en el proceso histérico,
y se refuerza el trabajo desde diferentes puntos de vista proporcionando distintas
interpretaciones y miradas de los hechos histéricos. Creemos que este tipo de enfoque puede
profundizar la linea de trabajo que viene realizando la docente y Ixs estudiantes en torno a
los procesos revolucionarios americanos.

A su vez, el proyecto propone pensar la historia en términos de memoria (Gojman, 1993),
buscando que Ixs estudiantes encuentren una forma de pensarse a si mismos como sujetos
sociales y politicos. Se trata de construir una mirada histérica que tome en cuenta a los
protagonistas colectivos de proceso histdrico, reflexionando sobre las articulaciones entre la
vida politica y las otras esferas de lo social, como por ejemplo lo econémico, lo cultural o lo
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territorial. Las preguntas no solo estan orientadas a las acciones e intenciones de los hombres
y mujeres y colectivos sociales a lo largo de la historia, sino también por las condiciones
politicas y econdmicas que hacen que Ixs actores sociales obren.

Artes visuales

Los Lineamientos Curriculares de la NES para el area de Historia propician la utilizacion de
fuentes de diversos tipos (pinturas, documentos escritos, obras musicales, obras
arquitectonicas y vestigios arqueoldgicos, entre otros) para ilustrar o ejemplificar los temas
que se desarrollen y para dar a conocer a los estudiantes la forma de construccion del
conocimiento historico.

Al tratarse de un proyecto multidisciplinar, proponemos que el mismo amplie la mirada
semidtica en la construccion de la historia como disciplina (Carolina y Villacura, 2014)
priorizando diferentes modos de comunicacion sin que necesariamente haya un predominio
del lenguaje oral por sobre otras formas comunicacionales. Por este motivo la propuesta se
consolida y afianza en las artes visuales como otra forma de comunicacion y expresion en
referencia a momentos del pasado o actuales que atraviesa la sociedad.

El arte es una de las actividades a traves de las cuales las sociedades recrean el mundo,
tratandose de una forma de manifestacion cultural, dindmica y cambiante, en cada periodo
historico. El disefio curricular de la NES de Ciudad de Buenos Aires concibe el arte como
una forma de conocimiento, expresion y comunicacion de emociones, ideas y sentimientos.
A su vez, se presenta el arte como una forma de conocimiento capaz de ampliar la manera de
comprender el mundo desde lo poético y metaférico. Ademas, por el modo particular de
interpretar y transformar la realidad que propone este conocimiento permite desarrollar
distintas capacidades como: la sintesis, la abstraccion y la simbolizacion (Disefio curricular
Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires).

Este proyecto no busca trabajar con un arte preparado especificamente para lo escolar o con
fines pedagogicos, sino trabajar desde una perspectiva pedagdgica con un elemento propio de
la cultura. Principalmente, porque el arte nos podria permitir conocer en profundidad la
atmosfera de una época determinada, es decir, el conjunto de pensamientos, ideas, creencias,
costumbres y sentimientos (Oliveras, 2007). Podriamos pensar que cada obra de arte nos
introduce en la complejidad de un momento histérico radicando alli la riqueza de su analisis.

En este sentido, retomamos la idea del “ojo critico” como la mejor perspectiva que podran
tener Ixs estudiantes a la hora de mirar un hecho artistico: “Semejante al ojo clinico del
médico, es capaz de detectar en la obra los sintomas de su tiempo. Ademas, este ojo critico
descubre que la imitacion del modelo es sélo uno de los tantos puntos de vista, y observa que
si bien la universalidad del arte es absoluta, las raices son siempre particulares” (Oliveras,
2007, p. 39). Lejos de su definicion etimoldgica, los fendOmenos estéticos o artisticos van mas
alla de lo sensible o perceptivo, al tratarse de un concepto o simbolo. En ese sentido, la
mirada puesta en las artes visuales y plasticas no serd Unicamente perceptiva, Sino
fundamentalmente interpretativa. Este es uno de los motivos por los cuales se vuelve
interesante mirar la historia desde el arte, y el arte desde la historia.
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ESI

La Ley N° 2110/06 de Educacién Sexual Integral de la CABA establece una ensefianza
sistematica para todos los niveles obligatorios y todas las modalidades del sistema educativo
publico de gestion estatal y gestion privada, exigiendo un marco formativo que no quede
liberado a creencias personales de Ixs educadores. A su vez, reafirma la responsabilidad del
Estado y las escuelas en la proteccion de los derechos de Ixs adolescentes. Retomando el
caracter interdisciplinar y transversal de la ESI, remarcamos el caracter integral de la
ensefianza de la misma que incluye contenidos curriculares de diferentes dimensiones
vinculados a lo psicoldgico, lo bioldgico, lo juridico, los derechos, lo sociocultural, entre
otras dimensiones, configurando un sistema complejo que favorece la construccion de
subjetividades.

Siguiendo el documento de desarrollo curricular de la NES (2015), la ESI “esta presente no
solo en el desarrollo de contenidos curriculares sino también en las nuevas posibilidades de
pensar e intervenir en lo cotidiano” (p.471).

La institucién analizada es una institucion comprometida con la realidad circundante de los
alumnos, tanto en el afuera como en el adentro de lo escolar. Consideramos que puede ser
valioso para la escuela recuperar los sentimientos, actitudes y cuestiones de la vida social
actual de Ixs adolescentes que asisten a dicha institucion. La adolescencia es una etapa
decisiva en el desarrollo del ser humano, y la escuela ocupa una posicién central en la vida y
experiencia en el desarrollo de la misma. En este sentido, podria ser interesante pensar el
vinculo de la escuela a partir de la pedagogia de la presencia (Da costa, 2000), ya que esta
presencia y las dimensiones que la integran tienen una importancia decisiva en relacion a las
dos tareas que debe hacer todo adolescente: la construccion de su identidad y la visualizacion
de su proyecto de vida.

Por otro lado, el contexto actual de confinamiento obligatorio en el AMBA aparece como una
situacion disruptiva que produce una total alteracién de la vida social de Ixs estudiantes.
Entre los principales cambios, los sujetos se encuentran aislados y condicionados
subjetivamente por el confinamiento. De alguna manera, los vinculos se han interrumpido o
modificado, lo que podria afectar, consciente e inconscientemente, la situacion de los
estudiantes. En este sentido, se vuelve importante remarcar que la constitucion de un sujeto
tiene un profundo origen social y vincular (Mazza, 2016). Por eso creemos necesaria la
generacion de nuevos espacios de encuentro y reencuentro que funcionen como sostén para el
desarrollo identitario de Ixs estudiantes durante y después del confinamiento, donde puedan
alojar sus emociones y “ponerles nombre” para que puedan ser re-elaboradas (Mazza, 2016).

Creemos fundamental a la hora de llevar a cabo este proyecto que se erija como un espacio
que propicie el encuentro de saberes, el sostenimiento de vinculos y la posibilidad de
comunicacion y apropiacion del mismo por parte de todos los actores/participantes. Como se
anticipd en la sintesis, las tres bases fundamentales en las que se afirma este recorrido tienen
que ver con la Historia como espacio de reflexion critica en torno a los saberes propios de la
disciplina desde un enfoque que aprecia, analiza y valora los cambios acontecidos a lo largo
de los diferentes procesos historicos; la ESI como dimension que recoge y problematiza estos
saberes filtrandose por los cambios y continuidades en relacion a las construcciones historico-
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sociales, vinculares y emocionales en el pasado y en la actualidad; y el Arte como medio de
expresion que posibilita y potencia la comunicacion significativa de aquello que se quiere
decir.

Nuevas Tecnologias

La Ley de Educacion Nacional establece como prioridad promover el acceso al conocimiento
y manejo de nuevas tecnologias, como también enriquecer el trabajo en el aula con
metodologias innovadoras y como espacio de bdsqueda y ampliacion de los contenidos
curriculares desarrollados en las clases. También se propone desarrollar las capacidades
necesarias para la comprension y utilizacion inteligente y critica de los nuevos lenguajes
producidos en el campo de las tecnologias de la informacién y la comunicacion. Ley de
Educacién Nacional. Art. 30 (2006).

A su vez, el disefio curricular de la Nueva Escuela Secundaria (2015) propone un uso
transversal de las TIC, en funcién de potenciar los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
las diferentes asignaturas y desarrollar en los alumnos una cultura digital sefialando la
importancia de buscar y validar informacion, aprendiendo y compartiendo experiencias a
través de espacios virtuales colaborativos.

La institucion de referencia se ha caracterizado por la capacidad de plantear las dificultades
como problemas y encarar acciones para la busqueda de soluciones.

Uno de los desafios actuales es la formulacion de una propuesta pedagdgica pensada para la
virtualidad, es decir, la creacién de nuevas formas de vinculacion entre ensefianza y
aprendizaje. Es por eso que, inscripto en las circunstancias actuales de la Pandemia por el
Covid-19, muchas de las actividades propuestas tendran estrecha relacién con las TICs,
trabajando con un sistema mixto de cursada, pensado instancias de trabajo presencial y
virtual. En este sentido, para este proyecto, la educacion virtual no puede ser entendida en
términos de copia o reflejo de la educacion presencial, justamente porque se trata de dos
modalidades educativas esencialmente distintas. Creemos que el proyecto puede ser valioso
en la busqueda creativa de una propuesta de Blended Learning que apunte a trabajar con la
naturaleza especifica de ambas modalidades, tanto presencial como virtual (Bartolome,
2004).

Las TIC estan tan profundamente insertas en todos los ambitos econdémicos, sociales,
culturales y privados de nuestra existencia que se estan convirtiendo en imprescindibles. Ya
somos ciudadanos (o usuarios habituales) de la sociedad digital. Las metas, los métodos de
ensefianza, los materiales y tecnologias utilizadas, las funciones del profesor en el aula, los
contenidos culturales, las actividades y habilidades que el alumnado debe desarrollar,
necesariamente tienen que readaptarse y reformularse en funcion del nuevo contexto
sociocultural y tecnoldgico actual (Area Moreira, 2015).

Sin embargo, partimos de considerar que la tecnologia, por si sola, no genera cambio y
mejoras en la ensefianza y el aprendizaje. Las practicas educativas con nuevas tecnologias no
significan necesariamente una transformacion de los procesos pedagdgicos y de aprendizaje.
Principalmente porque, alin en un contexto tecnologico, el estudiante ocupa un lugar pasivo.
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Este proyecto se propone superar el modelo de escolaridad basado en la ensefianza expositiva
y el aprendizaje por recepcion. El concepto de la “pedagogia del aprender creando” favorece
que Ixs estudiantes sean quienes elaboren el conocimiento de forma personal, original y
creativa, donde el aprendizaje, desde estas corrientes, se construye a través de la actividad y
de la reflexion sobre la experiencia (Area Moreira, 2015).

Lenguay Literatura

Desde la sancién de la LEN en 2006, la escuela media ha priorizado la ensefianza desde el
enfoque de las Ciencias del Lenguaje, cuyos objetos de ensefianza son: las situaciones
comunicativas, el contexto, las variedades y los registros linglisticos, los actos de habla, la
produccion y comprension de diferentes tipologias textuales y los géneros discursivos
(Lizarriturri, 2014).

Para las ciencias del lenguaje, la lengua no es el objeto exclusivo de ensefianza sino que se
toma en cuenta a la situacién comunicativa; es decir, la lengua en uso. Se propone practicar el
lenguaje oral y escrito desde situaciones comunicativas reales que propicien su produccion y
comprension teniendo en cuenta las necesidades lingisticas, intereses o motivaciones de los
estudiantes en pos de su inclusion en una comunidad de hablantes, lectores y escritores
criticos a partir del enriquecimiento de su acervo cultural (Desinano y Avendafio, 1994).

El objetivo es que los alumnos puedan comunicarse de manera adecuada segun el contexto y
la situacion. En este sentido, comunicarse con eficacia incluye el dominio de cuatro destrezas
0 habilidades: hablar, escuchar, leer y escribir.

La NES plantea tomar como objeto de ensefianza las préacticas del lenguaje, lo cual supone
proponer actividades que impliquen distintos tipos de comunicacion oral, de modo que los
estudiantes puedan desarrollar la capacidad de expresarse oralmente a través de diferentes
formatos, ante diversos interlocutores y de escuchar de manera comprensiva y critica.

En funcién de lo visto en el andlisis del grupo destinatario de este proyecto, se observan
algunos obstaculos en la fluidez de las expresiones de comunicacion por parte de Ixs
estudiantes. Es importante remarcar que la escuela es por excelencia el lugar donde el
discurso educativo no solo presenta la palabra como mediacion o mediadora, sino también
como objeto de estudio (Baquero, 2013). Por otro lado, en términos de gramatica, la
capacidad de comprender un discurso, no significa necesariamente saber producirlo,
estableciendo una diferencia entre una competencia activa y pasiva (Desinanoy Avendario,
1994). En este sentido, el proyecto va a trabajar con la produccion de textos orales y escritos
para expresar por un lado, cuestiones propias del discurso de la disciplina historia (palabras
claves, conceptos académicos propios de la disciplina, elaboracién de audio-guias,
presentacion de las obras, etc.); y por el otro, con la produccién de textos orales y escritos
vinculados a la emision de opiniones, puntos de vista, sentimientos, etc.
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Ejes/Contenidos

Periodo colonial y el proceso de independencia de América latina

Hacia la ruptura del vinculo colonial

Las ideas ilustradas y sus impactos politicos, econémicos,
sociales y culturales en América. Las invasiones inglesas.
Conflictos entre las elites peninsulares y criollas.

Fases del proceso de independencia.

Estallidos revolucionarios en tres regiones hispanoamericanas:
Rio de la Plata, Venezuela y México. Particularidades del caso
de Brasil. y Primeros gobiernos en el Rio de la Plata. La
Asamblea del afio XIII. ElI Congreso de Tucuman. Expansion
continental de las guerras revolucionarias: campafias
libertadoras de San Martin y Bolivar.

Los impactos de las guerras de independencia en la economia, la
sociedad, el territorio y el poder politico.

El fin del monopolio espafiol. Cambios y continuidades en las
jerarquias sociales. Conflictos y dificultades en la construccién
de los Estados independientes. Primer ensayo constitucional
argentino en 1819.

Historia

Los diversos cambios sociales posrevolucionarios producidos en
la organizacidn, los habitos y la vida cotidiana de las familias
aristocraticas, criollas y campesinas e indigenas.

Los noviazgos, la concertacion de los matrimonios, sus ritos,
sus vinculaciones con el patrimonio, el papel de los
sentimientos amorosos y la sexualidad en el clima cultural del
romanticismo hispanoamericano, los roles y las relaciones entre
hombres y mujeres, los habitos de higiene y de cuidado del
cuerpo, las formas del habitar, el papel del nifix y del
adolescente, entre tantos otros ejes a seleccionar.

El papel de las mujeres en historia como sujeto politico. La
comprension de distintos sistemas de conocimientos y
creencias, profundizando en el anélisis de distintas formas de
prejuicio y discriminacidn en distintas sociedades, atendiendo
especialmente a aquellas que afectan la participacion de mujeres
y varones en diferentes espacios y procesos sociales: familiares,
laborales, politicos y publicos y privados.

El analisis critico de las diferentes formas de ejercer la

ESI
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masculinidad y la feminidad a lo largo de la historia.

- Elandlisis y comprension sobre las continuidades y cambios en
las formas historicas de los vinculos entre las personas.

-Representacion de la informacion TICs

Programacion aplicada al arte (desarrollos artistico-digitales
aplicando principios y estrategias de programacion)

-Programacion y representacion de Iméagenes
-Representacion de texto, audio y video

-Navegacion en internet

Herramientas de la lengua. Uso y reflexion. Préacticas del

- Recursos y procedimientos del discurso, el texto y la oracion. lenguaje

- Diferencias en los modos de organizacién del discurso oral y
escrito.

- Reelaboracion del material verbal para expresar la propia
opinion.
- Produccion de escritos para compartir el conocimiento:

presentaciones, folletos, audio-guias, guiones de una
exposicion, etc.

Ademas, se promueve el desarrollo de:

e Habilidades participativas: las capacidades de trabajar con otros, construir
coaliciones, buscar consenso, negociar diferencias y manejar conflictos.

e Habilidades socioemocionales: incluyen manejar en forma positiva la presion de los
pares, desarrollar relaciones no abusivas, evitar comportamientos riesgosos Yy
coordinar las necesidades propias con las de otros.
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Secuencia de actividades

FRIMER MOMENTC

) . Eje problema L
¢Que relacion hay entre £l arte y la historia?
, iComo aparece el concepto Revolucion en las obras?
iDe qué formas las obras dan cuenta del periodo colonial, y del proceso
revolucionario?

El musec coma
fuente del B
patrimonio Observacion y Intervencion de

histarico Analisis obras una obra

SEGUNDO MOMENTO

) . . . Eje problema: . .
£Cual sera el guion de la exposicion? ¢Qué queremos contar del periodo pre-colonial
y revolucionario?

" a—

Seleccion de las

; Construccidn
':'t'rf?'s,' Y. folleto y fecha .
construccion tecnica guia.
guion curatorial N

Construccian audio

TERCER MOMENTO

iDonde realizar la muestra?
éA guienes invitar?

Difusion Puesta en escena

Primer momento

Esta primera etapa sera de aproximacion a la relacion entre Arte, Historia y ESI, desde el
trabajo con el periodo colonial y las Revoluciones Americanas. Un posible eje problemaético,
para comenzar a explorar la tematica, podria centrar la mirada en la relacion entre los hechos
histdricos y los hechos artisticos: ¢Qué relacidn hay entre el arte y la historia? ¢Qué rol tiene
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un museo para la cultura? ;Qué es una curaduria, y qué importancia tiene para un museo? Por
otro lado, también seria interesante plantear algunas preguntas disparadoras especificas al
area disciplinar de historia: ;Como aparece el concepto Revolucion en las obras? ;De qué
formas las obras dan cuenta del periodo colonial y del proceso revolucionario? En relacion a
los contenidos sugeridos para abordar la ESI se podria indagar ¢Cuél fue el papel de las
mujeres en los distintos procesos revolucionarios? ;Qué modelos de familia, los roles y
estereotipos se pueden identificar en las distintas obras?

El museo como fuente del patrimonio historico

Los museos son instituciones que conservan, investigan, comunican, y exhiben, con
propdsitos de estudio y educacidn, colecciones de arte, o cientificas. Para el fin de nuestro
proyecto, los museos seran un primer espacio para que los estudiantes investiguen y busquen
obras artisticas relacionadas al periodo histérico mencionado.

Posiblemente, los estudiantes tengan alguna nocién en relacion al rol que ocupa de un museo
en la sociedad, como también es posible que hayan visitado uno, asi que se recomienda
empezar rastreando los conocimientos previos que tengan los estudiantes. Proponemos
conversar con el grupo total experiencias sobre los museos, si visitaron algunos, cuales
conocen, como fue la experiencia, si les gustd, qué piensan sobre los museos, etc.

Para desarrollar este momento se pueden proponen alternativas: Por un lado, se pueden
realizar visitas presenciales, o virtuales, tanto a museos nacionales como locales. También, en
el caso de la virtualidad, se pueden proponer visitas guiadas a museos internacionales.

Antes de la visita, se sugiere elaborar alguna grilla o registro para que luego los estudiantes
puedan ir completando en funcién de lo que observan. Este registro permitira evocar con
mayor facilidad las ideas principales que fueron surgiendo durante la visita, pero también
que cada estudiante arme su propio glosario de obras artisticas.

Luego de las visitas, seria importante realizar una puesta en comun de lo trabajado. Se trata
de un espacio donde se identificaron similitudes y diferencias de lo observado en cada grilla.
También es un espacio propicio para generar debates que ayuden a complejizar los
desacuerdos que se produzcan en el aula. Aqui podra aparecer fuertemente la idea de historia
como proceso interpretativo. Este espacio de puesta en comun puede permitir que cada
estudiante comunique sus primeras impresiones o0 sentimientos en relacién a la visita del
museo o0 en relacion a las obras artisticas.

Es fundamental para el desarrollo el papel del docente como guia y moderador promoviendo
la participacion de los estudiantes.

Por ultimo, si bien cada estudiante cuenta con su propio glosario de obras artisticas,
proponemos generar un glosario colectivo que retna todas las obras que los estudiantes
anotaron como interesantes o ilustrativas del periodo histérico pre-colonial y revolucionario.
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Observacion y Analisis de obras

Como mencionamos anteriormente, cada obra de arte nos introduce en la complejidad de un
momento historico, nos permite conocer en profundidad la atmosfera de una época
determinada, es decir, el conjunto de pensamientos, ideas, creencias, costumbres y
sentimientos propios de una época historica. Para profundizar el andlisis de las obras
artisticas proponemos varios ejes de trabajo en funcién de propiciar varias escenarios que, de
diferente manera, den lugar al surgimiento del relato historico en el aula.

Una opcion es profundizar la mirada en una obra artistica determinada. Otra opcion es elegir
algin tema historico, como por ejemplo “los oprimidos del periodo colonial”, y analizar las
obras artisticas que se relacionen.

Algunas preguntas orientadoras para los estudiantes: ;Qué ves en la obra?, ;Qué te transmite
la imagen?, ¢ Despierta alguna sensacién, emocion?, ;Cuantos personajes hay?, ;Quiénes son
y a quién representa?, ;qué elemento te llama la atencion?, ;Quién es el autor?, ;Cuando fue
realizada?, ¢Qué ideas transmiten? Este es un momento donde probablemente surjan puntos
de vista distintos de los estudiantes, por ende es una instancia donde se vuelve necesario
trabajar fuertemente la argumentacién, como forma de confrontar posiciones, y llegar
acuerdos que presenten cierta objetividad. También es importante aclarar que el uso de las
obras artisticas, no anula la posibilidad de trabajar con otros recursos semioticos del area de
historia como fuentes, mapas, graficos, etc.

Otra cuestiéon importante en el anlisis de las imagenes es la distincion entre fuentes primarias
y secundarias. Las fuentes primarias son contemporaneas a los hechos que representa,
mientras que las secundarias son reinterpretaciones hechas a posteriori.

Intervencién de una obra

Las obras artisticas no son objetos reemplazables de la cultura, sino una manifestacion Gnica
e irrepetible. Sin embargo, en cada momento historico, el significado o sentido otorgable a
una obra va cambiando. En esta etapa proponemos que los estudiantes intervengan una obra,
en funcion de generar un hecho artistico nuevo, vinculando continuidades o rupturas entre el
pasado y el presente. Proponemos que se incentive una transformacion critica en cada obra,
es decir, que la intervencion busque problematizarla de alguna manera, ya sea desde una
perspectiva de género, clase, raza, territorio, etc. También es una invitacion a los estudiantes
a romper con ciertas ideas 0 normas conservadoras que miran el hecho artistico como algo
sagrado o lejano.

Segundo Momento

En esta segunda etapa aproximamos a los estudiantes al concepto y desarrollo de la curaduria.
Si bien recolectamos en la etapa anterior un nimero grande de obras, una exposicién no es
una coleccion de objetos reunidos al azar, sino una organizacion de objetos alrededor de
ciertas tematicas. En esta segunda instancia se trabajara la construccién y la seleccion final de
las obras que conformaréan la exhibicién. El Eje problemético que guia este momento es:
¢Cual sera el guién de la exposicion?, ;Qué queremos contar del periodo colonial y
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revolucionario? Este momento implica la construccion del guién curatorial, la definicién del
criterio que sera el hilo narrador de la exposicion. Proponemos algunas ideas como
disparadores: La voz de los oprimidos, el concepto revolucion como eje transversal, la
relacion historia-presente, secuencia cronoldgica de las obras, etc. Seria importante que el/la
docente incentive la llegada de un acuerdo de todo el grupo en funcion de cual sera el guion
curatorial. También seria interesante trabajar con Ixs estudiantes que aquello que se exhibe
nunca es neutral, ya que lo presente implica asimismo lo ausente, lo recordado, lo olvidado,
lo dicho, y lo no dicho. Esto da cuenta de las tensiones y los conflictos a la hora de decidir
qué se quiere transmitir. También podria ser el momento para encontrar el nombre de la
exposicion, el titulo define alguna caracteristica de las producciones artisticas que contiene la
muestra, una sintesis de sus ideas, el tema o la propuesta estética.

Se sugiere para esta instancia la conformacion de equipos de trabajo que puedan resolver las
actividades propuestas. En este momento es donde los estudiantes se encontraran con el
desafio de tomar decisiones y elaborar producciones en grupo, que deberan concretar ciertos
acuerdos, como por ejemplo el desarrollo de tareas de produccion de escritura, o el desarrollo
de la capacidad de expresarse mediante un discurso adecuado a las diversas situaciones de
comunicacion:

=> Recorrido:

Disefiar el recorrido: ¢Tendran un orden cronoldgico las obras o un orden conceptual? ¢De
circulacién libre o guiada? Aqui seria conveniente que el/la docente muestre o remita
ejemplos que ayuden a los estudiantes a decidir la organizacion.

=> Construccion folleto o medio de difusion:

Este texto podria presentar al publico las ideas y premisas de la exposicion. Se recomienda
que la informacion sea sintética, introduciendo y anticipando al lector las obras artisticas que
veran en el recorrido. Una cuestion interesante que puede introducir el/la docente es en
relacion al destinatario de la exposicion, es decir, a quién estara dirigida: las familias, el
barrio, la comunidad educativa, etc. Nuevamente, el folleto puede ser realizado de forma
digital o en papel.

-> Los epigrafes que acompafiaran cada imagen - ficha técnica:

El epigrafe permite recuperar informacion de cada obra en particular. Aqui se menciona:
titulo de la obra, autor, afio de realizacion, contexto historico, descripcion. Seria conveniente
que el/la docente incentive que el armado de las fichas técnicas sea una produccion escrita de
Ixs estudiantes y no el texto original de las obras que figura en los museos. De esta manera,
Ixs estudiantes tendrian que escribir con sus propias palabras, trabajando a su vez, las formas
y lenguaje propio de la disciplina histérica.

= El texto del recorrido para guiar la visita - audio-guia:

Produccidn del texto oral que brinda la informacion a modo de guia a los visitantes. En este
texto se amplian los datos del epigrafe y se relacionan las obras entre los autores/temas. Se
pueden incluir anécdotas, hechos o acontecimientos contemporaneos a las obras. Es
importante que el/la docente colabore en diferenciar la particularidad de cada situacion
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comunicativa, comparando las caracteristicas de cada una. En este caso, al tratarse de un
audio-guias, se pondran en juego cuestiones relacionadas a la expresion oral y la entonacion.

Tercer Momento

Este momento implica la busqueda de lugar para la puesta en escena o la construccion virtual
de la muestra y la difusion del trabajo.

Puesta en escena

Una primera decision es si la muestra se realizara de manera presencial o virtual. En caso de
ser presencial, también se debe decidir si se realiza dentro o fuera de la escuela. Una posible
sugerencia seria buscar espacios culturales del barrio.

Si la exposicion se realiza virtualmente, recomendamos utilizar peopleArt factory o
https://www.classtools.net/3D, ya que permiten jugar con la construccion de un recorrido
virtual personalizado, permitiendo la elaboracién de un discurso expositivo sobre la muestra,
y del montaje de cada seccion y eleccién del disefio (fondo, luces, marcos, videos, musica,
locuciones, etc.).

En cuanto a la difusién de la muestra se propone que Ixs estudiantes decidan cémo y por
qué medios realizar la difusién. Construccion de una e-card, audio para enviar por WhatsApp,
etc. Se sugiere que contenga la siguiente informacion: presentacion de los curadores y
objetivos que inspiraron la construccién de la muestra.

Otras recomendaciones:

e Al inicio del proyecto, se sugiere para promover las condiciones de trabajo, establecer
pautas y reglas de convivencia.

e Incorporar la toma de decisiones en grupo a través de votaciones o consensos. La
participacion democréatica: procesos de toma de decisiones colectiva, promocion,
comunicacion persuasiva. En los momentos de toma de decisiones se recomienda a la
docente comentar, discutir y, en caso necesario, corregir, las posibles estrategias de
solucion/ideas propuestas por Ixs estudiantes.

e Trabajar con diferentes agrupamientos: Grupos de dos, pequefios grupos, grupos
medianos, toda la clase. El trabajo se divide y puede ser necesario que algunos
estudiantes se especialicen en aprender algunas cosas mientras que otros estan
trabajando en otras diferentes.

e Desarrollar las actividades en espacios distintos (aula, biblioteca, otro saldn, etc.).
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Evaluacién
Criterios de evaluacion:

El progreso del alumno en la resolucion de situaciones de creciente complejidad, como asi
también en la toma de decisiones tanto individuales como en equipo.

La actitud cooperativa, la aceptacion del otro y el fomento de virtudes y fortalezas en el
trabajo grupal.

El progreso del alumno en la apropiacion, utilizacion y disponibilidad de herramientas que le
permitan interpretar los procesos histdéricos y comunicarlos.

A partir de las recomendaciones del disefio curricular, una evaluacion debe:

Estimular la utilizacion de diversos instrumentos de evaluacion: pruebas escritas,
trabajos practicos, ejercicios de busqueda y jerarquizacion de la informacion,
investigacion de problematicas historicas dentro de un contexto determinado y exposicion
oral de lo producido o realizacion de pruebas orales, tanto individuales como grupales.

Proponer ejercicios de autoevaluacion y coevaluacién y propiciar una devolucién
pertinente entre pares.

Propiciar la realizacién de un mapa del progreso significativo del aprendizaje de
los estudiantes, que permita al docente y al alumno comprender los progresos en el logro
de los objetivos, asi como la adquisicion de saberes, la comprension de los contenidos y
el aprendizaje de las habilidades y las competencias propias de esta asignatura.

Incluir espacios en donde los estudiantes puedan expresar, explicar y argumentar
las propias producciones y las producciones de los demas.

Por ello y en concordancia con algunos de los lineamientos esbozados por la profesora del
curso, como asi también respecto a la innovacion en las practicas evaluativas sugerimos la
utilizacion de los instrumentos detallados a continuacion. De esta manera se contempla a la
evaluacion como un proceso dentro del proyecto anteriormente explicitado contemplando
ademas la evaluacion de los distintos tipos de aprendizajes y diferentes instancias.

Momentos de la evaluacion:

1) Para la evaluacion inicial o diagnéstica una vez hecha la presentacion del proyecto se
propondra una lista de cotejo que incluye los siguientes indicadores:

Si No A veces

Muestra interés por el proyecto

Reconoce las problematicas respecto a los contenidos a
tratar

Muestra predisposicion para el trabajo en equipo.
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2) Para la evaluacion formativa la evaluacién sera grupal. Se sugiere que cada grupo
oficie de evaluador alternando esta funcion con la de grupo observado.

Indicadores Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4

Participan activamente en el desarrollo del
proyecto

Utilizan  adecuadamente  los  recursos
propuestos en clase para la resolucion de los
problemas presentados

Cooperan en las tareas grupales tanto en el
juego como en otras actividades requeridas en
el proyecto.

Especificos de los contenidos del proyecto. Ej:
Identifican las vinculaciones de las grandes
transformaciones politicas, economicas y
sociales con las principales corrientes
ideoldgicas en la actualidad.

(Otros) Cumplen con las tareas asignadas en
tiempo y forma.

Puede resolverse con Referencias como L: logrado o E.P: en proceso. Otra forma seria un
breve resumen de la situacion del grupo evaluado para cada indicador.

3a) Para la evaluacion final se le pedira a cada alumno que realice un breve informe
respondiendo a las siguientes preguntas:

A) Respecto a la unidad en general ;Que aprendi? ¢Sobre qué contenidos o temas me gustaria
saber mas? ;Que modificaria? (aca pueden poner tanto de las actividades como de la muestra
final.)

B) De acuerdo a lo trabajado en la clase y a la resolucion de éste trabajo creo que mi
desempefo fue:................ (Ponerse una calificacion), por los siguientes motivos

Para la devolucion, el docente acordara un momento con cada grupo para reflexionar sobre su
desarrollo a lo largo del proyecto. Los indicadores sobre los que se trabajaran seran:
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- El grupo interactud activamente (expusieron, explicaron, mostraron) durante el desarrollo
del proyecto y en la muestra final.

- Resolvieron situaciones problematicas en relacion a las diferentes areas seleccionando las
técnicas y estrategias adecuadas.

- Cooperaron en las tareas grupales tanto en las actividades como en las diferentes propuestas
del proyecto.

-Otros especificos de las diferentes areas.

3b)Se realizard un encuentro final en la que se comenten y discutan conjuntamente los
docentes y los estudiantxs los resultados conseguidos. Se busca facilitar una
retroalimentacidn, no sélo sobre el producto final sino sobre todo el proceso: errores y éxitos
logrados, rendimiento de trabajo, vivencias y experiencias sobre lo que se ha logrado y
esperaba lograr, sobre la dinamica de grupo y los procesos grupales, sobre propuestas de
mejora para la realizacion de futuros proyectos.

Se sugiere ademas en el transcurso de todo el proyecto la elaboracién individual de un diario
de ruta como espacio personal para que los estudiantes puedan recuperar los diferentes
contenidos asociandolos a sentimientos, desarrollo personal, intereses y como registro de
escritura en términos de otra forma de expresion.

Estos reportes pueden ser utilizados por el docente para analizar los avances y desarrollo del
proyecto y como un recurso para analizar los aprendizajes que Ixs estudiantes van
adquiriendo.
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Introduccion

En el marco de la catedra de Didactica de Nivel Medio de la carrera de Ciencias de la
Educacién de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires se nos
propone realizar una indagacion, cuyos propdésitos son plantear un espacio de acercamiento a
la escuela media, desde un rol profesional de asesoramiento pedagdgico que incluye tareas de
busqueda y analisis de informacion, elaboracion de un diagnédstico, generacién de propuestas
y desarrollo didactico de proyectos, a través del analisis y la evaluacion de diversas
propuestas de diferentes autores y asimismo a través de la reflexion sobre la propia practica.
Este acercamiento nos permite construir una mirada analitica, propositiva y evaluativa que
aporte a la capacidad de operar en este nivel educativo pensado como campo de desempefio
profesional del graduado en Ciencias de la Educacién.

Para ello, realizamos una inmersion en una escuela situada en la zona sur de la Ciudad de
Buenos Aires, en el barrio de Villa Lugano, uno de los sectores méas vulnerables de la Ciudad,
a partir de la observacion y el analisis del documental “La escuela contra el margen”. Lo
hiciemos en el marco del contexto de aislamiento social obligatorio y preventivo por la
pandemia del Covid-19, que nos imposibilito la presencialidad en el territorio.

Ademas, recurrimos a la lectura de los registros de una clase de Historia y a la entrevista
realizada a la docente (correspondientes a otra institucion educativa), los cuales nos
ofrecieron la posibilidad de desplegar impresiones y apreciaciones, como asi también
construir relaciones analiticas con categorias y/o conceptos abordados en la materia de la
mano de los diferentes autores estudiados. En este contexto, iniciamos nuestra inmersion
institucional de manera tal de poder generar un marco que nos ayudara a entender y
comprender la dindmica de la organizacion escolar y del grupo de estudiantes, asi como
analizar la clase de Historia (centrada en los procesos revolucionarios que se dieron en
América, especialmente la Revolucion de Mayo vy su relacién con las ideas y el espiritu de la
Revolucion Francesa), para tomarlo como punto de partida para realizar una proyecto
didactico encuadrado en un asesoramiento pedagogico.

En el marco de la Pandemia Covid-19, el proyecto se propone darle continuidad pedagogica
al disefio y/o propuesta iniciada al inicio del corriente afio por la docente de Historia.
Ademas, buscamos que brinde a los y las estudiantes de 3° afio - Ciclo de Formacion General
(Orientacion Ciencias Sociales), la posibilidad de vivenciar experiencias en donde el
pensamiento critico, los formatos discursivos y los posicionamientos ideologico sean
necesarios para el proceso de construccion de saberes historicos y para la concrecion del
proyecto. Con este fin, la propuesta busca, como producto final, la realizacion de una
asamblea por parte de los estudiantes a través de las redes sociales y los dispositivos mdviles
con los que se cuenten en cada caso, alineandose asi con lo que sefiala Finochietto respecto
del uso de la informacién por parte del alumno, asi como también de la vida de “afuera de la
escuela”.
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Metodologia de trabajo

El trabajo implicé el analisis del registro de observacién de una clase de Historia
Latinoamericana de 40 afio, orientacion en Letras, donde se abordd el contexto historico de
las Revoluciones americanas de 1810. Partimos entonces de la idea de Avila (2004) de que la
observacion es una practica transversal a todos los campos del saber (experimentales y
socioculturales), por lo que la importancia de la observacion nos lleva a la interpretacion en
las ciencias socioculturales. Avila considera una condicion absolutamente necesaria a esta
practica transversal que contribuye a la resignificacion al convertirse en insumo para distintos
campos del saber. Un saber que es construido por versiones de diferentes sujetos, desde un
particular punto de vista. Todas estas miradas objetivantes que mantienen una diversidad,
hacen a la construccidon de un objeto en comun, un “gran mapa”, como refiere la autora, para
poder disefiar y enriquecer aun mas el territorio por el que tendriamos que transitar. En este
sentido, para que estos mapas puedan representar cada vez mejor el territorio, es preciso
reunir muchas versiones e ir encajandolas como piezas de un rompecabezas.

Para ello realizamos un analisis desde la multirreferencialidad teorica (Souto, 2000),
necesaria para dar cuenta de la complejidad en el estudio de las clases escolares,
considerando que no pueden comprenderse campos complejos como el grupal y el
institucional si no es a partir de herramientas tedricas diversas que permitan un abordaje
multiple sin reducir unos enfoques a otros. Esto quiere decir que es necesaria una
heterogeneidad profunda de perspectivas que puedan articularse contribuyendo asi a la
comprension desde un acercamiento holistico, utilizando diferentes Opticas y lenguajes
disciplinarios.

En este sentido, nos proponemos elaborar hipotesis que den cuenta de los aspectos
institucionales y didacticos de la clase tratando de recuperar, por un lado, los sentidos que la
situacion de ensefianza tiene para los sujetos que forman parte de ella, y, por el otro, de
construir sentidos desde el observador, retomando la complejidad del analisis no desde la
disyuncion, sino desde la totalidad del sistema, en la busqueda de la comprension y no de su
explicaciéon. En términos de Souto (2000), se trata de la comprension desde una dindmica
hermenéutica, donde el anélisis acompafia al proceso de conocer, sin descomponer, desde una
captacion holistica, global del entretejido, del entramado de las relaciones.

En consecuencia, y para pensar los aspectos didacticos de la clase, es necesario indagar
acerca de la tarea docente, que en términos de Feldman (2010),

consiste en ofrecer a los alumnos una propuesta integrada y articulada de las distintas
areas del curriculum de modo tal que la experiencia de estudiante se enmarque en un
ambiente de continuidad, interrelacion y dominio creciente de las formas de actividad,
gue no son otra cosa que el sustento para las tareas de aprendizaje. (Pag 40)
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Diagnostico
La escuela y sus integrantes

La escuela estd ubicada en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, especificamente en el
barrio de Lugano. Segun la describen en el documental, se encuentra en el centro de una zona
donde convergen grandes cantidades de villas y asentamientos, junto con un complejo de
edificios construido hace afios: Cildafiez uno de los barrios con mayor vulnerabilidad, con
habitantes inmigrantes de los hermanos paises latinoamericanos. Por otro lado, del lado de los
edificios, se encuentra el barrio Samoré. La matricula de esta escuela tiene poblacion de
ambos barrios.

La escuela se encuentra emplazada al lado del predio del Parque Indoamericano, territorio
que se encuentra entre Villa Lugano y Soldati. Estas tierras fueron ocupadas en diciembre de
2010 por 13.000 personas de las villas y asentamientos aledafios, quienes solicitaban el
acceso a viviendas dignas por parte del Estado. La ocupacion durd una semana, cargada de
mucha violencia. Durante la gesta, las fuerzas de seguridad ingresaron y provocaron el
fallecimiento de dos integrantes de la toma. Posteriormente, de mano de algunos integrantes
de los edificios y, segun data el documental, también de desconocidos, asesinaron a una
persona mas. Finalmente, el gobierno y los ocupantes llegaron a un acuerdo y el parque fue
desalojado con la promesa, por parte del Estado, de la construccién de viviendas. Esta
situacion nunca se cumplid. Segun se relata en el documental, el barrio poco a poco volvié a
su vida cotidiana y los conflictos sociales volvieron a invisibilizarse, pero esporadicamente
vuelve a ocuparse algun terreno vacio.

En lo que respecta a la vida institucional y sus integrantes, la organizacién y la dindmica de la
escuela, podemos observar que el edificio cuenta con varias puertas para el ingreso, amplias y
con vidrios. Las mismas dan al garage de la institucion y se enfoca un cartel alusivo a los “20
afios” de la escuela, con la inscripcion “20 afios trabajando por la inclusion, es un logro, de
todos y para todos”. El cartel se encuentra en un amplio estacionamiento, en la entrada
interna de la escuela, la cual posee un hall bien amplio. En el ingreso, los chicos dejan al
preceptor los cuadernos de comunicaciones para registrar las llegadas tarde. Al ingresar, se
realiza el saludo con los diferentes actores de la comunidad educativa. La auxiliar de porteria
los recibe a los gritos, sugiriendo un vinculo con los y las estudiantes. En el pasillo, camino a
las aulas, retiran la vianda del dia: un sandwich (no lo hacen todos, sélo algunos).

A partir del anélisis de los datos ofrecidos por el video (ante la imposibilidad de asistir a una
institucion educativa), pudimos retomar algunas categorias descriptivas de autores que nos
han resultado pertinentes. Una categoria Util es la de hospitalidad, en términos de Galli
(2015); en este sentido, el director manifiesta su preocupacion por la pelea entre dos alumnos
de la escuela, de los distintos barrios que la rodean. Para ello convoca a una reunion junto a
los docentes y los auxiliares de la escuela. La situacion de violencia deja como resultado la
muerte de un joven de Samoré de manos de uno de Sildafies. Dicha situacion interpela a la
escuela acerca de la convivencia, es decir, poder pensar de manera colectiva las diferentes
instancias para acompafiar a los jovenes en el comportamiento diario, y por ende, ordenar el
trabajo escolar. En la reunion con los docentes, una de las profesoras manifiesta el miedo a la
hora de asistir a la escuela, intenta indagar acerca de la necesidad de pedir mas presencia de
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gendarmeria en la institucién. Del mismo modo, una de las auxiliares alude a la
estigmatizacién que reciben por ser habitantes de Sildafies. Interpelan el relato del director
comentando acerca de como es vivir en los barrios que fueron protagonistas de la pelea,
relatan que por culpa del joven que generd la muerte, todos van a ser caracterizados de
violentos, a partir de ese hecho lamentable. Pide la palabra una de las docentes de inglés y
comenta acerca de la necesidad de solicitar méas presencia de gendarmeria en la escuela y en
las cercanias de la misma. De esta conversacion e intercambio se desprende un no rotundo
por parte del director, quien afirma que no esta de acuerdo con la permanencia de las fuerzas
de seguridad en la escuela, y sugiere pensar la necesidad de una institucion comprometida.
Segln comentarios externos, se podria dar la toma de la escuela, en demostracion de
venganza. A raiz de lo que agrega que es necesario, mas que nunca, la escucha atenta, y la
contencion, aun mas de lo normal, a partir de la situacién acontecida fuera de la escuela.

Otra escena transcurre en la sala de preceptores. Alli, las preceptoras intercambian e indagan
acerca de la cantidad y las causas de inasistencias y acerca de las diferentes necesidades de
cada alumno y alumna y de las situaciones particulares:

P1: - Ay Dios (suspira)

P2: - No claro, vino, vino, no vino. Bueno igual ella falt6 mucho mucho, antes de tener al
bebeé. Tiene como cincuenta y pico de faltas.

P1: Y bueno. Eso no importa. mientras vuelva y venga, eso no importa.

P2: Me queres dar el telefono y llamo yo.

P1:- Si dale.

P2: A ver pasamelo, asi, ya de paso, tengo acé los datos.

Se observa un buffet y una maquina de café. El patio es descubierto y alrededor de él, las
aulas. Cercano al mismo el salon de actos, alli previo al dia de los estudiantes se reline a
toda la comunidad educativa.

La propuesta de ensefianza y el desarrollo de las clases

Del registro de la observacion de la clase se infiere que la docente presenta el contenido de
manera explicativa, ya que responde a las preguntas de los alumnos y retoma los acuerdos
que realizaron acerca de dividir la materia y lo trabajado para volver a explicarlos. En el
mismo momento se observa que motiva el trabajo que estan realizando los chicos y chicas,
les sugiere tomar las dos coordenadas (tiempo y lugar) para poder pensar la exposicion de los
contenidos.

A partir del aporte de Mazza (2016), quien analiza el vinculo desde tres espacios posibles
(social, cognitivo y psiquico), podemos inferir que la docente de la clase de Historia
intercambia con los estudiantes en dialogo permanente para retomar los contenidos abordados
con anterioridad. Desde lo cognitivo, la autora retoma los aportes de Bruner en torno al
andamiaje, uno de los recursos que la docente de historia utiliza para que los alumnos puedan
transitar el espacio entre su conocimiento real y el conocimiento potencial, en términos de
Vigotsky en la “zona de desarrollo proximo”. Ademads, agrega la autora, las clases son
espacios dinamicos y cambiantes, por lo que construir buenos andamiajes no es una tarea
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sencilla (Mazza, 2016). Se infiere del registro de observacion que la docente genera un
vinculo de intercambio con los estudiantes acerca de las caracteristicas de la exposicién que
realizan algunos de ellos y los alienta para que la misma sea mas fluida y puedan, asi, hacerse
entender. Ademas, realiza un repaso a partir de la linea historica, a modo de andamiaje, para
que puedan entender el proceso de la Historia a lo largo de los afios escolares, desde tercer
afio hasta quinto, haciendo hincapié en los contenidos del cuarto afio que se encuentran
cursando los estudiantes.

Desde los aportes de Feldman (2010), y retomando el registro de la clase, se observa la
manera en que la docente recontextualiza el conocimiento disciplinar para convertirlo en un
conocimiento a ensefiar. En este sentido, agrega el autor, pensar en la seleccion y en el
desarrollo de un tema transmisible en un tiempo y espacio disponible, en un aprendizaje cada
vez mas complejo, ofreciendo una presentacion de los contenidos concéntrica, estimula a los
estudiantes a analizar los procesos o problemas aplicando los conocimientos que ya han
alcanzado. A su vez, les permite repensar, revisar y perfeccionar lo aprendido mas alla de la
clase expositiva que se observa en este caso, logrando orientar las acciones de sus alumnos y
las propias. Inferimos asi que la docente busca un equilibrio de las distintas dimensiones que
circulan en la clase.

Desde los aportes Edwards (1989), y retomando la observacion de la clase, podria pensarse
en un conocimiento escolar que interroga al estudiante y lo incluye. El estudiante se apropia
de un contenido que requiere de su elaboracién y su relacion de interioridad con el mismo, le
permite ubicarse en el mundo e interrogarlo y comprenderlo por si mismo.

La evaluacién de los aprendizajes

Se observa que la docente propone una evaluacion atendiendo a los distintos tipos de
aprendizaje propios del area: conocimientos, procedimientos, habilidades y actitudes. En
reiteradas ocasiones, recorre los bancos, por voluntad propia o al ser convocada por los
estudiantes. Hacia el comienzo de la clase, convoca a los alumnos que estuvieron ausentes en
la clase anterior para que puedan exponer acerca de los contenidos ya trabajados.

Ahora bien, “la evaluacioén se caracteriza por tres rasgos: primero, obtener informacion del
modo mas sistematico posible, en segundo lugar valorar un estado de cosas, de acuerdo con
esa informacion, en relacion con criterios establecidos y, tercero, su propdsito es la toma de
decisiones” (Feldman, 2010, p. 63). A partir de esta definicion, y retomado el registro de la
clase, podemos inferir que la docente advierte la necesidad de sugerir a sus estudiantes la
necesidad de pensar a futuro una exposicion més fluida. A partir de aqui, les comunica la
decision de pensar en la evaluacion final, les sugiere estudiar dia a dia. De este modo, realiza
un estado de valoracion de la situacion, en este caso a partir de la exposicion oral de los
estudiantes, estableciendo como decision la evaluacion escrita, a partir de las sugerencias
antes mencionadas.

La evaluacion, agrega Feldman (2010), asegura que la ensefianza corresponde a las
caracteristicas de los alumnos. Mediante la evaluacion en proceso se adaptan las actividades,
el tipo de tareas o su ritmo para adecuarlas al aprendizaje de grupos particulares de alumnos.
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En este sentido, observamos como la docente motiva a los alumnos para que la préxima
exposicion sea mas fluida. Por supuesto, aclaremos que estas dos funciones pueden
combinarse en un mismo curso.

Por ltimo, es importante sefialar que todo proceso de evaluacién del aprendizaje apunta,
simultdneamente, en varios sentidos. Esto es asi porque al evaluar el aprendizaje se ponen en
cuestion otras dimensiones. En primer lugar, la ensefianza y el desempefio del profesor; de
modo que evaluar el aprendizaje también es una manera de evaluar la propia tarea.
Finalmente, puede decirse que al evaluar el aprendizaje se analiza también el desempefio del
docente como ensefiante, el propio plan de trabajo e inclusive las précticas de evaluacion
(Feldman, 2010).

Hipotesis
A partir de un analisis del documental de la escuela, del registro de la entrevista a la docente
de historia y del registro de una de sus clases, pudimos establecer las siguientes hipotesis:

El andlisis del registro de la entrevista a la profesora de historia, nos permite inferir que la
docente posee cierta incomodidad respecto del uso de los teléfonos celulares dentro del aula.
Manifiesta que es imposible que cese esta actividad y que, si bien reconoce que muchas veces
lo utilizan para buscar informacion en la web, considera que en general resultan un
distractivo para los estudiantes. A continuacion, un extracto del registro de la entrevista
realizada a la docente:

E: “;Crees que puede haber alguna dificultad para que Ixs chicxs puedan
aprender Historia, si la hay?”

D: “ji;Todas!!! Todas las dificultades, este mundo conspira contra el
aprendizaje de la Historia de Ixs adolescentes, desde el mal uso de la
tecnologia, mal uso es que vos estas dando clase y Ixs chicxs estan queriendo
ver su WhatsApp, o Facebook, bueno Facebook ahora no, ya quedo viejo”

E: “;Ah si?” (se rien todas) D: “Si, ahora esta Instagram, y yo siempre
vengo muy atras. Vengo con las nuevas tecnologias, hice un postitulo de las
nuevas tecnologias, de nuestra escuela, de las nuevas tecnologias con
orientacion en las Ciencias Sociales, y cuando pienso que las redes nos
sirven como aula virtual, Ixs chicxs me dicen “no profe, ya no tenemos
Facebook, ninguno tiene profe, ¢cémo que no tienen? No no, pongalo en
Edmodo, ';;jqué!?’ les digo yo”

E: “Claro” (dicen al unisono)

D: “;iEdmodo!? Claro pero unx me dice que lo ponga en Edmodo, Ixs demas
no van a abrir nunca esa aula. Ya quedé atras, yo ponia el email, vi lo
dificultoso de armar un grupo por mail, entonces cuando vi en Facebook
armar un grupo cerrado, y me dije que con eso resuelvo, bueno no, me dicen
que no lo usan mas” E: “;Y qué usan?”
D: “Instagram, y WhatsApp, y ellxs me dicen armemos un grupo de
WhatsApp, y yo les digo que no, les conté que el fin de semana en dos grupos
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nada mas, con el conflicto docente, recibi en cada uno 500 mensajes, yo no
puedo manejar ese volumen de informacion. Entonces volvimos a insistir en el
grupo cerrado de Facebook y se estan armando sus identidades para ingresar,
el tema es el celular, que pasé a ser el centro de nuestras vidas.

Hasta aqui referentes empiricos que dan cuenta de la concepcién que las docente tiene de las
TICS.

Haste (2017) plantea que los jovenes de las sociedades industrializadas estan altamente
calificados en el uso de las tecnologias. Su vida cotidiana incluye copiosa comunicacion a
través de aparatos manuales y, por ende, controlados personalmente. EI mercado de los
teléfonos celulares esta casi totalmente saturado. Los jovenes interactlan con recursos de
informacion basados en Internet, incluida la modificacion de esos recursos a través de wikis,
y participan en redes de comunicacion a nivel (potencialmente) mundial a través de Web 2.0,
blogs, Facebook y MySpace. Un area de experiencia importante es el mundo virtual de los
videojuegos, que pueden ser totalmente efimeros y triviales, o resultar muy estimulantes e
intelectualmente exigentes y requerir grandes habilidades de colaboracién y organizacion.
Estas habilidades ya estdn manifestandose en algunas areas informales de la participacion
civica de los jovenes. Son aspectos rutinarios del espacio vital de la juventud contemporanea,
y las capacidades para abordarlos son casi universales en la sociedad industrializada.

La nueva sociedad digital convoca a los estudiantes que viven rodeados e interactuando con
la tecnologia, y que se encuentran en un estado de intermitencia entre el mundo real (offline)
y las redes (online), interactuando alternadamente entre ambos. Queda de este modo en la
responsabilidad de cada sujeto el poder resolver las tensiones, contradicciones,
responsabilidades y consecuencias que esto plantea. La propuesta de Haste (2017) busca
alentar a los docentes a que puedan tomar esto positivamente como algo para potenciar sus
clases.

Una segunda hipdtesis, referida a la didactica de la historia, surge del analisis de la entrevista
a la docente. Alli, podemos observar en sus expresiones, una tension entre el sentido que le
otorga a la disciplina, los aportes que la historia puede hacer a la sociedad en general y a los
jévenes en particular, y la propuesta de su clase, con cierta exposicion repetitiva de categorias
y conceptos por parte de los estudiantes, lo que podriamos analizar en el marco de un recurso
didactico tradicional y que responde a una perspectiva enciclopédica. Al respecto, retomemos
la entrevista a la docente:

E: “;Qué pensas que ofrece tu area, tu disciplina, igual creo que ya un poco lo dijiste, como
materia digo, como formacion a Ixs chicxs?”

P: “;La materia o el area de sociales?”

E: “La materia Historia”

P: “Historia, entonces, porque digo hablamos de las dos, la de civica esta
vinculada con lo de la ciudadania. Y la materia de Historia...(piensa) también
(se rie) y la materia de Historia también porque nosotros tenemos que ser
ciudadano criticos, en el caso puntual de la materia de Historia, creo que la
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I6gica historica nos abre la cabeza, es decir la légica de la disciplina de la
historia digamos nos abre a una forma de pensamiento que no anquilosa el
mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese tiempo que vos tomas
conciencia del cambio historico, de los procesos te habilita una percepcion,
enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estdbamos hablando. De
manera tal que va indisolublemente ligado, de hecho, me habran escuchado
hablar que cuando decia que en Civica vimos tal cosa, y en Historia y en
Civica les digo estamos hablando de Estado”.

Siguiendo a Mastache (2018), podemos encontrar que:

En la formacion para la ciudadania, como en todo proceso formativo, no se
trata solo de la apropiacion de conocimientos disciplinares (lo cuales son
importantes) sino que se requiere que los mismos interpelen a los estudiantes y
exijan su involucramiento subjetivo. Ello requiere de los docentes la
aceptacion de los sujetos en formaciéon como un “otro” diferente, con sus
propios desarrollos subjetivos, renunciando asi a su poder de imposicion de
una verdad ya dada o de una mirada Unica para hacer lugar a la construccion
de multiplicidad de perspectivas y lecturas de la realidad y de los saberes en
juego (Mastache, 2018, Pag. 34).

Segun Danilo Martuccelli (2016), el ciudadano que se forma en la escuela es siempre para
después y en otro lugar. La escuela puede ser un lugar de formacién, pero no puede en
verdad, o muy dificilmente (salvo en ciertos colegios experimentales) ser pensada como un
lugar de ejercicio activo de la ciudadania. Si bien se observa que la profesora acomparfia esta
idea cuando sefiala que la Historia tiene mucho para aportar en la construccion de ciudadanos
comprometidos y criticos para el futuro, de la observacion de la clase puede inferirse que las
actividades propuestas por la docente se alejan de esta perspectiva ya que los estudiantes
deben repetir fechas historicas alejandose de una apropiacion y/o construccion de sentidos.
En palabras del autor, la educacién ciudadana se inscribe asi, como una pieza central del
objetivo de la escuela: formar individuos capaces de ejercer, gracias al aprendizaje
permanente, los conocimientos escolares y sus competencias culturales diversas, un derecho
permanente de inventario sobre la tradicion, debates politicos, cuestiones cientificas e incluso
asuntos morales o existenciales. Nosotros creemos apropiado agregar que esto aplica no sélo
para el futuro sino también para el presente. Un presente que debe ser revisado y cambiado,
sera entonces funcién de la escuela y los docentes ayudarles a construir capacidades efectivas
para suscitar esas transformaciones(Martuccelli, 2016 Pag. 169).

De manera tal que podamos generar un marco que nos ayude a entender y comprender la
dindmica institucional, de las clases y del grupo de estudiantes; y partiendo de la necesidad
reconocida en el anélisis de los datos, focalizamos en el uso de las redes sociales en los
adolescentes.

Se observa, por parte de la docente, un reconocimiento del rol activo del estudiante en la
construccion de la realidad, de la historia y de su ciudadania. Segun Finocchio (1995), los
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enfoques antipositivistas adoptan una mirada de la historia centrada en el sujeto cognoscente.
La docente expresa en la entrevista la importancia de la historia, ya que considera que
tenemos que ser ciudadanos criticos. Inferimos de las palabras de la docente que posee una
mirada que hace referencia a un conocimiento por parte del sujeto que le permita comprender
la realidad y tomar decisiones. Sin embargo, no observamos que esta perspectiva se traduzca
en una clase que permita a los estudiantes construir ese saber de forma colectiva, creativa, y
con cierto trasfondo politico. Desde esta perspectiva de la ensefianza de la historia, ello
supondria que los estudiantes tomen posicion frente a los hechos historicos, a los actores
sociales involucrados, a los procesos para apropiarse de ellos en una propuesta de trabajo
colaborativa.

Propuesta didactica
ASUNTO: Asamblea
CONTRASENA: 25 de mayo de 1810

Ubicacién temporal del proyecto

Segundo trimestre 2020

Fundamentacion

Las posibilidades de apropiacion de los contenidos por parte de Ixs estudiantes dependen de
las préacticas escolares que se construyen cotidianamente en cada escuela (Quiroz R., 1993).
En este sentido, el presente Proyecto se orienta a rescatar el saber digital, los conocimientos
tecnologicos de los y las estudiantes de 3er afio- Formacion General- Ciclo orientado del
Bachillerato de la materia historia para la construcciéon de saberes referidos a los procesos
historicos estudiados.

Pretendemos realizar algunos aportes vinculados con el abordaje de las redes sociales en el
aula, particularmente en este contexto de pandemia y en donde la virtualidad educativa es no
solo una necesidad sino una posibilidad. Ademas, creemos que es, no solo necesaria la
educacion digital, sino ademéas una gran oportunidad para dar continuidad a las propuestas
pedagogicas. Por este motivo, y en el marco de la pandemia de Covid-19, el proyecto
propuesto incluird el trabajo con redes sociales y plataformas digitales. De este modo,
pensamos un proyecto que invite a los estudiantes a reflexionar acerca del uso que hacen de
las redes, donde los sujetos puedan tener mayores recursos para la construccion de su
ciudadania digital. En términos de Haste (2017), la competencia no significa habilidades
(aunque puede incluirlas), sino la capacidad de dar respuestas adaptativas y de interpretar
adecuadamente la informacién. Si la competencia significa adaptacion, entonces debemos
educar en procurar, primero, una apertura mental, y segundo, una perspectiva critica que
facilite una eleccion apropiada y productiva dentro de esa apertura (Haste, 2017, Pag. 150).
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De esta manera, nos proponemos que los estudiantes puedan adquirir pautas para la
convivencia y el comportamiento al momento de interactuar en los espacios virtuales,
colaborando en la construccion de una identidad digital. Nos planteamos utilizar las redes
sociales y las plataformas digitales como dispositivos tecnoldgicos posibilitadores de una
continuidad pedagdgica en el marco de la pandemia actual. Pero, ademas, por su carécter
contribuye a la formacién ciudadana de jovenes que habitan estos entornos virtuales como
otros espacios de participacion social y politica. Introducir las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion en el aula es uno de los desafios para pensar la escuela y la educacion en
el siglo XXI. En este sentido, nos proponemos realizar una asamblea por videoconferencia, a
través de una plataforma, como producto final del proyecto. En relacién a esto, Martuccelli
(2016) nos propone pensar que “la integracion social de los adolescentes es hoy especifica no
solamente porgue no tienen derechos politicos o0 poseen una insercion social problematica
sino, también, porque viven en medio de un proceso activo de secesion cultural”; y
profundiza atin mas acerca de esta diferenciacion tipica de “lo adolescente”: “La brecha
cultural entre generaciones tiende, asi, a convertirse en una division generacional que rompe
la continuidad cultural entre ellas. (...) pasa por una verdadera secesion cultural vy, tal vez,
cognitiva entre generaciones” (Martuccelli, 2016). En este sentido, es casi una obligacion
pensar una propuesta centrada en el desarrollo de nuevas competencias y saberes para los
estudiantes de la sociedad digital, intentando conectar la cultura escolar con la cultura social
del ciberespacio tan necesaria en esta época.

Por otro lado, entendemos que es necesario poder interpelar a los estudiantes a partir de un
trabajo reflexivo sobre el género, especificamente, el rol de la mujer en las Revoluciones que
dieron camino a la Independencia de nuestro pais. De modo que, se analizaran los cambios en
los roles de género a lo largo de la Historia, como organizadores sociales.

El presente proyecto sera una invitacion a revisar la préctica docente, a volver una y otra vez
no sélo a lo planificado sino también a modificar aspectos del disefio de las clases que puedan
no ser pertinentes segun los propositos didacticos.

Propdsitos

- Brindar oportunidades para identificar continuidades y rupturas de diferentes tipos de
cambios en los procesos historicos estudiados, diferentes temporalidades y las interrelaciones
de los procesos en las escalas mundial, americana y argentina.

- Presentar diversas situaciones para que los alumnos puedan elaborar puntos de vista
propios sobre los distintos procesos histéricos, que incluyan interpretaciones, explicaciones,
hipétesis, argumentaciones y procedimientos propios de la Historia.

- Propiciar el aprendizaje de conceptos y procesos que permitan comprender e
interpretar la realidad social y desarrollar la conciencia histérica en los estudiantes.

- Promover la elaboracion de explicaciones, justificaciones o argumentaciones que
aporten sentido a la informacion y permitan consolidar la interpretacion de conceptos y de
estos como herramientas imprescindibles en el estudio de los procesos y contextos historicos.
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Objetivos de aprendizaje
Que los estudiantes:

- Identifiguen cambios y continuidades en el proceso de independencia
argentina respecto del contexto mundial y latinoamericano, considerando aspectos
politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Conozcan y comprendan los procesos de rupturas del proceso colonial en
América Latina, su relacion con el proceso revolucionario en América,
especificamente en la Revolucion de Mayo de 1810.

- Trabajen con documentacion y fuentes de informacion propias del area de
Historia.

- Utilicen recursos multimediales como redes sociales y plataformas para
comunicar.

- Disefien la experiencia de una asamblea (producto final).

Eje/problema/tematica

Es necesario proponer una manera diferente de pensar los procesos y sucesos de nuestra
Historia, que nos llevaron a la conformacion como Republica.

En este sentido, creemos necesario trabajar sobre la posibilidad de indagar los procesos ya
conocidos y trabajados a lo largo de la escolaridad, pero esta vez con una fuerte participacion,
no solo a partir de la teoria ofrecida, sino a través de la personificacion de los distintos roles y
personajes de la historia

Por otro lado, seria interesante poder intercambiar con los estudiantes acerca de sus
impresiones sobre esta parte de la historia. Enfocarnos en una probable necesidad de repensar
el contexto histérico del proceso revolucionario a través de los servicios de videollamada y,
de esta manera, ser comunicadores de los sucesos historicos de 1810, con la tecnologia del
2020. Asimismo, también sostenemos que es menester repensar la presencia de la mujer en la
Revolucion de Mayo de 1810; su rol en ella asi como también en la historia de las
revoluciones: en una sociedad colonial y también en la actualidad, bajo una constante cultura
patriarcal. Repasar, entonces, las mujeres protagonistas de la época que se revelaron a los
poderes hegemanicos y poder comprender cuales fueron las consecuencias de sus actos.

Contenidos:
- Tecnologia de la informacién

- Eje 1: procesamiento de imagenes, texto, video y audio digital: Planificacion de
proyectos de produccion audiovisual.
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- Eje 2: el rol de la informaética y las TIC: Usos y aplicaciones de la informatica y de las
TIC en la construccion y difusion del conocimiento. Ciudadania digital. Alfabetizacion
digital.

- Historia:

- Eje: proceso de independencia de América Latina en el Estado. La sociedad y la
cultura.

- Hacia la formacion de un nuevos Estados, sociedades y culturas en América. La
Revolucion de Mayo.

ESI (Educacion Sexual Integral)
- Eje: Sexualidad, historia y Derechos Humanos:
El trabajo reflexivo sobre el género.

Cambios en los roles de género a lo largo de la historia como organizadores sociales.

Secuencia cronoldgica
Actividades:

1. Se les propone resolver una situacion (de caracter ludica y/o actoral) : representaran la
organizacion de una Asamblea en la cual deberan definir el destino de Buenos Aires a partir
de la informacion de la invasion de Esparia por parte de Francia. ¢Por qué proponerles a los
alumnos una asamblea como desafio a resolver? Porque nos parece que la asamblea es
polifénica (muchas voces podran ser escuchadas) y ademas es un buen ejercicio de
ciudadania, en donde los estudiantes, segin el personaje o rol que desarrollen, deberan
defender intereses, ideas, posturas ideoldgicas, etc. Con este fin, se indagara en los saberes
previos acerca de la experiencia que pudieran tener (centro de estudiantes del colegio,
asambleas barriales, etc.). Tendran que utilizar una plataforma virtual a eleccion, definir un
dia, un horario, un anfitrion y moderador de la asamblea. Se deberan formar equipos de
trabajo para este evento.

2. Se propone la necesidad de “documentar” el trabajo antes, durante y después. Para
ello, deberan pensar roles en los grupos y resolver quiénes participaran de la Asamblea
virtual. Tendrdn que realizar acuerdos porque quizads no todos quieran participar de la
Asamblea virtual, pero si quieran actuar de apuntadores de los personajes, ocuparse del
vestuario, etc.; algunos también podran ocuparse de tomar registro (fotos, video-minutos, etc)
a partir de sus celulares. Se espera que puedan juntarlo todo en una produccion breve
audiovisual. Puede haber una voz en off que cuenta el proceso, entre otras opciones.

3. Difusion de la Asamblea: Se solicita al grupo pensar ;Qué redes sociales usarian para
difundir la asamblea? ;De qué forma lo harian? Whatsapp, Instagram, Facebook, etc. Se
pueden formar grupos de difusidn. Pensar pautas de organizacion, formas de comunicar, etc.
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4. Organizadores de la Asamblea: conformar el grupo y pautar funciones: organizar el
Zoom o Google Meet, disefiar la dindmica del encuentro, los tiempos, las sanciones en caso
de ser necesarias, lista de oradores, etc. Toma de decisiones en relacion a la asamblea.

5. Encuentros sincrénicos: los diferentes equipos de trabajo podran tener encuentros
sincronicos con los/as docentes para el asesoramiento de la tarea. Se prevén encuentros con el
grupo en su totalidad. Como sugerencia, se podria solicitar asesoramiento a la profesora/or de
Lengua y Literatura para guiar a los estudiantes en todo lo referido al texto discursivo y la
dindmica de la asamblea. También podria intervenir el profesor/a de informatica para lo
referente a plataforma, redes sociales o recursos digitales. De esta manera, se propone el
trabajo de manera colaborativa, a través de varias materias, propuesta abierta a la decision y
evaluacion, del o la docente.

6. Asambleistas: este grupo debera ser polifonico y contar con las diferentes voces de
la Buenos Aires de 1810. Se podra trabajar con fuentes si el docente lo considera necesario, a
fin de poder armar los discursos para la asamblea ¢Quieren agregar voces silenciadas en los
hechos historicos? ¢Cuales? En funcion de los intereses de los estudiantes se podran
conformar nuevos grupos de trabajo: mujeres, negros, etc. Definir si los asambleistas seran
personalidades reconocidas de nuestra historia (proceres de la semana de Mayo) o seran
ficticios. De ser asi deberan estar todos los actores sociales de la época. Confeccionar
discursos, intervenciones, recursos para mostrar en la asamblea. Cada asambleista podra tener
asesores en su equipo (aquellos alumnos que prefieren la exposicion). Si se decidiera incluir a
las mujeres, a los negros u otros actores y/o sectores de la sociedad, se debera investigar
acerca de su situacion social, econdmica, politica, educativa y qué podrian querer decir en la
asamblea (se podréa trabajar con fuentes historicas)

7. Ser mujer en la época de la revolucion: se pedird a los estudiantes que conformen un
grupo de trabajo que investigue cual era el lugar de la mujer en el afio 1810. Se podra trabajar
con fuentes histdricas: relatos, fotografias, obras pictdricas, etc. ¢ Tendran las mujeres lugar
en el Asamblea?, ;por qué?.

8. Asamblea para el tratamiento del proyecto Revolucién de Mayo: Se pauta dia y hora.
En funcién de la plataforma elegida por los estudiantes (Zoom / Meet) se realizara la
Asamblea para el tratamiento del Proyecto de la Revolucion de Mayo. La misma podra ser
grabada para su posterior observacion y podra haber invitados especiales, si los estudiantes lo
decidiesen (directivos, familias, etc.)

Producto final:
Asamblea por videoconferencia.

Para dar cuenta del proceso de trabajo a lo largo del proyecto, se registrara y se grabara el
antes y el después a modo de “créditos” de la Asamblea. De esta manera, se intenta
“documentar” el proceso hasta llegar al producto final, que también se grabara.
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Duracion:

2 meses durante el segundo trimestre 2020

Recursos:

Celulares y computadoras de cada estudiante, manual y/o bibliografia sugerida. Tablet y/o
netbook pertenecientes a la institucién que podran ser ofrecidas a los jovenes que no cuenten
con ellas en sus hogares.

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto:

La evaluacidn serd realizada no sélo por la docente, sino por los estudiantes, quienes podran
formar parte de la misma. El proyecto como instancia de aprendizaje en la escuela supone la
realizacion de actividades individuales y grupales a través de las cuales los alumnos asumen
diferentes tareas, roles y compromisos que favorecen un verdadero trabajo colaborativo.
Asimismo, fortalece la autonomia, pero orientada por la profesora. Ademas, el proyecto
trasciende la ensefianza expositiva de saberes disciplinares; también estimula, en y desde el
aula, la construccion de aprendizajes socialmente relevantes como la solidaridad, el
reconocimiento mutuo, la responsabilidad y el compromiso con los otros. Tal y como se
explica en las orientaciones del proyecto escuela (y que resulta valido para el proyecto de
aula):

El Proyecto (Escuela) convoca al hacer con otros, es una forma de mirar,
pensar y actuar colectivamente en la institucién. Lo que es un problema para
unos, puede no serlo para otros, los modos de explicar un problema varian
segun los puntos de vista y, finalmente, los distintos actores pueden tener
diferentes ideas acerca de cuél es la mejor manera de resolverlos. (...) La
formulacién y evaluacién colectiva del Proyecto (Escuela) construye sentido
en torno al accionar cotidiano en la institucion, da sentido colectivo a acciones
que podrian ser individuales y/o adquirir significaciones individuales (Sigal,
2009, pp. 7-8).

A partir de esta cita, creemos dar verdadera cuenta de algunas generalidades acerca de estos
proyectos, lo que sirve de base a la propuesta en cuestion. De hecho, por tratarse de un
proyecto de caracter colaborativo, se tendran en cuenta para la evaluacion la participacién
individual en las diferentes instancias del proyecto segun el rol y/o funcion que desempefid
cada estudiante.

El trabajo de evaluacion se enmarca dentro del tipo “formativo” (Feldman, 2010). Se busca
una evaluacion tanto del aprendizaje como de la ensefianza misma. Se propone, ademas, una
autoevaluacion de caracter individual. Por su parte, la docente podra realizar una evaluacion
oral, dialogada e individual con cada estudiante para indagar acerca del proceso de
construccion de la Asamblea, su rol, su tarea, las dificultades que el estudiante atraveso, sus
logros; y en este marco recuperar algunas categorias y conceptos propios de la disciplina.
Para esto se podria proponer una evaluacion del estilo portafolio. La invitacion es a construir
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un relato por parte de los y las estudiantes acerca de su experiencia en el proyecto. Poder dar
cuenta de las dificultades individuales y grupales, las fortalezas y debilidades en el trabajo
colaborativo, etc.

Recomendaciones a los y las docentes

Ante la posibilidad de que los estudiantes manifiesten la negacion de participar en la
Asamblea en vivo, se les puede sugerir participar en la documentacion del trabajo, el “detrés
de escena”, material que se ira recolectando a medida que se prepara la videoconferencia de
la Asamblea. Podran encargarse de la escritura de los dialogos, la escenografia, el vestuario,
la musicalizacion, etc.

Proponer que sean los joévenes quienes planifiquen los encuentros de trabajo, de modo que
sean ellos los actores centrales del desarrollo del proyecto, con la mirada atenta de los y las
docentes.

Como docentes, proponerse en algin rol para desarrollar en la propuesta. Sobre todo si
algin/a estudiante manifiesta vergiienza o inseguridad a la hora de participar. Se puede
trabajar en pareja para acomparniar el proceso.

Ofrecer las computadoras disponibles en la institucion a aquellos estudiantes que no contaran
con las mismas. Informar de esta posibilidad y recordarlo con regularidad.

Bibliografia:
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Educacion de la Nacion.
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° Souto, Marta (2000) Las formaciones grupales en la escuela.Cap. I. Buenos
Aires, Editorial Paidos.

° Hastes, H. (2017) Nueva ciudadania y Educacién. Editorial Paidds.

° Sigal, C. (2009) Orientaciones para el seguimiento del Proyecto Escuela.
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Introduccion

El presente trabajo surge como iniciativa de la Catedra de Didactica de Nivel Medio de la
carrera de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Buenos Aires. Se trata de un trabajo
de campo situado en una escuela de ensefianza media, para la cual se elabora y se propone un
proyecto a partir de las indagaciones realizadas y desarrolladas en el apartado sobre
metodologia. Este proyecto permite un acercamiento a la escuela media desde un rol
profesional de asesoramiento pedagdgico a través de la realizacion de tareas de analisis de
informacion y elaboracion de un pre-diagnéstico para la generacion de propuestas y el
desarrollo didactico de un proyecto. Este acercamiento permitird una mirada analitica,
propositiva y evaluativa que aporte a la capacidad de operar en este nivel educativo pensado
como campo de desempefio profesional del graduado en Ciencias de la Educacion (Guia de
Trabajo de Campo, Cétedra de Didactica de Nivel Medio, 2020).

Metodologia

Dada la coyuntura actual, signada por el aislamiento social preventivo que fue dictaminado
los primeros dias de marzo de 2020, el cual implica la suspension de las clases presenciales
en todos los establecimientos educativos, nuestro trabajo comenzo con la observacion de un
audiovisual: “La escuela contra el margen” (2015). A partir del mismo, pudimos conocer la
escuela, elaboramos los registros de dicha observacion como base para interpretar el
contexto, clima y dindmicas institucionales, asi como las caracteristicas de la comunidad
educativa. También contamos con un registro de observacion de clase de historia de otra
escuela de CABA que utilizamos como insumo para abordar la propuesta de ensefianza, la
dindmica de una clase, las intervenciones docentes y de estudiantes, entre otros aspectos. Por
altimo, trabajamos con un registro textual de una entrevista realizada por comparfierxs de una
cursada anterior a la docente de la clase mencionada.

Siguiendo a Avila (2004), concebimos a la observacion como préctica transversal a todos los
campos del saber, como momento necesario para una posterior interpretacion. Sin embargo,
no se trata de una inocente “recoleccion” de datos o hechos que “estdn ahi”, a los cuales se
puede tener acceso directo. “El que ve no es el ojo sino el sujeto”, afirma Avila (2004, p.6).
Es decir, aquello que es captado por nuestra retina constituye una experiencia visual
particular, producto de nuestra actividad en tanto sujetos culturalmente situados y
socializados. A mirar se aprende y esto se hace en la interaccidn con otros sujetos. Por eso nos
anclamos en un trabajo colaborativo, donde las miradas se complementan, se reconstruyen, a
partir de los intercambios, en un proceso espiralado que habilita sucesivas captaciones de
sentido.

La mirada es entonces un acto mediado, intencional, no inocente. Se hace desde una
perspectiva, en tanto lugar simbolico y fisico donde nos posicionamos para mirar: nuestro
género, nuestra formacion, nuestra ubicacion en determinado campo de poder, etc. (Avila,
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2004). La subjetividad no solo es inevitable, sino que, desde un enfoque clinico, se pone al
servicio de la produccién de conocimiento. El andlisis es entendido como una busqueda de
sentidos que Ixs actores otorgan a la situacion: se trata de sentidos manifiestos, ocultos,
inconscientes. En este proceso, fuimos construyendo hipétesis interpretativas que pretenden
dar cuenta de los rasgos singulares en las situaciones que constituyen nuestro objeto de
estudio (Manrique, 2016). Este analisis, desde una perspectiva didactica pone foco en los
aspectos instrumentales pero reconociendo e incluyendo diversas miradas psicoldgicas,
antropoldgicas, socioldgicas, institucionales, politicas, etcétera.

En este sentido, desde nuestro campo de saber, el hecho de mirar el mundo de la
intersubjetividad, que es el caso de las situaciones educativas, implica una postura
epistemoldgica que aborda la complejidad propia de cualquier institucién-organizacion. La
escuela media como tal presenta un alto grado de complejidad, dada la gran cantidad de
hechos que acontecen de manera simultanea y sucesiva, y la multiplicidad de sentidos que se
negocian y construyen entre Ixs actorxs. Asimismo, nosotros tenemos una mirada selectiva e
implicada, es decir, afectada por lo que observamos (Guia de Trabajo de Campo, Céatedra de
Didactica de Nivel Medio, 2020). Captar los sentidos que alli se construyen y circulan, nos
pone en un rol que puede entenderse con ayuda de la met&fora del explorador y el detective
(Avila, 2004). En el caso del explorador, teniendo una actitud de interés por lo desconocido,
con el impulso de la curiosidad y la aventura que invita a agotar los signos de que
disponemos. Como detectives, razonar a partir de esos signos, formulando conjeturas, es
decir, hipdtesis. Como tales, no pretenden ser verdades, sino versiones construidas desde
nuestro particular punto de vista o perspectiva (Avila, 2004) y por tanto sujeto a validarse
mediante la confrontacidn con otras subjetividades y perspectivas posibles.

Diagnostico

La escuelay sus integrantes

La escuela de ensefianza media del documental se encuentra en Villa Lugano, en la zona sur
de la ciudad de Buenos Aires. Es de turno vespertino y la poblacion de estudiantes pertenece
a los barrios aledafios, por un lado, villas y asentamientos, y por otro, complejos de edificios
construidos recientemente. La tension existente entre quienes viven en ambos sectores
atraviesa la escuela ya que si bien todxs pertenecen a la clase trabajadora, Ixs habitantes de
las villas son culpadxs por los hechos de inseguridad, fundamentalmente por tratarse de
inmigrantes de paises limitrofes (Registro del Audiovisual, m. 1.49).

A partir de las observaciones, podriamos sefialar el estigma que portarian Ixs jovenes que
asisten a la escuela, entendida segin Goffman (2001) como un fendmeno que aparece durante
las interacciones sociales, cuando la identidad social actual de un individuo —es decir, los
atributos que posee— dejan de satisfacer las expectativas sociales y el individuo pasa a ser
cuestionadx, y percibidx como disminuidx en su valor social (Miric, 2017). Lxs chicxs
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mencionan la vestimenta y los rasgos fisicos como elementos en los que la policia se basa
para pararlxs, interrogarlxs e incluso cometer abusos como revisarles la mochila, asi como lo
expresa un alumno’ “Para ellos porque usas gorrita y tenés un equipo deportivo ya piensan
que sos chorro, vamos a pararlo a este.” (Registro del Audiovisual, m. 55).

Asimismo, cuando Ixs estudiantes refieren a las problematicas barriales que involucran a la
poblacion inmigrante, aparecen cuestionamientos sobre la legitimidad de los reclamos
(Registro del Audiovisual, m. 39) y expresiones como “son indocumentados” o “personas
que se aprovechan de nuestro pais”, “bolitas” (Registro del Audiovisual, m. 39), “son todos
unos paraguayos” (Registro del Audiovisual, m. 18.50). Podriamos interpretar estos
ejemplos como parte de un discurso discriminatorio que sostendria la estigmatizacion de las
personas migrantes. Parecerian reproducir este mecanismo de estigmatizacion del que ellxs

también serian victimas.

Puntualmente, la escuela se habia visto recientemente frente a una amenaza de toma por parte
de la gente de Samoré, un complejo habitacional de edificios construidos a partir de mediados
de la década del sesenta. Segun relata el director de la escuela, en medio de una reunion de
tipo asambleario (Registro del Audiovisual, m.24. s45), la toma se haria en venganza por la
muerte de un joven de ese barrio, en manos de otro joven proveniente de Cildafiez.
Habiéndose producido el hecho en la escuela, aunque ninguno de Ixs jovenes pertenecia a
ella, la institucion se constituye en epicentro, lo cual desemboca en una necesidad de mayor
seguridad.

Podriamos afirmar que esta situacion en tanto problema social invade la escuela (Dubet,
2010), que ya no se sostiene como santuario que protege de lo externo. Sin embargo, tener en
cuenta la circulacién entre la institucion y su contexto, es Gtil para comprender la dindmica
institucional (Mastache, 2007). Las acciones del director, que preside la asamblea convocada
para el tratamiento de dicho suceso, en la cual se producen intercambios que dan cuenta de
las distintas procedencias y posturas de Ixs asistentes (familias, docentes, auxiliares), asi
como el hecho de que se establecieran algunos acuerdos, hablaria de una tendencia
institucional a la elaboracion de la influencia del contexto y su modificacion. “El director
relata: “Tenia 6 o 7 gendarmes ahi donde esta Omar tomando mate, entonces vos entrabas a
la escuela y en vez de ver alumnos estudiando, veias todos de verde. A mi esa escuela no me
gusta.” Se escuchan respuestas de acuerdo” (Registro del Audiovisual, m.24s 45). En este caso,
los hechos ocurridos parecerian constituir una fuente de conflicto para la institucion, en tanto
estimulo proveniente del exterior (Mastache, 2007). Esta tensién pareceria ser significada
como una fuente de crecimiento, motivando practicas democraticas como la asamblea y el
debate, que tal como afirma el directivo no llega a “lograr una unidad absoluta de miradas”,
pero si posibilita acuerdos en cuanto a “enfocar en la relacion con los pibes, la escucha,
contencion”. (Registro del Audiovisual, m.24.45). Asimismo, la propuesta pedagogica
realizada por la docente del audiovisual (Registro del Audiovisual, m.9) permitiria abordar
las representaciones de Ixs estudiantes acerca de su barrio y sus problematicas cotidianas.
Estos elementos nos permitirian pensar en una modalidad institucional con tendencia de tipo
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progresivo, tendiente a fomentar procesos de analisis y busqueda de soluciones (Mastache,
2007).

Siguiendo a Mastache (2007), sabemos que el nivel medio, al constituirse como institucion
destinada principalmente a la educacion de adolescentes, estd atravesado por ciertas
situaciones que dan cuenta de una conflictiva particular, entre ellos la expansion de la
matricula y la incorporacion al nivel de sectores econdmicos que antes no accedian, el
deterioro de la imagen social de los profesores, problemas econdmicos familiares, entre otros.
Esto se ve agravado por el incremento de los problemas sociales como el alcoholismo, la
drogadiccion, xaternidad adolescente. En esta institucion, podriamos mencionar como
ejemplo de dichas particularidades el embarazo adolescente, ya que puede verse en varias
oportunidades a una alumna acompafiada de un bebé durante la clase (Audiovisual, m. 6) y en
un acto (Audiovisual, m. 1.24.00). Entre dos preceptoras se da un didlogo mientras completan
los registros: “Igual ella falto mucho antes de tener al bebé.” La primera retruca: “No
importa, mientras vuelva, y venga...” (Audiovisual, m14s45). Esto daria cuenta de la intencion
de favorecer la permanencia de una alumna que habia estado recientemente embarazada, a
pesar de las numerosas inasistencias, valorando su retorno.

La escuela como institucion parece verse en una encrucijada, ya que, dada la obligatoriedad
del nivel medio, se le demanda por un lado garantizar el derecho a la educacion (Mastache,
2007), reteniendo a Ixs alumnxs y acompafiando sus trayectorias. Al mismo tiempo, persiste
la rigidez del orden disciplinar caracteristico de la institucion escolar tradicional, basado en el
dominio del tiempo, en la regularidad, la precision (Dubet, 2010). En la escuela que
observamos, podriamos percibir estas tensiones como fuente de conflicto, que se buscarian
resolver a través de concesiones para que la alumna asista con su bebé a clase, o pasar por
alto algunas faltas o llegadas tarde, en pos de flexibilizar el régimen de asistencia (Terigi,
2018) y hacer posible la trayectoria que la alumna estd en condiciones reales de sostener.

Otra caracteristica que podriamos inferir acerca de esta escuela tiene que ver con el
desarrollo de una pedagogia de la presencia, caracterizada por gestos, actitudes, palabras que
contribuyen a una calidad favorable en las relaciones humanas dentro de la escuela (Gomes
da Costa, 2000). Recibir a Ixs alumnxs en la puerta (Registro del Audiovisual m. 7.43),
comentar acerca de su regreso, notandolo (Registro del Audiovisual, m. 7.40), homenajear a
los estudiantes en su dia con un festival donde eran protagonistas (Registro del Audiovisual,
m.41.10), una docente que prepara y lleva algo para compartir con ellos especialmente
(Registro del Audiovisual, m. 18.50), podrian ser ejemplos de la apertura y el compromiso en
tanto dimensiones de esta pedagogia. También lo seria la reciprocidad, que podria verse en el
trato cordial entre adultos y estudiantes, en el intercambio de bromas (Registro del
Audiovisual, m.33) y en el lenguaje informal (Registro del Audiovisual, m.9s30) que
prevaleceria, al mismo tiempo que muestras de respeto mutuas: en la forma de dar las
consignas por parte de los docentes, que tenderian a buscar acuerdos (Registro del
Audiovisual, m. 8.30, m.22.50 y m.30.18), la aceptacion de las mismas por parte de Ixs
alumnxs.
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En linea con lo anterior, la capacidad de los adultos de alojar las emociones de los
estudiantes, como frustraciones, enojo, rechazo, indiferencia, dandoles lugar para devolverlas
transformadas y encauzarlas, pareceria ser otro rasgo distintivo. Actitudes de los estudiantes
como escuchar musica (Registro del Audiovisual, m9.30) o conversar continuamente en clase
(Registro del Audiovisual, m.7.50), las bromas o distracciones, en tanto conductas evasivas
de las tareas, o incluso el abandono de la misma, serian acogidas por los docentes, que
intervendrian oficiando de continente (Mazza, 2016). ;Como? Ofreciendo alternativas de
acuerdo, por ejemplo, permitiendo a un alumno escuchar musica con un auricular, con tal de
que participe en la actividad (Registro Audiovisual, m.10.35), recibiendo ideas sobre la
mirada de si mismos que los chicos parecen haber internalizado, como en el siguiente
fragmento donde la docente del taller menciona: “Escuché decir cosas como nosotros somos
de la EMEM, no somos una escuela inteligente, no importa quién fue, porque no importa
quién dijo cada cosa, igual es algo que estd... ”(Registro del Audiovisual, m34). Su respuesta
pareceria intentar devolverles una imagen mas positiva respecto de sus capacidades: “Yo
pienso que si tienen cosas interesantes para decir” (Registro del Audiovisual, m.36).
Ademas, los insta a dar sus opiniones, reconociéndolos como sujetos de saber: “No, no es que
no me gusto, no estan ni bien ni mal las cosas, es lo que ustedes tengan para decir”
(Audiovisual, m.11.35). “Escuchen que estd haciendo una descripcion buenisima el
compariero” (Registro del Audiovisual, m.17.35).

La perspectiva disciplinar

A partir de los dichos de la docente de la clase de Historia durante la entrevista cuyo registro
analizamos, podriamos interpretar que su concepcion de la disciplina se vincularia con una
teoria critica de la ciencia social. La historia conocida como “historia social” (Aisenberg,
1993) globaliza en un uUnico objeto de estudio todas las manifestaciones y realizaciones
humanas, privilegiando el analisis de las sociedades y la dinamica del cambio social. La
historia deja de pensarse como meros hechos del pasado para incluir el presente y pensar el
futuro, tal como afirmaria la docente: “el sentido es el presente, es decir, la historia es una
materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension del presente y una proyeccion
del futuro” (Registro de Entrevista, p.25). La docente buscaria la construccion de una
conciencia histérica (Aisenberg, 1993), es decir poner en contacto a los alumnos con una
historia que les permita desarrollar su capacidad de juzgar por si mismos y reconocerse como
parte de una historia, es valorar las posibilidades formativas y éticas que tiene la ensefianza
de dicha disciplina. En sus palabras, la Historia permitiria “leer la realidad, posicionarse y
elegir” (Registro de Entrevista, p.23) mediante su l6gica disciplinar caracteristica que “abre
a una forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto
(permite tomar) conciencia del cambio historico, de los procesos (Registro de Entrevista,
p.24).

A partir de algunas afirmaciones que hace la docente durante la entrevista e incluso al
dirigirse a Ixs alumnxs en clase, podriamos inferir una intencionalidad de integrar las
disciplinas de Historia y Educacién Civica pensando en la construccion de ciudadania de Ixs
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estudiantes como sujetxs pertenecientes a una comunidad. Afirma que estan vinculadas
porque: “nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos en el caso puntual de la materia de
Historia” (Entrevista, p24). Esta idea de educacion ciudadana (Martuccelli, 2016) prioriza la
democracia y la formacion de sujetos criticos como se menciona en el siguiente fragmento:
“sabiendo que va a haber cambios tratemos de ver con qué cosas nos podemos adaptar y
también identificar cuando esos cambios van a ser en contra de las mayorias dentro de una
democracia, por lo tanto, también oponernos a ellos” (Registro de Entrevista, p23). En linea
con este autor, el aula pareceria concebirla como lugar para el ejercicio activo de la
ciudadania a traves de debates, reflexiones de situaciones probleméticas para desarrollar
facultades de argumentacion critica.

La propuesta de ensefianza

En el inicio de la clase, la docente utiliza un titulo “Revolucion en el Rio de la Plata” que
podriamos interpretar como disparador para poner en juego los saberes previos (Ausubel,
1989) de los alumnos. La técnica utilizada consiste en la formulacién de preguntas didacticas
orientadas a diferentes prop6sitos y/o momentos del proceso de aprendizaje, combinada con
exposiciones breves por parte de la docente (Feldman, 2010). Podriamos afirmar que se logra
un ida y vuelta de preguntas y respuestas. Este intercambio daria cuenta de ello: “P: ¢Y qué
paso con la revolucion acé en Bs As? V10: Se derrocd. P: ¢Se derroco a quién? V10: Al
virrey. P: Se derrocé al virrey en tanto que...” (Registro de clase, p.8). En este fragmento
podriamos inferir un intento por guiar a Ixs estudiantes en la recuperacion de saberes que
supone que poseen mediante preguntas ampliatorias.

Mas adelante, la docente introduce brevemente otro hecho, en el que pareceria dar indicios
para guiar a Ixs alumnos. Ante la respuesta de uno de ellxs, dice P: “Ahh, algo vieron
entonces” (Registro de clase, p10). Aqui la docente pareceria haber tenido éxito en su
intencion de guiar a Ixs estudiantes para recordar contenidos previamente trabajados.

Aln mas, la profesora pareceria hacer el intento de que Ixs alumnos utilicen esos datos y
hechos conocidos para establecer relaciones y poder explicar procesos. La propuesta
apuntaria a reconstruir el conocimiento social en la ensefianza, a partir de problemas que Ixs
alumnos ignoran, expresados como preguntas que orienten y sistematicen (Finocchio, 1993).
“Lo que vamos a ver es contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso estuvimos
repasando el mundo colonial, al punto tal que tampoco se va a romper del todo” (Registro
de clase, p.6). La pregunta aparece formulada de manera indirecta, pero justificaria lo
realizado en esa clase y probablemente las anteriores en cuanto a la recuperacion del contexto
histdrico colonial previo a la Revolucion de 1810. Las preguntas sobre cémo era el mundo
colonial que guian la indagacién que realizan Ixs estudiantes tendrian sentido en tanto
permitirian comprender un proceso mas amplio condensado en la pregunta “;contra qué
rompen las revoluciones?” constituyendo “el ingrediente que otorga significatividad al
conocimiento que se quiere impartir” (Finocchio, 1993, p.85).
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En esta linea, el recordar fechas adquiere sentido en tanto se consideran marcas para construir
nociones temporales mas complejas, no s6lo relacionandolas con fenémenos sino
estableciendo correspondencias entre ellas, de modo que pueda construirse un mapa temporal
(Finocchio, 1993): “Miren hay fechas que tienen que aprenderse porque hay fechas (...) que
nos sirven como hitos” (Registro de clase p.11). Conocer fechas resultaria entonces un medio
al servicio del fin mayor que seria la comprension del contexto y de los procesos. Ademas, y
siguiendo con esta linea, es interesante sefialar lo que sostiene en la entrevista cuando se le
pregunta sobre el aprendizaje memoristico: lo considera insuficiente ya que “con eso solo no
va a poder entender los procesos” (Entrevista, p.27).

Otro rasgo que caracterizaria a la propuesta seria el uso de instrumentos tradicionales, como
laminas preparadas por Ixs estudiantes (Registro de clase, p.4), linea de tiempo (Registro de
clase, p.6) y mapas, como el presente en el aula al que recurre la docente (Registro de
Entrevista, p 30). En este sentido, las técnicas sefialadas constituyen instrumentos que
posibilitarian organizar la clase y los aprendizajes (Feldman, 2010).

El desarrollo de la clase

A través de las preguntas orientadoras que mencionamos anteriormente, la clase pareceria
estructurarse en torno a un tipo de tarea que Doyle (1995) define como con énfasis en la
comprensién o entendimiento, que requiere que los estudiantes tomen decisiones sobre cdmo
usar un determinado conocimiento en situaciones particulares (Mazza, 2007). Esta tarea se
centraria en la reconstruccion del contexto previo a la revolucion de 1810 a través de
preguntas por parte de la docente que guiarian a Ixs alumnxs en la recuperacion de saberes y
el establecimiento de relaciones entre éstos, suponemos para la elaboracién de los textos
argumentativos.

Durante el desarrollo de la clase, vemos ejemplos que darian cuenta que la docente pregunta
para que Ixs alumnxs analicen los datos, los “hagan hablar”, buscando relaciones entre ellos o
comparandolos (Finocchio, 1993). Cuando retoma los datos brindados por Ixs alumnxs que
expusieron sobre el “comercio maritimo entre Espafia y sus colonias y la mineria colonial”
(Registro de clase p.1), habiendo ya resaltado durante la presentacion el concepto de
monopolio, pregunta: “;cudl era la relacion entre Espafia y sus colonias respecto al
comercio?” (Registro de clase p.10). Ante la respuesta correcta de uno de Ixs chicxs,
comienza a dar indicios en referencia a la Revolucion Industrial (Registro de clase p.10) en
tanto suceso que motiva la necesidad o intencion de romper el monopolio espafiol por parte
de Inglaterra. Asimismo, trae a colacién la Revolucion Francesa, como influencia ideoldgica
y politica. Es decir, pareceria guiar una recuperacion de datos en funcion de una lectura mas
profunda de los hechos como proceso de cambio social (Aisenberg, 1993): “Todo esto va a
ser el caldo de cultivo que va a impulsar a ideas para que queramos deshacernos de las
autoridades que nos gobernaban” (Registro de clase, p.14).
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El hecho de poder organizar la clase a partir de la tarea arriba mencionada, que ademas oficia
de eje central en la relacion docente-alumnos, nos hablaria de un saber puesto en juego al ser
introducido como tercero y puesto en movimiento (Mastache, 2012). En este caso, la docente
intervendria a través de preguntas orientadoras del analisis y la comprension de procesos
complejos, en un intercambio grupal que podriamos considerar como generador de
construccion de saber. También recibe preguntas acerca de los temas y su fundamentacion
pedagdgica y las responde, validando la demanda de los estudiantes (Registro de clase, p.7).
Toma y destaca buenas ideas que proponen Ixs alumnos y Ixs incita a participar y poner en
comun lo que ellxs saben, lo que “tienen” o “traen”: “Ahi esta va a encontrar un freno, es una
buena idea”,” Una chica responde, P le dice “Si, decilo, decilo” (Registro de clase, p12).

Esto nos permitiria inferir que para ella el saber seria, ademas de una posesion propia, posible
de encontrarlo en Ixs alumnxs. También en los libros, como en la consigna que propone al
final, de escribir un texto argumentativo usando como fuente un texto sefialado (Registro de
clase, p.14).

Por parte de Ixs alumnxs, podriamos decir que se observaria un predominio de la aceptacién
del lugar que les es dado por la docente, basada en su ubicacion en un lugar de poder-saber,
reconociéndola como autoridad. Es decir, podriamos afirmar que mostrarian una actitud
predominantemente sumisa (Mastache, 2012). Algunos ejemplos de las caracteristicas antes
mencionadas podrian inferirse en el registro de clase: el hecho de que quienes debian
“exponer” hubieran cumplido con dicha preparacion (Registro de clase, p.1-2), que respondan
satisfactoriamente a los pedidos de la docente de registrar por escrito alguna informacion
(Registro de clase, p.6). También los intentos por seguir las orientaciones y responder las
preguntas de la docente (Registro de clase, p. 15) u obedecer a su indicacién de esperar hasta
el toque del timbre para salir (Registro de clase, p.17).

Si bien podriamos sefialar a algunos momentos en que en el registro de clase se afirma que
circulan bromas, risas en tanto distractores (Registro de clase, p. 12), conversaciones y quejas
(Registro de clase, p.16), y también el hecho de que son recurrentes las participaciones de un
mismo grupo pequefio de estudiantes (V8 yV10) (Registro de clase, p.12), mientras que
desconocemos lo que ocurre con el resto de Ixs estudiantes, estas actitudes que podriamos
vincular con la evasion de la tarea, no impedirian el normal desarrollo de la clase (Mastache,
2012).

La evaluacion de los aprendizajes

Con respecto a la evaluacion de los aprendizajes, la docente menciona que utiliza distintos
instrumentos para obtener informacién como el examen tradicional, el examen oral a través
de las exposiciones. Destaca la funcion de las evaluaciones sumativas (Feldman, 2010): “/a
verdad es que al momento al que ellos tienen que juntar todo, me parece que eso aporta”
(Registro de Entrevista, p31) “No olviden que al final vamos a tener una evaluacion donde se
va a ir acumulando todo” (Registro de clase, p.5).
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Asimismo sefiala la importancia de las evaluaciones de tipo formativo (Feldman, 2010)
relacionadas con el proceso de aprendizaje como la participacién en clase, continua
supervision de las actividades, “eso mas el trabajo en clase, eso por ejemplo que yo les dije
que voy a ir supervisando asi que vayan haciendo las cosas, y bueno, me las llevo al azar”
(Registro de Entrevista, p31). Estas modalidades de evaluacion estarian condicionadas por las
caracteristicas materiales del trabajo docente (Quiroz, 1993), como explica en la entrevista
sobre la imposibilidad de llevarse todos los dias los trabajos de todxs. De esta manera, la
docente daria cuenta de esta limitacion en los usos de tiempo, los ritmos de evaluacion
sujetos a la economia de tiempo y esfuerzo que estan determinadas en el trabajo escolar.

Propuesta didactica
Identidades compartidas.

Eje:

La construccién de la identidad nacional y su relacion con la discriminacion y
estigmatizacion de la poblacion migrante

En el presente proyecto, nos proponemos abordar la cuestion de la construccion de la
identidad nacional y su relacidon con la discriminacion y estigmatizacion de la poblacion
migrante. Tal como mencionamos en el analisis prediagnostico, algunos fragmentos del
audiovisual mostrarian comentarios, términos o actitudes por parte de Ixs estudiantes que
sugeririan la presencia de representaciones negativas y prejuicios acerca de la poblacion
inmigrante, que es parte de la comunidad donde esta inserta la escuela. Incluso, al referirse a
la toma del Parque Indoamericano, suceso emblematico del barrio de Villa Soldati ocurrido
en 2010, se observaron en dicho audiovisual, comentarios que darian cuenta de un fuerte
cuestionamiento por parte de Ixs alumnxs hacia la legitimidad de los reclamos alli realizados.

Propésitos

Nuestra intencidn es invitar a Ixs estudiantes a realizar una lectura critica de la realidad
cotidiana, signada por fragmentaciones y enfrentamientos, a la luz de los saberes
disciplinares. Fundamentalmente, proponemos un trabajo interdisciplinar, abarcando
contenidos de Historia y de Formacion Etica y Ciudadana.

Por una parte, en la actualidad resulta de gran importancia el estudio de la conciencia y el
pensamiento historicos dada su interaccion con la construccién de la identidad nacional. El
contexto de la globalizacién y sus consecuencias, la solidaridad nacional frente a la crisis
econémica y los valores fundamentales frente a procesos de migracion (Sarti, 2008)
demandan una revision critica de aquellas narrativas nacionales que, en un contexto cada vez
mas global, podrian amenazar el entendimiento del otro, de una diversidad de perspectivas y
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de una pluralidad cultural (Carretero, 2011). Nos proponemos, a través de los saberes
disciplinares propios de la historia, trabajar en pos de una comprensién de la complejidad de
los procesos historicos, que permita a Ixs estudiantes desempefiarse como ciudadanxs
criticxs, superando narrativas esencialistas que vinculen la identidad nacional a un “nosotrxs”
en oposicion a un “ellxs”, lo cual limita la comprension de la diversidad y las perspectivas
posibles.

La problematica elegida, partiendo de la visibilizacion y cuestionamiento de actitudes de
discriminacion, estigmatizacion y prejuicios presentes en los discursos y acciones cotidianas
de Ixs estudiantes, es una apuesta que actuaria como centro de interés, propiciando el trabajo
con contenidos provenientes de distintos espacios curriculares, “multiples fuentes de
informacion, diferentes capacidades y la colaboracion de distintos profesores, en funcién de
la concrecion de un producto acordado entre estudiantes y docentes” (Organizacion de los
aprendizajes, 2017, p.9).

Para esto, nos proponemos “impulsar un aprendizaje activo que promueva la comprension
profunda, (haciendo foco en) la ensefianza de saberes prioritarios, y capacidades y
competencias digitales transversales, reconociendo a Ixs estudiantes como el centro y
protagonistas del proceso de ensefianza aprendizaje” (Marco de orientacion de las practicas
de docentes, directores y supervisores, 2017, p. 10). En este sentido, apuntamos a fomentar su
autonomia y deseo de aprender, acompafiados por docentes que operen en tanto facilitadores
del aprendizaje, implementando estrategias y actividades diversas de complejidad creciente
donde Ixs jovenes aprendan “haciendo” y “pensando” (Marco de orientacion de las practicas
de docentes, directores y supervisores, 2017). En este sentido, utilizar los recursos del
contexto en el que esta inserta la escuela puede potenciar nuestras propuestas de ensefianza y
articular los saberes con la vida cotidiana de Ixs adolescentes.

El producto final consistira en la elaboracién por parte de Ixs estudiantes de una
muestra/festival en que se hagan presentes distintos elementos o expresiones culturales
(costumbres, creencias, tradiciones, etc.) que den cuenta de un proceso de reflexion y
cuestionamiento de la identidad nacional como fuente de fragmentaciones y de apertura y
reconstruccion de la multiplicidad de identidades presentes en la comunidad. A partir de una
secuencia de actividades centradas en el debate y el cuestionamiento de los saberes
provenientes de la experiencia cotidiana y el sentido comun, y luego de realizar indagaciones
en la comunidad que permitiran el relevamiento de informacion, Ixs alumnxs deberian poder
establecer criterios para la inclusion de distintas propuestas que puedan ser representativas de
la comunidad educativa, mas alla de su nacionalidad de origen.

En sintesis, nos proponemos:

e Promover la reflexion de Ixs estudiantes sobre sus comentarios, actitudes y juicios
acerca de la poblacion inmigrante de su comunidad y en general.

e Favorecer la reconstruccion del proceso histdrico de la formacion del estado nacional,
sus tensiones y negociaciones.
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e Generar espacios para el abordaje de los derechos y las normas que regulan los
movimientos migratorios en distintos momentos historicos.

e Propiciar el trabajo interdisciplinario con contenidos provenientes de espacios
curriculares de Historia y Formacion ética y ciudadana.

e Brindar herramientas para la elaboracion de una muestra/festival en que se hagan
presentes distintos elementos o expresiones culturales (costumbres, creencias,
tradiciones, etc.) que den cuenta de la diversidad y similitudes culturales.

e Generar procesos de comunicacion, construccion colectiva, generacion de acuerdos y
apropiacion por parte de Ixs actores de la comunidad educativa.

Fundamentacion

A pesar de las profundas transformaciones de los ultimos tiempos (méas oportunidades de
acceso, revision de las nociones tradicionales de disciplina y autoridad, los esfuerzos
institucionales para acompanfar las trayectorias de Ixs estudiantes, cambios curriculares, etc.)
persisten aspectos de la matriz tradicional escolar que serian necesarios transformar si
pensamos una escuela para todxs. En el marco de la obligatoriedad, creemos que es
imprescindible ofrecer a Ixs estudiantes “diversas formas de acceso al conocimiento a través
de propuestas relevantes y contextualizadas que atiendan (sus) intereses (...) e impulsen
entusiasmo e interés por el aprendizaje” (MOA, 2017, p.8).

Superar la fragmentacion de la ensefianza tradicional requiere propiciar el trabajo articulado
entre distintas disciplinas y areas en funcion de problemas complejos y proyectos
colaborativos. (La escuela que queremos, 2018). Por eso, en este trabajo intentamos poner en
juego un proceso de construccion colectiva del que Ixs estudiantes se apropien, promoviendo
la generacion de acuerdos y el desarrollo de habilidades de comunicacién. La intencidn se
centra en promover experiencias formativas mas integrales, que favorezcan la asignacion de
nuevos sentidos al aprendizaje (La escuela que queremos, 2018).

Resulta necesario entonces, desplegar experiencias pedagogicas con nuevos sentidos,
formatos y practicas que fortalezcan el vinculo de la escuela con las situaciones de vida de los
jovenes, que favorezcan la reconfiguracion en el uso del tiempo y espacio escolar, asi como
las estrategias en pos del acceso a saberes significativos y la formacion de capacidades
(MOA, 2017).

Tal como mencionamos en el apartado anterior, hemos podido identificar entre Ixs
estudiantes ciertos dichos que darian cuenta de la circulaciéon en el grupo de juicios y
prejuicios sobre la poblacién inmigrante, los sectores populares y la legitimidad o no de sus
reclamos. Puntualmente, un hecho de violencia que habia tenido lugar en las instalaciones de
la escuela, pone sobre escena las fragmentaciones existentes en los barrios de donde
provienen la mayoria de los estudiantes. En este sentido, sostenemos la relevancia de retomar
y poner bajo la lupa los saberes cotidianos de Ixs alumnxs para vincularlos con los saberes
escolares de manera que éstos se constituyan en herramientas Utiles para la resolucion de
problemas (Mastache, 2012). En esta clave, sostenemos la importancia de brindarles
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oportunidades para pensar, comprender en profundidad la realidad, dando sentido a los
aprendizajes e impulsando el compromiso con la transformacion de su entorno (MOA, 2017).
Asimismo, la apertura de las puertas a la comunidad, en pos de ofrecer experiencias
educativas contextualizadas y cercanas a la vida de los estudiantes, permitiria el abordaje de
situaciones concretas, donde se ponga en juego la comprension en tanto “capacidad de poder
pensar flexiblemente con lo que uno sabe para crear productos, resolver problemas, idear
soluciones” (MOA, 2017, p.11). Es decir, aprender “haciendo” y aplicando su conocimiento a
diferentes situaciones que permitan comprender la comunidad local, en este caso, desde
distintas perspectivas.

Creemos que la temaética elegida (la construccion de la identidad nacional y su relacién con la
discriminacion y estigmatizacion de la poblacion migrante) invita a realizar una indagacion
con propésito a través de la Historia y la Formacion Etica y Ciudadana, cuyos contenidos
posibilitarian que los estudiantes interactien y aprendan con otros en contextos presenciales o
virtuales, dentro y fuera del espacio escolar (MOA, 2017).

Segun Finocchio (1993), los problemas presentes son justamente uno de los mejores criterios
para organizar el pensamiento frente a la complejidad de la realidad y articular la
informacion. En el nivel medio no se trata de que Ixs estudiantes se conviertan en
especialistas de una disciplina, pero si que se apropien de un saber cientifico propuesto en el
curriculo formal, integrandolo a sus saberes cotidianos (Quiroz, 1993). Desde una perspectiva
epistemoldgica que concibe a la realidad histérica en sentido amplio, dicha realidad se
complejiza en tanto incluye toda experiencia humana como significativa, desde cémo cubrir
sus necesidades basicas, hasta sus leyes, organizaciones, instituciones (Aisenberg, 1993).
Nada de esto escapa a la tarea del historiador, que consiste en reconstruir esa trama de
cambios, permanencias, fuerzas, procesos, conflictos. Este conocimiento historico es puesto
al servicio del desarrollo de una conciencia histérica en nuestros estudiantes, a partir de su
puesta en contacto con historias que les permitan desarrollar su capacidad de juzgar por si
mismos y de reconocerse como parte de una historia que empezd hace muchisimos afios y en
la que tendran su lugar para preservarla y mejorarla (Aisenberg, 1993).

En el caso de la Formacion Etica y Ciudadana, destacamos su rol fundamental en la direccion
hacia uno de los objetivos de la escuela secundaria como lo es la formacion de “ciudadanos
conscientes de sus derechos y obligaciones, capaces de contribuir al mejoramiento de sus
comunidades locales y al mundo complejo y cambiante en el que viven, interpelando la
realidad, comprendiendo su historia, resolviendo los desafios que la sociedad les presenta,
con criterios flexibles, respetuosos de los otros y sosteniendo posicionamientos éticos y
democraticos” (MOA, 2017, p. 13).

Es interesante el concepto de saberes emergentes en tanto creadores de puentes entre las
disciplinas y las situaciones de la realidad. “Los campos de saberes emergentes son campos
de conocimiento que van mas alla de las disciplinas y que nos ponen en contacto con
problemas inacabados, situados y pertinentes” (MOA, 2017, p.18). En este sentido, las
indagaciones que realizaran los estudiantes a partir de sus vivencias cotidianas, del contexto
local y sus problematicas, les permitiran abordar diferentes situaciones sociales, problemas
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éticos, responsabilidades civicas, etc., anclando el aprendizaje en el mundo real y creando
vinculos entre las disciplinas y la complejidad de las situaciones con las que probablemente
se encontraran. “Lo emergente es espontaneo, actual y personal y sus cuestiones estan
cargados de una temporalidad presente y futura” (y su abordaje debe) “permitir articular lo
nuevo y lo conocido, lo espontdneo y lo permanente, el pasado, el presente y el futuro”
(MOA, 2017 p.18).

(Posibles) Objetivos de aprendizaje

Que Ixs alumnxs logren:

e Comprender la dimension temporal en el proceso de delimitacion de los territorios
nacionales, en tanto resultado de procesos histérico-politicos.

e Reflexionar sobre la idea de identidad nacional en tanto resultado de procesos
historicos contingentes.

e Conocer y caracterizar politicas migratorias en distintos momentos historicos, su
impacto en la sociedad con el fin de comprender e interpretar la realidad social
desarrollando la conciencia historica.

e Conocer y valorar los derechos en general, y en particular los de los migrantes y los
conquistados por movimientos sociales, como resultado de negociaciones y luchas.

e Desarrollar empatia frente a situaciones de vulneracion de derechos o discriminacion
sufridas por otros y cuestionarlas.

e Comprender y analizar conceptos como estigmatizacion, estereotipos, cultura e
interculturalidad y utilizarlos para cuestionar sus propias interpretaciones de la
realidad cotidiana.

e Organizar, analizar y reelaborar de modo critico informacion de diversas fuentes y
medios.

e Analizar e interpretar datos, evidencias y argumentos para construir juicios razonados
y tomar decisiones.

e Trabajar cooperativamente en la elaboracion de un producto coman (muestra/festival),
escuchando ideas de otros y compartiendo las propias con respeto a las diferencias.

Contenidos

Historia NES Orientacion General.

“La formacion del Estado argentino y la organizacion de los Estados provinciales”.

“Politicas migratorias y su impacto social: clases medias y clase obrera. Conflictos sociales”.

Formacion ética y ciudadana. Eje derechos.

“Los derechos sociales, economicos y culturales como resultado de reivindicaciones sociales
y politicas. Contenido de estos derechos. Condiciones y obstaculos para su realizacion”.

https://www.buenosaires.gob.ar/sites/qgcaba/files/nes-co-formacion-general w 0.pdf
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Convivencia como eje transversal

Valoracion positiva de las diferencias.

Capacidad de interaccion entre compaferxs basada en el respeto y la empatia.
Reflexion en torno al respeto a la diversidad y la no discriminacion y a las categorias
con que se nombran.

Ubicacién temporal

El proyecto se pensd para desarrollarse a lo largo de un trimestre, aproximadamente, en un
escenario de vuelta a la presencialidad. Sin embargo, las actividades e incluso el producto
final podrian adaptarse para desarrollarse de manera virtual, siempre teniendo en cuenta las
condiciones de conectividad de estudiantes y docentes. Si este fuera el caso, dejamos algunas
sugerencias que esperamos sean de utilidad.

Secuencia cronoldgica de actividades

A continuacion, sefialaremos una secuencia posible de actividades que dan cuenta de un
recorrido pensado en momentos a través de los cuales se avanza hacia el producto final. El
orden de las mismas es el que creemos mas conveniente en funcion a los propositos. Sin
embargo, las actividades en si mismas deben interpretarse como sugerencias con caracter
ilustrativo, al modo de caja de herramientas. Esperamos que las dinamicas o recursos que
ponemos a disposicion puedan inspirar reelaboraciones propias en funcién de las condiciones
reales y particulares.

En un primer momento, nos proponemos brindar a Ixs alumnos espacios para explorar sobre
representaciones personales o del sentido comdn que tienen respecto a las personas
migrantes, los rasgos que son atribuidos a distintas identidades nacionales. La idea es que
afloren prejuicios o caracteristicas atribuidas a los migrantes que puedan luego ponerse en
didlogo con el concepto de estigmatizacion. Ponemos a disposicion algunas ideas de las
maltiples posibilidades que podrian abrirse.

1. Retomar algin emergente o situacion que se haya planteado en lo cotidiano dentro de la
escuela, ya sea en el aula, en la comunidad donde estad inserta, o bien algin tema que
estuviese siendo abordado por los medios de comunicacién masivos al momento de comenzar
con el proyecto.

2. Tabu de nacionalidades. Segun la cantidad de alumnxs, dividirse en grupos de 6 u 8. A su
vez, cada grupo formara dos equipos que competiran en el juego. Para esto se les debe
brindar una serie de tarjetas con las siguientes nacionalidades: paraguayxs, bolivianxs,
argentinxs, peruanxs, chilenxs, espafoles, italianxs, ingleses. Unx jugadorx toma una tarjeta
y, sin mencionar la nacionalidad que estd escrita alli, debe elaborar y comunicar a sus
compafierxs de equipo tres pistas que permitan a estxs adivinar de qué nacionalidad se trata.
La idea aqui es poder reflexionar, luego de jugar, que ideas implicitas 0 que rasgos se
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atribuyen a las distintas nacionalidades y ponerlas en cuestion. Se sugiere realizar una puesta
en comun de todos los grupos una vez finalizado el juego.

3. Otra dindmica que puede motivar que afloren estereotipos o prejuicios respecto de Ixs
migrantes es tomar hojas de papel y escribir en el extremo superior frases a completar como
por ejemplo: “Si una persona es de otro pais/extranjera/migrante no puede...” “Solo si sos
argentinx podés...” “Me doy cuenta que alguien no es argentinx porque/cuando...”. Las
hojas van pasando de mano en mano y de manera andnima, cada estudiante completa la frase,
comenzando por el extremo inferior de la hoja y doblandola luego hacia arriba para tapar lo
que escribio, antes de pasarla al siguiente. Al completarse la hoja, se entrega al docente.
Finalmente se hace una puesta en comun para reflexionar sobre los resultados.

Pensamos en estas dinamicas como disparadores a partir de los cuales Ix docente pueda guiar
una reflexion durante la puesta en comun a través de preguntas abiertas, que eviten incitar
respuestas preestablecidas o “deseables” por parte de Ixs estudiantes. Se trata de desarrollar
una escucha atenta que permita la repregunta, la reformulacion y la apertura de nuevas y mas
profundas lineas de analisis.

Segundo momento. Semana 2- 3.

La intencion aqui es proponer a Ixs estudiantes un acercamiento a distintas vivencias de
migrantes, relatadas en primera persona, para poder ponerse en el lugar de unx otrx. Escuchar
sus voces, las dificultades atravesadas y los aportes realizados por cada unx, puede colaborar
con la revision de las propias creencias en torno a Ixs migrantes y el reconocimiento de
experiencias comunes que contribuyan a desarrollar empatia.

Dependiendo de los dispositivos con los que se cuente para reproducirlos podria optarse por:

e Todxs Ixs estudiantes ven todos los videos, o los que Ix docente seleccione, en
simultaneo. Luego se separan en grupos para realizar la consigna.
e Lxs estudiantes se dividen en grupos mas pequefios y se le asigna un video a cada

grupo.
La consigna apuntaria a elaborar a partir de unx de Ixs migrantes elegidxs o asignadxs por Ix

docente, un relato en primera persona que sintetice sus vivencias. Puede tratarse de un texto
escrito, un audio, un video, que luego se pondra en comun.

Tercer momento: semana 3-4.

En este punto del recorrido, la intencidn es revisar las creencias en torno a los derechos de Ixs
migrantes que subyacen a las posturas tomadas por Ixs estudiantes frente a la legitimidad o no
de sus reclamos. Sugerimos una actividad que permitiria debatir en pequefios grupos sobre las
nociones de sentido comun en relacion a situaciones de vulneracion que muchas veces sufren
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Ixs migrantes y luego contrastarlas con la lectura de la Ley de Migraciones vigente en nuestro
pais.

La idea es proponer la formacion de pequefios grupos para leer una serie de afirmaciones que
remiten a situaciones vividas por migrantes. Deberan discutir y poner en comun sus creencias
0 conocimientos previos, estableciendo en qué medida acuerdan o no con lo leido.

Sugerimos el monitoreo de los grupos por parte de Ix docente para poder asistir a dudas,
consultas 0 mediar si es necesario en algin debate por parte de Ixs estudiantes.

Luego del primer momento de debate, se pone a disposicion de los grupos un fragmento con
articulos adaptados de la Ley de Migraciones. A partir de su lectura, se revisan las
afirmaciones anteriores. Puede proponerse oralmente o por escrito que se elabore un mensaje
que tuviera como destinatarix a algunx de los personajes de cada afirmacion, para informarles
acerca de los alcances y limites de las leyes.

Cuarto momento: semana 4-5

La siguiente propuesta tiene como fin poner bajo la lupa los criterios de division politica
como producto de procesos historicos y poder cuestionar la idea de identidad nacional como
pertenencia absoluta a un territorio y, en consecuencia, fuente de actitudes discriminatorias.
En el anexo se proponen algunos mapas que muestran el territorio de nuestro pais y los paises
limitrofes representados en distintos momentos a lo largo de la historia. Proponemos la
observacién por parte de Ixs estudiantes, haciendo el ejercicio de posicionarse en distintos
puntos del mapa y poder comparar, en distintos momentos historicos, a qué territorio hubiera
pertenecido de haber nacido alli. Lx docente, a través de preguntas y repreguntas sobre los
conocimientos historicos o nociones temporales que traen Ixs alumnxs, intentara construir un
relato acerca de los cambios territoriales, sus conflictos y los debates que acontecieron en
diferentes momentos histdricos. Aqui invitamos a la reflexion sobre la nacionalidad, en tanto
un rasgo identitario sujeto a contingencias histéricas, que no necesariamente nos define y nos
divide en cuanto a nuestras costumbres, practicas culturales, valores, etc.

Si se desea profundizar acerca de la formacion del Estado Nacional se sugiere a Ix docente
observar el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?time_continue=1378&v=4cry4VCx7K8&feature=emb log
0 Luego se propone que se dividan en grupos pequefios para elaborar una linea de tiempo con
los acontecimientos mas importantes de este proceso.

Quinto momento: semana 6
Para continuar deconstruyendo los prejuicios que contribuyen a la discriminacion de Ixs

migrantes, proponemos también una mirada historica respecto de las representaciones
sociales sobre ellxs. ¢Qué se pensaba de Ixs inmigrantes en otras épocas? La categoria de
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migrante, como toda categoria social, se construyd y sigue reconstruyéndose en contextos
histricos especificos. Estas categorias refieren a las cambiantes formas de pensar a la
sociedad y a quienes la conforman. Son también maneras de (re)crear, ordenar y administrar
la diferencia y la diversidad, y de facilitar o impedir el acceso a derechos (Mirar y que te
miran, pensar y que te piensen, p. 16).

Para profundizar y debatir sobre este tema, proponemos una serie de fuentes a partir de las
cuales puede recuperarse el papel desempefiado por la inmigracion europea en la formacion
del Estado argentino, qué representaciones y expectativas se tenia respecto de ella.

Entre dichas fuentes se halla un fragmento de la Ley Avellaneda, donde se visibiliza que las
representaciones sociales, en este caso positivas, sobre Ixs migrantes, tienen una incidencia
concreta en la vida de aquellos: les asegurd un amplio conjunto de derechos, legitimé su
presencia y su residencia en el territorio argentino.

Como contrapartida, proponemos establecer una comparacion con la llamada “Ley Videla”,
que estuvo vigente en nuestro pais hasta que fue reemplazada por la actual Ley de
Migraciones. La misma establecia condiciones muy diferentes para Ixs migrantes, resultando
en situaciones de vulneracion de derechos y practicamente empujandolos a la ilegalidad. Lxs
migrantes eran representados entonces como una amenaza. Proponemos este contraste, ya
que es de suma importancia visibilizar los caminos y las lIégicas a partir de los cuales se
construyen las categorias de clasificacion social. El hecho de historizarlas y desnaturalizarlas
permite comprenderlas como resultado de tensiones y disputas politicas en sentido amplio.

Sexto momento: semana 7-9

Hasta este punto, hemos avanzado sobre propuestas que buscan historizar y mirar de manera
critica nuestra pertenencia a una identidad nacional en tanto rasgo esencial que nos amalgama
a un “nosotrxs” y nos opone a un “ellxs”. Hemos intentado visibilizar y contextualizar como
los derechos de Ixs migrantes estan ligados a las representaciones sociales a partir de las
cuales se los clasifica. Estas representaciones a su vez dan cuenta de estereotipos y prejuicios
que tifien nuestra mirada y que podrian visibilizarse al realizar indagaciones que permitan
conocer a Ixs migrantes que forman parte de la comunidad donde est4 inserta la escuela.
Apuntariamos a recolectar datos sobre la procedencia de la persona y un listado de
festividades, creencias, tradiciones, costumbres a las que adhiere o que considera “propias",
por ejemplo: Navidad, Pachamama, Difunta Correa, Gauchito Gil, tomar mate, comer chipa,
escuchar determinado género musical, etc. La idea es buscar puntos de contacto, no
necesariamente coincidencias, desde donde construir identidades més inclusivas.

La posibilidad de realizar encuestas por distintos medios, abarcando una muestra que incluya
personas de distintas nacionalidades, acercaria a Ixs alumnxs a una mirada que trascienda los
prejuicios 0 representaciones estereotipadas, y pueda orientarse a la construccion de
relaciones respetuosas de la diversidad y en defensa de los derechos.
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En este sentido, creemos que es importante la construccion de un instrumento de indagacion
adecuado. Es importante que sea lo suficientemente abierto y exhaustivo para captar la
riqueza y lo diverso, pero a la vez posible de ser tabulado posteriormente por Ixs estudiantes
en los tiempos que permite la escuela.

Séptimo momento: semana 10 en adelante.

A partir de la informacion recabada, proponemos decidir democraticamente qué expresiones
culturales (fiestas populares, creencias, rasgos, costumbres, etc.) formaran parte de una
muestra/festival que pueda dar cuenta de quiénes integran la comunidad donde se encuentra
la escuela, recuperar las multiples identidades en términos que trasciendan la idea de
nacionalidad como fuente de fragmentacion. El propdsito de la muestra/festival es legitimar y
reconocer diferencias culturales dentro de un territorio pero asi también resaltar las
coincidencias de costumbres, creencias, rasgos mas alld de los limites geograficos.
(Sugerimos evitar la idea de “Feria de colectividades”).

La idea es que Ixs alumnxs se distribuyan en pequefios grupos los elementos elegidos y
profundicen en cada uno, buscando fuentes de informacion, en la medida de lo posible, “de
primera mano”, con testimonios de vecinxs, visitas, fotografias, etc. Cada grupo decidira de
qué manera comunicard lo trabajado: con un video, relato acompafiado de imégenes, un baile
0 danza. El rol docente en este caso consiste en acompafar y orientar a Ixs chicos en sus
decisiones, en la planificacion de la tarea, acotar las propuestas para que resulten factibles y
facilitar las herramientas para concretarlas.

Evaluacion de los aprendizajes

Sostenemos la importancia de llevar a cabo practicas que permitan evaluar los procesos de
aprendizaje de los alumnos segun los siguientes criterios:
e sin sorpresas, siendo anticipadas a los alumnos.
e enmarcadas en la enseflanza, es decir, en consonancia con el clima y tipo de
actividades que fueron desarrolladas durante el proyecto.
e que resulten atractivas a los estudiantes, y que tengan consecuencias positivas
respecto de sus aprendizajes.
Sugerimos una instancia de construccién de criterios de evaluacion de manera colaborativa
entre estudiantes y docentes. Si los estudiantes comparten y comprenden el sentido de dichos
criterios, la evaluacion se constituye como acto de aprendizaje en si misma.
Algunos aspectos a tener en cuenta podrian ser:
e Participacion en las actividades propuestas.
e Nivel de cumplimiento de los compromisos asumidos frente a las tareas requeridas
para la elaboracion final.
e Nivel de apropiacién de los contenidos disciplinares en funcion de las interpretaciones
de lo cotidiano.
Sugerimos como instrumento de evaluacion una rubrica que puede ser utilizada en distintos
momentos del proceso de aprendizaje.
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Evaluacion del proyecto

Creemos que esto implica conocer el proyecto, comprenderlo y juzgarlo, trascendiendo la
mera recoleccion de opiniones de los distintos actores intervinientes, que resultaria
insuficiente para determinar el valor de una propuesta.
Proponemos evaluar el proyecto con dos finalidades:

e Resultado global: realizando apreciaciones integrales, generales.

e Resultados parciales: aspectos para mejorar el proyecto, pensar sus potencialidades.
En cuanto a qué evaluar, pensamos que, por un lado, es importante apreciar en qué medida se
alcanzaron los objetivos propuestos por el proyecto, asi también el impacto del proyecto en
los protagonistas y en la comunidad. Por otro lado, es interesante ahondar en aquellos
aspectos no visibles, no esperables, es decir, efectos no buscados o previstos del proyecto.

Sugerencias en torno a la modalidad de trabajo no presencial

El contexto de educacion no presencial implica cambios en cuanto a la manera en que
percibimos y programamos el tiempo, construida a lo largo de nuestras experiencias
habitando las escuelas, como docentes y alumnxs. Como profesionales, nos veremos
entonces en la necesidad de construir nuevas hipétesis sobre el proceso interno que tanto
nosotrxs como Ixs estudiantes desarrollaremos en relacion a los trabajos que disefiemos
(Mazza, 2020). Proponer algun tipo de orden, secuenciando las actividades, dosificandolas a
lo largo de los dias de la semana, anticipando dias y horarios de descanso, brindara
tranquilidad a Ixs alumnxs y ayudara a romper con la indiferenciacion de los tiempos que
puede ocurrir al estar en sus hogares.

Otro punto importante consiste en reflexionar sobre modos de indagar sobre la marcha del
trabajo, recogiendo indicios para intentar acceder al sentido que el proceso esta teniendo para
Ixs estudiantes. “Asi como en la presencialidad nos acostumbramos a observar la clase y
advertir dificultades, aqui tendremos que indagarlo especificamente. Es preciso dedicar un
espacio, por fuera del cumplimiento de las consignas y de las lecturas, para indagar sobre la
posibilidad que estan teniendo de seguir el ritmo” (Mazza, 2020).

Consideramos que a través de encuentros virtuales sincronicos o combinando instancias
asincronicas, por ejemplo, podrian brindarse las consignas a Ixs estudiantes a través de un
video, audio 0 mensaje escrito. Luego, poner a disposicién los links y materiales digitales si
fuera el caso. Lxs estudiantes podrian realizar videollamadas en pequefios grupos, de manera
que se facilite la coordinacion de horarios para trabajar, y realizarse encuentros sincronicos
del grupo total s6lo en instancias puntuales, ya que esto suele ser mas complicado de lograr.

En cuanto a la muestra final, podria concretarse de manera virtual a través de aplicaciones
como Padlet, que permiten exponer las distintas expresiones seleccionadas en formatos como
video, imagen, audio, estableciendo una secuencia que invite a recorrerla en un sentido
intencionalmente definido. Otra posibilidad es abrir una cuenta de Instagram o Facebook
destinada exclusivamente a dicho fin, donde se realicen las publicaciones correspondientes a
los distintos elementos seleccionados para la muestra. En estos casos, se posibilita la
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transmision en vivo, lo cual puede ser una interesante ventaja en cuanto al intercambio
directo con Ixs espectadorxs.
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Introduccion

El presente trabajo tiene como eje estructurante a la escuela media como espacio de trabajo
profesional de Ixs licenciadxs en Ciencias de la Educacion, desde un rol profesional de
asesoramiento pedagdgico. A partir del trabajo con una serie de materiales empiricos
provistos por la catedra de Didactica del Nivel Medio (audiovisual: “La escuela contra el
margen” (2019), un registro de observacion de una clase de Historia Latinoamericana de 4°
afio y una entrevista a la docente a cargo de este curso) se desarroll6 un intenso trabajo que
incluyd tareas de busqueda y andlisis de informacion, elaboracion de un pre-diagnostico, para
elaborar finalmente una propuesta de proyecto que sirva a docentes de escuela media en su
labor de formacion de adolescentes.

Cabe aclarar que, para sostener y fundamentar el desarrollo de dicha propuesta, se recurrid al
encuadre tedrico de la didactica general, de la didactica especifica de la Historia y de las
discusiones vigentes sobre los sentidos y propositos del nivel medio.

En tanto alumnas de la materia de Didactica de Nivel Medio, la elaboracion de este trabajo
supuso la conformacion de un equipo integrado por estudiantes con distintos trayectos
académicos y profesionales.

El proposito de este trabajo es generar un espacio lo méas cercano posible a la realidad del
trabajo de dicho nivel desde un rol diferente del que las integrantes del equipo pudieran haber
desempefiado previamente: alumnx, docente, preceptorxs.

El informe consta de un apartado denominado Metodologia de Trabajo, donde se detallan las
principales herramientas utilizadas para la elaboracién del diagnostico. En el siguiente
apartado, Diagndstico, se pone en juego el andlisis y la interpretacion de la informacion
obtenida a través de los materiales provistos desde una perspectiva didactica, pensados en su
complejidad y con el sostén de la teoria. En dicho analisis, se han ido elaborando hipétesis
tanto de la institucién (la escuela y sus integrantes) como de la situacién aulica (la
perspectiva disciplinar de la docente, su propuesta de ensefianza, el desarrollo de la clase, la
evaluacion de los aprendizajes); e hipdtesis interrelacionadas que posteriormente nos
ayudaron a pensar la propuesta del proyecto como una respuesta posible a las necesidades y
demandas detectadas. Posteriormente, desarrollamos un Proyecto dentro del marco de la
materia Historia de las Ideas en Argentina en el S.XX, que consta de una fundamentacion
tedrica y practica, propositos y objetivos, contenidos que seran abordados y propuestas de
actividades sugeridas (cuya duracion esta estimada en un cuatrimestre). Se presentan
materiales optativos, asi como también sugerencias para la evaluacion del proyecto en si
mismo.

Metodologia de trabajo

Dado el contexto particular que actualmente nos atraviesa, el campo sobre el cual se realizé el
diagndstico y el proyecto estara representado por una escuela “ficticia”, ya que se trabajara a
partir del material audiovisual, la observacion de la clase y la entrevista (correspondientes a
otra institucion) provistos por la materia de Didactica de Nivel Medio. Para la realizacién de
este tarea se conformaron equipos de 2 o 3 integrantes. El equipo a cargo de la elaboracion de
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este trabajo estd conformado por tres integrantes (una de ellas ya graduada y actualmente
cursando las ultimas materias para finalizar el profesorado y las otras finalizando la cursada
de ambas carreras).

Este trabajo supone la elaboracion de una propuesta que constituye una respuesta posible a
las demandas y/o necesidades vinculadas al contexto de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
en un contexto posterior al aislamiento social obligatorio producto de la pandemia de
COVID-19; previendo un regreso a clases bajo pautas de distanciamiento social y cuidado de
la salud. A partir de la elaboracién de una evaluacion diagndstica, producto del material
audiovisual presentado y del andlisis del registro de clase y de la entrevista, se elabord una
propuesta que intentd tomar bajo consideracién las caracteristicas de la escuela y sus
estudiantes, los elementos que favorecen y/o dificultan la formacion de los estudiantes, las
caracteristicas de la docente entrevistada, entre otros aspectos.

Entendiendo a la Didactica de Nivel Medio como una teoria de la ensefianza en la escuela
secundaria, considerando la variedad de factores que alli confluyen (Mastache, 2013), la
realizaciéon de este proyecto supuso el trabajo con distintos materiales empiricos que nos
permitieron ir adentrandonos en el andlisis de este nivel.

En lo que respecta a las técnicas de obtencion y analisis de los datos empiricos, se realiz6 un
registro unificado del documental La escuela contra el margen, utilizando para dicho registro
una divisién en cuatro columnas (hora, descripcion de hechos, inferencias subjetivas e
hipétesis iniciales). Este material resultd de la unificacion de los registros individuales de
cada una de las integrantes, dando como resultado un registro unificado que condensé
(ademas de la unificacion de los registros) las inferencias subjetivas y las hipotesis iniciales.
Ademas de la construccion de ese registro unificado se tomé como referencia un registro de
observacion de clase de una docente de historia y una entrevista realizada a esa misma
docente, pertenecientes a otra escuela secundaria. Con estos ultimos dos materiales se realiz
la misma dindmica de trabajo. Es decir, se consolidaron las inferencias subjetivas y las
hipétesis iniciales de cada una de las integrantes.

Las transcripciones de la descripcion de los hechos de la clase y de la entrevista fueron
provistos por la catedra. El analisis de los materiales implico un dialogo entre el campo
empirico (las observaciones) y el campo tedrico, anclado especificamente en la didactica de
nivel medio. A partir del material empirico provisto por la catedra, como equipo nos
adentramos en el trabajo con estos materiales a través de un proceso de debate conjunto, de
didlogo constante, en donde fuimos compartiendo distintos puntos de vista en relacion al
material empirico para construir conjuntamente las hipotesis interpretativas del campo.

Este acercamiento al nivel da cuenta de la posibilidad de construir una mirada analitica,
propositiva y evaluativa que aporte a la capacidad de operar en este nivel educativo
pensandolo como campo de desempefio profesional del graduadx en Ciencias de la
Educacion, cualquiera sea el rol de insercion: asesorxs pedagdgicxs, docente, preceptorxs,
directivo, disefiador curricular, formador de docentes, etc.

A través de la recoleccion de informacion producto del andlisis del material empirico se
procuro:
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e EIl anélisis y la reflexion sobre la informacion obtenida desde una perspectiva
didactica pensada en su complejidad.

e La utilizacion de la teoria como herramienta para el trabajo profesional.

e El reconocimiento de la propia implicacion en relacion a la tarea profesional y el
trabajo para su tramitacion.

e La elaboracion de proyectos didacticos situados, fundamentados tedricamente
pertinentes para la escuela y sus integrantes y socialmente relevantes.

e Laevaluacion de la propuesta didactica.
e Sostener un trabajo colaborativo al interior del equipo.

e La adquisicion de conocimientos sobre las caracteristicas y dinamicas de la escuela
secundaria y de sus clases desde una perspectiva didactica con foco en los aspectos
instrumentales, pero que reconoce e incluye otras miradas (psicologica, sociologica,
antropoldgica, institucional, etc.).

Diagnostico
La escuelay sus integrantes

La escuela se encuentra en el barrio de Villa Lugano. Se trata de una institucion ubicada entre
villas, asentamientos y edificios construidos hace afios. Lxs alumnxs que concurren a la
escuela provienen de familias de clase trabajadora y generalmente de clase baja o media.
Atravesada por conflictos sociales, la escuela permanecid abierta durante la toma del Parque
Indoamericano, asi como durante otros conflictos sociales que influyeron, en mayor o menor
medida, sobre la institucion y su funcionamiento y que fueron narrados y descritos en el
documental.

Voz en off: La escuela Manuel Mujica Lainez estd ubicada entre villas y asentamientos y
edificios construidos hace afos. A la escuela concurren adolescentes de las villas y de los
edificios cercanos. Misma clase trabajadora, siempre existieron enfrentamientos entre los del
edificio y las villas (Registro unificado del documenta)

Del andlisis de los materiales, podria visualizarse como los aspectos relacionados con el
contexto social en el que se encuentra la escuela se ven inmersos en la dindmica institucional
y en las propuestas que se llevan a cabo. Por el anélisis de los materiales analizados, seria a
partir de la iniciativa de la docente del Taller de Ciudadania que las voces de Ixs alumnxs
encontrarian la oportunidad para ser escuchadas, para que cuenten cual es su realidad y como
ellxs la viven; y que a su vez plantea la posibilidad de participar en el proyecto de “Jovenes y
memoria”.

Florencia:- La idea inicial del taller no era participar de Jovenes y memoria, pero como la
propuesta del taller es trabajar sobre el barrio de Lugano. La idea es trabajar sobre los
muchos barrios alrededor de Lugano. La idea es ir a Chapadmalal (...). El programa de
Jovenes y memoria termina ahi donde ustedes van a mostrar sus trabajos y van escuchar los
trabajos de los demas. (...). (Registro unificado del documental, p. 14)
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Esta propuesta daria cuenta de la relacién entre la institucion y el contexto (Mastache, 2007)
en la medida en que lo que ocurre afuera se traduce en una propuesta para trabajar con Ixs
alumnxs. Es decir, se elabora el contexto institucional, se lo trabaja, se lo trae a la clase a
partir de una propuesta de trabajo con el grupo.

El contexto social se hace presente. Las problematicas sociales que atraviesan la escuela estan
presentes en la agenda escolar: hechos de violencia en los barrios cercanos, debates sobre la
presencia de la policia en la escuela, sobre la vision de los medios frente a estos
acontecimientos, entre otros, tensionan la cotidianeidad escolar.

Director:- Llegabas a la escuela y veias a todos gendarmes tomando mate. En vez de ver
alumnos estudiantes veias todo verde. A mi esa escuela no me gusta, si a alguien le gusta esa
escuela... bueno. Una de las razones porque se fueron es porque yo se los dije. No logramos
una unidad absoluta de mirada, hay otras maneras de ver las cosas. Con los pibes, una
escucha, contencion...(Registro unificado del documental, p. 16).

En esta situacion podrian observarse indicadores que darian cuenta de una modalidad
progresiva de funcionamiento (Bleger; 1964), en la medida que durante la reunién del
director con Ixs xadres de Ixs estudiantes y Ixs mismxs tratan de problematizar la realidad.
Podria observarse una reflexiéon sobre el contexto, un intento de modificar la realidad, de
problematizarla y de modificar ciertas situaciones, en este caso, la presencia de la policia en
la escuela.

Perspectivas de Ixs estudiantes y de la docente

Se han visualizado en los registros, indicadores de que Ixs estudiantes se percibirian a si
mismxs y a la escuela donde estudian como una institucion “para tontxs”. Cuando una
docente les pide su opinidn o Ixs interpela con preguntas de profundizacion de contenidos
aparecen respuestas como: “somos de la EMEM, no somos una escuela inteligente”:

Florencia:- Yo hay algo que registré desde que empecé a venir aca...escuche cosas como
“nosotros somos de la EMEM, no somos una escuela inteligente ”’(Risas) Florencia:- ES algo
que estd. Escuché cosas como “no nos preguntes qué pensamos porque es Katya la que
piensa” y asi puedo decir un monton de ejemplos. Lo que escucho de ustedes es que creen
gue no tienen cosas interesantes que decir. Yo pienso que tienen cosas interesantes para
decir” (Registro del documental. p.20)

En este fragmento, la docente Florencia abre el espacio para que Ixs estudiantes puedan
compartir sus ideas, haciendo hincapié en los pensamientos interesantes que pueden tener.
Los interpela para que puedan pensarse a si mismxs, para que ellxs vean como se
autoperciben y el valor que le dan a sus propias ideas y pensamientos. Nos preguntamos:
¢podria identificarse una génesis que le haya dado comienzo a esta idea sobre escuela para
tontxs? Esto tal vez podria explicarse desde la mirada de Martuccelli (2016), quien afirma
que a Ixs adolescentes se les niega derechos politicos por no tener conocimiento suficiente; el
hecho que sus intereses estan representadxs y defendidxs por sus xadres; no pagar impuestos
y/o no tener aln la madurez necesaria para ejercer sus responsabilidades ciudadanas. Tal vez
estos aspectos generen en Ixs estudiantes una autopercepcion de si mismxs mediante la cual
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no se creen capaces de tener ideas interesantes ni habilidades para compartirlas. En lo que
respecta a la ciudadania, el autor plantea que se presentan multiples lineas de tensién que
impiden una vision unilateral o simplista. En las sociedades actuales, Ixs adolescentes tienen
la obligacion de convertirse en adultxs pero al mismo tiempo padecen de una serie de
obstaculos para lograrlo, estan sometidos a la tension entre la identificacion con una cultura
juvenil, las pruebas del mundo escolar y el desafio de la insercion profesional. El aspecto de
la inmadurez para el ejercicio de la ciudadania puede traspolarse a un obstaculo para
participar y compartir sus ideas en el espacio aulico.

En la entrevista a la docente de Historia, pudo observarse que ella sostiene como objetivo
general que la escuela media debe preparar para continuar con los estudios superiores.Este
tipo de objetivo se relaciona con algunos de los mandatos sociales y la ambigtedad de los
fines constitutivos de la escuela media, tales como el par formacién para el trabajo/ acceso a
la universidad (Mastache, 2013).

E: “;Y como objetivos de nivel medio, para qué sirve segun vos?”

D: “Te tiene que preparar para que vos vayas a estudios superiores, creo muy fuertemente
en eso porque, equivocada o no, tiene que seguir siendo un rol muy importante de la escuela
publica”.

E: “En general”

D: “En particular (...) la misma universidad si me puede servir a mi como un referente
muy importante de en qué habilidades, conocimientos tengo que tratar a mis alumnxs para
que salgan egresados con algo que yo considere calidad (...) Segundo, por supuesto en
oposicion respecto a la idea de incertidumbre, que nos tiene que preparar para la
incertidumbre como dijo nuestro ministro, no creo que nos tenga que preparar para la
incertidumbre, pero si creo que nos tiene que preparar, dentro de lo posible, para una vida
que va cambiando (...) tratemos de ver con qué cosas nos podemos adaptar y también
identificar cuando esos cambios van a ser en contra de las mayorias dentro de una
democracia, por lo tanto también oponernos a ellos”. (Registro de entrevista, p.4)

Esto se materializa en la solicitud de tareas que les demandarian a Ixs estudiantes mayor
complejidad y abstraccion para desarrollar competencias de escritura reflexiva, utiles para el
nivel superior; una de las actividades en las que esta idea se vislumbra es P: “Lean la
consigna. No dice ‘desarrollen las revoluciones’. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa
idea.” (Registro clase de historia, p. 11)

Sin embargo, esto contrastaria fuertemente con el autorreferenciamiento de Ixs estudiantes,
mencionado anteriormente.

Con todo esto, podriamos establecer que en la clase se visualizaria una tension entre los
objetivos de la docente y la perspectiva de Ixs alumnxs de su propio estudiantar
(Fenstermacher, 1989). Ello puede ser porgue hay distintos enfoques de ensefianza y distintos
enfoques de aprendizaje y no todxs Ixs estudiantes con sus enfoques se amoldan a los
requerimientos de Ixs docentes. Los ambientes de ensefianza a veces podrian no adecuarse de
igual manera a todxs Ixs estudiantes. Ciertos ambientes de ensefianza se llevan mejor con
estudiantes que tienen cierto enfoque de aprendizaje, y a la inversa (Feldman, 2010).
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P: “Alguna cosa mas que quieras agregar, ;Como es tu nombre? (le pregunta en voz baja)”

M12, M13: no, no. P: “Alisson las exposiciones siguientes necesitamos que sea mds fluido,
que puedan hablar, ser escuchadxs, un poco mas, ;si?” (también en voz baja) MI12, M13:
“Pero era cortito el tema”. P: “Bueno para las exposiciones siguientes necesito que sea

mas”. “Bueno ;jdudas preguntas sobre esto? vamos a continuar con el proximo tema’.
(Registro clase de historia, p. 4)

Esto podria relacionarse con el modo de apropiarse de los aprendizajes por parte de Ixs
estudiantes. Fenstermacher (1989) sostiene que la ensefianza interviene sobre el aprendizaje,
es por ello que para analizar la participacién de Ixs mismxs estudiantes en distintos espacios
educativos es necesario hacer una lectura desde los enfoques de aprendizaje (Feldman, 2010).
Feldman describe tres tipos de enfoques de aprendizaje: superficial, estratégico y profundo.

Podemos interpretar que la docente pediria la utilizacion de un tipo de enfoque profundo, en
el cual se prioriza la comprension y se desarrollan estrategias para lograrlo. A su vez, se
puede pensar que buscaria que Ixs estudiantes tomen un estilo de aprendizaje serialista, en el
que proceden de manera analitica y secuencial. Lxs estudiantes serialistas enfocan su
atencion en un punto y avanzan paso a paso. Ello se puede interpretar porgue la docente pide
que las siguientes exposiciones mejoren ciertos aspectos, es decir que el trabajo de exponer
continta en las siguientes clases. Fenstermacher (1989) afirma que Ixs estudiantes aprenden
porque realizan las actividades de estudiantar. El rol de la ensefianza, segun él, es facilitar
esto. En esta mayor demanda por el desarrollo de la exposicién: ¢Lxs estudiantes sienten que
se valida su estudiantar?

La propuesta de ensefianza

A lo largo de la entrevista, la docente daria evidencias sobre sus propositos de ensefianza,
que parten, en alguna medida, de la intencion de que la escuela media prepara a Ixs
estudiantes para el Nivel Superior. Ella sabria que todxs sus estudiantes poseen modos de
aprender diferentes e intentaria mantener una actitud comprensiva hacia aquellxs que lo
hacen de una manera diferente a la suya. P: “Porque antes que nada creo que todos
aprendemos de forma muy distinta, cosa que me costd mucho aprender en toda mi carrera.
Yo estaba convencida que todo el mundo aprendia como yo...”. (Registro entrevista, p. 6).
Por eso, podria establecerse que uno de sus propositos centrales es que todxs Ixs estudiantes
consigan aprender, independientemente del estilo de aprendizaje que posean.

La docente ha expresado que no espera que Ixs estudiantes intervengan con conocimientos
memoristicos especificos, pero si considera que deberian recordar algunos datos puntuales y
significativos para la historia de la Humanidad (P: “Bueno a ver, yo tengo un pensamiento
que esta totalmente en contra del aprendizaje memoristico” (Registro entrevista, p. 6); P:
Miren, hay fechas que tienen que aprenderse porque hay fechas que si tenemos que
aprendernos. Porque nos sirven como hitos, tenemos que conocer algunas fechas, no digo
todas...” (Registro clase de historia, p. 8), porque sélo estos datos no permitirian entender los
procesos histdricos (P: que con eso solo no va a poder entender los procesos, no va a poder
entender nada y no le va a servir para nada (Registro entrevista, p.6), aunque son necesarios
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para su abordaje.

La perspectiva disciplinar

Podria establecerse que la perspectiva docente estaria enmarcada en la perspectiva
epistemoldgica de las nuevas corrientes (Finocchio, 1993), ya que ésta se caracteriza por la
posibilidad de problematizar la realidad, gracias un avance y retroceso constante entre los
contenidos propuestos para elaborar su significacion compleja.

P: “..ustedes no estan viendo este ano la Revolucion Francesa, estan viendo Historia
Latinoamericana y lo que vamos a ver la revolucion francesa pero desde el punto de vista de
cémo influyo”. (Registro clase de historia, p. 10)

Desde este enfoque de la ensefianza de la historia, la intencidn no es solamente que el alumnx
“sume” conocimientos historicos inconexos, sino que los contenidos abordados le sirvan para
analizar la realidad que Ix rodea (Casal, 2011). Desde esta perspectiva, la materia de historia
posibilitaria una desnaturalizacion de la realidad y el enriquecimiento de una mirada
ciudadana.

P: “la materia de Historia también porque nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos en
el caso puntual de la materia de Historia, (...) es decir, la logica de la disciplina de la
historia, digamos, nos abre a una forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no
naturaliza (...) enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estabamos hablando™.
(Registro entrevista, p.4)

La docente pretenderia que Ixs estudiantes se apropien criticamente de los conocimientos
para poder articularlos, y a Ixs estudiantes que presentan un estilo de aprendizaje memoristico
les propone que realicen una resignificacion de eso que han estudiado “de memoria” P: a
veces hay algunxs que vienen de esa mala tradicion y me dicen “yo estudio asi, bueno
entonces ahora pensemos gque vos entiendas todo esto que vos si estudiaste” (...) Después lo
vas revisando todo y luego tratas de buscar como entiende, que con eso solo no va a poder
entender los procesos, no va a poder entender nada y no le va a servir para nada (Registro
entrevista, p. 6).

Al respecto del tipo de conocimiento que la docente pretende: “Si, el sentido es el presente,
es decir, la historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension del
presente y una proyeccion del futuro, entonces eso es lo que es que nuestra materia
fundamental (...) todo esto nos permite releer nuestro propio presente (...) uno mismo le va
viendo aristas distintas, lo mismo esperamos que hagan Ixs alumnxs, que es ese pensamiento
historico y que ese conocimiento sirva para dar luz al pensamiento del presente, a lo que esta
ocurriendo y a las elecciones que tenemos que hacer presente” (Registro entrevista, p. 5).

Este fragmento se podria relacionar con la apropiacion de un conocimiento situacional
(Edwards, 1989). Desde esta categoria conceptual, el conocimiento es significacion. De esta
manera, conocer la historia es una herramienta para analizar, comprender y poder interpretar
el presente, para que puedan otorgarle un significado a través del estudio de la historia. Se
produce una relacion de interioridad con el conocimiento cuando el sujeto puede establecer
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una relacion significativa con él. Esto se produce cuando el conocimiento que se presenta
incluye e interroga al sujeto. El sujeto se apropia de un contenido que requiere de su (el
sujeto) elaboracion. En tal caso, la relacion se vuelve significativa, es decir, con valor
intrinseco para el sujeto.

El desarrollo de la clase

Se podrian identificar dos grandes momentos para dividir a la clase: el primero, centrado en
la presentacion de Ixs alumnxs y el segundo, en la exposicién de la docente.

La primera actividad desarrollada en la clase es la exposicion y uso de recursos tradicionales
(Feldman, 2010) por parte de dos grupos de estudiantes. Durante las exposiciones, la docente
orienta el contenido expuesto a fin de clarificar definiciones teoricas sobre el tiempo y
espacio desde la dimension de las ciencias sociales.

Durante la presentacion de uno de los grupos de alumnas, la docente insiste en que den la
definicion precisa de un término. Es decir, que den la respuesta al concepto que ella esta
esperando.

P: ;Cudles son las dos coordenadas?”

P: “El tiempo y....”

MI12: “lugar”

P: “Yespacio.

P: “Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando (...) Por lo tanto siempre que
hacemos una exposicién nombramos tiempo y espacio. (Registro clase de historia, p. 3).

Si bien los propositos de la profesora se enfocarian en una apropiacion de conocimiento de
tipo situacional, se han encontrado algunos indicios en los cuales Ixs alumnxs completarian
las frases que ella inicia. Desde la perspectiva de Edwards (1998), esto podria ser
denominado como una simulacién de apropiacidn, en la cual el sujeto demanda pistas que le
permitan el acceso a la respuesta correcta, proceso que se “toma por” la apropiacion del
contenido explicito de la leccidn, produciéndose una apropiacion del contenido que deja al
sujeto en posicion de exterioridad.

Con el propésito de favorecer la participacion, monitorear la comprension y poder realizar
una vinculacion entre los contenidos que se vienen trabajando, la docente constantemente
formula preguntas y repreguntas, tanto a las alumnas que estan exponiendo como al resto de
la clase.

Las alumnas contintan la exposicion y P completa con aclaraciones o preguntas, luego toma
el mapa y lo muestra al frente de la clase”. P: “Para que tengamos una idea donde estamos
parados” explica y luego pregunta al grupo que expone “;De hecho su tema era?” y M2
responde “las relaciones esclavistas".

La docente, al finalizar la exposicion de ambos grupos, da orientaciones para la organizacion
de sus presentaciones, su duracion, el tono de voz adecuado Yy los aspectos corporales:

P: ...es muy importante que inicien [la exposicion] con la idea central que van a desarrollar
después” (da ejemplos preguntando al grupo cudl seria la idea central de cada tema que
fueron exponiendo). (Registro clase de historia, p. 3)
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Responden a esas preguntas V7, V8, V10.
(...) P: “Alisson las exposiciones siguientes necesitamos que sea mas fluido, que puedan
hablar, ser escuchadas, un poco mas, ;si?” (también en voz baja).

La segunda tarea desarrollada en la clase es la exposicion por parte de la docente. Lejos de
ser un monologo, la docente plantea los temas y le demanda al grupo que puedan establecer
relaciones entre los hechos historicos, que los analicen y realicen inferencias.

Continda haciendo relaciones con los ideales de la revolucion francesa, realizando algunas
preguntas nuevamente a Ixs alumnxs, sobre los derechos y soberanias.

Por esto, pone en juego la exposicién dialogada como estrategia de ensefianza en la medida
en que durante su exposicion, la docente formula preguntas orientadas a monitorear la
comprension y a favorecer la participacion.

P: “Entonces ;jhasta aca vamos? pregunto si entiendo por qué fue que la revolucion
industrial es fundamental en este contexto”. (Registro clase de historia, p. 7)

También se observaron indicadores que remitirian a estrategias del género procedimental
(Manghi, 2014), cuyo propdsito es organizar -linglisticamente- el desarrollo futuro de la
clase. De esta manera, se hacen explicitos a Ixs estudiantes no s6lo los contenidos
conceptuales, sino también los procedimentales. Asi, la docente comparte con ellxs el
fundamento pedagogico de la organizacion de la materia -su distribucion en tres grandes
bloques- y el sentido de esta division -la distribucion de los trimestres escolares-.

P: Siguiente cuestion. Vamos a recordar algo que dije a principio de afio y seguro que nadie
se acuerda. Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres, que yo hago dividir en tres
trimestres porque en historia no hay tres trimestres, la historia es la historia”. (Registro

clase de historia, p. 4).

También comenta brevemente como los temas se interrelacionan entre si y con los contenidos
que vieron en historia en 3° afio, anticipando también lo que abordara la materia en 5° afio:

MI: “Profe ;jy en 5to?” P: “En quinto ven historia Argentina, por eso en los cambios de
programa que vienen con la NES, para nosotros es una pérdida porque nosotros teniamos,
mucha historia latinoamericana..... “ V8: “Otra vez, pero en 3ro también vimos el XIX” P:
“Pero no viste historia Argentina del siglo XX (Registro clase de historia, p. 5)

La solicitud de memorizacién de algunos hechos historicos puntuales pareceria ser la base
para la construccidn de esquemas interpretativos:

P: “Miren, hay fechas que tienen que aprenderse porque hay fechas que si tenemos que
aprendernos. Porque nos sirven como hitos, tenemos que conocer algunas fechas, no digo
todas...” (Registro clase de historia, p. 8)

Una vez finalizada la exposicion de las alumnas y de la docente, ella presenta una actividad
en donde Ixs alumnxs, trabajando en sus casas, deben utilizar sus libros de texto como
recurso para que trabajen de manera autonoma (P: “Bueno hasta acd yo les voy a dar el resto
de los temas que vamos a seguir y esto les voy a dar unas consignas para que ustedes hagan
un trabajo a partir de lo que tienen en el libro”- Registro clase de historia, p. 9).
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Se trata de una consigna que apuntaria que a Ixs estudiantes puedan reflexionar sobre los
contenidos que se desarrollaron en la exposicion, mas que a una reproduccion de los “hechos
historicos” revolucionarios “tal y como” sucedieron. Esto, una vez mas, seria un indicador de
su enfoque epistemoldgico propio de las nuevas corrientes.

P: “No, eso ya en 4to, eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las
revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea”. (Registro clase de historia,
p. 11).

Al respecto de las intervenciones de Ixs alumnxs, en la mayoria de los casos se trataria de
participaciones orientadas a responder las preguntas de la docente. Asimismo, se han
registrado consultas sobre la organizacion de la materia, la distribucion de los temas en los
préximos afios, comentarios en relacion a contenidos abordados en afios anteriores y sobre la
evaluacion. Asi y todo, es la docente quien inicia y regula los intercambios.

Sobre la comunicacion dentro de la clase -especificamente cuando se esta realizando la tarea
de reconstruccién de las caracteristicas periodo colonial y de los conflictos de época entre el
S XVIIl y el S XIX- las interacciones™ comunicativas se realizan principalmente entre los
estudiantes V8 y V10 y la docente.

Se pudo captar una red de comunicacion especifica dentro de la clase (siendo ésta una
abstraccion que permite representar en un esquema el modo en el que circula la informacion
en un grupo grande a lo largo de varios intercambios):

P: “;Y qué paso con la revolucion aca en Bs As?” VI10: “Se derroco” P: “;Se derroco a
quién?” VI10: “Al virrey”

P: “Se derroco al virrey en tanto que......”" P: “;se dio solamente en el Rio de la Plata un
proceso revolucionario en 1810?”

V10, V8: “No” (Registro clase de historia, p. 6)

Asi, podria visualizarse que existen redes de comunicacion (Bavelas, 1997) que son
generadas a partir de una interaccion directa entre la docente y V10, que responde
frecuentemente a lo que ella pregunta dirigiéndose a todo el grupo. Esto determinaria una red
de comunicacion de tipo centralizada, en la cual los miembros del grupo se comunican a
través de un individuo que actta a modo de figura central -la docente-.

V10 realiza en total 20 intervenciones en la clase, siendo la mayoria para interactuar con la
docente y en otros casos con sus compafierxs. Esto determinaria que es el estudiante con
mayor numero de interacciones de todo el grupo.

El mismo referente empirico nos proponemos analizarlo desde otra arista. Desde la
concepcion tedrica del grupo como campo de problematicas (Fernandez y Cueto, 1968) en el
que se producen efectos de atravesamiento de inscripciones deseantes, institucionales,
histdricas, sociales, politicas, etc, se puede afiadir que en este fragmento se vislumbra un tipo
de relacion de V10 con la profesora, en la cual V10 responde correctamente a la preguntas.
En este dialogo se podria observar una dindmica de asuncion y adjudicacion de roles,

10 Segun Maisonneuve, la interaccion tiene lugar cuando una unidad de accion producida por un sujeto A actla
como estimulo de una unidad de respuesta en otro sujeto B, y viceversa.
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entendiendo como rol un modelo organizado de conducta relativo a una cierta posicion del
individuo en una red de interaccion ligado a expectativas propias y de los otrxs. Se podria
identificar a V10 asumiendo un rol de lider: miembro del grupo en el que se depositan los
aspectos positivos. Ello es posible porque se estructura lo grupal desde redes de identificacion
entre Ixs miembrxs, como también aspectos transferenciales entre quien coordina, la
institucién y Ixs miembrxs del grupo. Se puede pensar que no solo V10 se asume en el rol de
lider sino que ese rol es adjudicado por la docente cuando valida sus respuestas.

La evaluacion de los aprendizajes

Durante la entrevista, la docente hace referencia a un tipo de evaluacién formativa y
sumativa. Mientras que la evaluacion formativa tiene como propdsito mejorar el desarrollo de
las actividades de profesores y alumnos durante el curso, la evaluacién sumativa se utiliza
para determinar el resultado total y final del curso (Feldman; 2010).

Es decir, mientras que la primera supone la planificacion de dispositivos de devolucion que
permitan a los estudiantes comprender lo que estan logrando y buscar caminos para mejorar,
la segunda supone el disefio de propuestas de evaluacién en la forma habitual de pruebas o
examenes al finalizar una unidad o un periodo escolar.

E: “Otra cortita, apuntada a la evaluacion, ;Como evaludas? Porque escuché que ibas a
tomar, jtenés alguna dinamica?”

D: “Estad la evaluacion formal, y después la otra, que para eso y por eso mi postitulo y ahi
teniamos nuestro capitulo de evaluacion. Igual intuitivamente siempre fui mezclando
cuestiones de la evaluacion. Distintos formatos de evaluacion. Lo que tiene que ver con el
proceso, igual yo pongo mas la evaluacion tradicional, de esa que le hable a Ixs chicxs, y
porque todavia sigue operando en determinados sistemas, tenés a veces un parcial, podés
tener un parcial domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la verdad es que al
momento al que ellxs tienen que juntar todo, me parece que eso aporta (...).

D: “Me las llevo al azar porque tampoco me puedo llevar todos los dias todos los trabajos
de todos Ixs chicxs, porque no, no puede. Entonces este sistema de la supervisién azarosa, me
permite ir llevandolos a todos, de que vayan haciendo las cosa” (Registro entrevista, p. 8).

Si bien hace mencion a propuestas para monitorear el proceso de aprendizaje de sus alumnxs,
pareceria que la “evaluacion tradicional” tendria mas peso en el desarrollo de la clase. En este
sentido, Quiroz (1993) sostiene que se ha construido una tradicion entre los docentes de
secundaria que ubican a la asignacion de calificaciones como una tarea central en las
practicas docentes.

Durante el desarrollo de la clase, se hace referencia a las instancias de evaluacion (una prueba
escrita y un trabajo préactico).

“No olviden que al final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo”.
V10: “;Va a ser escrita u oral?”

P: “No, escrita, la evaluacion esa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito todos
los dias, sino se va a hacer muy largo”. (Registro clase de historia, p.4)
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En este caso la docente va dando orientaciones y pautas para que el grupo se pueda ir
organizando para estudiar.

P: “Bueno hasta aca yo les voy a dar el resto de los temas que vamos a seguir y esto les voy
a dar unas consignas para que ustedes hagan un trabajo a partir de lo que tienen en el
libro™.

P: “Segunda cosa, cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro, no
esto de que me voy a internet y pongo revolucién francesa, porque la consigna va a estar
vinculada no con la revolucion francesa, porque ustedes no estan viendo este afio la
revolucion francesa, estan viendo historia latinoamericana, y vamos a ver la revolucién
francesa pero desde el punto de vista de como influyo.” (Registro clase de historia, p. 10)

En el caso de la consigna del trabajo practico, también se podria observar como la docente da
lineamientos en relacion al material bibliografico y al sentido de la consigna. Es decir, se
trata de una consigna que no apunta a la descripcion sino a establecer relaciones entre
distintos hechos historicos “P sigue dictando: “Pensar las revoluciones de Inglaterra y
Francia sobre el proceso de la revoluciones americanas que se inician en 1810 (Registro
clase de historia, p. 11).

Propuesta didactica
“La Reforma Universitaria y estudiantes secundarios:

una conexion entre jovenes del pasado y el presente”

Ubicacién temporal del proyecto

El siguiente proyecto tiene una proyeccion de duracion de un trimestre aproximadamente,
con la posibilidad de extender o reducir las actividades propuestas para modificar su
extension, de considerarlo necesario. Se desarrollara bajo la modalidad de taller, con una o
varias actividades dispuestas para cada encuentro que el/la docente puede adoptar parcial o
totalmente. Se proyecta su aplicacion a partir del segundo cuatrimestre del 2021 en clases
presenciales, para las cuales se evitaron actividades de contacto estrecho entre Ixs
participantes o de manipulacion de elementos de uso comun. Alternativamente, dado que se
trata de un contexto post-pandémico, se presentan alternativas para el desarrollo virtual de las
actividades.

Presentacion del proyecto

El proyecto propone una articulacion entre el Nivel Medio y el Nivel Universitario a partir de
una conexion entre un hecho historico especifico -la Reforma Universitaria de 1918- y
algunas caracteristicas del nivel universitario. Se realizard a través de dos metodologias de
trabajo: la investigacion histérica sobre la Reforma Universitaria; y la toma de contacto con
estudiantes universitarixs y con instituciones universitarias. Se espera que Ixs estudiantes
puedan conocer y aprender sobre un hecho histérico que sento las bases para la configuracion
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del nivel superior, mientras que se les brinda una oportunidad para reflexionar sobre su
propio estudiantar y ahondar en la imagen que tiene sobre si mismxs, pudiendo generar una
valorizacion de sus saberes, sus ideas y estrategias de aprendizaje. Para lograr esto, se
propone como producto final la elaboracion de un nuevo “Manifiesto Liminar” de Ixs
estudiantes secundarios que retome, simultdneamente, las producciones que se hicieron a lo
largo de los cinco talleres anteriores. El proposito es que en este material puedan plasmarse
ideas vinculadas a como Ixs estudiantes se conciben a si mismxs como estudiantes del Nivel
Medio en tanto sujetos con conocimientos, ideas, valores que deben ser estimados y
considerados, tanto por ellxs mismxs como por el resto de Ixs actores de la institucion.

Fundamentacidn tedrica y préactica

Ya se ha sugerido la existencia de una tension encarnada, a modo analitico para este trabajo,
en tres diferentes actorxs del material empirico trabajado. Por un lado, la docente de la
asignatura Historia sostiene que uno de los objetivos principales de la escuela media deberia
ser la preparacion para continuar con los estudios superiores. Por otro lado, ya se ha descrito
que Ixs estudiantes poseen una autopercepcion mediante la cual consideran que asisten a una
escuela “para tontxs”, y que, de todo el grupo, sélo una de las estudiantes “piensa”. El tercer
componente de la triada es la misma Institucion. El director, que tomaremos como referente
para encarnarla, consideraria que la escucha y la contencion de Ixs estudiantes es
fundamental, y se ha notado un cuestionamiento e intento de modificar la realidad para
convertirla en menos dificil de sobrellevar para Ixs chicxs de su escuela.

Las tensiones que se dan al interior de la institucion pueden estar vinculadas con las tensiones
exteriores que se producen sobre Ixs adolescentes. La idea de que el contexto se hace texto™
(Fernandez, 1968) se manifiesta en distintas situaciones analizadas de esta institucion. Se
puede pensar que si la escuela es concebida por Ixs estudiantes como una escuela para tontxs,
por ldgica, Ixs estudiantes que alberga esa institucion son tontxs. Este pensarse a si mismxs y
el pensar la institucion de esta manera implica que Ixs estudiantes asumen cierto rol de ser
portavoces de una malestar colectivo (Fernandez y Cueto, 1968). En la medida en que el
sujeto se constituye a partir de la interiorizacion de la mirada de Ixs otrxs (Mazza, 2016), se
podria pensar que los diferentes actores que integran la institucién también percibirian a Ixs
estudiantes como tontxs. Tal como plantea la autora, somos de un cierto modo porque
incorporamos y nos aduefiamos de las miradas de Ixs demas.

De esta manera, es interesante preguntarse sobre el rol de la mirada de Ixs adultxs y, en el
caso de una institucién educativa, de Ixs docentes y del personal que trabaja en la Institucion.
Se abre la reflexion sobre la potencialidad de las miradas de Ixs adultxs que acompafian a Ixs
estudiantes en sus trayectorias educativas.

A su vez, la idea de percibirse como tontxs, creemos que es una construccién que se da en las
experiencias grupales, en las cuales por medio de la dindmica de asuncion y adjudicacion de

1 Cuando decimos “el contexto se hace texto”, lo hacemos en el sentido de que un grupo, y cada
integrante de él, esta atravesado por multiples dimensiones, por lo que no hay un adentro y un
afuera grupal, sino que entre individuo y sociedad hay relaciones de inherencia, uno esta en el otro.
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roles se forman estereotipos atravesados por la validacion o no de sus conocimientos por
parte de quien coordina el grupo. Sin embargo, consideramos que esta concepcion
adolescente no sélo esta vinculada a lo institucional sino que pertenece a lo contextual.

Nos surgen las siguientes preguntas: ¢Este pensarse como adolescentes tontxs afecta la
participacion en clase? ¢En qué medida esta autopercepcion es identificada por la docente y
trabajada durante la clase? ;COmo repercute este pensarse como adolescentes tontxs en la
percepcidn que Ixs estudiantes tienen si mismxs, en sus posibilidades y en su futuro?

En sintesis, existiria una fuerte tension entre el ideal del yo estudiantil de la docente, la
posicion institucional frente a los conflictos y la perspectiva subjetiva de Ixs estudiantes.

Por estos motivos, y revisando los lineamientos curriculares para la asignatura “Historia
Cultural y Latinoamericana- Historia de las Ideas en Argentina en el SXX”, este proyecto se
ancla en la Unidad 4: “La crisis de las ideas en la Argentina entre las guerras mundiales
(1914-1945)” y en una de las tematicas que abarca, la Reforma Universitaria de 1918.

No se han hallado proyectos que aborden estas tematicas bajo la modalidad aqui propuesta,
por lo que consideramos pertinente la creacidon de uno que aborde los contenidos nombrados
y responda a los propositos listados. Si se han encontrado materiales de utilidad que pueden
utilizarse como recurso ademas del libro de texto, que listaremos en un apartado mas
adelante.

En términos del enmarcamiento institucional en los diferentes documentos ministeriales,
seglin la “Escuela 20307, el nivel de organizacion por asignaturas “se estructura alrededor de
la apropiacién de un subconjunto de ideas o conceptos de una disciplina, asi como de sus
practicas fundamentales”. A partir de ellos, se espera “que los estudiantes conozcan las
estrategias de produccion de conocimiento en la comunidad de referencia y los aspectos
historicos del desarrollo de las ideas de la disciplina” (Organizacion de los aprendizajes,
s/f: 13).

Finalmente, segun los lineamientos de la Nueva Escuela Secundaria (2018), se establece que
el objetivo de una escuela es que “sea exigente en pos de lograr egresados con sélidos
conocimientos: que prepare a los estudiantes para el mundo universitario y laboral, y
genere la interaccion con otros ambitos”(NES, 2018: 40). Creemos que esta propuesta
responde de manera adecuada a este objetivo y propone un proyecto realizable dentro del
marco institucional federal y de la escuela secundaria observada.

El disefio de las actividades intenta recuperar y ahondar en la vision que Ixs estudiantes
tienen sobre si mismxs para poder interpelar esta idea, y que, a partir de las construcciones
que realicen a lo largo del proyecto sobre el hecho histérico especifico, reelaboren esta vision
para tomar en consideracion su valor propio y puedan autopercibirse como sujetos integros.
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Propdsitos a alcanzar

El eje que atraviesa este proyecto tiene como propdsitos:

Promover y estimular la participacion Ixs estudiantes en los diferentes talleres, para
propiciar el debate, el didlogo y la toma de decisiones.

Promover experiencias variadas de procesos de trabajo (el aula, la universidad, visitas
guiadas virtuales) que permitan que Ixs estudiantes tomen contacto con otras
instituciones, realidades y sujetos.

Propiciar un clima de trabajo adecuado entre Ixs estudiantes para la autoevaluacion de
su tarea y de su proceso de aprendizaje.

Posibles objetivos a alcanzar

Se espera que Ixs estudiantes sean capaces de:

Identificar cbmo se autoperciben como estudiantes y como se proyectarian en la vida
universitaria;

Reconocer la importancia de sus conocimientos y opiniones para contribuir al
proyecto;

Expresar, describir sus ideas, sensaciones y opiniones;

Conocer las principales caracteristicas de la educacion superior y explorar, indagar y
acercarse a alguna institucion en particular;

Comprender y analizar los principales sentidos sobre la Reforma Universitaria de
1918, las causas que las iniciaron y los actores sociales que la llevaron a cabo,
fundamentalmente el rol protagonico de Ixs jovenes en el proceso;

Formular preguntas, buscar informacion, armar redes conceptuales y hacer uso de
herramientas de aprendizaje que favorezcan la apropiacion de los contenidos;

Disefiar una grilla de evaluacion colaborativa.

Problemética

¢De qué manera el andlisis de la reforma universitaria de 1918 puede contribuir en la mirada
que tienen Ixs estudiantes sobre si mismxs y sobre los movimientos juveniles?

Producto

El producto final del taller serd un nuevo “Manifiesto Liminar” redactado por Ixs estudiantes
secundarios. El nuevo Manifiesto podria incluir alguna o todas estas tematicas:

Promulgacion de injusticias y dificultades que atraviesan en su cotidianidad;
Prejuicios que sienten que Ixs adultos tienen hacia ellxs por ser adolescentes;

Ideas sobre los modos para resolverlos;
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e Sentidos que poseen sobre el Nivel Universitario;
e Obstaculos que perciben para acceder a él,

e Autopercepcion de si mismxs como estudiantes secundarios y como sujetos con
conocimientos, aprendizajes y una trayectoria personal.

Contenidos

La asignatura “Historia Cultural y Latinoamericana- Historia de las Ideas en Argentina en el
SXX” pertenece al plan de estudios de la Nueva Escuela Secundaria previsto para Quinto
Afio del Ciclo Orientado del Bachillerato en Ciencias Sociales y Humanidades.

En cuanto a los contenidos de tipo conceptual, se seleccion6 la Unidad 4 del disefio curricular
de la asignatura, denominada: “La crisis de las ideas en la Argentina entre las guerras
mundiales (1914-1945)”. Como ya se nombré, dentro de la unidad, una de las tematicas que
se abarca es “La Reforma Universitaria de 1918” (Disefio Curricular NES para Cs Sociales y
Humanidades, 2015; 33).

Los “Alcances y sugerencias para la ensefianza” indican que: “(...) interesa destacar el papel
protagdnico que asume la juventud argentina, la busqueda de una proyeccion internacional de
sus propuestas y de establecer redes, tanto en el ambito latinoamericano como en el europeo”
(Disefio Curricular NES para Cs Sociales y Humanidades, 2015; 34). Estos son contenidos
que seran abordados especificamente en el taller 3. Asimismo, entre los materiales sugeridos
para la unidad, se encuentra: “La Juventud Argentina de Cordoba a los hombres libres de Sud
América”, texto que se sugiere trabajar en el taller 4.

Contenidos procedimentales:
e Comprensién y produccion escrita de textos cohesivos y coherentes.

e Seleccion de estrategias de comunicacion utilizando lenguajes verbales y no verbales
de acuerdo con los propositos perseguidos.

e Reconocimiento y empleo de distintos recursos utilizando diferentes narrativas
transmedia™ (dibujos en papel o en plataformas virtuales, memes, comics, podcast,
historias de instagram, microvideos, escritura en Padlets, etc).

e Fundamentacion pertinente de manera oral o escrita de sus ideas.
Contenidos actitudinales:

e Disposicion para aceptar, respetar y valorar las ideas propias y ajenas.

12| as narrativas transmedia (transmediastorytelling, en inglés) actualmente son escenario de
negociaciones semanticas o de “conversaciones”. Es un tipo de relato en el que la historia se
despliega a través de mdltiples medios y plataformas de comunicacién y en el cual una parte de los
consumidores asume un rol activo en ese proceso de expansion. En general, las narrativas
transmedia permiten generar entornos de aprendizaje cercanos a la vida diaria de Ixs alumnxs,
utilizando una gran diversidad de medios y provocando la interaccién de multiples usuarios
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e Valoracién del trabajo cooperativo como instancia para propiciar el debate e
intercambiar opiniones.

e Involucramiento en las tareas propuestas desde una actitud critica y reflexiva

Posible Secuencia cronolégica de actividades
Momento 1. Actividad de indagacion de los conocimientos previos:

En una primera instancia, el/la docente puede indagar sobre los conocimientos que Ixs
estudiantes tienen sobre la Universidad, Ixs estudiantes universitarixs y la vida universitaria
en general. Se trata de una “actividad disparadora” para ir introduciendo al grupo en los
temas a trabajar. A su vez también se sugiere disefiar una propuesta acerca del yo estudiantil
secundario y universitario.

Algunas preguntas orientadoras que el/la docente puede utilizar para guiar la conversacién
son:

- ¢Qué les gustaria hacer cuando se gradien de la escuela? ¢Alguna vez pensaron en ir
a la Universidad? ¢Qué creen que es lo méas dificil de ir a la escuela? ¢Y lo mas
dificil de ir a la Universidad?

- ¢Qué universidades o Institutos de Educacion Superior conocen? ;Son publicas o
privadas? ;Donde estan? ;Hay alguna cerca del colegio? ¢Hay alguna cerca de sus
casas? ¢Tienen algin familiar o amigx mas grande que haya ido a una? ;Como se
imaginan cursando una carrera en una universidad o en un Instituto de Educacion
Superior? ;Como creen que les resultaria?

- ¢Qué escucharon sobre la Universidad? ¢Es facil, es dificil? ¢;De qué trabajan las
personas que se graduan? (Es posible conseguir trabajo sin haber ido a la
universidad?

Si este primer taller ya es desarrollado bajo la modalidad online y/o la institucion y Ixs
estudiantes disponen la tecnologia necesaria, puede crearse un “Padlet” B en el que cada
columna de la plataforma represente alguno de los interrogantes listados. Lxs estudiantes
podrian subir sus intervenciones narrando sus conocimientos o hipétesis sobre alguna o varias
de estas preguntas, en un variado numero de formatos (texto, grabaciones de audio, videos,
iméagenes, capturas, documentos o dibujos). Puede también darse la posibilidad de que las
intervenciones sean hechas de manera anonima para cuidar la susceptibilidad de Ixs
estudiantes al describir hechos que les generan dudas e interrogantes.

Para el desarrollo en clase, puede brindarse el link para el Padlet y dejar unos minutos para
que Ixs estudiantes naveguen por €l y, si asi lo consideran, dejen su intervencion. De no tener

13 E1 Padlet es una pagina web que permite almacenar y compartir contenido multimedia, a modo de un muro
digital el cual puede utilizarse como tablero 0 como una pizarra colaborativa. Su principal beneficio es que
permite visualizar 4gilmente las intervenciones que Ixs participantes realizan en forma de columnas.
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tanto tiempo, puede dejarse como actividad para realizar en los hogares y el momento de
cierre de este primer taller seria realizado al comienzo del siguiente.

Alternativamente, si la clase se esta desarrollando presencialmente y/o no se poseen los
insumos tecnoldgicos necesarios, puede simularse un tablero de Padlet en el pizarrdn o con
varios afiches (dibujando varias columnas con su interrogante arriba) y dejar a disposicion
tizas 0 marcadores de pizarra para que Ixs estudiantes completen desde distintas narrativas
(dibujos, memes, frases, canciones, hashtags, palabras u oraciones) lo que perciben de esos
interrogantes. Se recomienda fotografiar la produccion final luego de las intervenciones para
un momento de reflexion posterior. Todo el material realizado por Ixs estudiantes sera
recabado para un momento posterior de analisis de las producciones del proyecto. En dicho
andlisis se invitara a Ixs estudiantes a ser participes.

Luego de que Ixs estudiantes completen el Padlet o las columnas en el pizarron, el/la docente
puede hacer una puesta en comun para, a partir la informacion recabada, conversar sobre las
diferentes respuestas que se hayan aparecido e indagar sobre los intereses de Ixs alumnxs en
relacion a lo que les gustaria comprender mejor. La intencionalidad es comenzar a forjar un
puente entre los posibles intereses en relacion a una carrera universitaria y las
particularidades del nivel superior y de la vida universitaria. También se intentara recabar
pistas e indicios sobre la percepcion que Ixs estudiantes tienen sobre si mismxs.

Momento 2. Actividad de visita a una Universidad o IES:

Aunque seria deseable que la visita a una Universidad sea luego del primer taller, la
ubicacion temporal de esta actividad dependera de la posibilidad de el/la docente para
coordinar la salida. Se propone que el/la docente tome contacto con alguna universidad -
publica y cercana al colegio, de ser posible; o privada, en su defecto- y que se organice una
visita por la Institucion. Seria deseable que Ixs estudiantes obtengan folletos, materiales e
informacion sobre las carreras disponibles y sobre la vida universitaria.

Esta actividad, a pesar de considerarla central para el proyecto, no puede ser definida con
mayor detalle en el contexto de una propuesta de proyecto, por lo que dejamos en manos del
docente la mayor parte de las decisiones para estos pasos, tales como: la institucion
disponible para visitar, los modos de localizacidon hacia la misma, la posibilidad de tener -0
no- una visita guiada y/o la obtencion de folletos o materiales.

Alternativamente, en el caso de que, debido a la situacion de pandemia, las universidades no
abran sus puertas para las visitas de estudiantes secundarios, se propone la exploracién de las
siguientes paginas web y su analisis en clase. El desglose de sus contenidos y actividades
sugeridas para el intercambio pueden ser encontrados en el Anexo de materiales para el
trabajo aulico, parte A.

1. Recorrido 360' por las Facultades e Instituciones de la Universidad de Buenos Aires

2. Pagina Web de la Universidad Tres de Febrero

3. Pagina del area de Educacién Superior del Gobierno Nacional
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4. Area de Universidades del Sitio web de Ministerio de Educacién Nacional

5. Guia de Carreras Universitarias

Momento 3. Momento de reflexion posterior a la visita:
Primera parte.

En el caso de que se haya realizado la visita presencial, proponemos una reflexion sobre las
experiencias vividas y una relectura de los materiales obtenidos bajo las siguientes “lupas” de
analisis:
e Hacer que Ixs estudiantes registren desde diferentes narrativas (dibujos, canciones,
escritos) las sensaciones que percibieron al transitar por la Universidad y los sentidos
que captaron de ella.

e Pueden intentar identificar en pequefios grupos las carreras, su duracion, ambito de
aplicacion y/o el perfil del egresadx de las diferentes areas de estudio. Se puede
realizar un cuadro sindptico o comparativo para plasmar la informacion.

e Puede abrirse un conversatorio para que Ixs estudiantes comiencen a identificarse con
alguna area de estudio e intenten visualizarse estudiando alli, y que unx de Ixs
estudiantes registre lo que es dicho.

e Puede conversarse con el grupo total las dificultades para el acceso, la permanencia y
egreso en la Universidad, y que unx de Ixs estudiantes registre lo que es dicho.

Alternativamente, la exploracién virtual de las paginas web puede ser el puntapié para:

e De la primera pagina web pueden ponerse en comun el significado y uso que se les da
a cada sector de la facultad (¢por qué la facultad de Veterinaria tiene un corral de
animales, y la facultad de Odontologia una clinica?). Segun el interés de cada
alumnx, pueden intentar identificar las carreras que se brindan en cada facultad, y
otra informacion pertinente para luego poner en comun esta informacion.

e De la segunda pagina web, también seria interesante que exploren los sentidos del
punto anterior, y que ademas realicen una comparacion sobre el método de ingreso.
¢Cuales son los requisitos para ingresar a la UNTREF y cudles para ingresar a la
UBA? Otro punto interesante a analizar con el grupo seria las diferentes carreras que
la UNTREF y que la UBA brindan. Otros puntos de analisis que surjan en el aula
también pueden ser tomados para la actividad.

e A partir de la recorrida por los distintos sitios webs del Ministerio de Educacion seria
interesante armar un “mapa” para ver como esta integrada la oferta de Educacion
Superior en sus distintos sectores. ¢Cual es la diferencia entre las universidades y los
IES? ¢cudles son las carreras con mas demanda? ¢qué es lo que mas les sorprendio de
la informacidén que encontraron?
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Segunda parte: primera introduccion a la Reforma Universitaria.
Esta actividad puede realizarse indistintamente de manera presencial o de manera virtual.

El la/docente puede realizar una exposicion dialogada sobre el contexto del periodo, tomando
COMo ejes:

- El clima de época en Argentina, incorporando como datos el presidente en ejercicio,
caracteristicas sociales y economicas del momento.

- Los hechos sucedidos y el clima de época del continente americano.

- La educacion universitaria en la época: quiénes podian acceder a ella (por género y
clase social), carreras disponibles, duracion de los estudios y distribucion de los afios
de educacion en todos los niveles

- El primer conflicto que dio inicio al movimiento de la Reforma.

Todo esto puede hacerse con el libro de texto o con otro material (texto, audiovisual, etc) que
el/la docente considere adecuado.

Momento 4. Analisis de la Reforma Universitaria de 1918.

Todas las actividades de este taller pueden realizarse de manera presencial o de manera
virtual.

Primera parte: lectura grupal o individual del Manifiesto de la Federacion Universitaria de
Cordoba: La juventud argentina de Cordoba a los hombres libres de Sud América.

Segunda parte (optativa): busqueda de informacion sobre la Reforma Universitaria en
diversas fuentes. El/la profesor puede reemplazarlo por una exposicion oral.

Tercera parte: actividades de comprension y reflexion del Manifiesto. Puede realizarse de
manera escrita u oral.

Preguntas sugeridas para la actividad de comprension (Fuente):
1) ¢Qué significado tenian para los autores del documento las siguientes expresiones:
- “El aliento revolucionario” le da vida a la universidad.
- “El orden” embrutece y la “insurreccion” engrandece.
- El “derecho divino del profesorado universitario”.
- “Una vergiienza menos, una libertad mas”.
2) Identifiquen las frases que hacen referencia al problema de la “autoridad” y respondan:
a. ¢Qué lugar tenian los directivos y profesores como autoridades?
b. ¢Podian tener autoridad los alumnos? ¢Por qué?

c. ¢Para qué funcion proponian que los alumnos fuesen la primera autoridad?
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Cuarta parte. Actividad de Escritura:

Podrian establecerse por escrito, en grupos pequefios o de manera individual y a modo de
monografia, algunos puntos significativos de lo investigado o escuchado y una reflexion
sobre lo que la Reforma planted y consigui6. Asimismo, se deberéa buscar conexiones con los
escritos narrativos que han realizado en los talleres anteriores.

Quinta parte (optativa). Sugerimos que el/la docente les proponga a Ixs estudiantes que se
retnan en grupos de 5 o 6 personas (0 en grupos de Whatsapp dedicados especialmente a ese
fin) y piensen 5 preguntas acerca de la vida universitaria para formular en el panel que se
Ilevara en el siguiente encuentro.

Momento 5. Panel para la articulacién con estudiantes universitarixs
Este taller puede realizarse por videollamada o de manera presencial.

Se invitara(n) estudiante(s) universitarix(s) para conversar sobre la vida universitaria y
permitir que Ixs estudiantes secundarios desagoten sus dudas. Seria deseable que Ixs
invitadxs pertenecieran a diferentes areas de estudio o universidades o IFS. Durante el panel,
Ixs estudiantes podrian contar como es su vida, qué influencia tiene la Universidad en ella,
por qué escogieron la carrera que estudian, como les resulta la carrera y otros aspectos
significativos. Asimismo, Ixs estudiantes secundarixs también pueden comentar aspectos que
consideren significativos para su vida. Seria deseable que se generase un ambiente propicio
para una conversacion fluida entre ambas partes.

Momento 6. Actividades optativas posteriores a la entrevista
Alternativa para clase en formato de videollamada:

- El/la profesor propondra que se Ixs estudiantes escriban en una aplicacion de recursos
visuales colaborativos (Mentimeter, Genially, Google Sheets, o Google Slides)
palabras “sueltas” que les hayan quedado “resonando” de la entrevista. Al finalizar se
hara una puesta en comdn donde cada estudiante compartira al grupo cuél es la
palabra que escogieron y por qué.

Alternativa para clase en formato presencial:

- Dividir a la clase en pequefios grupos. A cada uno se le asignara una de las siguientes
palabras para trabajar: “miedos”, “seguridades”, “suefios”, “prejuicios” o alguna otra
que pueda surgir por interés del grupo. Cada equipo trabajara con un afiche con la
idea de que puedan volcar lo que para ellos representa la palabra asignada. Pueden
representar esta idea a través de dibujos, ideas, frases, etc. Al finalizar se hard una

puesta en comun donde cada grupo compartird y explicaréa el trabajo realizado.
En ambos casos:

En base a esto, el/la profesor puede incentivar una conversacion sobre las palabras que hayan
surgido. Si algunas palabras relacionadas con los “miedos” pueden ser resueltas a través de la
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busqueda de informacion, puede proponerse una corta investigacion. Si los miedos
corresponden a otras tematicas, seria conveniente abrir un espacio para la conversacion y que
Ixs estudiantes puedan exteriorizar los sentidos que tienen al respecto de los estudios
superiores y de ellxs mismxs como estudiantes.

Materiales, textos y articulos para el trabajo a lo largo de los primeros seis talleres pueden ser
encontrados en el Anexo de materiales para el trabajo aulico, parte B.

En el Anexo de materiales para el trabajo aulico, parte C, también podran ser encontradas
algunas actividades optativas a desarrollar si el/la docente y el grupo de estudiantes lo
dispusieran.

Momento 7. Otra evaluacion posible

Esta es una propuesta de evaluacion del proyecto: “La Reforma Universitaria y estudiantes
secundarios: una conexion entre jovenes del pasado y el presente”. Creemos pertinente que
el/la docente elija y utilice los instrumentos de evaluacidon que considere mas apropiados para
los contenidos de tipo conceptual, cuya aplicacion quede a su consideracion. La propuesta
que se presenta a continuacion es una propuesta alternativa, que no busca dar cuenta de este
tipo de contenidos sino més bien de los contenidos de tipo procedimental y actitudinal.

Consideramos que toda ensefianza conlleva marcas o huellas entre quien ensefia y quien
aprende. Por eso, creemos que la evaluacion de este proyecto deberia ser una instancia mas de
aprendizaje. Para esta instancia proponemos que ademas del instrumento de evaluacion que
elija el/la docente se realice una evaluacion en conjunto con Ixs estudiantes. Partimos de la
idea que la participacion real' es un indicio de sentirse protagonistas, consideramos que ese
"sentirse protagonistas” permite que Ixs estudiantes se alejen de la perspectiva de "escuela
para tontxs" descrita mas arriba. Creemos que la evaluacion colaborativa podria incentivar a
la interpelacion de Ixs estudiantes por sus saberes, y trabajar con esta modalidad de
evaluacion complementaria y enriqueceria el trabajo realizado en las distintas actividades que
conformaron el proyecto.

En este taller se reflexionara y confeccionard una grilla de evaluacion disefiada
conjuntamente en el pizarron del aula o en un afiche y que Ixs estudiantes compartiran en
didlogo con el/la docente. En este taller, el/la docente ocuparia la funcion tutorial que
consistird en acompanar a Ixs estudiantes en el armado de la misma.

Se pueden encontrar ejemplos de grillas de evaluacion en el anexo.

En una primera instancia se realizara una evaluacion colaborativa sobre el curso, segun los
criterios elegidos. Luego se propondra la realizacion de una evaluacién individual y anénima

14 participacién real ocurre cuando los miembros de una institucién o grupo, a través de sus acciones

inciden efectivamente en todo los procesos de la vida institucional y en la naturaleza de las decisiones. Esto por
un lado, implica ejercer una influencia real (poder) a) en la toma de decisiones tanto en la politica general de la
institucién como en la determinacion de metas, estrategias y alternativas de accion; b) en la implementacion de
las decisiones; ¢) en la evaluacion permanente del funcionamiento institucional” (Sirvent, 1998:18)”
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en una hoja. Esta evaluacion individual tendria los mismos criterios de evaluacion elegidos
por Ixs estudiantes.

En este sentido, consideramos que una evaluacion colaborativa entre pares posibilitaria que se
dejen ver las marcas de las ensefianzas implicitas que Ixs estudiantes perciben de esta
experiencia y a su vez se podrian dejar ver algunas de las complejidades que habitan el
corazon mismo de la escuela.

Las ensefianzas implicitas (Jackson, 1999) son el aprendizaje adicional que no se limita a los
contenidos especificos de un materia, podemos deducir que ese tipo de ensefianza implicita
no estd enunciada a modo de objetivo en el curriculum, sino que se refiere a como Ixs
docentes a partir de sus experiencias formativas se constituyen subjetivamente y a su vez van
constituyendo a otrxs. Las particularidades que componen a esxs docentes memorables
inciden en la motivacion de Ixs estudiantes a interesarse por su materia e incluso a
proyectarse como futurxs profesionales.

Los aportes de Mariana Maggio contribuyen a pensar un espacio de evaluacion que no sea
instancia de verificacion. La autora expone algunas de las evaluaciones que se llevaron a cabo
en la universidad (Maggio, 2018). Si bien estas propuestas se contextualizan en el nivel
superior, nos sirven para seguir pensando y reflexionando sobre la evaluacién como una
instancia mas de aprendizaje. Maggio (2018: 93) afirma que “Si la enseflanza puede ser un
acto de invencion, la evaluacion deberia ser la mejor expresion de ese proyecto”. Por ese
motivo entendemos que es importante que exista una coherencia entre los propositos del
proyecto y la evaluacién del mismo.

Esta autoevaluacion colaborativa invita a que Ixs estudiantes tomen distancia para reconstruir
lo que hicieron, para ubicar lo realizado en otro plano, adoptando otro punto de vista,
externalizando la produccion como obra (Bruner, 1997). De tal modo habilita a que Ixs
estudiantes profundicen su mirada sobre sus aprendizajes en el nivel medio tanto desde la
perspectiva colectiva como la individual.

Momento 8. Encuentro para la generacién del producto final:

Se propone que Ixs estudiantes, en pequefios grupos, revisen y relean las narrativas que
generaron en los siete talleres anteriores. También se espera que revean sus ideas iniciales y
coémo estas se modificaron, o no, luego de haber participado de las distintas actividades del
proyecto.

Posteriormente, se les pedira que redacten un nuevo “Manifiesto Liminar” desde su posicion
como estudiantes secundarios, en el cual se promulguen por las injusticias y dificultades que
atraviesan en su cotidianidad, ideas sobre los modos para resolverlo, los sentidos que poseen
sobre el Nivel Universitario y los obstaculos que perciben para acceder a él. Se espera que en
este documento puedan plasmar como se conciben a si mismos como estudiantes secundarios
y fundamentalmente como sujetos con conocimientos, aprendizajes y una trayectoria
personal.
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Una vez elaborado el manifiesto se propondra que aquel que lo desee pueda compartir la
produccion en sus redes sociales o en las de la escuela (si es que las tuviera). Para mostrar lo
reflexionado al resto de la escuela se propone que plasmen en algun medio (puede ser un
afiche) las ideas con las que fueron trabajando.

Recomendaciones a Ixs docentes

En el inicio del proyecto sugerimos que el/la docente, antes de la actividad disparadora,
presente el planteo inicial del proyecto, sus objetivos, la modalidad de trabajo, la duracion,
etc. Esperamos que de esta manera el grupo llegue a la primera actividad con mas
informacion sobre la propuesta permitiendo que el/la docente realice los ajustes y/o
modificaciones que considere pertinentes.

Dado que el taller 2 Actividad de visita a una Universidad o IES supone el trabajo con
distintas fuentes de informacion (en su version virtual), el/la docente podria ayudar en la
organizacion de la basqueda de informacion y en el acceso a los recursos a través de
diferentes estrategias como: presentar general de los distintos portales, dividir al grupo en
pequefios equipos para orientar la busqueda de informacion, clarificar consultas que vayan
apareciendo, realizar aclaraciones o explicaciones que considere pertinentes.

Dado que se trata de un proyecto que contempla una variedad de actividades en donde Ixs
estudiantes deben poner en juego distintos tipos de habilidades cognitivas, sugerimos a el/la
docente ir monitoreando los avances después de cada actividad, dar retroalimentacion sobre
inquietudes que puedan ir apareciendo durante la practica, estimular la participacion grupal y
reforzar conocimientos previos (si lo considera necesario). Cada uno de los talleres esta
acompafado de distintas alternativas de actividades para que se puedan hacer los reajustes en
el disefio que el/la docente, a cargo aplicacion del proyecto, considere relevantes y
necesarios.
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Anexos
Anexo de materiales para el trabajo aulico
Parte A

e Recorrido 360" por las Facultades e Instituciones de la Universidad de Buenos Aires.
permite la exploracion de todas las Facultades de la Universidad de Buenos Aires,
algunos museos, centros culturales, campo de deportes, sedes del CBC, colegios
preuniversitarios, hospitales y clinicas dependientes de la UBA. En el caso de las
facultades, el recorrido en 360 ¢ permite el “ingreso” a diferentes sectores de las
facultades, entre los que se destacan: el aula magna, aula histérica, hall central,
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http://www.uba.ar/recorridos/index.html

biblioteca, sala del consejo directivo, auditorio, exteriores, corral de animales, aula de
observaciones, laboratorio y/o clinica. Es de facil acceso y uso, y solo se precisa tener
instalado el Adobe Flash Player para utilizarlo.

e Pagina Web de la Universidad Tres de Febrero. A pesar de que todas las
universidades nacionales poseen su propia pagina web, consideramos que esta
universidad en especifico es sumamente atractiva, intuitiva e informativa. Asimismo,
el Museo de la universidad (MUNTREF) posee recorridos virtuales de practicamente
todas sus salas de exposicion, que, aunque no le competa a este proyecto, podria ser
interesante de explorar.

e Pagina del area de Educacion Superior del Gobierno Nacional. Alli encontraran
informacion sobre la oferta de Educacion Superior (estatales y privados) asi como
también la oferta de Institutos de Educacion Superior de jurisdiccion nacional,
provincial o de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, de gestion estatal o privada.

e En el sitio web de Ministerio de Educacién Nacional, hay un éarea de Universidades
donde podran encontrar informacion relativa a la estructura de las universidades,
estadisticas universitarias, normativas, etc. Los datos que alli se presentan son de gran
utilidad para tener mas informacién sobre este nivel.

e Guia de Carreras Universitarias para buscar informacion sobre la oferta académica
pregrado y grado a nivel nacional.

Parte B
Materiales plausibles de utilizar para los primeros seis talleres:

e “La juventud argentina de Cérdoba a los hombres libres de Sud América: Manifiesto
de la Federacion Universitaria de Cordoba - 1918~

Formato 1 disponible haciendo click agui

Formato 2 disponible haciendo click aqui

e Recursos educativos disponibles en la plataforma “Seguimos Educando”. Varios
autores.

Disponible haciendo click aqui

e La historieta de La Reforma: recurso didactico para el aula. Propuestas a partir de un
mural. Autor y fecha desconocidos.

Disponible haciendo click aqui

e Reforma universitaria de 1918. Romper la ultima cadena: La Reforma. Autor y fecha
desconocidos.

Disponible haciendo click aqui
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https://untref.edu.ar/
https://www.argentina.gob.ar/educacion/validez-titulos/glosario/superior
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https://www.educ.ar/recursos/buscar?etiqueta=40966#gsc.tab=0
https://www.uepc.org.ar/conectate/la-historieta-de-la-reforma-recurso-didactico-para-el-aula/
http://www.mendoza.edu.ar/reforma-universitaria-de-1918/

Si se considera que Ixs estudiantes pueden abordar textos y materiales formulados para el
nivel universitario, se recomiendan los siguientes libros y articulos:

e Portantiero, J. C. (1978). “Estudiantes y Politicas en América Latina. El proceso de la
Reforma Universitaria”. Siglo Veintiuno editores. Disponible haciendo click aqui

e Mollis, M. (2008): “Las huellas de la Reforma en la crisis universitaria argentina”. En
“La reforma universitaria: desafios y perspectivas noventa afios después”, CLACSO,
Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales. pags 86- 103. Disponible haciendo

click aqui

Parte C

Otras actividades sugeridas si el/la docente lo deseara, quedara disponibilidad de tiempo y/o
si el grupo las solicitara:

e Atrticulacion con el gabinete psicopedagdgico para organizar sesiones de orientacion
vocacional en paralelo al desarrollo del proyecto.

e Organizacion de un trabajo interdisciplinario con docentes de otras asignaturas como
Lengua para la redaccion del Manifiesto o de otros componentes escritos propuestos.

e Atrticulaciéon con el area de Informatica para la redaccion del manifiesto en un
formato visual (utilizando Canva, Photoshop, etc) para su distribucion y
comunicacion por redes sociales 0 materiales.

Parte D
Ejemplo de una grilla de evaluacion colaborativa posible:

Posible autoevaluacion para Ixs estudiantes:

Durante el desarrollo del proyecto

La relacién con los compafieros fue muy buena

Me senti responsable de mi trabajo

Pude dedicarle el tiempo que estimaba necesario
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http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20180606033414/Estudiantes_Politica_Reforma_Universitaria.pdf
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http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/gt/20101109080151/10mollis.pdf

Tuve una excelente asistencia

Fortaleci lazos con la escuela

Puse el 100% de mi esfuerzo para cumplir los objetivos

Estoy satisfechx con el aprendizaje adquirido

Participe activamente

Les conté a otras personas sobre el proyecto

Me gustaria volver a repetir este proyecto

Criterios para evaluar Siempre/ Mucho A veces/ Poco

Nunca/ Nada

Participacion en los
trabajos grupales

Participacion en trabajos
individuales

Formula preguntas
pertinentes al tema

Expresa sus ideas de
manera  respetuosa Yy
utilizando  argumentos
vélidos

Respeta y valora las
opiniones ajenas. Tolera
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las divergencias

Participa activamente y
brinda informacion
valiosa a lo largo de las
diferentes  actividades
propuestas.

Asume una actitud
critica frente a la
informacién brindada
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Proyecto 6

Repensar el presente, construir el futuro

Autoras
Lezcano, Maria Laura
Tunas Soca, Esperanza

Vacatello, Maria Eugenia

Asignatura: Historia de las ideas en la Argentina siglos XIX 'y XX -
5° afio Orientacion en Humanidades y Ciencias Sociales
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Introduccion

El siguiente trabajo de campo es el resultado de la labor realizada en el marco de la propuesta
de la catedra de Didéactica de Nivel Medio en la carrera de Ciencias de la Educacion con el
proposito de plantear un espacio de acercamiento a la escuela media desde un rol profesional
de asesoramiento pedagdgico que incluye tareas de busqueda y analisis de informacion,
elaboracion de un diagndstico, generacion de propuestas y desarrollo didactico de proyectos.

La mencionada propuesta promueve una serie de alternativas que constituyan una
contribucion posible a las demandas y/o necesidades vinculadas al contexto actual de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion a la distancia en aislamiento social y en situacion de
pandemia. Dado este contexto particular, el campo no se trata de una escuela a la cual
pudimos acercarnos sino que trabajamos a partir de una seleccion de hechos obtenidos a
partir de la observacion del documental: “La escuela contra el margen” (2018).

La Didéactica de Nivel Medio como “disciplina de sintesis™ (Mastache, 2013) entiende que la
ensefianza que se desarrolla en la escuela media da cuenta de la necesidad de varios saberes
para abordarla como objeto de estudio: la didactica general, las caracteristicas institucionales,
las didacticas especificas de cada una de las materias que se ensefian en la escuela media, las
interrelaciones entre estas disciplinas como propuesta de formacién y la especificidad de Ixs
alumnxs como destinatarios de la ensefianza, asi como otras cuestiones tales como la
particularidad de las condiciones laborales de Ixs docentes, la relacién con la comunidad en
este nivel, etc.

En este sentido, por un lado, se realizara un acercamiento a la idiosincrasia institucional de la
mencionada institucion, y por el otro, se buscaran delimitar ciertos rasgos de la propuesta de
ensefianza, de la gestion de la clase propiamente dicha y de la evaluacion a partir de la
informacion obtenida del registro de observacion de clase de una docente de Historia. Esto
nos permitiria esbozar, en este contexto especifico, una problematica, elaborar un diagnéstico
de la situacion y generar una propuesta de trabajo posible para abordar con el grupo
observado asi como también para ser usada por otrxs docentes de otras escuelas con
caracteristicas similares, tomando en cuenta realizar las adaptaciones necesarias acordes a las
caracteristicas del curso.

Con este trabajo previo, se fundamentaria de manera tedrica y practica un proyecto que a
partir de la propuesta pensada para la docente en cuestién, buscaria resaltar y acompafar su
perspectiva disciplinar y propuesta pedagdgica, colaboraria en fortalecer su préactica de
ensefianza y promoveria la articulacion de su disciplina con otros espacios curriculares, asi
mismo serviria de aporte para otrxs docentes en este contexto de pandemia, con el fin de
colaborar a una formacién integral de Ixs estudiantes.

Metodologia de trabajo

Como mencionamos con anterioridad, debido a la restriccion coyuntural por la pandemia, no
se ha realizado una observacion de manera presencial y en su lugar se trabajé con el
documental "La escuela contra el margen™ (2018) con el fin de producir una aproximacion de
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la semblanza institucional, considerando siempre que ésta es una version posible desde una
determinada perspectiva (Avila, 2004).

Ademas, la Céatedra de Didactica de Nivel Medio proporcioné el registro de observacion de
una clase de Historia junto con la entrevista a la docente a cargo de la misma,
correspondientes a otra escuela secundaria. Con estos materiales (documental, observacion de
clase y entrevista), se trabajé desde un enfoque cualitativo y multirreferencial (Souto, 2000)
permitiéndonos, por un lado, recuperar los sentidos que la situacion de ensefianza tiene para
los sujetos que forman parte de ella, y por el otro construir sentidos desde la complejidad del
analisis, considerando la totalidad del sistema o del conjunto complejo en sus interrelaciones
para la busqueda de la comprensién del mismo y no de su explicacion.

En esta linea, y desde el entramado de las relaciones, se construyeron hipétesis que den
cuenta de los principales aspectos de la escuela y de la clase, permitiéndonos avanzar con una
propuesta pedagdgico-didactica, en busca de dar una respuesta contextual y original frente a
la situacion actual.

Diagnostico
La escuelay sus integrantes

A raiz del aislamiento social, preventivo y obligatorio por la coyuntura que nos encontramos
atravesando por la pandemia, no hemos podido realizar las visitas a la escuela de manera
presencial y en su lugar trabajamos con el documental "La escuela contra el margen™ (2018),
con el fin de realizar una aproximacion a la idiosincrasia institucional de la misma. En este
documental, en los primeros minutos, se observa un mapa de Buenos Aires que es utilizado
para sefialar la zona en la que se encuentra la escuela y cuéles son las condiciones sociales e
historicas que la definen. Siguiendo el relato de una voz en off, el mapa es intervenido con
fibrones para mostrar dicho contexto y las desigualdades de una ciudad dividida en "un norte-
rico y un sur- pobre”, para sefialar las tensiones entre los barrios y villas que conforman la
zona; asimismo, se recuerda la cronologia de hechos asociados a la toma del Parque
Indoamericano en 2010.

En referencia a lo institucional, y a partir de los aportes brindados por el documental, se
observaria cierta pugna entre lo nuevo y lo viejo, entre lo “instituido y lo instituyente”
(Mastache, 2007).

En principio, se podria dar cuenta de algunos rasgos institucionales organizativos (Mastache,
2007) teniendo presente la distribucion de espacios fisicos claramente diferenciados:
preceptoria, rectorado y un patio grande que es utilizado como lugar para actos y eventos y,
por otro lado, la distribucion espacial al interior del aula, que daria cuenta de ciertos aspectos
de un modelo pedagogico tradicional ya que "se encuentran las mesas, enfrente de las
mismas el pizarron y Ixs chicxs sentadxs alrededor de ellas mirando hacia adelante”
(Registro documental unificado, min 03:41). Sin embargo, se observaria en reiterados pasajes
que el escenario central de la clase se modifica o rota en funcion de la tarea propuesta. Por
ejemplo, al inicio del documental cuando Ixs estudiantes (e incluso la docente del taller) se
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presentan, estas grabaciones se registran en diversos espacios; el aula, fuera de la misma, los
pasillos (Registro documental unificado min 03:41). Lo mismo sucede en la escena, donde
Ixs alumnxs observan estas tomas en un aula y se encuentran sentadxs alrededor de mesas
largas, desplegadxs en el espacio (Registro documental unificado min 5:00). O bien, en
aquellos fragmentos que llevan adelante la tarea del mapeo en distintos grupos distribuidos en
el aula (Registro documental unificado, mins 10:00/15:30/36:30/38:24/ 50:49/54:05), como
también cuando la tarea se desarrolla en el Parque Indoamericano (Registro documental
unificado, min 43:04).

Se advertirian propuestas que modificarian la matriz organizacional desde la institucion
procurando la universalizacién del nivel medio "a fin de contar con modalidades capaces de
dar respuesta a las distintas situaciones de Ixs estudiantes y cumplir con sus derechos
educativos" (Terigi, 2018: 166). Rescatamos un fragmento de una conversacion entre
preceptoras de la institucion donde revisan los registros:

Preceptor 1:"Dos dias no vino, vino, no vino, vino tarde, pero bueno"

Preceptor 2: "lgual ella falté mucho antes de tener al bebé"

Preceptor 1: "Bueno, igual eso no importa, mientras venga ahora".

Preceptor 2: "Me querés dar el teléfono y la Ilamo yo™ (Registro documental, mins 14:37 a
15:15)

Esto reflejaria una intencionalidad, por parte de la institucion, de realizar un seguimiento de
Ixs estudiantes en busqueda de dar soluciones a las dificultades de Ixs mismxs para fortalecer
sus trayectorias, promoviendo y garantizando el derecho a la educacion. Por otro lado, cabe
mencionar que la misma intencionalidad estaria a disposicion desde la comunidad educativa,
en la construccién de un vinculo positivo que posibilitaria las practicas de ensefiar y aprender
contribuyendo a una mirada habilitante de un otrx en tanto otrx (Mazza, 2016). Se podria dar
cuenta de esto en situaciones donde se demuestra un clima de afectividad. Un ejemplo de ello
es la recepcion de la auxiliar a una estudiante y el abrazo de ambas (Registro doc. Unificado,
min 07:14), el saludo afectuoso de un estudiante a la preceptora antes de retirarse (Registro
doc. Unificado, min 14:36), la recepcion inmediata de estudiantes que solicitan hablar con el
director (Registro doc. Unificado, min 21:20), la reunion de padres donde se conversa y
buscan soluciones sobre una problematica barrial que involucra a la escuela (Registro doc.
Unificado, min 28:39 a 28:00) y en la capacidad de habilitar la palabra desde la propuesta
pedagdgica de Florencia, docente a cargo del taller “Jovenes y Memoria”, observada en el
mencionado documental, en expresiones como: "Yo pienso que ustedes si tienen cosas
interesantes para decir"” (Registro doc. Unificado min 35:30).

En este sentido, desde la escuela habria una intencién de tomar el contexto de Ixs estudiantes
con la finalidad de elaborarlo y construir sentidos, en tanto estxs actores y actrices
institucionales buscarian conectarse emocionalmente con quien aprende y con su situacion,
posibilitando un espacio suficientemente continente, favorecedor de los aprendizajes (Mazza,
2016) e incentivando procesos de re-subjetivacion de Ixs estudiantes (Rascovan, 2016). En
las palabras del director en la Muestra de Fin de Afio habria un mensaje que iria en esta linea,
tanto hacia Ixs estudiantes como hacia Ixs docentes: "Yo creo que los jovenes, cuando uno les
da un lugar, cuando los escucha, los respeta, los quiere sobre todo, creo que ellos logran
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manifestarse y sacar las cosas que tienen adentro que son muchas y son buenas y se
comprometen con lo que hacen (Registro doc. Unificado, min. 1:24:03). En definitiva, este
liderazgo directivo (Anderson, 2010) ejerceria una influencia positiva sobre la comunidad
educativa, incentivando modificaciones en las practicas docentes que repercutirian en los
aprendizajes de Ixs alumnxs.

Por lo tanto, en esta escuela predominaria una dindmica institucional de espacios abiertos
(Ferndndez en Mastache, 2007) en donde se problematizarian los conflictos con el fin de
buscar soluciones posibles.

La perspectiva disciplinar

La lectura y el analisis del registro de la entrevista realizada a la docente nos brindaria un
acercamiento a ciertos rasgos de los enfoques que Finocchio (1995) denomina antipositivista
y nuevos enfoques segun lo expresado en distintos momentos de la misma. Para la docente, la
ensefianza de la Historia generaria una incidencia directa en las practicas sociales y permitiria
la apertura a una forma de pensamiento que problematiza la realidad, lo cual favoreceria que
los estudiantes comprendan el presente, lo cuestionen y tomen decisiones: “Creo que la
I6gica histdrica nos abre la cabeza, es decir la Idgica de la disciplina de la historia digamos
nos abre a una forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza (...) Ese
pensamiento histérico y que ese conocimiento sirva para dar luz al pensamiento del presente,
a lo que estd ocurriendo y a las elecciones que tenemos que hacer presente” (Entrevista a la
docente). Se trataria de un abordaje del objeto de estudio de la historia desde la complejidad
entendiéndolo como un ‘“conocimiento integrador que relaciona al objeto con su entorno y
que lo vincula al sujeto que conoce, observa y conceptualiza, tomando la subjetividad en la
relacion con el conocimiento” (Souto, 2000:25). La docente consideraria a la historia como
una herramienta en funcion de reflexionar y problematizar el presente, para no naturalizarlo,
desde la formacion de una ciudadania que permite leer la realidad para posicionarse y tomar
decisiones. Como plantean Aisenberg y Alderoqui (1993) “poner en contacto a nuestros
alumnos con historias que les permitan desarrollar su capacidad de juzgar por si mismos y de
reconocerse como parte de una historia que comenzd hace muchisimos afios y en la que
pronto tendran su lugar para preservarla y mejorarla” (Aisenberg y Alderoqui, 1993:61).

Ademas, la profesora en la entrevista hace referencia a la importancia de la historia en la
formacion de ciudadanos criticos, como una herramienta que permite leer la realidad: “es
decir, abordar este mundo que si es cambiante, y que por lo tanto tenemos que adaptarnos a
que el mundo va cambiando, porque si no realmente no puede ser, pero no adaptarnos de
una manera digamos condescendiente, sino también como ciudadanos, como deciamos
recién, en el sentido de que puedan leer esa realidad, posicionarse y elegir” (Entrevista a la
docente). Se observaria un reconocimiento del rol activo del sujeto en la construccion de la
realidad en su pensamiento. La docente expresaria la importancia de la historia porque
“tenemos que ser ciudadanos criticos” (Entrevista a la docente). Pareciera, en estos pasajes,
que hay una invitacion también a mirar desde lo particular, haciendo referencia a un
conocimiento por parte del sujeto que le permite comprender la realidad y tomar decisiones.
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Otro aspecto importante en este analisis es la idea de tiempo que la docente expresa en la
entrevista. Ella sostiene que “el sentido es el presente, es decir, la historia es una materia
que mira el pasado, pero el sentido es la comprension del presente y una proyeccion del
futuro, entonces eso es en nuestra materia fundamental” (Entrevista a la docente). Romperia,
segun sus palabras, con una mirada cronoldgica y descriptiva de la historia. A partir de lo que
expresa en la entrevista, pareceria que su interés estd puesto en por qué ocurrieron
determinados hechos mas que en el qué y el como (Camillioni en Aisenberg, 1993).

Por ultimo y en referencia al trabajo interdisciplinar, la profesora expresa en la entrevista
realizarlo "menos de lo que le gustaria”, ya que prioriza "no desaparecer materias con los
proyectos y respetar las logicas disciplinares" (Entrevista a la docente).

La propuesta de ensefianza

Con respecto a la propuesta de clase de ese dia, la misma fue reconstruir los procesos del
periodo colonial como antecedentes de las Revoluciones Latinoamericanas. (Registro de
clase, 09:40 hs).

En la entrevista realizada a la profesora y después de lo expresado anteriormente, se podria
advertir que su intencionalidad pedagdgica seria formar ciudadanxs criticos, con capacidad de
entender el presente. A partir del analisis del registro de una de las clases se observaria que
algunas de las estrategias didacticas desarrolladas favorecerian mas que otras el alcance de su
propdsito. Podria decirse, teniendo en cuenta la intencionalidad pedagdgica de la profesora y
su propuesta de clase, que la docente buscaria propiciar a través de la tarea el desarrollo de un
conocimiento situacional que propondria un vinculo de interioridad con el mismo (Edwards,
1989) ya que permitiria el intercambio de las reconstrucciones realizadas sobre la propuesta
de trabajo entre el grupo de pares y con la ayuda de la profesora, ofreciendo un "andamio”
desde el saber experto que posibilite el desarrollo del pensamiento y la capacidad de
razonamiento (Bruner en Mazza, 2016). Es en la reconstruccion que podrian realizar los
estudiantes sobre los procesos historicos previos a las Revoluciones Latinoamericanas, donde
se buscaria facilitar un aprendizaje significativo (Ausubel en Novak, 1990).

El desarrollo de la clase

En relacion a la propuesta pedagdgica de la clase, se les solicita a Ixs estudiantes que
preparen un tema sobre los procesos previos a las Revoluciones Latinoamericanas para
presentarlo ante el grupo de forma oral. En las exposiciones de Ixs estudiantes, la profesora
interviene haciendo preguntas, pidiéndoles que trabajen con la periodizacion para ubicar los
hechos histéricos, o bien, busca que ellxs amplien alguna informacién, como se puede
observar en el siguiente fragmento:

"P: “Y en las relaciones esclavistas entra la trata de personas. Bueno ;qué mas? ;Qué mas
chicas?” Las alumnas permanecen en silencio.

P: “Alguna cosita mas que quieran agregar que les haya quedado pendiente...’
P: “Bueno yo les pregunto coordenadas de tiempo ;jy?”

’
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MI15: “Lugar”

P: “Si, de espacio” (...) Primera cuestion, esta hablando de la ubicacion temporal, muy bien
siempre en historia tenemos que usar las dos coordenadas. ¢Cuéles son las dos
coordenadas?”, “El tiempo y....”" M12: “lugar"

P: “Si, de espacio " (...)

P: “Bueno para las exposiciones siguientes necesito que sea mas”’(Registro de clase — Falta
referencia)

La profesora se apoya, para dar explicaciones, en un mapa y una linea de tiempo en donde
presentd la distribucion de los contenidos del programa y las expectativas de abordaje por
trimestre. Se trataria de una estrategia de visualizacion témporo-espacial (Manghi y otras,
2014) que reforzaria la explicacién de la docente y organizaria los contenidos para Ixs
estudiantes. Ademas, al abordar un tema, "menciona a unx autorx y Ix cita” (Registro clase,
min 10:40) y luego, en la tarea que propone minutos antes de terminar la clase, les pide que
"hagan el trabajo a partir de lo que tienen en libro” (Registro clase). En este caso, recurriria
a una estrategia de ensefianza para la alfabetizacion semidtica de la clase de historia que se
cimentaria en las voces con autoridad (Manghi y otras, 2014), en tanto la cita y el libro le
permitirian dar respaldo y veracidad a su narracion.

Por otro lado, se rescatan aquellas intervenciones donde la profesora buscaria que Ixs
estudiantes comprendan los procesos, dando lugar al andlisis de las sociedades y la dindmica
del cambio social para entender el presente desde una perspectiva de los derechos (Gojman
en Aisenberg. y Alderoqui, 1993):

"P retoma y continta hablando sobre los derechos que antes tenia las personas.

P: “;Habria algun sector que estuviera descontento con todo esto?”

V: “Obvio”

P: “Entonces ;jHabria alguna relacién con esto que estaba circulando en la revolucion
francesa, sobre que todxs nacemos iguales, libres. etc?.

P: “Estuvimos hablando también de la trata de Ixs esclavxs... estuvimos hablando de los
pueblos originarios”.

P: “;Todo esto se condice con lo que circulaba en la revolucion francesa?”

La mayoria de Ixs alumnxs responden que no.

P:”entonces vuelvo a hacer la pregunta ;de qué manera podemos decir nosotrxs que la
revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la revolucion de 1810?”
(Registro Clase, min 10:30 hs).

En lo anterior, se observaria una intencionalidad pedagdgica de retomar sucesos historicos
indagando sobre su complejidad y las disputas de diferentes actores sociales, que permitirian
aproximarse a una reflexion sobre las identidades y la perspectiva de los derechos, buscando
comprender el presente como parte de la historia en construccion. En esta linea, se encuentra
la consigna que dicta la profesora como tarea; "pensar las revoluciones de Inglaterra y
Francia sobre el proceso de las revoluciones americanas que se inicia en 1810" (Registro
clase, min 10:50hs). Destacamos su respuesta a la pregunta de un estudiante "¢en qué pagina
esta?", ya que la docente explica que no pretende que desarrollen revoluciones, sino que
produzcan un texto argumentativo sobre la tematica, en donde se apuntaria a la reflexion de
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Ixs estudiantes frente a estos procesos y a la defensa de sus ideas, tal como lo haria la practica
de un historiador.

Sin embargo, en esta clase observada, la tendencia seria enfocarse en el saber disciplinar,
dejando en un plano secundario la formacién actitudinal y procedimental de Ixs estudiantes
(Casal, 2011). EI modelo didactico que predominaria no propiciaria la reflexion por parte de
IXs jovenes, ya que se trataria de una estrategia de ensefianza desde la transmision y recepcién
de conocimientos, y descansa en una metodologia basada en exposiciones por parte de la
profesora. Asimismo, se observan fragmentos en los cuales la docente brindaria un espacio a
la formacion procedimental, ofreciendo explicaciones orientadas a como preparar
exposiciones orales, “Por lo tanto, siempre que hacemos una exposicién nombramos tiempo y
espacio. Y la otra cosa que hacemos es, insisto con esto, esta fue la primera exposicion,
después ustedes van a tener una grupal pero ya no sentaditxs, por eso es muy importante que
inicien con la idea central que van a desarrollar después” (Registro de clase, min. 9:40).
Pese a ello, la mayoria de Ixs estudiantes no intervienen en la clase, por lo que la tarea podria
concebirse como escucha; mientras que otrxs asumen la misma como aquello que deben
reproducir, o bien informacién que deben reconocer, encontrada previamente en otros
materiales de estudio.

Mastache (2012) plantea que en las representaciones en las que el saber no es reconocido
como elemento simbdlico, este es considerado por parte de los estudiantes como una posesion
del maestro. “El saber es considerado como algo externo, fijo, cosificado, que tanto formador
como sujeto en formacion s6lo pueden (y deben), pese a sus diferencias, reproducir lo mas
fielmente posible” (Mastache, 2012:103). Esto podria dificultar una circulacion sostenida del
saber y, en consecuencia, una apropiacion de conocimientos por parte de los estudiantes,
predominando un vinculo de exterioridad con el mismo (Edwards, 1989), con lo cual los
contenidos serian presentados como biblioteca (Feldman, 2010) que los estudiantes deberian
acumular para evocar.

En este sentido, en los resultados de las interacciones entre docente y estudiantes, vemos que
predominaria el escenario de formacién caracterizado por la centralizacion de los saberes en
el docente. La relacion docente-estudiantes estaria estructurada por la imposicion - aceptacion
y el aprendizaje estaria ligado a la alienacion (Mastache, 2012).

La evaluacion de los aprendizajes

Con respecto a la evaluacién de los aprendizajes, la profesora de historia elige realizar
mayormente evaluaciones sumativas (Feldman, 2010), argumentando que es lo que esta
“operando en distintos sistemas” (Entrevista a la docente). Asimismo, expresa que realiza
distintos formatos de evaluacion dando lugar a las evaluaciones de proceso. La misma en
referencia al tema argumenta:

P: “igual yo pongo mas la evaluacion tradicional, de esa que le hablé a Ixs chicxs, y porque
todavia sigue operando en determinados sistemas, tenés a veces un parcial, podés tener un
parcial domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la verdad es que al momento al que
ellxs tienen que juntar todo, me parece que eso aporta. ¢Si eso es absoluto? no, siempre trato
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que si es la globalizadora no sea que terminé el trimestre y punto, sino que tenemos una
semanita mas, y yo vea que aquellxs que noto que estudiaron y no estan con las notas para
promover, tengo la posibilidad de tomarles oral. Entonces a mi el oral me permite
repreguntar, eso mas el trabajo de clase, eso por ejemplo que yo les dije que voy a ir
supervisando asi que vayan haciendo las cosas” (Entrevista a la docente).

La docente expresa la necesidad de realizar evaluaciones tradicionales y plantea a la
evaluacion como reguladora. Pero no es el Unico aspecto que menciona acerca de la
evaluacion. Se hacen presentes en las palabras de la profesora, por un lado, un aspecto
sumativo de la misma relacionado con la necesidad de preparar a Ixs estudiantes para
demandas externas, y por otro, una articulacion con llevar a la practica una evaluacion
formativa, donde toma en cuenta el proceso realizado por parte de Ixs alumnxs a lo largo del
trimestre.

Propuesta didactica

Repensar el presente, construir el futuro

Ubicacion temporal del proyecto

Podria ser abordado en el Gltimo trimestre y en las condiciones de educacién a distancia del
presente ciclo lectivo (2020).

Fundamentacion tedrica y practica

El siguiente proyecto ha sido pensado atendiendo algunos aspectos de la informacion
aportada por el diagndéstico. En referencia a lo institucional, tomamos como hipoétesis para la
elaboracion del mismo, el interés por parte de la institucion de acompariar a Ixs estudiantes en
busca de brindar soluciones a sus dificultades para fortalecer sus trayectorias, promoviendo y
garantizando el derecho a la educacion. En relacion a la docente de Historia, enfatizamos en
lo expresado en la entrevista, donde refiere a la importancia de la ensefianza de la asignatura
como una herramienta para reflexionar y problematizar el presente, para la formacion de una
ciudadania que permita leer la realidad, posicionarse y tomar decisiones.

Esperamos que este trabajo ofrezca aportes que colaboren y sumen a esta manera de pensar la
préctica educativa tanto de la institucion como de la docente. Asi como también contribuyan
como sugerencias y alternativas para otrxs docentes de Historia de otras escuelas con
caracteristicas similares "a fin de contar con modalidades capaces de dar respuesta a las
distintas situaciones de Ixs estudiantes y cumplir con sus derechos educativos” (Terigi,
2018:166). El proyecto ha sido pensado como una herramienta que podria contribuir a
rescatar el saber cotidiano de Ixs estudiantes contrastdndolo con los contenidos del disefio
curricular de Historia del Ciclo Orientado en Ciencias Sociales y Humanidades, buscando
abordarlos con la finalidad de problematizarlos y esbozar propuestas de cambio y
participacion ciudadana que contribuyan a la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.
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Se piensa este proyecto como un aporte que podria colaborar con las propuestas de la
docente, desde un trabajo orientado a la problematizacion y construccion colectiva de
conocimientos a partir de un recorte de contenidos: los derechos en el periodo democratico,
focalizando el abordaje de la desigualdad en el acceso a derechos como salud, educacion y
trabajo y acrecentando su visibilizacién por las circunstancias de la presente coyuntura. Asi
como también atendiendo y fomentando el compromiso entre pares y la ética de la
solidaridad. Se busca, a partir de la propuesta, generar una produccién activa por parte de Ixs
estudiantes en el proceso de aprendizaje a traves de la vinculacion con lo cotidiano como
estrategia de ensefianza para hacer mas cercanos los conceptos histéricos. Asimismo, la
relevancia del proyecto se cimenta en la consideracién de que la profesora en cuestion,
ademas de ser Profesora de Historia, también es Docente de Construccion Ciudadana y
Coordinadora del Area de Sociales. La propuesta parte de la concepcion de Ixs estudiantes
como sujetos de derechos que atraviesan realidades disimiles y son portadorxs de
experiencias e ideas previas que entran en juego en la escuela. Mas que concebir esto como
un obstaculo para el aprendizaje, seria favorecedor de los mismos, ya que podria tratarse de
una oportunidad para que las expliciten y cuestionen, a fin de generar nuevos conocimientos,
0 bien, enriquecer los que ya tienen. La produccion de Ixs estudiantes encuentra su relevancia
socio-cultural tanto en los conocimientos, las destrezas y los valores, desde los efectos de lo
que se ensefia, como en la correspondencia en la formacion de la practica misma de un
historiador. El producto final seria un podcast, una fuente histérica disponible para la
comunidad, que promoveria la participacion civica de Ixs estudiantes en el contexto de las
nuevas tecnologias (Haste, 2017).

El proyecto Repensar el presente, construir el futuro se encuentra encauzado desde una
intencionalidad pedagdgica de dar voz y participacion a Ixs estudiantes en la
problematizacion de nuestro presente, atendiendo a la vision de la docente sobre la
importancia de la asignatura. Dentro de la propuesta, se ofrecen algunas posibles
articulaciones con otras areas, interés manifestado por la docente en la entrevista realizada.
La colaboracion entre campos disciplinares daria la posibilidad de enriquecer la comprension
de Ixs estudiantes habilitando a partir de la integracion, otras formas de ensefiar y aprender.

Peopdsitos

- Brindar a Ixs estudiantes herramientas tedrico-practicas para reflexionar acerca del rol
del Estado como garante de derechos.

- Habilitar espacios de intercambio acerca de su vida cotidiana y el acceso a derechos
esenciales como salud, trabajo y educacién en el contexto actual de pandemia.

- Favorecer la reflexion y argumentacion acerca de temaéticas relacionadas con la
vulneracion de derechos y la desigualdad como problematicas del devenir histérico.

- Acercar a Ixs estudiantes distintas experiencias de participacion ciudadana y propiciar
debates acerca de nuevas formas de participacion.
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EJE: DERECHOS EN EL PERIODO DEMOCRATICO

Abordar los derechos en el periodo democratico no solo conlleva que Ixs estudiantes den
cuenta de ellos, sino que, en el acto de conocer, puedan tanto apropiarse como considerar las
vias para garantizar los mismos.

Actualmente, nos encontramos atravesando un momento inédito: el COVID-19. Mientras
tanto, el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio como politica publica frente a la
pandemia, puede ser una solucion o bien, parte del problema, en tanto visualiza y deja en
evidencia problematicas estructurales: pobreza, desigualdades e inseguridad social, entre
otras. Esta situacion, sin lugar a dudas irrumpié en la escuela, no solo en la busqueda de
establecer nuevas comunicaciones entre la comunidad educativa, sino también reinventando
las formas de ensefiar y aprender, sosteniendo el vinculo pedagogico y las trayectorias
educativas de cada unx de nuestrxs estudiantes, muchas veces sin contar con los recursos
necesarios en términos de conectividad y dispositivos tecnoldégicos que lo hagan posible.
Entonces: ;como nos interpela el derecho a la educacién en este contexto? ¢Cémo
garantizarlo comprendiendo al mismo tiempo que la realidad de muchos de nuestrxs
estudiantes y sus familias va en detrimento tanto del derecho a la salud y al del trabajo?

Es asi que Repensar el presente, construir el futuro tiene como intencion que Ixs estudiantes
puedan reconocerse como sujetos historicos, sujetos herederos de derechos y creadores de
nuestro tiempo. Esto mismo manifiesta una responsabilidad con el presente que atravesamos,
para "construir un futuro" en donde el horizonte comun sea la adeudada justicia social.

PREGUNTA-PROBLEMA QUE SERVIRA DE EJE DE LA PROPUESTA:
" ¢ Como pensarnos como sujetxs de derechos frente al Coronavirus?"

En funcidén del abordaje de la propuesta en un trimestre, se focalizara en los derechos en tres
dimensiones:

- Derecho a la salud.
- Derecho al trabajo.

- Derecho a la educacion.

PRODUCTO FINAL

Un podcast en el cual se reconstruirian las principales problematicas actuales relevadas frente
al Coronavirus, para su difusion, desde las dimensiones seleccionadas de los derechos
humanos (salud, trabajo y educacion).
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Juegos para adolescentes y jovenes

Paso a paso radio

Como producir un podcast sonoro

A continuacién, les compartimos un tutorial con todos los pasos necesarios para realizer un
podcast. La idea es que puedan usar este formato para conversar, debatir y pensar en torno a un [
tema que los divierta o que hayamos visto en las actividades anteriores.

Cuando hayan terminado su podcast, van & tener un registro sonoro que podrdn compartir con \
amigas, amigos y familia. \

7 [ Un podcast es una produccién digital, ya sea en audio o en vi-
7 deo, centrado en un tema, que se comparte y se puede descar-
gar de Internet.

El programa que proponemos utilizer es gratuito y de libre acceso. Se lama Audacity y estd inclui-
do en todas las computadoras de Conectar lgualdad. Si necesitan descargarlo pueden acceder
& la web de Seguimos educando (seguimoseducando.gob.ar). Si en este momento no tienen
acceso a Intemet, pueden empezar por producir un guion.

Material “Recreo - para jugar y leer en familia” de la Serie Seguimos Educando:
https://www.educ.ar/sitios/educar/resources/151350/seguimos-educando-recreo/fullscreen

Contenidos

Disciplinares: El Estado de Derecho. Los derechos humanos. La democratizacion de la vida
publica. La participacién ciudadana y la ética de la solidaridad. Hacia el pluralismo de ideas.

Socio- afectivos: El reconocimiento del otrx y de sus problematicas. EI compromiso entre
pares y la ética de la solidaridad. El respeto por el otrx y sus ideas. Trabajo colaborativo y
participacion ciudadana.

Ideas basicas para trabajar

- La construccion de sentido en torno a la concepcion del derecho como producto
socio-histarico.

- Reconocimiento de las principales problematicas de la vida cotidiana enmarcadas en
el COVID-109.

- Alcances y limitaciones de los derechos en la actualidad frente al COVID-19.

- Responsabilidad y participacion ciudadana para visibilizar situaciones de vulneracion
de derechos en funcion de garantizar los mismos.
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Propuestas de actividades

Ofrecemos aqui un itinerario posible de actividades que concluye con un producto final: un
podcast narrativo (archivo de audio que se puede escuchar o descargar desde un teléfono o
computadora).

Inicio del Proyecto
1. Trabajo a partir de imagenes y discursos en material documental:

Se sugiere, para comenzar, una actividad que le permitiria a Ixs estudiantes dar cuenta del
contexto y la reconstruccion histérica de derechos adquiridos en el mismo.

Para ello, se recomienda a la docente visitar algunos momentos iconicos de este periodo
historico (1983-2000) condensados en los episodios documentales: “Pensar la Democracia”
de Canal Encuentro:

https://www.youtube.com/results?search gquery=pensar+la+democracia

Algunos grandes interrogantes en relacion a los Derechos y a la Participacion Ciudadana que
orientarian la actividad: ¢Como se fue ampliando la agenda de los derechos humanos? ¢Qué
nuevos actores sociales irrumpieron en el espacio publico y se volvieron visibles (mujeres,
pueblos originarios, minorias sexuales, jovenes)? ¢Qué formas de participacion existieron
durante estos afios? ¢Como se fueron reinventando estas formas? ¢Qué importancia tuvieron
el voto, la huelga, las manifestaciones, los piquetes y los movimientos de desocupados?

Se podrian pensar dos momentos de abordaje de la propuesta: individual en un primer
momento, orientada a un trabajo colaborativo: por ejemplo, realizar un muro virtual con
iméagenes que Ixs estudiantes consideren pertinentes para recuperar el periodo justificando su
eleccion.

Desarrollo del Proyecto

El trabajo con fuentes resulta de gran importancia en el proceso de construccion del
conocimiento y para acercar a Ixs estudiantes a las condiciones de produccion del mismo. Se
presentan a continuacion algunas actividades orientadoras para esta instancia.

2. Trabajo con fuentes documentales y entrevista a especialista: Pablo VVommaro,
Director de Investigacion de CLACSO, se refiere a los derechos y desigualdades de las

juventudes en el marco de la campana “Hablemos de Derechos Humanos en el contexto del
COVID-19”.

https://www.clacso.org/hablemos-de-derechos-humanos-en-el-contexto-del-covid-19/

Luego de ver el video, se podria proponer a Ixs estudiantes retomar las ideas principales que
aborda el especialista frente a la problematica del COVID-19. A partir de algunos
interrogantes: ¢Qué piensan de las problematicas mencionadas? ¢Agregarian alguna otra?
¢En cudles se ven reflejados como jévenes? ¢Por qué?
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Cada estudiante, ademas, podria pensar posibles preguntas que se le podrian haber hecho al
especialista. Esta actividad, ademas de hacer un acercamiento al tema de manera general,
tendria la intencion de situar a los estudiantes en el lugar de las preguntas y en el “oficio™ de
un historiador. Por lo tanto, buscaria promover y revisar sus conocimientos previos en
relacién a coémo construir preguntas para el desarrollo de una entrevista como instrumento de
construccion del dato.

Es asi que las preguntas que Ixs estudiantes realicen en esta actividad podrian ser compartidas
en el medio digital que la clase disponga tanto para retomarlas en la préxima clase como para
que la docente pueda relevar y trabajar algin eje de andlisis que no se haya delimitado
previamente y Ixs estudiantes consideren importante.

3. Trabajo con testimonios orales para construir fuentes de informacion:

Las fuentes orales son de gran importancia para acercarnos a las experiencias directas de Ixs
sujetos. Nos permiten, a partir de relatos, conocer como inciden determinados contextos en la
vida de las personas. Sugerimos para recopilar testimonios la realizacion de una entrevista
por parte de Ixs estudiantes.

En un primer momento, se buscaria recuperar conocimientos previos de los estudiantes
acerca de como se hace una entrevista. Se sugeriria, para enriquecer la propuesta, articular el
trabajo con Ix docente de Lengua y Literatura.

El propdsito de esta clase seria colaborar con la elaboracion de posibles preguntas que
elaboren Ixs alumnxs para que puedan relevar testimonios acerca de las experiencias
comunitarias frente al COVID-19.

Se podria pensar en dos momentos:

lra. Parte: Se retomardn las preguntas compartidas de la actividad anterior y se podria
trabajar con Ixs estudiantes tipos de preguntas en funcién del dato que Ixs entrevistadorxs
pretenden delimitar.
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Tipos de preguntas
Tengan en cuenta que existen, basicamente, dos tipos de preguntas que se pueden
utilizar durante una entrevista. Combinadas de manera inteligente pueden imprimirle
mucho dinamismo:

Preguntas cerradas: tienen como respuestas puntuales “si” 0 “no” y, por eso, deman-
dan una declaracion o constatacion clara y precisa.

Preguntas abrertas: pueden disparar en el entrevistado una respuesta amplia que va
mas alla de un si o de un no. Estas preguntas sirven para obtener informacion, expli-
caciones o aclaraciones sobre los temas. Alguncs ejemplos pueden ser: “;Qué opina
sobre...?" “;Cudndo comenzo con la idea de...?" “;Como explicaria...?" %;Por qué esta
tan seguro de que..?"

Ademas, en una entrevista las preguntas pueden ser

* Preguntas elementales: aquellas que no pueden faltar para elaborar una informa
cion. Son las que comienzan con pronombres interrogativos: Qué, cuando, donde,
€Omo y porqueé

* Preguntas con ejemplo: cuando la respuesta del entrevistado no es clara, o resulta
incompleta, entonces se puede solicitarle que ejemplifique

* Preguntas “salvavidas”: ayudan cuando el entrevistador estd desorientado, por
ejemplo: “;Cuél fue su primer trabajo?". En una entrevista de vida esas preguntas
pueden disparar otras nuevas

* Preguntas reiteradas: muchos entrevistados estan entrenados para evadir pregun -
tas o para contestar siempre lo mismo. Por lo tanto, a veces es necesario retomar
una pregunta para que el entrevistado dé una respuesta clara

* Repregunta: si el entrevistado dijo algo interesante, hay que tener el oido atento
para seguirlo y disparar preguntas nuevas, aunque esto suponga un desvio del cues-
tionario inicial. Sirve para aclarar un término, para dequar dudas, para completar
una respuesta o una informacion dicha a medias.

2da. Parte: "De pre-produccion”.

Se propone a Ixs estudiantes agruparse con el fin de construir preguntas para realizar dos
entrevistas en torno a las condiciones materiales y problematicas sociales frente al COVID-19
en su barrio/territorio/comunidad. Las mismas deberan enmarcarse en principio en 3
dimensiones a problematizar que se rescatan del material audiovisual que se compartio de
Pablo Vommaro:

Derecho a la salud
Derecho al trabajo
Derecho a la educacion

Otro que Ixs estudiantes y Ix docente consideren pertinente

Algunos interrogantes interesantes para que la docente promueva en esta etapa:

a) En grupos, y en funcion de los objetivos propuestos se podria definir:

- ¢A quién quieren entrevistar? ;Para qué? Tengan en cuenta que se trate de
alguien realmente posible de contactar y pertinente para los objetivos que se
persiguen. También consideren que se lo podran realizar a personas distintas a las de
convivencia: primx, tixs, amigxs, vecinxs, etc.

- ¢En qué medio registraran el encuentro? La entrevista se desarrollaria desde la
virtualidad (audios, videollamadas de WhatsApp, etc) garantizando la salud y el
distanciamiento social de Ixs estudiantes. Analicen diferentes propuestas,
intercambien y definan.
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- ¢Qué necesitan saber sobre el entrevistado/a o el tema antes de realizar la
entrevista? Esta informacion les permitira hacer mejores preguntas.

b. Finalmente, podrian elaborar, entre todxs, preguntas abiertas para aprovechar el encuentro.
Cuantas mas sean, mejor (ver tipos de preguntas).

Posibles orientaciones:

- Revisar si en ese listado estan abordados los temas o las aristas sobre los que
quieren indagar.

- Definicion de un orden posible para su formulacion al entrevistadx.

- Escritura y circulacién del listado definitivo de preguntas en la plataforma del
grupo.

- La docente podria habilitar a los grupos para que intercambien entre
compafierxs si entienden las preguntas, si estan bien formuladas y si todas admiten ser
respondidas.

- Definicién de las preguntas por grupos. Llegado a esta instancia, la docente
podria habilitar a cada grupo realizar sus respectivas entrevistas.

4. Procesamiento de la informacion relevada:

Se considera este punto fundamental para el proyecto. A partir de las entrevistas, la docente
convocaria a los grupos a pensar sobre las principales probleméaticas mencionadas en las
mismas e intercambiarlo en alguna plataforma virtual de la clase. Podria articularse con el/la
docente de Tecnologia de la Informacion en tanto permitiria abordar los usos y aplicaciones
de la informatica y de las TIC en la construccion y difusion del conocimiento y el impacto y
efectos de las mismas en el mundo del trabajo (contenidos del disefio curricular).

5. Estudio de un caso:

A partir de materiales audiovisuales, se propone un caso a Ixs estudiantes para ser analizado o
intercambiar con qué sensaciones se encuentran al verlo.

Algunos materiales recomendados;

- Opcion 1: El caso de Ramona Medina
https://m.youtube.com/watch?v=WBNvdjrVhiO&feature=youtu.be

- Opcion 2: Nacho Levy en C5N https://youtu.be/XiDt02xWS6M

A partir del material audiovisual Ixs estudiantes podrian trabajar en grupos para responder a
los siguientes interrogantes: ¢Saben quién habla en el video? (Pueden buscar informacion
complementaria). ¢(Qué se denuncia en el video y en qué marco? ;Qué derechos serian
vulnerados?
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Luego, se podria disponer el tiempo de una semana para compartir audios de dos minutos en
el grupo de WhatsApp del curso sobre: ¢Qué sensaciones o reflexiones tienen luego de ver el
video? ;Qué se denuncia? ¢En qué sentido podriamos decir que ese video es una herramienta
de participacion ciudadana?

6. Trabajo a partir de diarios y portales digitales:

Se ofrecen a continuacion un listado de recortes posibles para trabajar. A partir de la lectura
de los siguientes recortes periodisticos recomendados se buscaria reflexionar con Ixs
estudiantes distintas formas de participacion ciudadana. Para abrir un espacio de debate en
torno de ¢Cuales son los distintos actores que aparecen en los recortes? ;Por qué y de qué
manera visibilizan lo que sucede? ;Qué reflejan estos recortes respecto al rol del Estado
como garante de derechos?

https://dib.com.ar/2020/05/las-brigadas-ramona-medina-de-la-unlp-recorren-barrios-
vulnerables-de-la-plata/

https://www.fundamind.org.ar/las-organizaciones-sociales-y-el-hambre-en-tiempos-de-
coronavirus/

https://www.paginal2.com.ar/268819-la-garganta-poderosa-lanzo-una-nueva-campana-
solidaria-con-a

Se propone que Ixs estudiantes compartan sus opiniones en alguna plataforma propuesta y
acordada con la docente.

Etapa final del Proyecto

7. Intercambio de producciones de otros espacios educativos.

A los fines de familiarizarse con el producto final propuesto, se podria compartir con Ixs
estudiantes las siguientes producciones:

La Escuelita sin barbijo es una serie de podcasts que se vienen produciendo de forma
colaborativa y virtual entre estudiantes y docentes de los barrios La Loma y El Ceibo de
Olivos.

LA ESCUELITA SIN BARBIJO - CAPITULO 1: Libres y vivas nos queremos
https://www.youtube.com/watch?v=zexV8VAusrc&t=79s

LA ESCUELITA SIN BARBIO - CAPITULO 2: La gorda hambrienta
https://www.youtube.com/watch?v=L5qi8eTLA7M
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8. Produccion del Podcast

Se propone retomar las entrevistas realizadas por Ixs estudiantes y que definan el soporte con
el que cada grupo producird su podcast con el fin de visibilizar las experiencias y
problemadticas relevadas.

Se podria sugerir articulaciéon con Lengua y Literatura y Tecnologia de la informacion. Podria
ser una nota de opinion, una crénica, relatar un testimonio en primera persona, entre otras.

Cada grupo se comunicara con la docente para compartir la definicion de esta produccion
final.

Evaluacién
De las actividades:

Este proyecto tiene un fin integrador de los aprendizajes en funcion de los contenidos de la
Unidad VI del disefio curricular para ser abordados en un trimestre; por lo tanto, se podria
evaluar el proceso de cada estudiante en las distintas actividades propuestas (analisis,
reflexion, participacion y entrega en tiempo y forma de las actividades en las instancias que
asi lo requieran) por medio de una rabrica, que podria co-disefiarse con Ixs estudiantes, al
establecer los criterios de evaluacidén. Asimismo, se sugiere incorporar la estrategia co-
evaluativa entre pares, desde el intercambio y comentarios de las producciones grupales que
permitan enriquecer las mismas por medio de las plataformas digitales establecidas.

Del proyecto:

Creemos necesario que la docente pueda realizar una evaluacion del proyecto una vez
finalizado el mismo para determinar su capacidad en tanto herramienta de integracion posible
dentro del campo de la Historia segin propdsitos establecidos. La evaluacion tanto de las
estrategias de ensefianza como de las tareas realizadas permitiria repensar la propuesta
pedagdgica en funcion de potenciar e incentivar la apropiacion de aprendizajes por parte de
Ixs estudiantxs.

Sugerencias a la docente

Para el desarrollo del proyecto, se sugieren actividades que tengan como eje central el
analisis de casos y relevamiento de la situacion en torno a las principales problematicas frente
al COVID-19 en la comunidad. Resultaria necesario considerar aquellas propuestas que
promuevan el protagonismo de Ixs estudiantes, tanto en el relevo y procesamiento de los
datos, como el trabajo en grupos desde el analisis de los mismos, dando cuenta del pluralismo
de ideas y la construccion de conocimiento de manera colectiva, siempre acompafiando el
proceso, pero dando lugar al discurso de los jovenes.

Podrian ser objetivos de aprendizaje para Ixs estudiantes: lograr aproximarse desde las
perspectivas del derecho al analisis reflexivo de su vida cotidiana en tiempos de Coronavirus
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como problematica del devenir histérico, comprender y contextualizar de manera temporal y
espacial las problematicas relacionadas con derechos como salud, trabajo y educacion y el rol
del Estado como garante del acceso a los mismos, indagar en las formas de construccion de
los conocimientos en las Ciencias Sociales y las humanidades, participar en la vida
democrética desde la construccion de hipétesis sobre las problemaéticas de la vida cotidiana y
sugerir alternativas para resolverlas e integrar el uso de herramientas metodoldgicas
utilizando variedad de fuentes, haciendo hincapié en el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién disponibles para producir un podcast.

Una de las actividades propuestas hacia referencia al trabajo con testimonios orales como
fuente de informacion por medio de entrevistas. Creemos pertinente (en el caso de ser
necesario) tener presente algunos lineamientos generales que permitan a Ixs estudiantes
construir preguntas y aprovechar las entrevistas de acuerdo a los propoésitos deseados. Se
podria trabajar con el apartado n° 3 del material "La Entrevista" de la Coleccion "Hacer para
aprender” disponible en:

https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=https://contenedor-
digital.buenosaires.gob.ar/descargar/dfd19d-profnes-interareal-la-entrevista-estudiante-
final.pdf&ved=2ahUKEwiv-
42Ui7XqAhWNHLKGHXnjAtkQFjACeqgQlAhAB&uUsg=A0vVaw0n-
aGj49kFGbBTTFIkMfb4

Si bien el grupo seguramente ha establecido vias de comunicacion y plataformas digitales
donde se asegura la continuidad pedagdgica, se recomiendan a continuacién algunas de ellas
que permitan sostener y enriquecer el trabajo grupal en torno al Proyecto:

Google Drive. Almacenamiento para guardar y compartir todo tipo de documentos y carpetas.
Ademas, permite editar directamente los documentos en linea con Google Docs.

Hangouts. Aplicacién con la que se puede establecer un grupo de chat o videochat (hasta 10
personas) que permite enviar lecciones online a Ixs estudiantes o crear una clase o grupo
virtual de intercambio de opiniones.

Voxopop. Sistema de foros con voz. Los usuarios incluidos en determinado grupo de trabajo
pueden opinar respecto al tema propuesto mediante audios que van apareciendo como
respuestas.

Padlet. Herramienta para crear murales virtuales de forma colaborativa, en los que se pueden
incluir elementos multimedia, vinculos y documentos.

Remind. Aplicacién de mensajeria segura donde los nimeros quedan ocultos. Ademas,
permite enviar adjuntos y clips de voz, y establecer una agenda de tareas con recordatorios.

Por otro lado, como se ha mencionado anteriormente, podria sugerirse alguna articulacion
con Précticas del Lenguaje y Tecnologia de la informacion desde el rol y la importancia de
las TIC en la orientacion: por un lado, para sistematizar los datos proveniente de las
entrevistas, y por el otro, promoviendo el uso de herramientas de edicion en funcion del
podcast y de la publicacién de los mismos en entornos virtuales. Posibles articulaciones:

153


https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/dfd19d-profnes-interareal-la-entrevista-estudiante-final.pdf
https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/dfd19d-profnes-interareal-la-entrevista-estudiante-final.pdf
https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/dfd19d-profnes-interareal-la-entrevista-estudiante-final.pdf
https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/dfd19d-profnes-interareal-la-entrevista-estudiante-final.pdf
https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/dfd19d-profnes-interareal-la-entrevista-estudiante-final.pdf

AREA

EJE

CONTENIDO

EL RETORNO DE LA

El Estado de Derecho. Los derechos humanos. La democratizacion de la vida publica. La participacion ciudadana

HISTORIA
DEMOCRACIA(1983-2000) y la ética de la solidaridad. Hacia el pluralismo de ideas.
Modos de organizacion del discurso: la argumentacion. Componentes basicos de la secuencia argumentativa:
tesis argumentos y contraargumentos. Esquema de la secuencia: introduccion, tesis, demostracion de la tesis
mediante argumentos/refutacion de contraargumentos, cierre. Técnicas con funcién argumentativa: definicion,
LENGUAY | HERRAMIENTAS DE LA LENGUA, : % st ; g :
, ejemplo, comparacion, pregunta retdrica, cita refutativa. Algunas falacias argumentativas: argumento ad
LITERATURA USO Y REFLEXION 5 7 S z S,
honorem. Estrategias para convencer al interlocutor: uno de términos valorativos que son marcas de subjetividad
y apelan a la emotividad del interlocutor. Los mecarismos de conexion como manifestaciones de los vinculos
l6gicos entre enunciados.La argumentacion en distintas clases de textos: argumentacion oral y escrita.
PRACTICAS DEL LENGUAJE Y L ) ] . . By
Lo Empleo y anélisis de estrategias argumentativas orales: Argumentacion y contraargumentacion. Refutacion.
LENGUAY PARTICIACION CIUDADANA- P, " . S ‘ Al S . .
2 Justificacidn. Presentacion de pruebas. Ejemplificacion y contraejemplificacion. Citas de autoridad. Elaboracién
LITERATURA [ PRODUCCION Y ESCUCHA DE , §
de sintesis de los acuerdos y/o de los desacuerdos.
DEBATES
 |EL ROL DE LA INFORMATICA Y DE Aplicacion de estrategias y herrlamlentas de edicion audiovisual y de disefio de paginas web
TECNOLOGIA Usos de aplicaciones de la informatica y de las TIC en la construccion y difusién de conocimiento.

LAS TIC EN LA ORIENTACION

Impactos y efectos de la informatica y de las TIC en el mundo del trabajo.

Bibliografia

Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia (comps.) (1993) Didactica de las ciencias
sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidds Educador. Cap. 1y 2.

Anderson, S. (2010).

Liderazgo directivo: Claves para una mejor escuela.

Psicoperspectivas, 9 (2), 34-52.http://www.psicoperspectivas.cl

Chile:

Avila, R. (2004). La observacion, una palabra para desbaratar y re-significar: hacia
una epistemologia de la observacion. Cinta de Moebio, diciembre, nimero 021. Santiago,

Universidad de Chile.

Casal, Silvana (2011) Aprender historia en la escuela secundaria. El caso de Morelia,
Michoacan (México). Revista Mexicana de Investigacion Educativa, enero-marzo 2011, vol.
16, num. 48, pp. 73-105.

Edwards, Veronica. (1989) ElI conocimiento escolar como logica particular de la
apropiacién y alienacion. México, version mimeografiada

Feldman, Daniel (2010) Didéactica general. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de
la Nacion.

Finocchio, Silvia. (1995) Ensefiar ciencias sociales. Buenos Aires: Troquel.Cap. 4

Haste,

Helen (2017).

Nueva ciudadania y educacion. Identidad, cultura vy

participacién. Buenos Aires, Paidds. Cap.

Litwin,E (2008) El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires, Paidos.

Manghi H., Dominique; Badillo V., Carolina y Villacura A., Paula (2014).
Alfabetizacion semidtica en clases de Historia. Estrategias de mediacion desde un enfoque
multimodal. En Perfiles Educativos, vol. XXXVI, num. 146. pp 63-79

154



http://www.psicoperspectivas.cl/

- Martuccelli, Danilo (2016). Condicién adolescente y ciudadania escolar.
Educacéo & Realidade.

- Mastache, Anahi. (2007) El nivel medio: una institucion. Revista Actas Pedagogicas,
Numero Especial "Instituciones Educativas", de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional del Comahue, Afio 2007, Vol 3. Pag. 165-178.

- Mastache, Anahi (2012) Clases en escuelas secundarias. Saberes y procesos de
aprendizaje, subjetivacion y formacion. Buenos Aires, Noveduc. Parte I, Cap. 2 y Parte Ill.

- Mastache, Anahi (2013) La Didactica de Nivel Medio como sintesis de saberes. En
Malet, Ana Maria y Moneti, Elda (comp.) Didéactica y Didacticas: acuerdos, tensiones y
desencuentros. Buenos Aires: EdiIUNS- Noveduc.

- Mazza, Diana (2016) El vinculo en la ensefianza. Revista Noticias, Editorial Perfil,
Buenos Aires, 8 de julio de 2016.

- Novak, Joseph (1990). Teoria y practica de la educacion, Madrid: Alianza. Capitulo 3

- Orlando, Maria Teresita y Mastache Anahi. (2016) EI nivel medio: algunos bosquejos
de su historia. Buenos Aires, FFyL-UBA (documento interno).

- Rascovan, S. (2016). Entre adolescentes y adultos en la escuela. Puntuaciones de
época. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Paidos.

- Souto, M.: Las formaciones grupales en la escuela. Buenos Aires, Paidos, 2000. Cap.
Ly 1.

- Teriggi, Flavia (2018) La universalizacion de la escuela secundaria argentina: seis
proposiciones para avanzar hacia alli y otras tantas advertencias sobre los obstaculos que se
afrontan. En Martinez, Silvia (comp.). Conversaciones en la escuela secundaria: politica,
trabajo y subjetividad. General Roca: Publifadecs. Pp 161-183. Disponible en
http://rdi.uncoma.edu.ar:8080/handle/123456789/5698

Materiales:

Material “Un mundo para todos” de la Serie Piedra Libre:
http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/97013/CN%20
Un%20mundo%?20para%?20todos.pdf?sequence=4

Material “Pensar la democracia - Treinta ejercicios para trabajar en el aula™
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL005383.pdf

Material “Pensar la Democracia - Treinta ejercicios producidos en las aulas argentinas™:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL005383.pdf

155


http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/97013/CN%20Un%20mundo%20para%20todos.pdf?sequence=4
http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/97013/CN%20Un%20mundo%20para%20todos.pdf?sequence=4
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL005383.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL005383.pdf

Proyecto 7

Para sofar, para vivir, para crear un mundo nuevo:

La inmigracion en Argentina.

Autorxs
Martin, Lilia
Rossi, Giselle

Estudiar el pasado como “vida vivida, la que sigue viviendo en el presente de cada uno”

José Luis Romero

Asignatura: Historia de las ideas en la Argentina, siglos XIXy XX -
5% afio -Orientacidn: Ciencias Sociales y Humanidades.
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Introduccion: Una época inédita

Atravesamos una época inédita, impuesta por la pandemia del Covid - 19 y el consecuente
aislamiento social, preventivo y obligatorio. En medio de esta situacion, nos encontramos
intentando sostener nuestra formacion profesional. Dado el contexto, la catedra Didactica de
Nivel Medio de la carrera de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras-
Universidad de Buenos Aires nos invita a llevar adelante una cursada virtual. Nos propone un
espacio de acercamiento a la escuela media desde un rol profesional de asesoramiento
pedagdgico (aun cuando no cumplamos formalmente con ese rol), que implica tareas de
andlisis de informacién y elaboracién de un diagndstico, a partir de la observacion del
documental “La escuela contra el margen” y un registro de una clase de Historia de 4° afio y
una entrevista a la docente de esa clase, realizadas por compafieros/as de afios anteriores en
otra escuela secundaria. Y como producto final, la generacién de una propuesta y el
desarrollo didactico de un proyecto para la materia Historia, con su respectiva evaluacion.
Llevamos adelante asi, una experiencia de encuentros virtuales y trabajo de campo guiado, en
un continuo de reflexion sobre la propia practica profesional. Intentamos de esta manera
generar un espacio lo mas cercano posible a la realidad del trabajo en el nivel, con el
propdsito de construir una mirada analitica, propositiva y evaluativa de la didactica del nivel,
como disciplina académica que se despliega a partir de las condiciones de desarrollo de la
ensefianza en la especificidad de este nivel educativo; esto implica tener en cuenta la variedad
de factores que confluyen en el nivel medio, institucién y organizacion, docentes y didacticas
especificas de cada materia, y las caracteristicas particulares de los/as estudiantes por su edad
y etapa evolutiva (Mastache, 2013).

El coronavirus establece muchos cambios, particularmente en las relaciones entre las
personas Y las instituciones. Tal como compartimos en nuestras primeras clases en el marco
de la materia, estamos ante el desafio de transformar la realidad en objeto de estudio y poder
aprender algo de ello. Generar un proyecto para la materia Historia nos invita a pensar en este
contexto de ensefianza virtual y a ser creativos/as para compartir los productos de estas
propuestas con la comunidad.

Metodologia de trabajo

La catedra propone, desde la perspectiva de la Pedagogia de la Formacién, ofrecer una
experiencia de campo que sirva de base para la variedad de roles y tareas de nuestro posible
futuro profesional en el nivel. Para cumplir con este objetivo, llevamos a cabo, de manera
autdnoma y guiada nuestro trabajo de campo.

La propuesta se basa en el analisis de informacion aportada a partir de la observacion del
documental “La escuela contra el margen”, el cual visibiliza la vida de una escuela de nivel
medio, una entrevista en profundidad, realizada a una docente de Historia de 4 afio y el
registro de una de sus clases (estos Ultimos documentos realizados por estudiantes de afios
anteriores y pertenecientes estos Ultimos a una escuela distinta de la del documental). El
registro de observacién del documental se realizd en primera instancia de manera individual,
a través de un esquema de cuatro columnas, donde sefialamos: la hora en la que transcurren
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las escenas, la descripcion de los hechos, nuestras inferencias e implicaciones y por altimo,
posibles hipotesis. Con estas herramientas se intentaria identificar en nuestro registro, las
palabras citadas textuales por parte de los/as actores, los hechos observados, las impresiones
que las distintas situaciones y los/as distintos actores nos generaron y los elementos analiticos
como insumo para nuestra posterior interpretacion. El siguiente paso fue unificar nuestros
registros, en un trabajo de ida y vuelta, que nos permitié discutir y acordar criterios, frente a
la complejidad de lo observado. EI mismo procedimiento fue realizado con el analisis de los
registros de clase y la entrevista. A partir del proceso de analisis realizado, nos dedicamos al
trabajo de “triangulacion” de estos instrumentos, de manera colaborativa, a través de
encuentros virtuales, de manera de hacer posible que los desencuentros se convirtieran en
encuentros y de co-construir nuestra mirada del analisis, mas alla de la distancia. Finalmente,
elaboramos algunas hipdtesis que conceptualizamos teéricamente y relacionamos con los
hechos, desde un enfoque de analisis cualitativo (Faiad, 2014). Entendemos, tal como dice
Avila, que “El que ve no es el ojo sino el sujeto...” (Avila, 2014, p.4); por lo tanto,
intentamos a través de un analisis multirreferenciado corrernos de una mirada ingenua en
nuestro trabajo, sometiendo los hechos a una mirada critica, reeducando nuestra mirada al
reconocer la dimension subjetiva de nuestra tarea. También asumimos que nuestro objeto de
estudio es una construccion sociocultural, cuyo significado se encuentra en permanente
disputa, por lo tanto cualquier interpretacion sera provisional (Avila, 2014).

A partir de este posicionamiento, esperamos poder reconstruir nuestra mirada “a la distancia”,
virtual, imaginada, posible, entramando sentires, propuestas y teorias para finalmente realizar
un proyecto como propuesta didactica, con el objetivo de contribuir en la tarea pedagdgica en
el nivel, especificamente al area de Historia, en medio de este tiempo inédito.

Diagnostico
La escuela contra el margen o el margen que posibilita ser escuela.

La escuela se encuentra ubicada en el barrio de Villa Lugano de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires. La Avenida Rivadavia recorre toda la ciudad y la divide en dos, la zona norte
con habitantes con mejor poder adquisitivo y la zona sur con habitantes de menores recursos.
La escuela se encuentra anclada en la zona sur, en el centro de varios complejos
habitacionales y de varias villas de emergencia o barrios populares. Entre los barrios
populares y los complejos de edificios existen tensiones y ante cualquier suceso del barrio, en
general, se responsabiliza a los habitantes de las villas, aludiendo a su nacionalidad, dado que
muchos/as de ellos/as son inmigrantes que provienen de paises limitrofes.

La escuela fue fundada en el afio 1991 con el objetivo de dar solucién a uno de los obstaculos
principales del nivel medio: la falta de plazas disponibles en las escuelas ya existentes.
Recibe estudiantes en edad de cursar los estudios secundarios regulares, que residen en los
barrios aledafios. Su especialidad es Bachiller con Orientacion en Comunicacion Social y
posee hace mas de 10 afios un estudio de radio que produce activamente contenidos, y desde
el 2011 comenzo6 a funcionar una isla de edicion de video que ha sido utilizada para la
postproduccion de piezas audiovisuales propias y de otras escuelas. En este contexto la
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escuela y el proyecto CINEzap trabajan en conjunto para mantener un alto nivel de practica y
produccion para los/as estudiantes de la institucion.

La Escuela esta ubicada a metros del Parque Indoamericano, espacio publico que fue tomado
a fines de 2010 por mas de 13 mil habitantes de la zona. Para liberarlo, se desaté una feroz
represion policial que concluyé con tres muertos. El gobierno de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, bajo el mando del Sr. Mauricio Macri en aquel momento, logré un acuerdo que
resulto en el desalojo del parque a cambio de dar solucién a los reclamos y con la promesa de
construir nuevas y mejores viviendas. De esta manera, el conflicto habitacional se dejo de
lado una vez maés, a la espera de una promesa que hasta hoy no ha sido cumplida. Tras
ubicarnos en el contexto de la escuela, presentado el problema del Parque Indoamericano,
conflicto por el que la escuela ha sido atravesada y sobre la base de la observacion del
documental nos preguntamos: ;Qué tipo de espacio propicia esta institucion? ;Qué vinculos
fomenta y posibilita? ;Qué actitud expresa frente al conflicto? Sobre estas preguntas se
sientan las bases para el desarrollo de varias hipotesis.

Hipodtesis: Una escuela abierta al contexto. La escuela como ambito conciliador frente al
conflicto.

Desde sus inicios, la escuela intentaria ser una institucion que da un lugar a los/as estudiantes
que no lo tienen. La falta de vacantes es