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Introduccién

omencé este ensayo pensando que la partida de Dewey de la

Universidad de Chicago en 1904 iluminaria el conflicto sobre los

objetivos sociales de la universidad y la ciencia que era un tema

“candente” en el estado de bienestar de los Estados Unidos forma-
do a comienzos del siglo XX en lo que se denomina Progresismo.' Los mo-
vimientos de reforma debatieron acaloradamente en lo que respecta a los
caminos que deberfan transitar las esperanzas de la Ilustracion norteameri-
cana relacionadas con la libertad, la independencia y el progreso en el nuevo
industrialismo y las condiciones de la ciudad. Biogrificamente, el aparente
estilo autoritario del presidente de la Universidad de Chicago, William Rai-
ney Harper, a cargo del gobierno de la universidad, la incorporacién del
Coronel Francis Parker del Instituto de Educacién de Chicago, la importante
donacién de una escuela laboratorio para la Universidad, y el fracaso del
presidente Harper en su intento de instalar a Alice Dewey como directora
de la escuela, reunian todos los atractivos como para escribir un articulo
revelador dado que Dewey abandoné abruptamente Chicago y se fue ala
Universidad de Columbia en la ciudad de Nueva York.

Este articulo fue publicado anteriormente en Schiag, T.. Trohler, D. y Osterwalder, F.
(eds.). (2010). Pragmatism and modernization. Rotterdam, Sense Publishers, pp. 99-122.
Cuenta con la autorizacién correspondiente. Traduccion: Ana Maria Paonessa.
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Trabajo preparado para ser presentado en la conferencia internacional “El pragmatismo en
la red de la modernizacion. Conceptos, contextos, criticas”, en el Centro Stefano Fanscini,
Monte Verita, Ascona, Suiza, 7al 12 de septiembre de 2008.

Dr. en Soclologia. Profesor del Departamento de Curriculum e Instruccion, Universidad de
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1 Mis lecturas sobre el Progresismo durante mi educacion universitaria y luego nuevamente
en la escuela de graduados fueron a través de historias sociales y politicas mas que de edu-
cacién. Mi uso del término se refiere al conjunto mas amplio de los movimientos sociales,
politicos y educativos de la reforma. Institucionalmente, hubo varias reformas. M interés
se centra en las tesis culturales generadas sobre el modo de vida. Guando me refiera a las
reformas educativas, utilizaré el término Educacién Progresiva.
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Las notas biograficas y las personalidades juegan una especie de voyeu-
rismo académico que es algo asi como recorrer el sitio de Internet de Play-
boy. El hecho de vivir indirectamente a través de problemas ajenos fue, sin
embargo, lo que me decidi6 a no elegir la psicologia como especializacién y
dedicarme ja estudiar historia! Una vez disipada mi carga biografica, final-
mente me dediqué a algo menos erdtico que el voyeurismo. Consideraba a
Dewey, Harper y Parker mds como personajes conceptuales que como au-
tores creativos particulares (véase, por ejemplo, Deleuze y Guattari, [1991]
1994). Sus escritos se presentaban como enunciadores de soluciones y planes
de accién particulares que iban més alld de las ideas filoséficas de cualquiera
de ellos tres. La conjuncién de los tres autores centra la atencién en la misién
de la nacién como republica mediante un lenguaje particular de ciencia y re-
dencién. La nueva y “moderna” universidad, tomando prestadas frases de los
tres protagonistas, debe actuar como profeta de la sociedad, la ciencia como
mensajera, la democracia como revelacién y la educacién como el sitio para
difundir el mensaje de salvacién. La misién de la universidad, sostengo, se
entrecruzé con los movimientos de reforma del Progresismo de los Estados
Unidos (alrededor de 1880-1920).

La lectura inicial de Harper, Dewey y Parker como narrativas biogréficas
en la Universidad de Chicago organiza la primera seccién. La segunda sec-
cion vuelve a centrarse en la idea de personas conceptuales para pensar las
reglas y las normas de la razén (sistemas de razén) que otorgan inteligibilidad
a la misién emprendida. La tercera seccién analiza los textos en cuanto vin-
culan creencias de la Ilustracién sobre filosoffa y ciencia con los nuevos cono-
cimientos universitarios que se encuentran al servicio de los movimientos de
reforma del Progresismo. La universidad, utilizando palabras de Harper, es
“el sacerdote” que proporciona el conocimiento del cambio social. La misién
secular de la universidad combinaba ética cristiana y ciencia al proporcionar
las “revelaciones”, para utilizar una frase de Dewey, que permiten modos de
vida democraticos. La cuarta seccién explora la interseccién de los temas re-
lativos a las practicas de la ciencia y la salvacién protestante inscriptos en na-
rrativas de la nacién y su promesa de progreso y progreso universal. La Nue-
va Psicologia y las Escuelas Laboratorio de la Universidad de Chicago ofrecen
tecnologias concretas que estén al servicio del cambio de la sociedad, ya que
tienen teorias y técnicas mds eficientes. La quinta y ultima seccién examina
la razén del cambio y la ciencia como la esperanza y el temor simultdneos de
la Ilustracién ante las amenazas del futuro imaginado.

El debate es un mapa de la creacién del “yo moderno” que circulaba en
el Progresismo norteamericano y particularmente en el pragmatismo. En
cierto modo, juego con el titulo del libro de Dewey (1910) How we think, al
indagar sobre el conjunto de practicas mediante las cuales la “razén” acerca
de la filosofia, la ciencia y la psicologia y la democracia estdn histéricamen-
te ordenadas como principios de “pensamiento” y accion. Entonces, hablar
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sobre Dewey, Harper y Parker es pensar en lo que histéricamente recorre
sus escritos como tema de historia.

Una digresién sobre por qué pregunto lo que pregunto

By o TR r e oth., O3

Mi interés se centra histérica;nerit; en'el sistema de razonamiento que
ordena y clasifica lo que se conoce y se puede conocer de los trabajos de
Dewey, Harper y Parker. La idea de razén desde un punto de vista histérico
y como objeto de estudio se puede captar facilmente, seglin creo, obser-
vando las ideas de razén en la Antigua Grecia. La razdn estaba ligada a
una historia ciclica, sin nocién de causa o desarrollo. El pasado era lo mds
confiable para orientarse en el presente debido a que su sabiduria provenia
de los dioses.

Mirar hacia el “futuro” implicaba arrogancia debido a que las personas
buscaban algo que solamente los dioses podian darle. La Iglesia Medieval
consideraba que la “razén” estaba en la biisqueda de Dios. La Historia era
universal y estaba fuera del terreno de los humanos, ya que Dios era el due-
fio del tiempo. Las personas que buscaban controlar el desarrollo cometian
una herejia. Si se mira a Oriente, la razén de los chinos, por el contrario,
encarnaba narrativas e imagenes de cosas en movimiento y de relaciones en
las cuales las personas no tenian una posicién privilegiada ni concepciones
de la metafisica o de la representacién tan caras a la filosoffa occidental.
Jullien (2000; 2007), en un analisis provocativo y perspicaz, se pregunta
por qué el arte occidental tiene pinturas con desnudos, mientras que no es
posible encontrarlas en el arte chino. Su respuesta es que la comunicacién
y las preguntas éticas en China se generan a través de indirectas y desvios
que prestan atencién a la renovacion de las cosas y sus reglamentaciones.
Esto es lo opuesto a la analitica occidental que es directa en su enfoque de
la realidad. Esa franqueza asume la indisputabilidad ontol6gica del objeto
de las representaciones y sus esencias.?

sPor qué esta digresién para llegar a Dewey, Harper y Parker? La “res-
puesta” requiere volver a la idea de personas conceptuales. Estas palabras
no tienen el Unico propésito de que los educadores “capten” una cierta
realidad para actuar a partir de ella y, para utilizar una expresién ha-
bitual, “obtener los resultados deseados”. Las palabras sobre reforma y
cambio aparecen en un conjunto de reglas y normas formadas a lo largo

2 Los trabajos de Foucault, Derrida, Deleuze y Guattari, por ejemplo, son intentos de repen-
sar el logocentrismo del pensamiento occidental y ciertas maneras que se superponen con
algunas de las cualidades que Jullien discute en relacion con la estética china, pero en
diferentes condiciones de posibilidades. Debo afadir también que la comparacién de las
diferentes orientaciones filoséficas sobre la forma en que se conoce y dice la verdad sugiere
la dificultad histérica de quienes reducen dichas preguntas a un eurocentrismo y en que la
caracterizacién aplica las mismas herramientas analiticas de Occidente para formular las
criticas. El foco en los andlisis que ordenan y clasifican la “razon” es mas apropiado que las
distinciones de la geografia.
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de la historia que moldean y crean lo que se dice, se piensa y se actua.
Desplazarse por los escritos de Dewey, Harper y Parker es reunir diferen-
tes practicas histéricas sobre la ilustracion norteamericana, el ciudadano
cosmopolita y el ordenamiento de la vida a través de la racionalizacién y
la domesticacién de la incertidumbre. Mds aun, las practicas describian
una (re)visiéon de intereses calvinistas en rescatar el “alma” para vivir una
vida mas moral y ética. Interrogar a este grupo de tres trae a la superficie
cualidades y caracteristicas particulares de planificacién y ordenamiento
de la vida “moderna” y su individualidad que pueden ofrecer un modo
de reflexionar sobre los movimientos de reforma progresistas en Norte-
américa.?

Como proyecto histérico, es necesario hacer dos comentarios adicio-
nales. Los diferentes principios estdn reunidos, conectados y desconec-
tados en practicas histéricas particulares que no tienen un tnico origen.
Ademads, mientras yo me concentro en los textos, mi postura ayudara a
disipar la diferenciacién en boga entre texto y contexto, ideas y realidad,
certeza/incertidumbre, y racionalidad y lo sublime. Ellegado de estas dis-
tinciones finaliza una vez que se ha dicho y hecho todo lo que no es muy
“real” o practico, ya que niega la l6gica dialégica entre las ideas como
“cosas” y las “cosas” propiamente dichas. Los textos no son solamente
textos, son inscripciones que modelan y configuran tesis culturales sobre
los modos de vida. :

¢Quiénes son y cémo interactian estas personas en la historia a
ser contada?

El texto siguiente comenta brevemente la conexién de Harper, Dewey
y Parker en la Universidad de Chicago. Intento contextualizar biografias e
instituciones como preludio a las siguientes secciones que tratan acerca de
las soluciones y los planes de accién particulares a través de los cuales las
misiones de sus proyectos se entrecruzan con el Progresismo.

William Rainey Harper: Presidente de la Universidad de Chicago
(1891-1906)

La actual Universidad de Chicago fue creada en 1891 gracias a la iniciati-
va de la Sociedad de Educacién Bautista y, fundamentalmente, a las subven-
ciones de John D. Rockefeller. Esa sociedad buscaba resucitar ala universidad

3 El cosmopolitismo se utiliza como “herramienta” analitica para interrogar sus principios y
como conjunto de relaciones para reunir las normas y los estandares de la “razén” y no como
un ideal normativo en el cual juzgar si los iconos de Chicago discutidos la utilizaron fielmente
o no. Esta estrategia se utiliza también con temas como la ciencia, la democracia, entre otros.
Las palabras, si puedo usar la frase genéricamente, son los hechos empiricos de estudio.
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original que habia sido fundada en 1857, pero que habia tenido que cerrar
sus puertas algunos afios antes por razones financieras (Menand, 2001: 285).*

William Rainey Harper fue presidente de la nueva Universidad desde
1891 hasta 1906. Habia nacido en Ohio"en 1856 y fue un destacado estu-
dioso de la Biblia. Concurria a la Iglesia Bautista de Hyde Park y era consi-
derado un feligrés “fiel y entusiasta” (Goodspeed, 1928: 171). Durante dos
aiios, Harper también fue miembro de la Junta de Educacién de Chicago
y Presidente de la Comisién de Educacién de la Ciudad (Goodspeed, 1928:
173). Su deseo era crear en Chicago una Universidad en el Oeste que fuera
tan importante como aquellas de la Costa Este.® Al comienzo, y debido a
los problemas para conseguir personal, debi6 ofrecer sueldos mis elevados
($ 7.000 a finales de 1891; jefes de departamento $ 15.000).

Reclutd al cuerpo docente entre los profesores de la Universidad Clark
en donde habia mucha insatisfaccién con su presidente, G. Stanley Hall. El
cuerpo docente inclufa nueve mujeres (Goodspeed, 1928: 120-129).

Su gestién al frente de la universidad fue considerada autoritaria. El
cuerpo docente pensaba que Harper tenia dos caras; en parte porque era
autocratico, en parte porque le preocupaba el benefactor John D. Rocke-
feller, y en parte porque deseaba experimentar y no siempre aceptaba las
opiniones y los programas de su cuerpo docente (Ryan, 1995: 121).

Dos de los legados de Harper como presidente de la Universidad fueron
la creacién del primer Departamento de Sociologia en los Estados Unidos, la
University of Chicago Press y el primer servicio de extensién para alumnos
que, de otra manera y por sus horarios de trabajo, no podian asistir a clases.

Dewey, Decano de los Departamentos de Filosofia y Pedagogia de
la Universidad de Chicago (1893-1904)

Dewey ingresé al Departamento de Filosofia en 1893-1894, época en
que la Universidad estaba planificando estudios de posgrado. Habfa sido
la cuarta opcién para ocupar el puesto y tenfa un sueldo bajo de $ 4.000
(Ryan, 1995: 123; véase también Martin, 2002: 139). En 1894-1895, Dewey
obtuvo un nombramiento conjunto en filosofia y como profesor y decano
del nuevo Departamento de Pedagogia, posteriormente denominado De-
partamento de Educacién. El catdlogo de la Universidad incluia ambos de-
partamentos bajo el mismo nimero. El Departamento de Educacién “debia
capacitar especialistas competentes para un abordaje amplio y cientifico de
los problemas educativos™ (Storr, 1966: 297). Esa capacitacién era conside-
rada como un tipo de trabajo de posgrado y una formacién de alta calidad

4 Rockefeller suscribi¢ $ 2.000.000, Marshall Field (descendiente de puritanos) doné a la nue-
va institucion una manzana y media, y la universidad le compré la misma cantidad. Otro
apoyo provino de la Ciudad de Chicago.

5 Se gradud en la Universidad de Yale.
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que no se encontraba en las escuelas regulares donde normalmente estu-
diaban los profesores (Storr, 1966: 297-298).

En 1896 se inauguré una escuela primaria adjunta al departamento de
Dewey y él se convirti6 en director de una escuela profesional en 1902. Su
objetivo era capacitar lideres en educacién. La Escuela Laboratorio debia
modificar la atmdsfera educativa y preparar para el cambio.

Tanto Harper como Dewey pensaban que la escuela era un laborato-
rio cientifico. Thomas Wakefield Goodspeed, uno de los fundadores de la
Universidad y miembro de su Consejo Directivo, escribié que Harper con-
sideraba la creacién de una Escuela de Educacién con Dewey como decano
como “uno de los grandes triunfos de la gestién del Presidente Harper”
(Goodspeed, 1928: 183-184). Harper reafirmaba que el trabajo en la escuela
primaria era tan importante como cualquier laboratorio universitario por
su contribucién al sistema de escuela publica (Storr, 1966: 299). Harper, por
ejemplo, divulgé la evaluacién del Dr. B. A. Hinsdale, de la Universidad de
Michigan, quien fue un pionero en el estudio académico de la educacién.
La evaluacién de Hinsdale sobre la Escuela Laboratorio fue “habia mas ojos
fijos en esta escuela que en cualquier otra escuela primaria del pais” (Storr,
1966: 298).

Las finanzas de la escuela eran una fuente constante de ansiedad para
Dewey debido a que no tenfa donaciones y solo recibia una pequefia suma
de parte de la Universidad. Dewey recibi6é un pequeiio aporte de dinero de
parte de Anita Emmons Blaine, heredera de la empresa de maquinarias
agricolas McCormick (Ryan, 1995: 120-121). Cuando Dewey sugiri6 a Har-
per que los miembros del Consejo Directivo deberian aportar mas dinero a
la escuela, Harper le respondié que era probable que el Consejo se disolvie-
ra si recibian un pedido de ese tipo (Storr, 1966: 299).6

El conflicto entre Harper y Dewey se relaciond con el gobierno de la
Universidad. Harper queria que se controlaran los programas, mientras
que Dewey opinaba que tal control era una interferencia por parte de los
benefactores y que la administracién era dictatorial (Storr, 1966: 339).
Dewey alertd sobre el riesgo de mostrarse conformistas ante un gobier-
no burocrdtico, ya que representaba una amenaza para el desarrollo de
una universidad democriética (Storr, 1966: 338-341). Cuando Harper buscd
aprobacion para una politica que dividia la facultades de arte, literatura y
ciencia en escuelas separadas, por ejemplo, Dewey sintié que las reformas
buscaban dividir el poder. Opinaba que ese era el método de los politi-
cos distritales para encerrar al cuerpo docente en diferentes bolsillos que

6  Storr informd que los Directores proveyeron los fondos para el quinto aniversario de la Uni-
versidad, que era exactamente el mismo costo del pedido para la escuela de Dewey ($ 2.500)
y que Dewey podria haberse sentido incomodo porque ese gasto era tan cercano a lo que la
escuela habia pedido (Storr, 1966: 299). En general, la escuela se sostenia sola con el pago
de la matricula.
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Harper podia controlar. El poder, pensaba Dewey, debia ejercerse en el
Consejo Directivo (Storr, 1966: 336).

Coronel Francis Parker, “Padréd®'la Bdfircacion Progresiva” y
Profesor Pedagogo de la Universidad de Chicago-Almost (1902)

El Coronel Francis Parker se incorpor6 a Quincy, Massachussets, gra-
cias a Charles Francis Adams e instituyé lo que se conocié como el Plan
Quincy.” Adams argumentaba que las escuelas debian preparar graduados
para enfrentar la vida moderna, pero no a través de planes de estudio de-
dicados al griego o al latin. Hizo que el Consejo Directivo de Quincy lle-
vara a cabo un examen anual cuyo resultado fue que los estudiantes sabfan
gramitica pero no sabian escribir cartas, podfan leer los libros de texto
pero no otro tipo de fuentes con las que no estaban familiarizados y podian
deletrear correctamente pero su escritura era ilegible (Cremin, 1962: 129).

La reforma de Parker produjo una sintesis que marcé una transicién del
trascendentalismo norteamericano inicial a una pedagogia cientifica, y de
una dependencia de los enunciados europeos a un esfuerzo mas autéctono
{(Cremin, 1962: 134). En opinién de Parker, los dos objetivos de la reforma
eran mejorar la ensefianza y controlar los gastos.

También enfatizé, al igual que Dewey, las cualidades sociales de la en-
sefianza. Parker opinaba que las escuelas debian estar organizadas como
“un hogar modelo, una comunidad completa y una democracia en estado
embrionario” (citado en Zilversmith, 1993: 3).® Parker sostenia que la cu-
riosidad y el entusiasmo naturales de los nifios debian ser los cimientos de
la préctica de los maestros. Sacé provecho de las nociones educativas de
la Europa Romadntica y adapté los trabajos de Froebel y Pestalozzi a una
educaci6n de “vida completa” cuyos “métodos tomaban el rol de la madre
como su ideal” (Parker, [1899] 1902: 762).° El maestro era un compaifiero
de los nifios, comenzando desde las experiencias de los mismos, guiando y
ampliando los conocimientos y las sensibilidades.

La pedagogia se centraba en el nifio. Utilizando el Informe de la Comisi6n
de los Diez sobre la reorganizacién de la escuela secundaria, Parker sostenia
que la escuela debia ser comunitaria y no tener distinciones de clases (Krug,
1989: 68). Hacia hincapié en la importancia de comenzar a contemplar los in-
tereses del nifio. Enfatizaba un enfoque practico de la ensefianza mediante la

Parker era un coronel de la Guerra Civil Norteameri¢ana y conservo el titulo después de ella.

Al describir la democratizacién de la escuela, es interesante que Cremin (1962) cite lo si-
guiente sobre Parker: “Un Maestro escribi6 que Parker era ‘algo autdcrata pero amaba’. Se
supone gue un nifio dijo a su madre que ‘el Coronel Parker puso su mano sobre mi cabeza
hoy. Creo que él bendice a los nifios como lo hacla Jesus’” (p. 132).

Se podria resumir el préstamo pedagdgico de la siguiente manera: Pestalozzi por el método,
Froebe! por su visién del nifio y Herbart por la doctrina sobre la concentracién.
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manipulacién y el aprendizaje de las “cosas” (Parker, 1886). Los nifios creaban
sus propios “Folletos de Lectura” que reflejaban su conocimiento de prime-
ra mano, por ejemplo, del paisaje de los alrededores. Los Folletos de Lectura
reemplazaron a los manuales y libros de texto; los nifios creaban sus propias
historias a partir de los viajes de campo y de las investigaciones de laboratorio
como ciencia (Cremin, 1962: 132-133).

Parker vino a Chicago para ponerse al frente de la Escuela Normal del
Condado de Cook y posteriormente dirigi6 el Instituto de Educacion de
Chicago. Una innovacién importante fueron las clases de capacitaciéon
para los maestros, en donde los nuevos maestros combinaban observacién,
practica de ensefianza e instruccién, innovacién que hasta hoy se denomi-
na practica y ensenanza de los estudiantes.

Dewey llamaba a Parker “padre de la educacion progresiva” (Krug, 1989:
9). El Coronel Francis Parker y Dewey se conocieron en Boston. Dewey envia-
ba sus hijos a la Escuela Normal del Condado de Cook, de Parker, y general-
mente apoyaba su trabajo (Storr, 1989: 84). Dewey adopt? el punto de vista de
Parker sobre que la escuela debia estar organizada como una comunidad en
miniatura de la vida social existente. La clave de esta comunidad era que los
nifios aprenderfan un modo de vida. Los principios de participacién debfan
crear una comunidad democratica simplificada. El nifio debfa participar en
las actividades cooperativas y en la resolucién de problemas. Dewey rechazaba
el sentimentalismo que Parker manifestaba sobre la inocencia de la infancia;
tampoco compartia la conviccién de la importancia de las etapas del desarrollo
de un nifo que Parker tomd de G. Stanley Hall (Ryan, 1995: 348-349).

El “Regalo” de Blaine: la Escuela Universitaria de Dewey, Harper
y Parker

En 1899, durante la gestion de Parker, la heredera Anita Emmons Blaine
realiz6 una donacién de un millon de ddlares a la Universidad de Chicago
para la creacién de un instituto de capacitacién de maestros y una escuela
primaria adjunta. En 1901, la Universidad adquirié el Instituto de Educa-
cién de Chicago con su propia escuela de capacitacion. El programa, el per-
sonal y el modelo de reforma de Parker fueron transferidos, para su control,
a un Consejo Directivo independiente de la Universidad. En el intervalo,
Harper trat6 de fusionar el instituto con la nueva divisién de la Escuela
de Educacion. Harper debia asegurar a Parker que el trabajo de la Escuela
Normal del Condado de Cook no serfa obstaculizado cuando formara par-
te del sistema de educacién mas amplio de la Universidad. Harper también
emprendid la creacion de dos escuelas secundarias dentro de la Escuela de
Educacion: la Escuela de Capacitacién Manual de Chicago y la Academia
del Sur; imaginaba que la nueva organizacién tendria una integracién ver-
tical al igual que la industria (Storr, 1966: 301).

IICE 29 La Universidad como profeta, la ciencia como su mensajera y la democracia como su revelacién

ISSN 0327-7763




- e

Parker tuvo a su cargo la Escuela de Educacion de la Universidad que
incluia la Escuela Primaria y el programa de capacitacién de maestros de
Parker; Dewey fue director de la Escuela Laboratorio y estuvo a cargo de
las obras departamentales para su creacién.. Eso dio origen a dos Escuelas
Laboratorio diferentes. Una de ellas fug ]a Escuela Primaria de la Universi-
dad (Escuela Dewey) y la otra fue la Escuela Primaria de la Universidad de
la Fundacién Blaine (Storr, 1966: 302). Harper también expresé su deseo de
que Dewey extendiera su trabajo a la escuela secundaria.

Parker fallecié antes de la incorporaci6n de la escuela a la Universidad
(1902). En este punto, la falta de claridad de la relacién entre la citedra de
pedagogfa y el programa de capacitacién de maestros producia descontento
(Ryan, 1995: 120).

En opinién de Dewey, la existencia de dos Escuelas Primarias de la Uni-
versidad producfa desaliento y confusién. Dewey sugirié combinar la es-
cuela primaria de Parker con la Escuela Laboratorio de Dewey.

Para complicar un poco mds esta parte de la historia, inicialmente Blai-
ne habfa subsidiado la publicacién de Escuela y Sociedad. Dewey se la habja
dedicado y, como se informara mds arriba, ella le habia entregado dine-
ro para su Escuela Laboratorio. Dewey no ten{a una buena relacién con
Wilbur Jackman, quien dirigié la Escuela de Educacion hasta la muerte de
Parker. Jackman y los maestros de la escuela sentian que Dewey desairaba
a su cuerpo docente al llamarlos simples capacitadores de maestros. Tam-
bién en este contexto, y luego del fallecimiento de Parker, Dewey nombré
a su esposa Alice como directora de la nueva escuela sin consultar a nadie.
Harper, por su parte, inicialmente no explicé a los Dewey que el nombra-
miento de Alice era incorrecto y solamente se habfa hecho en calidad de
suplente. Sin embargo, la decisién hizo enojar a John Dewey (Ryan, 1995:
154). Menand considera que el conflicto por el nombramiento de la esposa
de Dewey como directora fue fundamental para irse a la Universidad de
Columbia en 1904 (Storr, 2001: 332).

El Progresismo, los sueiios de la Ilustracién norteameriana y la
ciencia en la bisqueda de la democracia

Dewey, Harper y Parker ofrecen una manera de comprender la emer-
gencia de practicas institucionales particulares y los conocimientos sobre
planificacién social que ordenaron ¢l Progresismo norteamericano. La nue-
va Universidad generaba el conocimiento cientifico para realizar reformas
en la planificacién que cambiarian a la socieédad al cambiar a las personas.”

Los diferentes movimientos de reforma del Progresismo crearon el mo-
derno estado de bienestar y marcaron el fin del laissez faire y las ideas de

10 Para un interesante debate sobte ciencia y universidad en el siglo XIX, véase Reuben (1996).
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libertad positiva por las cuales el Estado se abstenia de interferir en los mer-
cados. A comienzos del siglo XIX, el populismo agrario jacksoniano fue
(re)visado en relacién con la idea de un gobierno que cuida a sus ciudada-
nos." Se promulgaron leyes laborales, programas de seguridad social, leyes
para la administracién publica de transportes, energia y salud, entre otras,
con el fin de cambiar las condiciones de vida de los habitantes de la ciudad,
quienes se veian afectados por la urbanizacién y la industrializacion.

Pero las reformas del Progresismo no se centraron inicamente en la
creacién de instituciones y estructuras sociales. Se tornaron razonables
mediante nuevas formas del conocimiento. Esto es evidente en las uni-
versidades.'? La universidad debia dejar de ser un lugar en donde sim-
plemente se reproducia el saber, para comenzar a producir conocimien-
to cientifico que contribuyera a crear una sociedad mas progresista. Las
Universidades del Medio Oeste (Michigan, Wisconsin y Chicago, por
ejemplo) incorporaron a la educacién secundaria el “Modelo de Ciencia
Alemana” de John Hopkins junto con el modelo politécnico napoleéni-
co de educacién y el antiguo sistema universitario inglés del Cardenal
Newman para educar a las elites. La universidad resultante expresaba el
populismo democratico general del Progresismo. La universidad debia
promover las responsabilidades civicas, permitir el progreso, promover la
felicidad y proporcionar politicas, teorias y programas para lidiar con el
desorden moral urbano (ver, por ejemplo, McCarthy, 1912). Las teorias y
los métodos de la ciencia educativa y social debian proporcionar conoci-
mientos profesionales que estuvieran “al servicio del ideal democratico”
(Mc Carthy, 1912).

Harper, Dewey y Parker formaron parte de la “primera” y la “segunda
generacién” de intelectuales profesionalizados que tenian un cargo univer-
sitario que les permitia dedicarse a la ciencia como carrera remunerada.
En el campo de las ciencias sociales, por ejemplo, se crearon nuevos de-
partamentos y escuelas para guiar y evaluar los esfuerzos de la reforma."
La funcién de Dewey en el Departamento de Educacion de Chicago era

11 Hay un poco de ironia en el populismo, asi como la democracia de Jackson era agraria, anti-
empresa, anti-gobierno, anti-profesional y anti-ciencia.

12 Como Wagner (1994) sugiere, la relacién de los registros de administracion social y libertad
implicita en las distinciones hechas aqui esta histéricamente representada en la modernidad
europea y norteamericana del siglo XIX. Sin embargo, mi planteo se relaciona solamente con
los Estados Unidos.

13 La emergencia de las ciencias sociales como practica disciplinaria y especializada en la
universidad ilustra los cambios ocurridos en los cuales trabajaron Dewey, Harper y Parker. La
Asociacién Norteamericana de Ciencias Sociales, por ejemplo, se formé al finalizar la Guerra
Civil Norteamericana (1865) para informar sobre las politicas de estado respecto de condi-
ciones de pobreza. Sus miembros provenian de una amplia gama de ocupaciones de clase
media y no tenian entrenamiento en métodos empiricos. Al finalizar el siglo, las ciencias so-
ciales se habian orientado mas a lo disciplinario y se le daban “divisiones” departamentales
en la universidad, una practica que no ocurrié hasta mucho mas tarde en Europa.
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disenar las Escuelas Laboratorio y desarrollar el conocimiento cientifico
para profesionalizar la ensenanza (véase, por ejemplo, Mattingly, 1977)."

. . « . R Ther A P
La universidad “al servicio del 1§e;T emocratico”

El tema de la democracia presta atencién a la contribucidn y al significa-
do del conocimiento producido en la universidad. Como fuera reconocido
en la fundacién de la repiblica, el ciudadano se hace, no nace, y las formas
republicanas de gobierno requieren de la participacion para gobernar. La
universidad, en este contexto de Progresismo, ostenta la doble cualidad
del estado de bienestar moderno en cuanto al “cuidado de los habitantes”.
Brinda un conocimiento disciplinado y sistematico para ayudar a la politi-
ca en todos los campos sociales, culturales y econémicos. Y la universidad
debia suministrar las teorfas y los métodos para cambiar a las personas en
nombre del ideal democritico.”

Harper (1905) pensaba la universidad en funcién de las ideas de la Ilus-
tracion que, de cierta manera, toma el concepto de custodios de Kant. La
misién de la universidad, afirmaba Harper, era contribuir al progreso de la
humanidad al permitir una vida nacional mejor y superior. La universidad
serviria como “una institucién de gobierno, como guia de la gente y como
un aliado de la humanidad en su lucha por el progreso” de la civilizacién
humana (Harper, 1905: 1). {No duda en universalizar a todo el género hu-
mano desde lo particular! El desarrollo de la sociedad, continuaba Harper,
requeria de la guia que permitiria la evolucién de la “humanidad en su len-
to y tortuoso progreso hacia una civilizacién superior” (Harper, 1905: 1).
La metéfora del “sacerdote” expresaba la posicion de la identificacién por
parte de la universidad de las normas universales que armonizan y solida-
rizan a la humanidad, un término que sacé provecho de los antecedentes
eruditos de Harper en religion. Se hablaba de la funcién sacerdotal como de
principios universales de ilustracién del ciudadano cosmopolita que actiia
para establecer las condiciones del progreso humano. La universidad era:

el sacerdote, cuya gran obligacién es ampliar la vision de sus seguidores, realiza
infinitos esfuerzos para enseiiar a los hombres que los vinculos de la humanidad
no se limitan a su hogar y su pais, sino que se extienden a todo el mundo; porque
todos los hombres son hermanos. La humanidad es una. Y ahora la universidad
se encuentra como mediadora entre un pais y otro pais remoto. (...) Los secretos
intimos del alma del género humano (no de un inico hombre), de la humanidad
(no de una naci6n) son los temas de estudio y'de proclama. (Harper, 1905: 27)

Por ejemplo, la carta constitutiva de la Universidad de Wisconsin exigia un profesor de pe-
dagogla, pero ese profesor no fue designado sino hasta 1898.

15 Es importante pensar en la democracia en esta indagacién como “un significante cambian-
te” mas que como un concepto o como una identidad fija.
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La libertad del alma es de carécter secular y catélico de modo que el
individuo tiene “el derecho a la libre expresién” (Harper, 1905: 4). La comu-
nién y la redencién del alma se encuentran en el uso de la razén:

La universidad, al igual que el sacerdote, lleva a aquellos que se colocan bajo
su influencia, ya sea que vivan dentro o fuera de las paredes de la universidad,
a ponerse en estrecha comunidn con sus propias almas, una comunién posible
solo cuando se les ofrece la oportunidad del ocio meditativo. (Harper, 1905: 23)

El conocimiento producido por la universidad es “el custodio, para la
iglesia de la democracia, de los santos misterios, de las tradiciones sagradas
y significativas. Estas son de tal indole que si fueran tocadas por manos
profanas serfan danadas” (Harper, 1905: 24).

Los custodios de la virtud civica, la democracia y el progreso son la filo-
soffa y la ciencia.'® La filosofia pone en evidencia el bien comtn. La univer-
sidad es “el fildsofo de la democracia porque ella y solo ella ofrece la opor-
tunidad del estudio” (Harper, 1905: 33) de los problemas que forman las
bases del progreso democrético. Harper se refirié a Thomas Jefferson como
“el gran ap6stol de la democracia” a través del cual pensar en la universidad
como “importante para identificar las leyes que regulan las relaciones entre
las naciones y armonizan y promueven los intereses de la sociedad” y dan
lugar a “la importancia de la propiedad publica y la felicidad individual”
(Harper, 1905: 33).

El posicionamiento jerdrquico de la filosofia no es sorprendente. Atn
hoy oigo a los filésofos hablar sobre su disciplina como del pindculo de todos
los conocimientos porque se supone que se hace las preguntas mas funda-
mentales sobre la vida. Esa creencia en la época de Harper tenfa difusion en
la filosoffa moral que ensefiaban los presidentes de las universidades de elite
dela costa este como curso obligatorio final para todos los estudiantes (Har-
per asisti6 a la Universidad de Yale). Se suponia que la filosofia era la culmi-
nacién de todo aprendizaje, el sendero para la vida moral que lo acercaba a
uno a Dios. El pronunciamiento de Harper vincula la vida moral teolégica
con las nuevas leyes naturales empiricas descubiertas por la ciencia.

La filosofia estaba vinculaba a la psicologia antropoldgica que formaba
el pragmatismo de Dewey. Sin embargo, la ciencia y la filosofia no eran
meramente cognitivas. Implicaban algo sublime a través de lo cual la forma
politica funciona como estética y como sentido de la belleza. La filosofia es
cientifica, afirmaba Dewey, pero no como una forma separada del cono-
cimiento que “en cierto modo conoce la realidad méds cabalmente que las
otras ciencias” (Dewey, 1918/1967-1990: 41). La filosofia es “una forma de

16 Al igual que con el término cosmopolita, mi uso del término “democracia” es descriptivo en
el sentido de comprender como esta textualmente posicionado en relacién con otros con-
ceptos y précticas, y pregunto discursivamente qué se estd nombrando.
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deseo, de esfuerzo en accién, un amor, concretamente, por la sabidurfa”,
“un deseo intelectual, una aspiracién sujeta a discriminaciones y pruebas
racionales, una esperanza social reducida a un programa activo de trabajo,
una profecia del futuro, pero discipquadi})or el pensamiento serio y el co-
nocimiento” (p. 42). R AE

Lo sublime es evidente a través de la superposicién de un ideal moral
(la creencia en “el amor”, “la sabiduria”, “el deseo” y “la aspiracién”) con la
ciencia para permitir la accién (actividad) que garantiza la felicidad indivi-
dual y el bien comin. La predisposicién para actuar encarnada en lo subli-
me es fundamental en un mundo que no tiene certidumbres. Esa condicio-
nalidad, afirma Dewey, impulsa un nuevo individualismo como la idea de
un universo que no esté totalmente cerrado y establecido, que en algunos
aspectos todavifa es indeterminado y en vias de creacién, que es audaz y que
involucra a todos los que lo comparten, ya sea actuando o creyendo, en sus
propios peligros (cf. Dewey, [1927] 1929: 439).

Parker, aunque no tenfa ninguna de las armas teéricas de Dewey y Harper,
personificaba los principios del pragmatismo en las practicas instrumentales
para construir la docencia como una actividad profesionalizada. La escuela
Quincy y el profesorado unieron los conceptos de razén y ciencia de la Ilus-
tracién norteamericana en la capacitacién de los docentes. Parker declaraba
que “el equipo docente de la escuela normal” debe ser “un grupo ferviente
y devoto de estudiantes de educaci6n, que crea que ¢l progreso humano se
coordina con el progreso educativo, y que el progreso humano depende de la
educacién como factor fundamental e intrinseco” (Parker, 1899/1902: 753).
La idea de progreso humano en educaci6n estd ligada a las nuevas ciencias
sobre el estudio y el desarrollo infantil. Parker, a diferencia de Dewey, tiene
un entusiasmo sentimental por la inocencia de los nifios plasmada en cada
etapa del desarrollo infantil, a partir del estudio de G. Stanley Hall sobre el
crecimiento y desarrollo de los nifios (Ryan, 1995: 348-349).

Para resumir, las nuevas disciplinas universitarias de la filosofia, la cien-
cia (psicologia), y la pedagogia pusieron en foco los temas de la Ilustracién
norteamericana sobre la razén y la ciencia. La creencia en la ciencia debia
reemplazar las tradiciones afianzadas y, al mismo tiempo, debfa instalar
una nueva asociacién entre fe y ciencia como motor del progreso. El nuevo
conocimiento universitario se expresaba “al servicio del ideal democrati-
co”. La universidad de Harper como “sacerdote”, el pragmatismo de Dewey
que combinaba filosofia y psicologia social y la educacién de los maestros
de Parker debfan crear personas “fervientes” y “devotas” en el gobierno de
la democracia. West afirma, por ejemplo, que aunque Dewey era critico del
surgimiento del profesionalismo, sin embargo continuaba siendo su pro-
ponente y promotor: “Estaba convencido de que era la inica manera en la
cual Norteamérica podia adquirir nicleo y coherencia era que los expertos
produjeran y cultivaran la inteligencia critica” (1989: 84).
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La democracia en las narrativas salvacionistas de la filosofia de
la ciencia

La formacién de la republica en el siglo XVIII superpuso los discursos
religiosos y politicos a medida que la individualidad pasaba del sujeto del
Soberano al ciudadano que se regfa a s{ mismo. La repiblica unié *la salud
del alma y la regeneracion del ciudadano cristiano y virtuoso, la exultacién
de lo divino y la celebracién del designio™ (Ferguson, 1997: 43). Proclamar
que “todos los hombres” tenfan la misma naturaleza comin tenfa contor-
nos calvinistas particulares sobre quienes tenfan capacidad instintiva para
efectuar juicios morales mediante la teologia (véase, por ejemplo, Wood,
1999: 41). Su idea de nacién se basaba en los temas de los puritanos de la sal-
vacion de “la ciudad sobre el monte” y “la mision en el desierto”. La nueva
Republica estaba cumpliendo el papel de una Nueva Israel, con individuos
que creaban la mision corporativa mayor (McKnight, 2003: 25). Nortea-
meérica era el hogar del pueblo elegido, una “otredad” radical en la cual los
ciudadanos de la nacion eran los “racialmente elegidos” (Glaude, 2000). El
lenguaje religioso de la salvacién y la redencién en toda la obra de Dewey,
Harper y Parker no deberia sorprender. El compromiso de identificar los
caminos para la perfectibilidad humana a través de la democracia fusio-
naban conceptos de ciencia y filosofia con temas salvacionistas sobre la
ética protestante (calvinista). La ética se discute en la primera parte a con-
tinuacién. La democracia y el cristianismo como modo de vida se piensan
como lo mismo. La segunda parte se centra en la idea de comunidad como
proveedora de las condiciones para las acciones morales. Harper utiliza ¢l
lenguaje del patriotismo para relacionar la democracia como bisqueda de
la verdad y la nacidn, esta Gltima como encarnacidn de la vida democritica
constituida mediante actividad, participaciéon y comunidad.

La ética del reformismo protestante y la ciencia

Aunque las influencias darwinistas ¢n los Estados Unidos reemplaza-
ron las Sagradas Escrituras por la naturaleza, la filosoffa y la ciencia social;
la religién nunca fuc dejada de lado. Los temas protestantes de la reforma
estaban personificados en la creencia de que la sociedad podia perfeccio-
narse mediante la educacién, sobre todo mediante las ciencias morales a
través de las cuales la naturaleza en cierto modo imperfecta del hombre po-
dia comprenderse y dirigirse hacia el bien comin (Jack, 1989: 193). El modo
de vida resultante traerfa infinito progreso y vidas moralmente rectas y
productivas al mundo ciudadano. Harper, por ejemplo, veia la democracia
“como el mds alto ideal del logro humanoe” y como “el glorioso y dorado sol
que alumbra los oscuros lugares de todo el mundo” (Harper, 1905: 1), El si-
tio de ese logro era la nacién, Sirve como “el gran templo de la democracia”
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Adopta la “Tlustracién propésito y sagrado entusiasmo” en la construccién
de “fidelidad a la verdad, y fidelidad verdadera” (Harper, 1905: 25).

El lenguaje de la fidelidad también lo es del patriotismo que es una vir-
tud en escala. Para que la republica trabaje, requiere de la accién inteligente
de los ciudadanos. El llamado de la democracia es la bisqueda de la verdad
y la fidelidad a sus métodos, lo que se da como la forma ética de vida que
propone el bien comun: “El patriotismo, para ser una virtud, debe ser inte-
ligente, debe saber por qué se ejerce y para qué (Harper, 1905: 25).

Aungque utiliza el lenguaje redentor de la religién, Harper (1905) pre-
gunta, “;Es la democracia una religién?” y su respuesta es no, aunque forma
un credo religioso mediante conceptos de la Ilustracién sobre la ciencia y
la razén cosmopolita:

;Tiene la democracia una religién? Sf; una religién con su dios, su altar y su
templo, con su c6digo de ética y su credo. Su dios es la humanidad, el género
humano; su altar, el hogar, su templo, el pais. La uinica doctrina del credo de
la democracia es la hermandad y, en consecuencia, la igualdad del hombre; su
sisterna de ética est4 incluido en una sola palabra, rectitud. (p. 21)

La rectitud de la democracia es su sentimiento ecuménico y cédigo de
conducta moral en el cual la “ilustracién de la mente y del alma” permite la
accion individual y colectiva para combatir la ignorancia y para asegurar y
salvaguardar el futuro contra “lo que es desmoralizante y degradante”. Al
patriotismo se le adjudica una doble cualidad: la bisqueda de la verdad re-
side no solo en el individuo, sino también en la encarnacién colectiva de la
nacién. El cédigo moral del ciudadano ilustrado se hace posible a través del
proceso “civilizador” inscripto como la misién de la universidad a través
de su filosofia y las ciencias de los asuntos humanos."” La educacién debe
proveer el “espiritu profético” y suministrar “el alimento mismo del cual
depende (la vida de la democracia)” (Harper, 1905: 11).

Ser de ideas abiertas se considera un valor devocional en la educacién
docente. La particularidad del maestro es estar “dedicado” a la apertura
de la mente, “con fe ilimitada en las posibilidades; listo para abandonar lo
inutil y adoptar lo util” (Parker, [1899] 1902: 754).

La visién profética de Dewey de la democracia vincula la ética de un
cristianismo generalizado (calvinismo) con la progresiva revelacién de la

17 Utilizo la palabra “civilizador” para expresar la contirfua referencia en los textos a las ideas de
civilizacién y en algunos puntos, a un continuum de valores en el cual diferenciar las “civiliza-
clones avanzadas”. Ademas, mientras que los discursos sobre la democracia y la educacién
eran inclusivos, los sistemas mismos de razén incluian continuamente la comparacion: la
idea de civilizador y civilizacién crea un continuum de valores que diferencia y divide. En
segundo lugar, utilizo educacion y no escuela, ya que Harper habla sobre educacion popular,
la que existe mas alld de a escuela formal e incluye casas de albergue, sindicatos y agencias
soclales en la sociedad civica.
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verdad (Dewey, [1892] 1967-1990). La “Democracia Cristiana”, como Dewey
la denominé en sus primeros escritos, enfatiza la racionalidad de la ciencia,
las cualidades del ciudadano democratico y una idea protestante generali-
zada sobre la salvacién (véase, por ejemplo, Childs, 1956; Westbrook, 1991).
Dewey ([1892] 1967-1990) escribié:

Supongo que la democracia es un hecho espiritual y no una mera pieza de la
maquinaria gubernamental Si Dios estd, como Cristo ensefid, en la raiz dela
vida, encarnado en el hombre, entonces la democracia tiene un significado es-
piritual que no debemos dejar pasar. Democracia es libertad. Si la verdad estd
en el fondo de las cosas, la libertad significa dar a esta verdad la oportunidad
de mostrarse, la posibilidad de aflorar desde las profundidades. La democracia,
como la libertad, significa soltar las ataduras, desgastar las restricciones, rom-
per las barreras, las paredes divisorias, los tabiques. (p. 8)

Esta unién del cristianismo y la democracia permitié a Dewey hablar
de la democracia como revelacién. El cristianismo es el modo ético de re-
flexién que implica “el descubrimiento continuamente desplegado e in-
cesante del significado de la vida” (p. 5). El modo ético revela la verdad,
contintia Dewey, a través de la ciencia que ayuda a “revelar y descubrir” y
“presenta su verdad a la conciencia del individuo” (p. 5).

La reflexién reemplazé a la revelacién para encontrar la felicidad. “La
democracia es revelacion”, es decir, “el medio por el cual la revelacién de
la verdad se lleva a cabo” (Dewey, 1892/1972: 5). La vision profética de la
democracia es la fidelidad a la amplitud de ideas.

La visién profética de la democracia y la ciencia estd personificada enlas
reformas de la educacién docente de Parker. El maestro recto trabaja sobre
el alma del nifio, Parker afirma, para desarrollar la amplitud de ideas:

Lo tinico, sobre todo, por lo cual el maestro ejerce una poderosa influencia es el
espiritu con el cual trabaja. Si é] no traiciona el hambre y la sed genuinas en pos de
la rectitud, si él demuestra mansedumbre y apertura mental, un imperioso amor
por los nifios y todo el género humano, entonces su espiritu pasa alos estudiantesy
los inspira a hacer el mejor trabajo del cual son capaces. ([1899] 1902: 755)

El plan de estudios de la escuela consiste en revelar “el gran libro de la
naturaleza, el infinito volumen de verdad perpetua e inagotable de Dios”
([1899] 1902: 765). La pedagogia es la creacién de la unidad “del alma, la
mente y el cuerpo”. Acttia para disciplinar la accién e introducir la conduc-
ta moral en la accién de control; motivo, imagen y autoexpresién” (Parker,
[1899] 1902: 771-772).

La ética de la democracia y los conceptos de verdad que ordenaban la
lealtad de una persona hacia la nacién incorporaron el lenguaje particular de
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la salvacién y la redencién derivado del reformismo protestante norteame-
ricano (calvinismo) que Bellah (1975) denomina “religién civil”. Cuestiones
tales como la libertad individual, la conciencia y el derecho de las personas a
comunicarse directamente con Dios fueron (re)visadas como creencias secu-
lares sobre la virtud civica y el ciudadano con raciocinio. Las ideas publicas
del bien comin fueron transformadas en individualismo a medida que la
personalidad se formaba a través de las aplicaciones de las técnicas de la au-
tovigilancia en la bisqueda privada de las “senales de la gracia” representadas
en la construccién del yo. Harper se refiere a la democracia en lenguaje me-
taférico, hablando de su “misién”, los “profetas” y las “armas proféticas” “de
las cuales provienen los maestros que deben conducir a la democracia por el
verdadero sendero” (1905: 15, 17, 19).

Accién y comunidad en los procesos de revelacién de la democracia

Los conceptos de accién y comunidad eran importantes para la misién
democritica. Los dos conceptos se convirtieron en “herramientas” intelec-
tuales para ordenar los principios que permitieron la rectitud del ciudada-
no cuya apertura mental establecié y contribuyé al bien colectivo.

La accion es cémo se aseguran la verdad y la revelacién. Dewey afirmaba
que el significado espiritual y la libertad individual estin obligados a una
accién inteligente. La acciéon modela el método experimental de las ciencias
naturales. Las teorias y las doctrinas se convirtieron en hipétesis de trabajo
probadas por las consecuencias en situaciones de la vida real (Ryan, 1995: 38).
Los métodos resolverian conflictos sobre creencias y revisarian ideas en res-
puesta a la experiencia. La accién implica un conjunto de planes de operacién
que permiten a las personas transformar una situacion dada mediante una
accion decidida en un mundo que estd en continua construccién.

Sin embargo, la accién no ocurre sola. Dewey y Parker destacaron al in-
dividuo que participaba en las comunidades para actuar sobre un ambiente
en continuo proceso de cambio. Parker dijo, por ejemplo, que “la escuela
ideal es considerada la comunidad ideal” ([1899] 1902: 760), en:

El sentido de responsabilidad, la dignidad de pertenecer a una comunidad, el
deseo de ser personalmente reconocido como util, (y tener) estimulos que au-
menten su poder a medida que llegan las obligaciones, se obtiene con el discer-
nimiento, se desarrollan los motivos correctos. El gobierno arbitrario lenta-
mente se convirti6 en autogobierno, el orden de las almas reunidas, el orden del

deber, de la obligacién, de la libre voluntad. ([1899] 1902: 761)

Las interacciones y comunicaciones ofrecen la unidad necesaria para
las relaciones sociales. La democracia logra expresién, segiin Dewey, a
través de “la comunidad de ideas e intereses mediante la comunidad de
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accién, que la encarnacién de Dios en el hombre (es decir, como 6rgano
de la verdad universal) convierte en algo viviente, presente, que tiene su
sentido ordinario y natural” (Dewey, [1892] 1967-1990: 9). La concep-
tualizacién de la accién y la comunidad llevaron el bien trascendental
asociado a la ética de la Reforma Congregacional (calvinismo) a la vida
secular como solucidén para los problemas sociales. La catedral de la acti-
vidad individual y comunitaria enfatiz6 un imperativo moral para la vida
y la propia responsabilidad a través de la cual la persona se torna apta
para la sociedad civilizada al perder las pasiones, la codicia, la lujuria y el
orgullo. Las imédgenes pastorales de una relacion cara a cara con las crea-
ciones de la naturaleza hechas por Dios fueron (re)visadas en la ciudad a
través de la autenticidad otorgada por las redes de interacciones (véase,
Popkewitz, 2008: caps. 4 y 5).

Para resumir, la democracia no es meramente un ideal para lograr los
principios formados en un conjunto de précticas que tenian cualidades
proféticas. Las soluciones particulares y los planes de accién contenfan
creencias protestantes en el perfeccionamiento de la sociedad mediante la
educacion. Las nuevas experiencias generaron técnicas éticas de control y
automonitoreo individual como métodos de revelacién (encontrar la ver-
dad) en las incertidumbres del mundo. La comunidad brindé las condicio-
nes para encontrar el bien comun.

Lo sublime tecnolégico: la planificacién del futuro

Los escritos de Dewey, Harper y Parker implicaron un cambio en la
forma en que articulaban la pertenencia colectiva y el hogar. El lenguaje
de la fidelidad, el patriotismo y la comunidad conformaban una narrati-
va particular de salvacién puritana. Durante gran parte del siglo XIX, esa
narrativa ejemplificé a la nacién como el Nuevo Mundo, la creencia biblica
de la tierra como la reencarnacion idilica del Jardin del Edén que escapé de
la corrupcién del Viejo Mundo. Hacia fines del siglo XIX, la idea del pasa-
do milenario recuperado ya no era aceptada y las narrativas de la nacién
adoptaron una nueva forma que avizoraba la promesa del futuro méas que la
recuperacion del pasado (véase, por ejemplo, Menand, 2001). La emergen-
cia del capitalismo desenfrenado, la depresién econémica, los problemas
percibidos con la urbanizacién y la ruptura del orden moral en la ciudad, y
la brutalidad de la guerra moderna aunada con la lucha relacionada con la
esclavitud en la Guerra Civil Norteamericana, entre otras cosas, postula-
ron la gracia moral dada a la nacidn a través de su sistema politico como el
sitio en el cual se construiria “la ciudad sobre el monte”.

Para muchos, la economia cldsica y su principio de laissez-faire que
grabaron los conceptos sobre el sujeto racional cuyas acciones individua-
les formaban el bien colectivo y el contrato social no eran sustentables. La
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contienda mortal asociada a la Huelga de Pullman cuando Dewey llegé a
Chicago, por ejemplo, puso en evidencia la necesidad de reglamentos socia-
les y la primacfa de lo social en el establecimiento de los limites al indivi-
dualismo. La obra de Dewey y su amistad con Jane Addams, quien dirigfa el
Albergue Hull de Chicago (Chicago Hifll Setelétnent House), enfatizaban la
necesidad de reformar las condiciones sociales para restablecer la unidad,
la autoridad y el orden moral (Menand, 2001: 315)."®

Las reformas del Progresismo y sus ciencias encarnaban imagenes y na-
rrativas de lo que Nye (1999) denomina lo “sublime tecnolégico”, un didlo-
go cultural que relataba la historia de la nacién a través de las maravillas del
ferrocarril, la electricidad, los puentes y los rascacielos que se inspiraban en
la imagineria religiosa sobre el “destino manifiesto” nacional y su “Pueblo
Elegido™.

La idea de lo sublime ofrece una manera de historizar la racionalidad
adjudicada ala ciencia. Como afirmé antes respecto de la democracia, no se
trata simplemente del ordenamiento y la clasificacidn de las cosas del mun-
do. “Ver” y pensar implican no solo clasificacién y ordenamiento cognitivo,
sino también principios a través de los cuales se establecen la belleza, la
estética, el sobrecogimiento y el miedo. Lo sublime tecnolégico que ordena
la razén y la ciencia cosmopolitas subyace a las ideas de Dewey y Parker
sobre el amor, la sabiduria y la “aspiracién” que se unfan a la ciencia en la
busqueda de la democracia.

Los triunfos del arte y la ciencia narraban una cadena causal de hechos
en la liberacién del espiritu humano realizada por la joven republica. Se
narraban historias de la Fundacién sobre norteamericanos que transfor-
maban un piramo en una sociedad cosmopolita “préspera e igualitaria”
cuyo paisaje y cuyo pueblo tenian una presencia trascendente en sus logros
tecnol6gicos (Nye, 2003: 5). La promesa tecnol6gica derrotaria a los males
de la modernizacién que impedian el progreso.

El debate anterior sobre la universidad como custodio del futuro dado
que la filosofia (que trae acciones morales) y el conocimiento profesional
(ciencia) encarnaban una presencia trascendente y el progreso humano
captura la discusién de Nye sobre lo sublime tecnoldgico. Podria parecer
lejano de lo sublime tecnolégico cuando se habla del trabajo realizado en
la Universidad de Chicago, pero no lo estd. Privilegiar la ciencia en las
nuevas psicologias era un modo de vida que civilizaria y traerfa progreso
mediante acciones diarias y procesos de reflexién. La nueva psicologia en
la escuela como laboratorio cientifico, que se discute a continuacién, dio

18 La Casa Albergue fue un movimiento transatldntico de reformas protestantes que Addams
revisé a partir de sus usos. En Inglaterra, la casa albergue era un lugar para que los estu-
diantes universitarios (denominados “colonos”) vivieran y trabajaran para la reforma social.
Su “contacto fraterno con los pobres mejoraba el alma” (Menand, 2001: 307) y debla contra-
rrestar el empobrecimiento cuiftural urbano de la clase trabajadora mediante su exposicién a
\a literatura y al arte (Menand, 2001: 307).
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especificidad a la fusién de lo sublime e inteligibilidad a la democracia
como proceso revelador y a la universidad como “sacerdote”.

La nueva psicologia: la ciencia como apoteosis de la razén

Dewey, Harper y Parker no se limitaron a tomar las ideas sobre la ciencia
de la Ilustracion del siglo XVIII norteamericano y las reinsertaron y (re)vi-
saron con pensamiento progresista. Las ciencias sobre las que ellos hablaron
debian liberar el espiritu humano y crear la pertenencia colectiva de la na-
cién uniendo dos trayectorias superpuestas que yo examino en esta seccion.

La ciencia debia calcular y planificar los cambios en las condiciones de
la vida social al cambiar a las personas que personificaban lo sublime tec-
noldgico. La idea de Harper sobre la universidad como sacerdote capta este
concepto de ciencia como liberacién del espiritu humano. La nueva psicolo-
gia inserta en la obra de Dewey y Parker implicaba el desplazamiento de las
nociones metafisicas y estaticas de la mente mediante las nociones de una
mente activa y cambiante gracias a su desarrollo en las relaciones sociales.

Pero la ciencia no era solo una forma de explicar e interpretar. Era un
modo de vida cotidiano. Harper hablaba de educacidn, por ejemplo, no sim-
plemente como la escuela formal, sino de la vida més allé de la educacién
formal, lo que en la actualidad denominamos “la sociedad del aprendizaje”.
Harper denominaba educacién popular al aprendizaje fuera de la escuela.
Esa educacion no era aprender los hechos de proposiciones y teorias cien-
tificamente generadas; “ni en el sentido de que los grandes principios de la
ciencia ingresardn en gran medida a las concepciones populares sobre la
vida y la verdad; sino mas bien en el sentido simple de que se inculcardn
los métodos precisos de pensamiento; que la verdad tal como es aceptada
serd algo més verdadero que lo que habria sido, algo mas absoluto” (1905:
51). Harper afirmaba que el aprendizaje de la ciencia como un modo de
vida que todo lo abarca transcurrird a niveles que “son més éticos, mas
espirituales. No es meramente lo préctico lo que interesa y ocupa la mente
publica. El ideal, a pesar de la ensefianza de la ciencia, cumple una funcién
importante en las ciencias constantemente cambiantes del drama de la vida
humana” (1905: 51).

La fe en la ciencia como modo de vida esta encarnada en el pragma-
tismo. Dewey vefa la ciencia como una busqueda continua o un método
a través del cual la actividad se estatuia en el proceso de cambio. Ademas,
los procedimientos de la ciencia trafan diferencias a las acciones sociales,
mas que la estandarizacién de las practicas: “El dominio de los métodos
cientificos y de los temas sistematizados libera a los individuos; les permite
ver nuevos problemas, disefiar nuevos procedimientos, y, en general, pro-
picia la diversificacién en lugar de una uniformidad establecida” (Dewey,
1929: 2). La accién y la solucién de problemas debian ensefar a los nifios
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cémo ordenar las acciones racionalmente, lo que les posibilitaria el manejo
inteligente de su vida, la liberacién del espiritu humano y la posibilidad del
progreso moral a través de procesos reveladores y la universidad como “el
sacerdote” de la democracia.

{La ciencia no era simplemente ciencia! Dewey pensaba, por ejemplo,
que todo lo que estaba mal con la nacién era que el ideal cristiano de fra-
ternidad todavia no se habia logrado, que la sociedad todavia no se ha-
bfa tornado generalizadamente democrética. La ciencia debia ordenar el
futuro deshaciéndose de las tradiciones no justificadas identificadas con
el dogma y la ignorancia: “La vieja cultura estd condenada para nosotros
porque fue construida sobre una alianza de poderes politicos y espirituales,
un equilibrio de clases gobernantes y ociosas, que ya no existe” (Dewey,
1929: 501-502). El concepto de accién era venerar lo nuevo y el presente.
No se puede hacer retroceder las “manecillas del tiempo”, jy uno necesita
planificar para el futuro!

Los temas de la salvacién expresados eran homologos a los de las refor-
mas progresivas. Se hablaba de las nuevas psicologfas como de la gran pa-
nacea para la igualdad. Imaginaban los bloques empiricos de construccién
de la personalidad como tareas de diseiio deliberado (Sklansky, 2002: 148-
149). Para los progresistas como Dewey, ¢l problema del disefo representa-
ba el triunfo de la cooperacién sobre la competencia como destino natural
del progreso humano (1929: 161).

La psicologfa se veia como una ciencia experimental de la mente me-
diante el uso de laboratorios y de un programa académico de investiga-
cién (véase, por ejemplo, Danziger, 1990). Esa psicologia, afirmaba Dewey,
combinaba “la naturaleza religiosa y la experiencia del hombre” (citado en
Menand, 2001: 272). La psicologia penetra en “las profundidades de la na-
turaleza humana” hasta “las tendencias instintivas de devocién, sacrificio,
fe e idealismo que son la subestructura eterna de todas las luchas de las na-
ciones sobre las escaleras que llevan hacia Dios No puede descubrir en sus
investigaciones ninguna razén que no esté basada en la fe, y ninguna fe que
no sea racional en su origen y tendencia” (citado en Menand, 2001: 272).

El informe de Parker sobre el director de escuelas de la ciudad contenia
temas similares de psicologia cientifica como modo de redencién por el
cual los deberes y las funciones superiores asociadas a la nacién estdn es-
tablecidos en el individuo. Al citar a Dewey respecto de que la escuela es la
sociedad, Parker escribié, “La funcién del maestro, entonces, es hacer de la
vida, la sociedad, el Estado, la nacién, lo que deben ser; y la funcién de una
escuela normal es capacitar a hombres y mujeres para estas funciones, las
que sin duda son superiores y mds importantes que otras” (1899/1902: 752).

La nueva psicologia organizé la capacitacion de los maestros. Enfatizo
la importancia de aplicar la naturaleza del nifio a los estudios como un plan
de estudios de “afio mévil”, en el cual los sujetos se adaptaban a diferentes
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etapas del desarrollo del nifio, ya que arte y naturaleza se correlacionaban
(Parker, 1899/1902: 766). Los descubrimientos de la ciencia son “la nutri-
cién mental” de la ensefianza y su materia, de acuerdo con Parker. Unir la
ciencia de la educacién y el arte de ensefiar no era simplemente adaptarse al
desarrollo de los nifios. “Significaria progreso permanente, economia de la
energia personal; demuestra que el conocimiento y la habilidad son medios
para desarrollar el caracter” (Parker, [1899] 1902: 57).

La escolarizacién se convirti6 en una historia fundacional de la trans-
formacién del paramo mediante la ciencia del desarrollo infantil y los es-
tudios sobre el nifio. El estudio del nifio reemplazaria viejos valores que
ya no se consideraban suficientes para el futuro. Para Parker “la ciencia
aparece como la esperanza y el asombro del futuro para superar la tra-
dicién a través de la constante experimentacién e innovacién: constante
cambio, eliminacién, innovacién, experimento, conclusiones tentativas,
esta era la manera de progresar” (p. 754), y la devocién y sabiduria de la
educaci6n docente resultante brinda la “unidad de accién, compatible con
la mds grande libertad personal, reconociendo la libertad personal libe-
ralmente como el unico medio para hacer al individuo meritorio ante la
masa” ([1899] 1920: 754):

Fuimos a trabajar con entusiasmo y ahinco, determinados a solucionar algunas
delas cuestiones inmediatas y apremiantes de la economia escolar. Una vez por
semana, durante dos o tres horas, nos reunfamos a discutir cuestiones que la
ensefianza y la capacitacién diarias nos imponfan. Cada maestro debia expli-
car su ensefianza y dar razones para ella. También se le exigia criticar todas
las instrucciones y planes que llegaban para su observacion. Se le pedia que
presentara sugerencias, nuevos planes y métodos que, en su opini6n, mejora-
rian la escuela. Cuando se dispuso de una imprenta, cada maestro preparaba
un programa, que era impreso y distribuido para su estudio y debate en las
reuniones de docentes.

Elarte y la ciencia de la capacitacién docente debfan producir un pro-
ceso continuo de innovacién. La presentacién y la revisién de los planes de
ensefianza estaban dirigidas al futuro a través del “0jo” mediante el “pensa-
miento” sobre los conceptos de desarrollo y crecimiento infantil. El proceso
critico aunque instrumental de reflexién y accién debia traer la sabiduria y
la revelacién vistas como necesarias para la funcién de la democracia. {La
solucién de los problemas era el mensajero cientifico!

La ciencia en los proyectos de Dewey, Harper y Parker representaba un
didlogo cultural de la sociedad cosmopolita cuya presencia trascendente su-
peraria los pasados males de las modernizaciones. La promesa del futuro
unia la fe y el progreso producidos por la ciencia y la tecnologfa. El ordena-
miento democratico de la vida era mas que la racionalidad de la observacién,
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la experimentacién y la formacién de hipétesis. Las psicologias de la ense-
fianza y de la educacién docente inclufan temas particulares de salvacién de
la Reforma Protestante relacionados con las buenas obras del individuo para
encontrar la pertenencia colectiva y los “hogares”. La ciencia domesticé la
incertidumbre para dar estabilidad y armon{a moral al cambio.

La escuela como laboratorio cientifico

La Escuela Laboratorio de la Universidad colocé a la ciencia en un lu-
gar de trascendente presencia y apoteosis de la razén del progreso. Harper,
Dewey y Parker inscribieron esta visién de la ciencia como tesis cultural en
la cual ordenar la idea de la escuela laboratorio. La escuela ofrecfa investiga-
cién pedagégica para mejorar la ensefianza como lo hizo “la incorporacién
de la economfa politica a los negocios y la temprana alineacién de la ciencia
politica y el derecho (Storr, 1966: 297). Harper afirmaba que el trabajo en
la escuela primaria era tan importante como en cualquier laboratorio de la
universidad. Comparaba la escuela con un hospital que prestaba servicios
a un departamento médico (Storr, 1966: 297). La Escuela Laboratorio, se
pensaba, proveia las pruebas iniciales y la demostracién de los principios
que serfan fundamentales en la educacién.

Dewey vefa a su Escuela Laboratorio de la Universidad como similar a
los laboratorios de biologfa, fisica 0 quimica, el lugar donde se probarian
y demostrarian los principios pedagégicos. La pedagogia se convirti6 en
un laboratorio que fusioné la sabiduria lograda con la filosofia como cer-
tidumbre de los valores morales con una psicologia social para desarrollar
una cultura de “accién critica que se concentra en las formas y los medios
mediante los cuales los seres humanos han superado, superan y pueden
superar obstéculos, deshacerse de predicamentos y solucionar situaciones
problematicas” (West, 1989: 86).

Parker hablaba sobre la escuela normal no simplemente como de una
capacitacién de maestros. Era “un laboratorio, una estacién de experimen-
tos educativos, cuya influencia penetra, invade y mejora toda la educacién
y el pensamiento sobre la educacién” (Parker, [1899] 1902: 752).

Es impprtante reconocer que la racionalidad a través de la cual la pe-
dagogia ordend las experiencias del aula tuvo poco que ver con la ciencia.
Su tesis era ordenar la accién que se relacionaba con ideas de comunidad
y democracia, una ética de la vida diaria que poco tenia que ver con lo que
hacian los cientificos. La racionalidad que los maestros debian imprimir en
la vida del aula era tomada de los conceptos universalizados y generaliza-
dos de la filosofia de la ciencia que proporcionaba los principios de la psi-
cologia del nifio (Rudolph, 2005). Sin embargo, los principios psicolégicos
no se referfan solo a la ciencia para ordenar la accién. Las psicologias unian
ideas histéricas particulares sobre la actividad que se ordenaban mediante
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procedimientos de planificacién del futuro y participacién en las interac-
ciones comunitarias. Las normas de accién y comunidad se generaban en
la interseccién de lo sublime tecnolégico que se menciond antes, reunido y
conectado al reformismo protestante, la filosofia moral y las teorias politi-
cas sobre la democracia y la republica.

Hablo de los principios de ordenamiento de la ensefianza de esta ma-
nera con el fin de reconocer que las distinciones y las clasificaciones de
la pedagogia nunca versan unicamente sobre la instruccién. Implican un
conjunto de practicas historicas, culturales y sociales a través de las cuales
los hechos de la vida diaria se “ven”, se piensan, se actian y se sienten.

La cuestién social, el Progresismo en el estado de bienestar
y la ciencia

La ciudad aparece como un centro normativo al cual se dirige el nuevo
conocimiento de la sociedad y la gente. No fue accidental, por ejemplo, que
Harper planificara que la Universidad de Chicago debia estar situada en el
centro de la ciudad. La ciudad era el corazén de las reformas progresivas y
lo que Harper denominaba la “sede del aprendizaje” captaba los sentimien-
tos cosmopolitas al hablar sobre la civilizacién en un lenguaje evolucionista
sobre el desarrollo del “espiritu industrial” que incluia “dentro de su domi-
nio el mundo entero” (1905: 9). La ciudad proporcionaba historias funda-
cionales de presencia trascendente a través de sus logros tecnoldgicos.

Pero junto con la esperanza de la ciudad como proceso “civilizador”,
estaban los temores. Si vuelvo a lo sublime tecnolégico, abarca no solo
las esperanzas del futuro, sino también las amenazas de esa esperanza
vislumbrada del futuro. La esperanza de las reformas progresivas sobre
el cambio de las condiciones de pobreza y urbanizacion se asociaban con
los temores de desorden moral y los peligros de los espacios inhabitables
de la ciudad (véase, por ejemplo, Rodgers, 1998; Tréhler, 2000, 2006). El
movimiento de las Casas Albergues en los Estados Unidos, al que Dewey
estaba asociado, por ejemplo, combinaba el protestantismo reformista y
el Evangelio Social de los criticos victorianos del industrialismo en las
reformas urbanas."”

La ciudad era el laboratorio socioldgico o el libro de texto viviente en
el cual la mente cientifica podia promover una vida experimental, con la
filosoffa como ciencia experimental (Menand, 2001: 320). Dewey compa-
raba las condiciones urbanas de la ciudad con un lugar donde “todo el in-
fierno se habia soltado y sin embargo ya no era infierno, sino simplemente

Fue una institucién educativa que patrocinaba clases, conferencias, instruccion dietética,
atletismo y clubes para hombres, nifios, nifias y mujeres; tenia un jardin de infantes, patio
de juegos, guarderia infantil, centro de atencién diurna, grupo de teatro y grupo coral, Club
Shakespeare y Club Platén.
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material para una nueva creacién” (citado en Menand, 2001: 319). Debia
“inculcar [a los inmigrantes] las normas civicas y culturales norteameri-
canas en un escenario donde sus tradiciones nacionales particulares se
reconocieran y respetaran” (Menand, 2001: 399).

Las cualidades simultianeas se manifiestan en el discurso de Harper so-
bre “el grito de guerra” de la universidad como “Vengan, razonemos jun-
tos” y para ayudar a quienes estdn abatidos, recogiendo su preocupacién
en medio de su miseria y angustia (Harper, 1905: 19). Parker hablaba en
forma optimista de la educacién como una empresa social superadora de
“los nifios deficientes y lerdos o retrasados” ([1899] 1902: 776). El estudio de
los nifios contrarrestarfa la creencia de que la causa del retraso de los nifios
era “algun defecto fisico o mental; en una palabra, por alguna anormalidad
fisica” (1899/1902: 777). El optimismo de Parker era que la educacién daria
una solucién “mds racional y eficaz” (1899/1902: 754) para cambiar las con-
diciones sociales con las cuales civilizar al nifio.

Los proyectos pedagégicos debian reducir o eliminar los peligros de
quienes desafiaran el orden y la armonia. Jane Addams, fundadora de la
Casa Albergue Hull en Chicago, y John Dewey, por ejemplo, buscaron
las maneras de “transformar las relaciones sociales y establecer pautas
de pensamiento de manera que un nimero cada vez mayor de personas,
provenientes de un creciente nimero de tradiciones culturales, pudieran
vivir juntas en condiciones urbanas abarrotadas y sin embargo mantener
el sentido de la armonta, el orden, la belleza y el progreso” (Lagemann,
2000: 55).

Unos pocos (no demasiados) pensamientos finales

Mi lectura de Dewey a través de Harper y Parker exploré sus escritos
como personajes conceptuales. La enunciacion de problemas y los métodos
para encontrar soluciones a través de la universidad y su conocimiento de
la filosofia y la ciencia se expresaron a través de temas “al servicio del ideal
democrético”. Yo afirmé que la democracia no es un ideal normativo cuya
esencia se convierte en una referencia de practicas existentes. Més bien, la
democracia es un significante cambiante que se forma y crea a través de un
conjunto de practicas que dan inteligibilidad al término.

Esa inteligibilidad implicé la superposicién de las imdgenes de la Ilus-
tracién y de las narrativas de la raz6n y la racionalidad de la Ilustracién
que se transformaron en lo sublime tecnolégico a comienzos del siglo
XX. Los nuevos conocimientos de la universidad fueron el custodio de
la virtud civica y la gufa del progreso mediante los principios generados
sobre la reflexién y la accién. La actividad humana, la participacién y la
comunidad estaban vinculadas con los temas de la salvacién del refor- |
mismo protestante (calvinista) en la busqueda de la democracia como un
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proceso de vida que posibilitara la perfectibilidad humana. Esta era con-
siderada universal pero histéricamente particular al conectar principios
de la Ilustracién norteamericana, el excepcionalismo nacional revisado a
través de lo sublime tecnolégico, la nueva filosofia (el pragmatismo) y la
nueva psicologia. Sin embargo, las esperanzas del Progresismo también
engendran temores por los peligros y las poblaciones peligrosas que ame-
nazan el futuro de la republica.

Los diferentes registros de la universidad, la filosofia, la psicologia y la
educacion ofrecen una manera de pensar sobre el Progresismo norteame-
ricano como un modelo de gobierno. La Universidad de Harper como “sa-
cerdote”, el pragmatismo de Dewey y la pedagogia progresiva centrada en
el nifio constituian tesis culturales sobre los modos de vida democraticos.
Los modos de vida formaban una clase particular de individualismo que
era moderno, “moderno” en el sentido de organizar la vida a través de la
actividad humana cuya autoresponsabilidad y motivacién estaban vincula-
das con el bien comin mediante los modos cientificos (la racionalidad) de
la acci6n dirigida hacia el futuro.

La ciencia, la filosofia y la pedagogia a las que se les daba un lugar en
la Universidad nunca implicaban meramente cognicién y racionalidad. Se
les daba sentido y sensibilidad, ya que representaban formas de ver, sentir
y actuar. La idea de lo sublime en lo sublime tecnolégico es una manera de
comprender cémo los conceptos de accion inteligente o desarrollo infantil
tenian “sentido” a través de la superposicion de los temas salvacionistas de
la perfeccién humana y la felicidad. La cognicién nunca es simplemente
entender conceptos y sus aplicaciones, sino que implica la formacién de
lo que se “ve” con un sentido sublime y estético de la belleza, el sobreco-
gimiento y el temor. Ademds y primordial para la linea de razonamiento,
Dewey, Harper y Parker son personajes conceptuales que articularon un
sistema particular de razonamiento sobre el individualismo y la pertenen-
cia colectiva. El sistema de razén dio inteligibilidad a las reformas pro-
gresivas norteamericanas, los principios que ordenaron el progreso y las
sensibilidades generadas por las acciones de los individuos como “perso-
nas razonables”.
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