ECTURAS Y LECTORES

DE DEWEY EN LA
ARGENTINA (1900/1950)

INES DUSSEL
MARCELO CARUSO"

Licenciados en Ciencias
de la Educacion (UBA). Beca-
rios UBACyT en las categorias
perfeccionamiento ¢ iniciacion,
respectivamente. Integrantes
del cquipo APPEAL-IICE.
Docentes de la citedra de
«Historia de la Educacion
Argentina y Latinoamericanas,
Departamento de Ciencias de la
Educacion, FFyL/UBA.

Introduccion

Hace muchos anos, Borges relatd laempresaimposible
de Picrre Ménard, quien queria reescribir ¢l Quijote
exactamente como lo habia escrito Cervantes en ¢l siglo
XVI. Atin en el acto de transcribirlo literalmente, y a pesar
de la voluntad expresa de copia. Pierre Ménard ya estaba
esceribiendo otra obra, porque su copia quedaba atrapado
en una red diferente de sentidos.

La advertencia de Borges, sin embargo, no ha sido
tenidasuficientemente en cuenta porquicnes hacen historia
de las ideas y de las prdcticas pedagdgicas desde una
perspectiva comparativa. Buscando cudnto del original se
encuentra en la copia, muchas veces se han planteado las
relaciones entre pedagogias y pedagogos de distintos
paises y momentos historicos en términos de desajustes.
infidclidades o degradaciones de la version primera.

Trabajos recientes acerca de la repercusion de Dewey
enel Tercer Mundo sugieren otras aproximaciones. Ronald
Goodenow encuentra transferencias significativas entre

cducadores latinoamericanos progresistas y la pedagogia
de Dewey

. Pese a que realiza un analisis Idicido de las
multiples y divergentes lecturas latinoamericanas de
Dewey. considera esta relacion en términos de dos corpus
cerrados y pre-constituidos que «impactan» uno cn ¢l
otro. muchas veces reduciendo la transferencia de la
pedagogia de Dewey a la expresion de intereses de clase
o profesionales.

En cste articulo intentamos tencer un punto de vista
diferente acerca de las lecturas de Dewey en América

El presente articulo es una version revisada de «Dewey under
South American skies: some readings from Argentina and Brazil (1900-
1950)» que serd publicado en: Torres. C.y Puiggros. A (comps).
Comparative Studies on Latin American Education (West View Press.
en prensa).
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Latina, como ¢l que sugicren la teoria de la articulacion?

y la tcorfa literaria contemporidnea. particularmente la
estética de la recepeion®. La pedagogia de Dewey y los
pedagogos latinoamericanos serdn considerados como
sistemas discursivos abicrtos cuyos clementos son
permanentemente rearticulados, creando nuevas series de
significados. Los campos pedagogicos latinoamericanos”
operan. en nuestra mirada, como «matrices de traduccion»
de las idcas y propuestas que estdn integradas a
constelaciones de sentidos y/o posiciones discursivas
particulares.

Nuestra propuesta puede ser ilustrada invirtiendo la
alirmacion de Robert Escarpit: «quicen quiera saber qué es
un libro. debe saber en primer lugar cémo fue leido», y
alirmar: «para saber qué ¢s un lector, es preciso conocer
como v cudles libros lee.»™. El andlisis de las lecturas de
Dewey en América Latina puede iluminar no sélo las
posibilidades y Iimites del discurso de Dewey -incluido
por conservadores. liberales o radicales en la escena
pedagdgica norteamericana-. sino también las caracte-
risticas de los campos pedagogicos en que se inscriben. en
particular del argentino. Con este interés especifico,
trataremos de definir los horizontes de lectura® desde los
cuales Dewey fue leido, el «sistemade citas» en ¢l cual fue
inclurdo. por quicnes y como [ue citado, qué aspectos de
su obra fueron enfatizados y cudles fueron desatendidos o
desconocidos. Es nuestra hipotesis que ¢l horizonte
argentino desde el cual se leyd a Dewey confing a su
pedagogra a los margenes del sistema escolar. Cuando se
lo acepto finalmente como autoridad pedagdgica. durante
los anos 500 fue al costo de bloquear su productividad
como orientacion curricular. Dos problemas intimamente
relacionados parceen ser centrales para guiar nuestro
enfoque: eldmbitoy losIimitesdel liberalismo educacional
y la evolucion del movimiento de la Escucla Nueva en
nuestra region.

Dewey y el liberalismo educacional

Ha sido dicho que los conceptos de libertad -tanto en
sus versiones negativa o en la rousscauniana-. igualdad.
propicdad 'y scguridad constituyen los pilares del
imaginario politico liberal cldsico”. Las articulaciones
particulares que se establecicron entre las situaciones
concretas de modernizacion estructural v la extension del
capitalismo pucden ayudar a caracterizar dilerentes
perspectivas del liberalismo como imaginario social™. de
acuerdo a la predominancia de interjucgos entre estos
conceptos fundamentales del liberalismo.

La particular vision del liberalismo de Dewey estid
profundamente cnraizada ¢n un modelo de expansion
capitalistaconnotas particulares. La modernizacion ligada
a la modernidad cultural. Ta apertura de la «frontera
soctal», las regulaciones de los imaginarios construidos
bajo ¢l signo del protestantismo, fueron condiciones
especificas que caracterizaron la sociedad en la que vivio.
Quizis fucron todos estos elementos los que ayudaron a
que emergiera en la Universidad de Chicago -y mis tarde

en la de Columbia-, la propuesta mads inclusiva de
vinculacion entre escuela. democracia y sujetos sociales
que cl liberalismo haya producido."

Algunos trabajos recicntes no comparten cste
optimismo sobre la figura de Dewey. Bowles y Gintis han
argumentado que el trabajo de Dewey cooperd en el
asentamicnto del capitalismo industrial avanzado'?, Por
otra parte. estudios desde la historia del curriculum han
enfatizado sus relaciones con tarcas especificamente
disciplinarias o minimizan su impacto en las practicas
escolares' . Por su parte. Henry Giroux ha revitalizado su
imagen a partir del debate acerca de la construccion de
esferas puablicas 'y de una ¢tica opuesta a los alaques
ncoconservadores de los afos 80", W. Feinberg, en una
sugestiva revision critica del libro de Westbrook «John
Dewey y la democracia americana». scnala los silencios
de Dewey en asuntos éticos y normativos ligados a la
democracia liberal'.

Esta multiplicidad de lecturas alrededor de la obra y
ligura de John Dewey estid vinculada tanto a su vida como
a su obra por demas prolifica, durante la cual fue parte y
testigo de grandes cambios politicos y sociales. Por otra
parte. tambicn se vincula a su rol como «héroce folklorico»
o referente compulsivo para la mayoria de la literatura
cducacional nortcamericana'®. Queremos enfatizarcl hecho
de que. probablemente debido a esta multiplicidad. la
obra de John Dewey articulé un imaginario activo y
reformista que incluyd otras iniciativas. como ¢l Plan
Winncetka. el Plan Dalton y
metodologicas del periodo'”. Sobre todo. este imaginario

otras innovaciones
pedagdgico articuld a diversos sujetos, conocimientos y
actividades con ¢l fin de vincular democracia y vida
escolar.

Este complejo de sentidos comenzé a ser leido
tempranamente cn las sociedades latinoamericanas. que
estaban caracterizadas por conexiones constitutivas de
variable subordinacion al sistema-mundo. débiles procesos
de modernizacion y una creciente hibridacion cultural™.
Dadas cstas condiciones. el liberalismo latinoamericano
fuc, como ha alirmado un académico brasilefo, una «idea
fucrade lugar»'": combind la adopeion de formalidades de
la filosoffa social liberal con la defensa del sistema
oligdrquico™. Se convirtié en la racionalizacion por parte
delasélitesdel sistemade dominacion politica. justificando
la exclusion de los acervos politicos y culturales de las
grandes mayorias de la poblacion?'.

Es cvidente, entonces. que la propuesta de Dewey.
hasada en la inclusion de diferencias. en la articulacion de
movimicentos democridticos en la educacion, la ciencia y
la politica. aparccié como profundamente contradictoria
para cl liberalismo latinoamericano. Saber qué, como y
bajo qué condiciones Dewey [uc leido, podria dar algunas
pistas paraentender los Imites de las propuestas inclusivas
cn nuestra region.

Horizontes pedagdgicos de lectura en Argentina

Cuando William Brickman cscribio acerca de la
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reputacion de Dewey como educador en ¢l extranjero,
s6lo necesité un parralo para sostener que «es cn Brasil y
en Argentina donde Dewey parece haber atraido sus mas
grandes seguidores en América Latina»*. Brickman
sosticne que desde las obras de Sarmiento y José Pedro
Varela (lideres liberales del siglo XIX), los pedagogos
latinoamericanos han considerado a sus colegas del norte
con respeto.

Por nuestra parte, no podriamos ser tan contundentes
acerca del liderazgo del sur del continente en la difusion
de las ideas de Dewey en América Latina, si tenemos en
cuenta ¢l proceso mexicano -en el cual Dewey mismo
estuvo particularmente comprometido™. Pero si podemos
afirmar que. debido al relativo progreso educacional y la
vigorosaindustriaeditorial en Argentinadurante laprimera
mitad del siglo XX, nuestro pafs se convirtié en un centro
cultural poderoso y relevante para ¢l resto del mundo
latinoamericano.

El sistema cducativo moderno fue instalado en sus
lincas esenciales en la scgunda mitad del Siglo XIX.
Sarmiento acufid la polaridad «civilizacion vs. barbarie»
como base de construccién del Estado-Nacion. Puede
decirse que esta polaridad tiene obvias connotaciones
pedagdgicas: porunlado, el pafs «moderno» y «civilizado»
de laoligarquiaagroexportadora; del otro lado, la «quictud»
y la «ignorancia» de los caudillos provinciales que en
muchos casos eran representantes de las oligarquias locales
con intereses contrapuestos. Esta definicion del problema
nacional en términos pedagdgicos reservo a la educacion
un papel fundamental: Sarmiento llamé a «educar al
soberanox. porque un pucblo sin educacion votariasiempre
a Rosas™.

Rdpidamente. la educacion fue la tarea a la que se la
asignd cl logro de la unidad nacional, que estaba -en la
imaginacion de los lideres politicos- amenazada por la
inmigracion®™. Entre 1908 y 1910, ¢l Consejo Nacional de
Educacion sostuvo una «cruzada patriotica», violentando
las autonomias ¢ iniciativas locales. Para conscguir los
fines de la homogeneizacién politica y la unidad nacional,
¢l sistema educativo obtuvo un apoyo importante. De
acuerdo con ¢l Censo de Poblacion de 1914, casi el 48%
de la poblacion iba a la escuela: en 1930, la concurrencia
a la escuela alcanzo el 69% .

En ¢l mismo lapso. tuvicron lugar diversas luchas
entre dilerentes proyectos politico-pedagogicos. Adriana
Puiggrds ha mostrado claramente como los diferentes
grupos emergieron y lucharon paradar formaal curriculum
argentino®’. Puigerds ha identificado dos corrientes
pedagdgicas principales: los «normalizadores» -quicnes
pensaban la educacion como la mejor via de mantener a
la gente «en lajustasenda» y querfaun sistemacentralizado
v homogénco-y los «democritico-radicalizados» -quicnes
reclamaban el autogobicerno escolary el pluralismo politico
y pedagdgico-. El primer grupo gand la batalla,
estableciendo la hegemonia del curriculum humanista
tradicional cuyos rituales y contenidos mostraron una
sorprendente resistencia durante este periodo™. A pesar
de sus diferencias, ambos grupos acordaban en cl

6l

optimismo pedagdgico que sustentd la expansion del
sistema educacional y que constituyé el «sens du jeu»
(Bourdieu) en ¢l campo pedagogico.

Este consenso comenzé a declinar en la segunda
década de este siglo debido a la creciente movilizacion
social y politica. El sufragio universal fue establecido en
1912 y cuatro aflos mas tarde asumidé el poder el primer
gobierno elegido democriticamente proveniente del
radicalismo. un movimiento democratico-popular. Cuando
los estudiantes tomaron ¢l gobierno en la conservadora
Universidad de Cordoba en 1918, sélo unos pocos entre
los pedagogos apoyaron el movimiento de la Reformay la
gran mayoria cmpezo a sospechar sobre las consecuencias
politicas de la libertad en cl aula. Para algunos de ellos, las
demandas de los estudiantes por compartir ¢l gobierno
universitario eran insostenibles; para otros, fue ¢l signo de
que mads reformas prudentes debifan desarrollarse para
evitar tales conmociones. «Modernizacion» y «demo-
cratizaciéon» -juntas o separadas- fucron las nuevas palabras
claves del campo pedagdgico.

La crisis mundial de 1930 causé profundos cambios en
la cconomia y la estructura social argentinas. También
tuvo fuertes consecuencias en el campo pedagdgico. La
Iglesia Catdlica monté una renovada ofensiva para incluir
los contenidos religiosos en ¢l curriculum escolar. La
inclusion de la religion fue parte de una propuesta de
«espiritualizacion de la escuela argentina» dirigida contra
clcientificismoy elintelectualismo. Esta ofensivacncontrd
atentos interlocutores en los gobiernos, por cjemplo en las
politicas educativas de José Evaristo Uriburu (1930-
1931) y las de los gobicrnos militares (1943-1946).
Mientras tanto, entre 1931 y 1943, fucron realizadas
reformas educativas conservadoras que intentaron vincular
laescuclaalaincipiente industriaargentina®. Las versiones
pluralistas del liberalismo y de la izquierda pedagdgica
concentraron sus luchas en la defensa del estado secular y
del curriculum
cscenario que estaba emergiendo después de la crisis.

humanista. desatendiendo ¢l nuevo

Lectores argentinos: pragmatismo en los mdrgenes

En este contexto de crisis y renovacion pedagogica,
cqué lugar le cupo a los lectores de Dewey?

Ya aios antes de las primeras traducciones espanolas
de los libros de Dewey en 1915 y 1917 su trabajo cra
bicn conocido entre los educadores argentinos. Si bien
pucde observarse que los lectores curopeos de Dewey
parccen haber tomado parte en esta temprana difusion -
especialmente los pedagogos alemanes-. nos inclinamos
a pensar que ¢l contacto directo con la educacion
norteamericana fue la via privilegiada para conocer su
obra.

A comicnzos del siglo XX, la mayor parte del campo
intclectual concentraba su atencion en Europa. especial-
mente cn Francia. En ¢l frente educativo, a pesar de la
devocion de Sarmiento por Horace Mann, la «lineaoficial»
del sistema educativo que reclamd ser su legado fue. de
hecho, lo opuesto a sus conviceiones: centralizacion 'y



homogeneizacion crecientes y prevalencia del curriculum
humanista tradicional. Aquellos que quisieron modelos
alternativos miraron hacia Alemania y, en algunos pocos
casos, hacia Estades Unidos.

Existen una cantidad de razones para explicar esta
debilidad de los intelectuales y pedagogos pro-
norteamericanos en este periodo. Un aspecto importante
es la estrecha dependencia econdémica y cultural que
Argentina tuvo con Gran Bretafia hasta bien entrado el
siglo XX.*' Un ejemplo de ello puede encontrarse en la
direccion del transito: hasta 1948, en la Argentina, como
todavia sucede en las ex-colonias inglesas, se conducia
por la mano izquierda, y los autos tenian el volante en el
lado derecho. Fue Perdén quien implant el patrén
continental-norteamericano de conducir.®

Otro tema relevante fue la convicciéon de las clases
gobernantes, favorecidas por una notable expansion
economica y social hasta 1930, de que Argentina jugaria
un papel importante entre el concierto de las naciones.
Esto derivd en una competencia fuerte entre Estados
Unidos y la Argentina, por influenciar al resto de los
paises americanos™. Argentina rechazo por largo tiempo
la constitucion de una Union Panamericana, oponiendo al
eslogan de Monroe «América para los americanos» la
consigna «América para la humanidad».

Tanto como las relaciones econdmicas y politicas, hay
que considerar el clima intelectual en América Latina
para analizar las causas dc esta debilidad. En aquel
momento, estaba en auge ¢l «arielismo». Influenciado por
la derrota espanola en Cuba en 1898, el uruguayo José
Enrique Rodé se dirigié a los latinoamericanos
denunciando los peligros de la expansion norteamericana
sobre América Latina, ya experimentada en la tentacion
materialista que penetré en nuestra cultura -el espiritu de
Calibdn representado por las modas y valores
norteamericanos.™ Si este sermén fue modernista o anti-
moderno, ha sido ya profusamente discutido en la
literatura®™; con respecto a nuestro tema de interés, puede
subrayarse que favorecid respuestas antiliberales y debilitd
¢l apoyo a modclos educativos alternativos basados en la
experiencia norteamericana.

No es sorprendente. entonces. que durante las primeras
décadas del siglo la difusion de las ideas de Dewey fuese
liderada por pedagogos radicales y liberales que se
enfrentaban al status-quo educativo.™ Muchos de ellos
consideraron las pedagogias y el sistema educativo
norteamericano como un ¢jemplo y modelo para reformar
un pais donde las oligarquias terratenientes gobernaban
una democracia {raudulenta. Para ellos, industrialismo y
participacion popular cran como las «luces de la gran
ciudad», las palabras estelares de un nuevo orden que
habia que implantar en la Argentina. Probablemente su
admiracion global los condujo a desatender las diferencias
y luchas que dieron forma al curriculum norteamericano .

Dos de estos pedagogos «democrdtico-radicalizados»
gue admiraron a Dewey merecen especial consideracion.
Radl B. Diaz (1862-1918), unode los inspectores generales
del sistema educativo, citaba a Dewey frecuentemente en

los articulos que escribi6 para el Monitor de la Educacion
Comun en 1907 y 1908*. Luego de su viaje a Estados
Unidos, Diaz volvié profundamente impresionado por lo
que vio, y trajo consigo una seric de experiencias de
gobierno escolar por los propios nifos. Enfatizaba el
compromiso de Dewey con la democracia y su
consideracién de los aspectos sociales y psicoldgicos de
la educacion.

Ernesto Nelson (1873-1959) fue probablemente el
mas resuelto propagandista de Dewey en la Argentina en
las primeras décadas de este siglo. Su pro-norteame-
ricanismo estaba centrado en su confianza en el fordismo
yenlademocracialiberal. Paraél, el mercado erael juez mas
justo de cada una de las habilidades y capacidades, por lo
que persisientemente atacé la tradicion colonial de un
estado centralizado que controlaba el sistema educativo.

El propio Nelson estudid, en forma intermitente, en el
Teachers’College de la Universidad de Columbia entre
1902 y 1905, aunque nunca obtuvo su graduacién. En
1906, siendo inspector de escuelas secundarias, realizo
una estancia en la Universidad de Columbia, donde
probablemente conocié a Dewey en persona -aunque no
ha dejado testimonio de ello. Algunos anos mas tarde fue
nombrado miembro de la Asociacion Nacional de
Educacion en Washington D.C.*. En Argentina, Nelson
fue uno de los fundadores del Instituto Cultural Argentino-
Nortcamericano (ICANA), y escribié una serie de libros
y articulos sobre la cultura y las instituciones norteameri-
canas®. Fue carinosamente acusado por Victor Mercante
de «yanquismo enardecido»™'.

Nelson fue uno de los seguidores mds consecuentes de
Dewey en la Argentina. Fundamentalmente, comparti6 el
punto de vista segin el cual la democracia en educacion
implicaba el respeto por la naturaleza del nifio y la libertad
tanto como la inclusion de todas las clases sociales en la
escuela. La educacion deberfa ser, como para Dewey. una
viaprivilegiadadel mejoramiento social. Ensuconferencia
en ¢l Congreso Panamericano, denuncié a la educacion
argentina como «un sistema de restriccion organizada»
que perpetuaba la injusticia social. «La clase educada
-dijo- esta todavia sugestionada por un privilegio
autocratico»™. Este problema era mucho mds grave en la
cscucla secundaria y en la Universidad que en el nivel
primario. Para él. Argentina deberia unificar las escuelas
secundarias tal como habia pasado en el sistema
norteamericano de las «high schools»™*.

Como Inspector de Educacion Secundaria, propuso un
plan para la reforma de la escuela secundaria que encontréd
escaso eco, en el que criticaba al curriculum humanista
tradicional y defendfa el ideal de una escuela activa. Cada
idea genuina es ¢l resultado de una accion. decia Nelson.
pero en la educacion en curso los nifios entran en ¢l habito
de scguir la autoridad de los maestros o de los textos.
Nelson se mostraba desolado por ¢l hecho de que durante
su trabajo vio «miles de nifios entre los cuales no habia
uno que entraiara su propia verdad. ni siquiera su propio
crror»*. Opinaba que la escuela sccundaria deberia ser
concebida como un sistema de actividades a través de las
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cuales el alumno pueda obtener la informacién por si
mismo. Propuso no tanto un cambio en el contenido del
curriculum sino en la direccion de las actividades. Como
en «Mi credo pedagégico» de Dewey, la tarea del profesor
deberia ser seleccionar los contextos adecuados del
aprendizaje®. .

Los esfuerzos de Nelson por incluir la vida cotidiana
y la cultura de los adolescentes fueron considerables.
Siendo director de Colegio Nacional de la Universidad de
La Plata, promovi6 la inclusion de diarios y excursiones
como formas del aprender. También organizé un equipo
de fidtbol para el desarrollo de la educacion fisica y
cooperativa*,

Aunque el liberalismo igualitario de Dewey fue
adoptado por Nelson, dos puntos de su propuesta difieren
de las ideas de Dewey: la nocién de «ocupaciones» y la
preparacion para la vida. Dewey mismo fue particularmente
enfdtico sobre este dltimo punto: la escuela no prepara
para la vida sino que la escucela es parte de la vida misma.
Nelson, por ¢l contrario, planteé que la funcién de la
escuela secundaria era la «preparacion para la vida» y no
exclusivamente para la carrera universitaria*’. Probable-
mente este énfasis en la «preparacion para la vida» tenia
que ver con buscar aliados entre los partidarios de la
educacion industrial y vocacional, en la pelea contra el
antipragmatismo firmemente enraizado en el curriculum
humanista. Sin embargo, el desplazamiénto de Nelson
hacia cl vocacionalismo se profundizé cuando tratd la
nocion de «ocupacién»: la vefa como ¢l equivalente del
entrenamiento manual para las masas®. Nelson reclamaba:
«para decirlo francamente, las escuelas traicionan a las
clases trabajadoras negdndoles el entrenamiento manual
y prdctico que deberfa adaptarlas para acrecentar su
cficiencia...»*. La mejor educacién para la masas deberfa
ser aquella que hiciera de ellas las mds eficientes dentro
del mundo del capitalismo liberal, y no, como Dewey
proponiacon sucentroen las «ocupaciones», un proveedor
de mundos de vida alternativos.™

Los trabajos de Diaz y Nelson proveen pistas
significativas para comprender las lecturas posteriores de
Dewey en Argentina. Democracialiberal, gobiernoescolar,
escucla vinculada a la vida, pragmatismo utilitario,
curriculum prictico, eficientismo, entrenamiento manual,
fordismo se convirtieron ¢n las «palabras clave» con las
que Dewey fue mas frecuentemente asociado -incluso
cuando algunas de cllas no cran sus propias palabras. No
se hizo ninguna distincion entre Dewey y otros pedagogos
norteamericanos, sobre todo las corrientes vocacionalistas
y clicientistas.

La influencia de los dos inspectores parece haber sido
importante en la constitucion de la trama discursiva de la
Escucla Nueva cn Argentina. Diaz y Nelson eran
ampliamente conocidos entre los docentes primarios 'y
sccundarios, y [ueron citados y respetados adn por aquéllos
que rechazaron ¢l imperialismo norteamericano™. Los
libros de texto de Nelson acerca de la «Matemadtica
inventiva» y la «Geogralfa activa», guias «para una
cnsefianza activar, fueron usados en todo el pais hasta

1950. Pero, ain mds importante, trabajos recientes sugieren
que Nelson introdujo a Rosario Vera Pefialoza, Olga
Cossetttini, Amanda Arias y Bernardina y Dolores Dabat
en la lectura de Dewey™. Todas ellas fueron maestras que
lideraron escuelas experimentales alternativas en Buenos
Aires, Santa Fe y Cordoba en los afos 1920 y 1930. Ellas
combinaron el pragmatismo de Dewey y ¢l compromiso
democritico con la pasidn estética de la Escuela Serena
italiana, los Centros de Interés de Décroly y el sistema de
Maria Montessori. Esta mezcla de lecturas produjo una
sintesis particular que ha sido profundamente estudiada™.
Como dijo Dabat, «es en nuestro lenguaje, en el lenguaje
de (nuestros pedagogos)... que explicaremos nosotros
mismos a Ferriere y a Dewey, Miss Parkhurst o
Lunatcharsky...»*. Ellas buscaban una nueva sintesis con
las pedagogias extranjeras, superando de esta manera una
brecha tradicional del liberalismo en nuestra region.

Hay que remarcar que estas experiencias alternativas
cran parte de un movimiento mds extenso de reforma cn
la educacion argentina, que se torné significativo luego
del movimiento estudiantil de la Reforma Universitaria
en 1918%. La pelea entre el conservatismo y el activismo
educativos tuvo repercusiones en el clima cultural, y los
diarios e intelectuales tradicionalistas acusaron a los
activistas de promover la subversion politica y moral™.

Aunque con resistencias, el activismo tendié a ser
asimilado «en un camino definitivo y silencioso en las
précticas escolares»* en un largo periodo que va desde la
década de 1920 a 1940. La mayoria de las reformas
cducacionales que s¢ produjeron en esos afios invocaron
su nombre, como ¢l «Sistema de Labor y Programas»
llevado a cabo por José Rezzano en el Distrito 1 de la
Capital Federal, o las «Escuelas de Nuevo Tipo» de corte
utilitario brevemente desarrolladas por el gobicrno de la
Unién CivicaRadical en 1928-1930°%. Pero ambos sistemas
tuvieron mds conexiones con las corrientes vocacionalistas
que con las pragmdticas, siendo su propdsito principal el
desarrollo de habilidades manuales.

En este periodo, el «Monitor de la Educacion Comun»
y las revistas de las organizaciones docentes publicaron
una seric de articulos de y sobre pedagogos curopeos y
americanos que adscribicron al movimiento de la Escuela
Nucva. Entre ellos, estuvieron capitulos de los libros
«C6émo pensamos» y «El nino y el programa escolar» de
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John Dewey™.

De los destierros al panteon

Se hadicho que junto con esta silenciosa incorporacion
al discurso hegemonico, también se silencio la voz de los
macestros de las experiencias mds «revoltosas» del
escolanovismo®™. Lo que se convirti6 en el discurso oficial
de la Nueva Escuela [ue una pedagogia abstracta centrada
en ¢l niflo sin ninguna marca de critica social, algo
bastante diferente del legado de Dewey, Diaz o Nelson.
Mais adn. esta corriente construyé en la década de 1930
fuertes lazos con el catolicismo, en un ataque abicrto
contra ¢l nicleo laico de las leyes educativas argentinas.
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Juan Bautista Terdn (1880-1938) constituye un ejem-
plo singular de este desplazamiento, que podria ser defini-
do como unareaccion interior al movimiento de la Escuela
Nueva. Siendo Presidente del Consejo Nacional de
Educacion desde 1930 hasta 1932 -bajo el gobierno
militar de José E. Uriburu-. Terdn lideré un movimiento
para «espiritualizar la escuela»®'. Terdn triticaba tanto al
positivismo como al pragmatismo. al cual acusaba de
reducir al nino a un «haz de instintos y tendencias». La
escuela no deberfa ser sélo «una gimnasia para despertar
y darle forma completa a la espontancidad del nifo»,
como Dewey y Montessori buscaban®. El fin de la
cducacion, en la vision de Terdn. deberia ser formar ¢l ser
moral con libertad y reponsabilidad y proyectarlo a un
nivel trascendental.

Terdn considerabaa Dewey como un filésolo naturalista
heredero de Rousseau: «el practicismo de Dewey separa
lo puramente individual y los fines éticos (de laeducacion),
o los considera ya incluidos en la ensenanza adaptada a las
condiciones y conveniencias del ambiente en el cual ¢l
nino se estd desarrollando. (Su filosolTa) es una aplicacion
estricta del pragmatismo de la doctrina caracteristica de
su propio pais y de su raza, de acuerdo con la cual la
utilidad es el fin supremo de la filosoffa»®. Para Terdn, cl
pragmatismo no sélo era un sistema filoséfico éticamente
equivocado. sino que tambicn estaba condenado al [racaso
historico, como la reciente crisis de los Estados Unidos lo
habia demostrado (en referencia a la desestructuracion
economica posterior a 1929). En su vision. su incapacidad
para lograr una comunidad material y el desdeno de la
cultura pura Hevao a ese pais a la bancarrota. Obviamente,
no recomendaba continuar ¢l modelo sino luchar contra
¢l

Teran defendio el espiritualismo como (ilosofia
educativa. en tanto implicaba un retorno a la inteligencia
en oposicion al «culto a la vida» del pragmatismo®™.
Argumento en favor del curriculum humanista tradicional
y negd el valor de las escuelas vocacionales porque ellas
«condenan a la gente a vivir en el empirismo y les cierra
claccesoalas mds altas posibilidades de Tainteligencia»“®.
En suargumentacion. el activismo aparece subordinado a
ladisciplina. al orden y al respeto a las reglas, siendo estas
ultimas ¢l principio pedagdgico del gobierno. La Nueva
Escuela que Teran y sus colaboradores tenian en mente
cra similar a la que se desarrolld en la Italia fascista. El
lHamado de Terdan en 1930 abrié una década en donde las
cxperiencias alternativas que salieron del seno de la
Escucla Nucva fucron perscguidas y los maestros mis
criticos y radicalizados fucron exhonerados.

Podria ser sorprendente entonees encontrar a primera
vista alguna coincidencia entre la vision que Terdn tenia
acerca de Dewey y lade Anibal Ponce. siendo este dltimo
uno de los profesores expulsados en este periodo. Ponce
(1898-1938). cnroladoen laizquierda pedagdgicay cercano
al Partido Comunista. condend a la pedagogia de Dewey
como un cxpresion utilitaria y puramente metodoldgica
de Ta civilizacion burguesa norteamericana. Inscribio sus
criticas en un marxismo fucrtemente determinista y consi-

derda Dewey como parte de una «corriente metodoldgica»
de la Escucla Nueva, que busco aumentar la performance
de los estudiantes, ajustando la pedagogia a la personali-
dad biologica y psicologica del nino". El reclamo de
Dewey por un trabajo escolar colectivo era una respuesta
a los cambios en ¢l capitalismo. El fordismo requeria una
nueva cscuela centrada en la socializacién del nifio. en
lugar del individualismo de la escuela tradicional. De
acuerdo con Ponce, Dewey y Montessori implicaron la
racionalizacion capitalista del ensefiar.

La condena de Ponce sobre Dewey y sobre la totalidad
delmovimiento de laEscuela Nuevaestaba probablemente
relacionadacon el reduccionismode clase que estructuraba
sudiscurso, lo que lo llevo asimismo a descuidar los temas
nacionales”. Este prejuicio debe haber estado en la base
de su imposibilidad de deconstruir las equivalencias entre
lapedagogiade Dewey, el eficientismo y el entrenamiento
manual asentadas desde hacia varios anos. no sélo en la
Argentina sino en otros lugares del mundo, como
Alemania”. Otro tema importante implicado en su rechazo
de Dewey es la tradicional admiracion de los partidos
politicos de izquierda en Argentina hacia la figura de la
tarea civilizatoria tal como fue enunciada por Sarmiento,
compartiendo asi la gramatica pedagogica oficial®. De
esta manera, la izquierda criticd todas las reformas que
intentaron disputar la legitimidad del bachillerato ¢ldsico.
En pocas palabras, la izquierda se constituy6 en un aliado
inesperado en la subsistencia del curriculum humanista
tradicional. Imposibilitada de distinguir entre el discurso
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oficial y la praxis de los maestros™. una distincion que
podria haber contribuido a la emergencia de alternativas
curriculares, tampoco le fue posible a Ponce incluir el
«inclusivismo» pluralista de Dewey.

Atacado tanto por pedagogos de la derecha como de la
izquicrda, Dewey tuvo pocos seguidores en aquellos anos.
Uno de ellos fue un hombre de izquierda que estaba
firmemente comprometido conclmovimientode la Escuela
Nueva, producicndo una posicion distintiva. EI maestro
Jesualdo Sosa (1905-1982), nacido en Uruguay pero con
una vasta experiencia en Argentina, tuvo una vision
diferente a la de Ponce a la hora de considerar a Dewey y
a la Educacion Nueva. Tomaé a Dewey como «uno de los
partidarios burgueses mads progresistas de la escuela del
trabajo»’, la escuela del socialismo del manana. Para
Jesualdo. Ta propuesta de Dewey articulaba la escucla del
trabajo con la inteligencia y la democracia. cuestiones
ambas que habian sido abordadas por Kerchensteiner
aunque desde un dngulo conservador’. Jesualdo
consideraba lainfluencia del fordismo y del taylorismo en
la obra de Dewey pero calificaba sus conceptos como
«evidentemente progresivos»’' con respecto a sus
predecesores. tanto en los medios como en los objetivos.
Una de las criticas que Jesualdo senalaba sobre Dewey
referfaala presencia de lareligion. hecho que en América
Latina se asociaba con conscrvatismo. Una vez mads,
Jesualdo se separd de laizquierda pedagogica al reconocer
que ¢l término «religion» podia incluir algin tipo de
misticismo «necesario para la perfeccion humana»™.
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Jesualdo fue uno de los pocos pedagogos formado en la
izquicrda pedagogica que tendié puentes hacia cl
espiritualismo religioso.

Volviendo al campo pedagogico, hay que destacar que
fuc la rcaccion de Terdn la que articuld la lectura
predominante de Dewey en los afios 1930y 1940, y no la
reivindicacion de Jesualdo. En el campo pedagégico, el
curriculum humanista fue fortalecido con el findel «cultivo
de la inteligencia» y de la disciplina autoritaria, y por la
condena a las escuclas profesionales y vocacionalistas,
que subsisticron como alternativas terminales para
«pobres» en los margenes del sistema educativo. El
legado de Dewey fue contestado por el discurso oficial de
la Escucla Nueva, evidenciando los limites estrechos de
cstos ultimos. Sin embargo, durante estos «afios oscuros»
también hay evidencias de que los docentes estudiaban la
obra de Dewey en cursos organizados por ellos mismos™.

Con la Segunda Guerra Mundial. el americanismo en
general y los Tectores de Dewey en particular recibieron
un nuevo impulso. La guerra actué como un punto nodal™
que rcorganizo todos los sentidos de las luchas politicas y
culturales y creo otros nuevos. La democracia liberal y ¢l
espiritualismo laico crecieron ante la amenaza del
nacionalismo fascista. La polarizacion favorecié a los
pro-norteamericanos. que recibieron imprevistos favores.
como los de la izquierda argentina que desde un punto de
vista muy particular practicé las tesis de Earl Browder™.
Hacia el final de la guerra. la influencia nortcamericanaen
la economia y la politica argentinas habian aumentado
mucho y las clecciones de 1946 mostraron al embajador
de los Estados Unidos a favor de uno de los candidatos™.
La irrupcién del peronismo cambié completamente la
cscena politica y la pedagogica. poniendo en ¢l centro del
debate las cuestiones de lajusticiasocial y de lademocracia
politica™.

Otro aspecto importante para la renovacion de las
lecturas de Dewey fue el exilio de Lorenzo Luzuriaga
lucgo de la derrota de los republicanos en la Guerra Civil
Espanola. Luzuriaga cra un prominente pedagogo
republicano que tradujo el grueso de los libros y articulos
de Dewey. muchos de los cuales publicé en la «Revista de
Pedagogia» que ¢l mismo cditaba en Madrid. En su largo
exilio. escribio una seric de libros de texto sobre la
pedagogia contempordnea y especialmente sobre cl
movimicnto de la Escuela Nueva. entre los cuales siempre
M. Luzuriaga ocupd el
vacio dejado en el campo pedagdgico desde la declinacion

realzo la relevancia de John Dewey

del positivismo, el de la alternativa liberal y democritica
al discurso espiritualista catélico. Asimismo, volvio a
cditar la mayor parte de las publicaciones de Dewey en
Argentina®',

Pero fue la lectura de Juan Mantovani la que marcaria
la entrada de Dewey al panteon argentino de los héroes
pedagdgicos. Mantovani (1896-1961) fuc un representante
del espiritualismo laico, corriente dentro del discurso
oficial que tratd de reconciliar al espiritualismo
antipositivista con el laicismo. Habiendo pasado por
todos los escalones del sistema educativo (profesor, direc-

tor, inspector, miembro de Consejos de Educacion y
reformador), Mantovani construyé una pedagogia con
préstamos del espiritualismo italiano y aleméan y del
espiritualismo liberal de Luzuriaga®:. Durante el gobierno
de Peron, renuncié y tomo partido por el frente opositor.
Su predicamento entre docentes y pedagogos fue
considerable.

Sin ser un pragmdtico, Mantovani subrayo el ideal
democritico de Dewey. Como para el norteamericano,
Mantovani sostenia que la democracia no es un resultado
logrado sino un modo de vida que debe ser continuamente
reconstruido a través de la educacion y la movilizacion
social®. También subrayd las criticas de Dewey hacia el
imperialismo y la injusticia social. Sin embargo, afirmé
que «cs posible que ¢l pensamicnto de Dewey sea menos
adaptable al ambiente espiritual de América Latina. en cl
cual las categorias y mentalidades que prevalecen son
diferentes de las caracteristicas del pais de Dewey»™.
Estas caracteristicas serian la inclinacion de los
latinoamericanos por lo sensitivo y lo espiritual antes que
por lo inteligible y lo material. La obra de Dewey no
podria ser nunca adaptada a las condiciones latinoame-
ricanas. De todas maneras, los latinoamericanos podrian
aprender de €l su fe democrdtica y sus observaciones
acerca de la libertad y el interés infantiles.

Podria decirse que la operacion de Mantovani fue
consagrar a Dewcy dentro del podio de los grandes
pedagogos, mientras que le negaba al mismo tiempo la
posibilidad de jugar un papel importante cn oricntaciones
curriculares especificas al plantear su «inadaptabilidad».
En la mitad del siglo. una vez mds, el legado de Dewey y
el pragmatismo fuc relegado a los mdrgenes del sistema
escolar argentino, como las cscuelas profesionales. la
cducacion de adultos o la educacion especial.

La recepcion de Dewey en Argentina:
claves de lectura

Querriamos concluir, provisionalmente, nuestra
busqueda, destacando los condiciones de recepcion mds
relevantes desde las cuales se leyo aDewey en la Argentina
durante la primera mitad de nuestro siglo.

La difusion del liberalismo fuc indudablemente una
de las condiciones de recepceion para la obra de Dewey.
Pero el liberalismo latinoamericano de fines del siglo XIX
fue de¢ hecho bastante diferente de
nortcamericanas o curopeas. Como lo ha sefalado Roberto

las versiones

Schwarz paracl caso brasileno, laadopciondel liberalismo
suponia que las ideas liberales cran tan impracticables
como imposibles de rechazar®. El progreso era una
desgracia, experimentadaen los procesos de modernizacion
salvaje. pero frente a csta desgracia tampoco podia
defenderse el atraso: ésta fue una de las paradojas
constitutivas de nuestras sociedades. La propiedad
oligdrquica, ¢l fraude politico y la desorganizacién cran
algunas de las caracteristicas de las sociedades
latinoamericanas que planteaban estar organizadas y
gobernadas sobre bases liberales. En Argentina, este
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desfasaje fue reconocido como problemdtico muy
tempranamente, y alrededor de 1880 nuevos ideales
integrativos fueron rdapidamente entronizados en donde
antes estaba el ideario liberal: la nacién para los
conservadores, el pueblo para el radicalismo, la clase para
los socialistas. El liberalismo «evolucioné» hacia un
conservatismo de tintes positivistas, creando nuevas series
de equivalencias. Quienes se mantuvieron ortodoxamente
liberales quedaron aislados con la utopia de pequefios
farmers o de un desarrollo industrialista, como lo hizo
Nelson.

El desarrollo del Estado-Naciéon es otro punto
relevante para entender como se ley6 a Dewey. Hay que
destacar que el Conscjo Nacional de Educacion habia
liderado la estructuracion de un sistema educativo
altamente inclusivo en términos cuantitativos. A diferencia
de Brasil o México, donde las luchas se organizaron
alrededor de la consigna de construccion de un sistema
educativo nacional y de su expansion cuantitativa, aqui
las disputas tuvieron lugar en un espacio institucionalizado
y se dirigieron a las formas de lograr una democracia y una
modernizacion efectivas. En este marco, la autoridad de
Dewey abrid la posibilidad de critica del status-quo
cducativo, una critica que alcanz6 su maxima extension
en los afios 1920. La difusion de sus ideas se dio de manera
dispersa y fuc mds capilar que jerdrquica; fue incluida en
la tramadiscursiva del escolanovismo, como un pedagogo
entre otros muchos.
rol menor,
oposicional, que jugé el norteamericanismo entre las
referencias internacionales de la cultura argentina, las
que, se ha subrayado, tuvieron un papel muy importante

La tercera puntualizacién refiere al

en su construcciéon. En nuestra opinidn, el cardcter
fragmentado de las lecturas argentinas estd vinculado al
hecho de que Dewey nunca fue la autoridad pedagdgica
legitimante para los discursos oficiales ni tampoco para
los alternativos. Sus lecturas fueron inscriptas en un haz
de influencias en las cuales es dificil rastrear exclu-
sivamente la influencia del pedagogo norteamericano.
Excepto Ernesto Nelson, ninguno de. los pedagogos
considerados siguié orgdnicamente a Dewey. El
pragmatismo fue confinado a los mdrgenes del sistema
escolar, ¢n tanto afectaba el nicleo del curriculum
humanista alrededor del cual se habia construido una
poderosa alianza.

La cuarta clave de lectura la constituyen, en nuestra
opinion, las configuraciones del campo pedagogico. El
recorrido a través de las lecturas de Dewey muestra una
multiplicidad de imdgences que actian como espejo del
campo pedagdgico argentino. Dewey como renovador
(Nelson, Diaz). Dewey como centrenador manual
antidemocratico (Ponce), Dewey como pragmadtico
(Terdn). Dewey como [ilosofo democrdtico (Luzuriaga,
Mantovani) son imdgenes construidas tanto por sus
partidarios como por sus oponentes, y hablan no sélo de
las posibilidades que los conceptos de Dewey abrian a
la articulacion discursiva, sino sobre todo de las luchas
por la estructuracion del curriculum argentino, en las

cuales Dewey fue invocado tanto para promover
reformas como para prevenirlas. El campo pedagdgico
en la Argentina actué como una matriz de traduccion, y
cada traductor construyé diferentes series de sentidos y
equivalencias. A pesar de la fragmentacion y las
diferencias, creemos que emerge un tema distintivo en el
campo: la dificultad de incluir la inclusividad, tan
firmemente enunciada por Dewey. En los afios *30 fue
reducido a «metodologicista» y practicista (Terdn, Ponce),
y por cllo rechazado. En los afios *50, fue congelado como
un filésofo general venerable. La operacion realizada por
Mantovani es un sintoma de este congelamiento: en tanto
produce lareconciliacion final del espiritualismo argentino
con Dewey, bloquea una efectiva intervencion de sus
ideas en la renovacion de la pedagogia argentina. A pesar
de laapelacion inicial de Sarmiento y de algunas versiones
de la historiografia educacional argentina, que ven en ¢l
siglo XX la concrecién del ideario liberal sarmientino.
pucde plantearse la sospecha fundada de que el liberalismo
igualitario y el pragmatismo no tuvieron un papel
privilegiado en la pedagogia y el curriculum argentino del
siglo XX.

Notas
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humanista como signo de la distincién social (en términos de Bourdieu).
y que lucharon mayoritariamente por su extension en lugar de su
reemplazo.

* Consultar Tedesco, J. C., «La crisis de la hegemonia oligarquica
y el sistema educativo argentino. 1930-1945» en Tedesco, op. cir.

“La primera fue The school and the society (Madrid, Beltrdn, 1915)
traducida por Domingo Barnés y How we think (editada en Boston bajo
¢l titulo de «Psicologia del pensamiento»). traducida por Alejandro
Jascalevih. Cf. Brickman, pdg. 263 y Sdnchez Reulet, A. (comp). John
Dewey en sus noventa aitos, (Washington D.C.. Unién Panamericana,
1949), pag. 27.

‘I Skupch, P., «El deterioro y fin de la hegemonia britinica sobre fa
economia argentina, 1914-1947», en: Panaia y otros, Estudios sobre los
origenes del peronismo/2. (Buenos Aires. Siglo XXI, Buenos Aires,
1973).

2 Agradecemos a Diana Tussie la mencion de este ejemplo.

Y Consultar Escudé, C., 1942-1949. Gran Bretaiia, Estados Unidos
v la declinacion argenting (Buenos Aires, Ed. de Belgrano, 1988).

“Véase Rodo, J.E.Ariel (México. Ed. Porrda, México. 1989 escrito
en 1900).

Y Consultar Hale, Ch., «Political and social ideas in Latin America...
pigs. 414 y ss.

 Un rastro que deberia seguirse es el vinculo entre el
norteamericanismo y los grupos sociales oposicionales o emergentes
(tomamos la categoria de Raymond Williams) durante toda la época de
hegemonia britdnico. Por ejemplo, puede mencionarse que a mediados
del siglo XIX, las feministas argentinas también citaban a los EE.UU.
como «la sociedad mds equilibrada, (y) donde la condicién material del
pueblo y de los pobres es (la) mejor.» Del periddico Albunt de Seioritas
(No. 4, 22 de encro de 1854: 27-28). dirigido por Juana Manso dc
Noronha. Cit. por Masicllo, F., La mujer v el espacio piiblico. El
periodismo femenino en la Argentina del siglo XIX. (Buenos Aires,
Feminaria, 1994, pdag. 93).

Y Consultar Kliebard, H.. The struggle for the american curriculum
(1893-1958), (New York. Routledge and Kegan Paul, 1986).

™ Diaz. Radl B.. «ldeales y esperanzas en educacion comuin»
(Buenos Aires. Talleres Grificos de L. J. Roso y cfa., 1913). En su punto
de vista, los Estados Unidos eran ¢l dnico pais del mundo que podia
mostrar una escuela que fuera el «centro de la vida y de la felicidad del
nifio, cercana a su hogar. (...) guiada por los ideales de la nacion de
democracia y grandeza» (pdg. 1).

“En 1915, compartio la tribuna con Charles Elliot en ¢l Congreso
Panamericano y, algunos afos después, la Union Panamericana y la
Fundacion Carnegie para la Paz Internacional publicé algunos de sus
trabajos.

* Consultar, p. e.. Nelson, E.. The spanish reader, (Boston, DC
Heath and Co., 1916): «Las bibliotecas en EE. UU.» (Dotacion Carnegie
para la Paz Internacional. 1929); «Lasalud del nino, su proteccion social
en la legislacion y en las obras» (New York. La nueva democracia,
1929).

' Mercante, V., Charlas pedagogicas, (Buenos Aires. R. Gleizer,
1927), pag. 12.

* Nelson, E.. «The secondary school and the University» en:
Department of the Interior. Bureau of Education Bulletin, «Needed
changes in sccondary education». 10 (Government Printing Office.
Washington D.C., 1916): 21-32. pig. 24

**Nelson, E.. «Filiacion historicade laeducacion argentina» (Buenos
Aires. Confederacion de Maestros, 1939). Aqui repite los argumentos
que sostuvo Dewey en 1902 en «The educational situation».

* Nelson. E.. «Plan de Reformas a la ensenanza secundaria en sus

fines, su organizacion y su funcion social» (Buenos Aires. A. Mentruyt,
1915), pig. 15, Consultar, asimismo, ¢l trabajo de uno de nosotros.
Dussel, 1., Los debates curviculares en la ensenanza media argentina
(1863-1920), Tesis de maestria-FLACSO. 1996, capitulo 4: y Gagliano,
R.. «Aportes para la construccion de una historia critica de la
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adolescencia en la Argentina» en Puiggros (dir). Escuela. denocra-
cia v oorden (1916-1943). pigs. 299-341.

4 Nelson, E.. «The secondary school..». pidg. 27.

“ Nelson, E.. «Un experimento trascendental en la educacion
argentina. Elinternado del Colegio Nacional de la UNLP» enBoletin del
Musco Social Argentino. (Buenos Aires. Coni Hnos.. 1912), pigs. 3-27.
Del otro lado de la batalla educativa, Victor Mercante, co-autor del Plan
oficial de Reformas de la educacion secundaria de 1915 conocido como
Saavedra-Lamas. reproba el fiatbol y la cultura popular como actividades

educativas.

*Nelson, pig. 31.

* Nelson. pig. 32.

“ Nelson. E.. «A problem for the Americas». Points of view, n°S
(Agosto de 1942), Panamerican Union. Washington D.C.. pigs. 3-8.
pig 5.

" Tomamos esta lectura sobre la nocion de «ocupacion» en Dewey
de: Klicbard. op.cit., cap. 3

STConsultar, p.e.. Barcos. ). R..Como educa el Estado a nihijo. (Ed.
Accion. Buenos Aires, 1928, 2%ed). Especialmente el prefacio.

> Consultar, Ziperovich, R.. «Memorias de una educadora» en:
Puigerds (dir). op. cir., 1992: pdgs. 161-256 y Carli, S.. «El campo de la
niicz. Entre el discurso de la minoridad y ¢l discurso de la Educacion

Nuevar en: iden, pigs. 99-160.
> Consultar, Etcheverry. Do 1959 Los artesanos de la enseinanza
moderna. La lucha por la liberiad creadora en la escuela argentina.
(Buenos Arres. Galatea/Nueva Vision). Ver también nota 46

* Citado por Carhi. «El campo de la ninez..», pag. 131.

™ «El reformismo politico-pedagogico gano un fuerte apoyo entre
los docentes primarios y secundarios. incluso aunque haya alcanzado su
expresion mds publica ¢ institucionalizada en ¢l nivel universitario».
Puiggros. A.. «La educacion argentina desde la Reforma Saavedra
Lamas...». pig. 37.

* Ibidem. Consultar también Gilvez, M., En defensa de nuestra
cultra (Buenos Aires. 1924).

Y Clotilde Guillén de Rezzano. citada por Carli. S..op. cir. pag. 148.

™ Consultar Puiggrds. AL op. cit.. pdigs. 49-65.

* La mayoria de los articulos refieren a escritores curopeos. como
Ferriere, Montessori, Décroly y Claparede. En un articulo dedicado a
Dewey se afirmo: «es para nosotros familiar el trabajo desarrollado ¢n
Europa bajo la inspiracion directa de Rousseau: pero hemos perdido
informacion acerca de la cruzada norteamericana para establecer una
Nueva Escuela...». Salas Marchan. M., 1920. «John Dewey y la escuela
norteamericanas en: Monitor de la Educacion Conuin, Ao XXXIX,
1576 (diciembre de 1920). piginas 219-225. pag. 219.

" Ibidem

“Terian. ). B Lspiritualizar nuestra escuela. La instruccion primaria
argenting (Buenos Aires, Libreria del Colegio, 1932).

“ Terdn, pig. 4.

““Terdn. J. B.. pag. 12.

“ Terdn, J. B.. pig. 13.

“Terdn, J. B., piag. 42.

“ Ponce. A, Educacian v lucha de clases (Buenos Aires, Cartago.
1984), pag. 163. Ponce considera la existencia de una segunda corriente
«loctrinaria». a la que también criticé. En la opinion de Ponce. la
tendencia metodologica y la doctrinaria descaban preparar para el
tiempo presente y no para el futuro, tal como cllas mismas se lo
proponian. De acuerdo con Ponce. la pedagogia de Terdn podria ser
inscripta en este segundo tipo.

" Sobre la pedagogia de Anibal Ponce. Puiggros, A.. «Anibal Ponce
olainseripeion del positivismo en la pedagogia marxista latinoamericana»
en: La educacion popular en América Latina. (México, Nueva Imagen,
1984). Sobre Ponce y los temas de la nacionalidad. Terdn, O.. «Anibal

Ponce o ¢l marxismo sin nacion» en: En busca de la ideologia

argentina (Buenos Aires. Catdlogos, 1986). pdgs. 131-178.

“ Consultar, Knoll, M., «Dewey versus Kerchensteiner. Der
Streit um die Einfiihrung der Fortbildungsschule in den USA| 1910-
1917» en Pidagogische Rundschan. Ano 47, N°1. Franklurt am
Main, 1992, pigs. 131-145.

“ Hemos tomado este término del trabajo de Basil Bernstein sobre
la estructuracion del discurso pedagdgico. La gramdtica pedagogica
oficial refiere al grupo hegemonico de «reglas que regulan la produccion.
distribucion, reproduccion. interrelacion y cambio de los textos
pedagogicos legitimos (discursos), sus relaciones sociales de transmision
y adquisicion (prictica) y la organizacion de sus contextos
(organizacion)», Bernstein. B.. The structuring of the pedagogical
discourse. Class, codes and control Vol IV (London & New York.
Routledge. 1990), pig. 193.

" Carli. pig. 152,

T Jesualdo, Los fundamentos de la nueva pedagogia. (Buenos
Aires. Ed. Americalee. 1943). pig. 132 Sobre Jesualdo. véase otro
trabajo d¢ uno de nosotros. Caruso. M.. Jesualdo o del romanticismo
revolucionario en la pedagogia (Parani. UNER. ¢n prensa).

T El mismo fue dcidamente criticado por Jesualdo en Loy
fundamentos.... Sobre el tema. consultar Knoll. M. op. ¢it.

T lesualdo, 17 educadores de América Los constructores. los
reformadores. (Montevideo. Puchlos Unidos. 1945), pag. 198,

“Jesualdo. 17 educadores.... pag. 199

T Puigeros. A, «La educacion argentina..». pag. YS.

o Acerca de los «puntos nodales». consultar Laclau, E.. New
reflections....

Earl Browder fuc Secretario General del Partido Comunista
nortcamericano y ante ¢l fin de la guerra propuso latesis de la disolucion
de los Partidos Comunistas americanos paraabrirunacrade construccion
conjunta entre sovicticos y norteamericanos. El eco de las tesis s¢ hizo

sentir en las autodisoluciones de los Partidos Comunistas de Colombia
y Cuba. Consultar, Caballero. M..
revolucion latinoamericana. (Caracas. Nueva Sociedad, 1987).

™ Spruille Braden apoyé a Tamborini candidato de la Union
Democritica que enfrentd la candidatura de Juan Domingo Perdn.
Horowicz. A.. Los cuatro peronismos. (Hyspamérica, Buenos Aires,
1988). proporcionaevidenciasobre lainfluencia creciente de los Estados
Unidos en la economia argentina.

" Consultar Bernetti, J. y Puiggros. AL Peronismo. cultura politica
v educacion (1946-1955). (Buenos Aires. Galerna. 1993).

 Consultar, p. e.. La educacion nueva, (Tucumiin, Facultad de
Filosofiay Letras/UNT. 1943) y La pedagogia contempaordnea (Losada.
Bucnos Aires, 1960).

S Lamentablemente, no contamos con un acabado estudio de las

La internacional comunista v la

posiciones pedagogicas de Lorenzo Luzuriaga. Los esfuerzos de anilisis
de su obra que se estan levando a cabo en Espana. podrian
complementarse con estudios de su trayectoria en Argentina.

¥ Conocio a Anibal Ponce y a Ernesto Nelson en el «Colegio Libre
de Estudios Superiores», donde todos cllos enseiaron entre 1930 v
1932, Esta coincidencia lo muestra distante de la intolerancia de Juan B
Terdny mas proximo a los pedagogos democriticos. Consultar Puiggros,
AL 1992 op. cir.. pig. 95.

** Esto estaba obviamente vinculado con el contexto de posguerra
tanto como con lasituacion politica argentina luego de laemergenciadel
peronismo, que puso ala «democracia» como el significante privilegiado.
Mantovani. J.. «John Dewey. Su fe en la democraciay en la educacion»
en: Filasofos v educadores (Buenos Aires, Libreria del Atenco, 1957).
pigs. 45-53.

M Mantovani. J.. pig. 53.

M Schwarz, R.. Ao vencedor as batatas (Sao Paulo. Duas Cidades.
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