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La cuestion referida a los valores transmi-
tidos desde el espacio educativo se planted
desde los origenes de la formacién del sistema.

- La controversia en torno a la integracién de
valores o al papel de la «tradicion catolica»
condicionando los mismos, fue una constan-
te desde la discusion de la ley 1420. En el
marco de un presente en el que sintomas de
intolerancia reaparecen en forma preocu-
pante, recobran vigencia conflictos que

parecian relegados al pasado.
Dos memorables debates sostenidas

en espacios legislativos -en 1884 y 1930-

retoman notable actualidad, a la luz de

un presente-en el que las controversias
se reiteran en términos similares: la
reforma constituyente de la prov. de
Buenos Aires de 1994 define como
validos para la educacién provincial
«los valores cristianos». La «libertad
de conciencia» queda diluida en una
retrica que mientras la afirma la
invalida. En la misma linea y soste-
nidas por el mismo criterio de «le-

_ gitimidad» segin el cual deben ser
priorizados aquéllos, se plantean las objeciones de
ciertas fracciones de la Iglesia Catélica respecto a los
contenidos bdsicos comunes. Ambos hechos son sintomas
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de una cultura politica reacia al acuerdo en torno a valores
compartidos, garantes de una convivencia auténticamente
democritica.

Estas reflexiones intentan rastrear en una historia
poblada de discursos autoritarios, que hicieron de la
«tolerancia» una desganada concesi6n, invalidada por
valores que fueron presentados como prioritarios. De esa
matriz surgen las posiciones que reclaman para todo el
espacio publico la transmision de saberes regidos por
axiomas dogmaticos, excluyentes de «lo diverso».

Buena parte de los estudios que en nuestro pais han
abordado la cuestién vinculada al modelo educativo que
tendi6 a conformarse hasta el presente, acuerdan en
caracterizarlo como «autoritario» y «rigido». Esto refiere,
en una de sus dimensiones, a los rasgos del espacio
escolar. Este fue una pieza importante en las estrategias
politico pedagdgicas: debia ser uno de los nicleos funda-
mentales de formacion del ciudadano; ahora bien...de qué
ciudadano? ;Qué papel debian tener en el curriculum, los
valores de tolerancia a los distintos cultos y culturas, la
educacion por el arte, el juicio critico, la participacion
activa, en el horizonte de un imaginario democratico?
Distintas respuestas s¢ formularon al interrogante.

Miiltiples experiencias alternativas intentaron un mode-
lo abierto a la integracion de todas las culturas y a la
renovacion constante de los saberes transmitidos.’ Pero
las Iuchas en el campo politico pedagégico tendieron a
dificultar su accién hasta excluirlas por su «heterodoxia».
Las practicas en esa direccion se fortalecieron decidida-
mente en los periodos de dictaduras militares, (1930,
1943, 1966). Esta tendencia se profundizé en forma
dramdtica, durante la dictadura iniciada en 1976. La
vigencia de valores «cristianos y occidentales» excluyen-
tes de «lo diverso», en cuyo interior se encontré la
investigacién y el acceso a la cultura universal, llegé
entonces a su maxima expresion. En sus distintos lengua-
jes, la escuela tendié a promover valores restrictivos,
admonitorios de lo «diverso». En las aula$ y espacios
comunes de las escuelas piblicas se impusieron un con-
junto de simbolos y rituales que transmitian una visién
cristalizada de la identidad nacional y el patriotismo
ligados, en forma excluyente, a «nuestra tradicion cristia-
na». Esta se articuld a una expresa invalidacion de la
investigacién y del pensamiento cientifico. Al mismo
tiempo se difundid una version de la historia y del civis-
mo, estereotipadas, cuyos mensajes, excluyendo expresa-
mente los aportes de la investigacion en esas dreas, se
integraban en un discurso que no daba lugar a los conflic-
tos -omitiéndolos- ni -en consecuencia- podia contribuir
a pensar en su resolucion, desde el acuerdo en valores
democrdticos comunes.

El espacio escolar se fue conformando como un
molde productor de sujetos pasivos, receptores de saberes
cristalizados. Esta imagen, se fue configurando, a través
de la imposicion de un «curriculum», de planes, progra-
mas, version de la historia nacional, que, en un dmbito
poblado de rituales que indicaban el acatamiento 4 las
jerarquias, la disciplina, el uniforme y los colores «permi-

tidos»; al edificio poblado de «héroes de bronce, indiscu-
tibles», de simbolos en las aulas y demds espacios, al
silencio exigido, al movimiento controlado. El temor a las
autoridades, la solemnidad de los actos escolares, hicie-
ron de la escuela mas que un «templo del saber», un
templo de la obediencia. En ese contexto, se configuré la
imagen de un docente que debia ejercer un «apostolado»®
y transmitir, sin que mediara su propia contribucién en la
construccion de los saberes, valores dnicos presentados
como «la tradicién nacional».

Legitimidad dogmadtica y espacio ideologico
educativo

Desde sus origenes, el espacio escolar fue un campo
de luchas, en el que intervinieron distintos sujetos, promo-
tores de propuestas que oscilaron en todo el espectro que
iba desde una educacién para la participacion en decisio-
nes publicas y privadas hasta proyectos restrictivos, pen-
sados para la sujeci6n y el acatamiento a «la autoridad».
Esas luchas, fueron dando forma al modelo, a través de
intrincadas transformaciones que arrancan desde el dicta-
men de la Constitucion del 53 acerca de la «libertad de
cultos», que llamaba en forma muy general a una educa-
cién «universal» y laica. Frente a él, fracciones regresivas
hicieron del antilaicismo su bandera. Estas fueron
hegemonizadas por el Nacionalismo Catélico (NC).”

(Coémo se planteé un modelo educativo fundado en
valores excluyentes, en las condiciones de produccién
dadas por el avance del liberalismo, de su llamado a la
incorporacion de poblacién inmigratoria proveniente de
los paises del Norte de Europa, adherentes, en muchos
casos a las Iglesias reformadas?. Mediante una rein-
terpretacion de la Constitucién del 53, que justificé una
educacién que «debia» ajustarse al molde canénico im-
plantado en el Concilio de Trento, invalidando expre-
samente el dictamen referido a la libertad de cultos y al
laicismo. La apertura hacia el ejercicio de la libertad de
cultos, fue expresamente invalidada por la definicién de
una identidad enraizada en la «tradicién cat6lica» que se
articul a una matriz profundamente integrista de la
Iglesia Universal

«El libre ejercicio de otros cultos, cuando el estado
tiene el suyo propio, importa tinicamente una simple
tolerancia religiosa, y las leyes orgdnicas que se den
no deben ser a lo turco, a lo francés, sino a lo catélico
argentino... Si pues, somos catdlicos apostdlicos ro-
manos, debemos creer todo lo que la Iglesia romana
tiene por cierto y nuestras leyes deben ser de acuerdo
con ello.»®

Esta argumentacion se sintetizé en un criterio de
«legitimidad dogmadtica»: la Argentina es una «Nacion
Catdlica». De esta «identidad» excluyente surge el prin-
cipio vertebrador del modelo: los valores transmitidos
desde el sistema educativo a toda la sociedad deben
responder a los postulados del «Derecho Canénico». Los
«dogmas» desbordarian asi la exigencia de implantar «la
hora de religion» para extender sus efectos a todo el
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curriculum y en el sentido de condicionar todos los

saberes transmitidos. Este «principio de legitimidad»,

incompatible con la visién tolerante del liberalismo de-

mocrdtico, sustentd una préctica destinada a extender las

«verdades» corporativas, a todo el espacio piblico. Lo

corporativo y lo piiblico se confundieron en un sélo

mandato, del cual las leyes del estado debian dar cuenta.

«La Iglesia es la maestra suprema de la verdad reve-

lada para los hombres (...) Luego la juventud cae bajo

la accion de esta ensefianza, (...) en colegios sosteni-

dos por el estado o por particulares (...) Siendo tan

facil que en esos establecimientos se ensefien doctri-

nas extraviadas o peligrosas para la moral, no sélo en

las materias propiamente religiosas sino ain en mu-

chas que sin serlo, se relacionan constantemente con

la religién tales como la filosoffa, la historia, la

literatura. No serd un absurdo negar a la Iglesia el

derecho a intervenir a fin de que no se corrompa a la
juventud con el error?»1°

«Religion en la escuela» fue equivalente, en esa

formacién ideoldgica, a la elaboraci6n de planes y progra-

mas, de todas las asignaturas, moldeadas de acuerdo a la
legitimidad asi reinterpretada.

Este principio llevard a desconocer la «legitimidad»

de las leyes «antican6nicas» y se aplicard a la primera
relevante asi considerada: la 1420. Lo mismo sucedié con
la ley de matrimonio civil, de divorcio vincular, etc. Mds
alla de las leyes, se aplic6 a reprimir todos los debates que
intentaban replantear cuestiones referidas al modelo de
familia, el control de la natalidad, la educaci6n sexual, el
papel de la mujer, la investigacioi cientifica que debian,
desde esta perspectiva quedar sujetas al control de las
altas jerarquias.

El laicismo condensé todas las formas del adversario
dogmatico: Iglesias reformadas, judios, masones, investi-
gacién cientifica sin axiomas «dogmaticos», etc. Todos
ellos debian, en esta perspectiva, ser eliminados por su
«ilegitimidad».

Estos principios, justificaron «doctrinariamente», una
ofensiva, no sélo contra la ley 1420, sino contra todas las
formas de la libertad de cultos y de conciencia; asimismo
sustentaron la estrategia destinada a imponer un modelo
educativo restrictivo, difusor de valores excluyentes, en
una «atmosfera escolar» poblada de mensajes de sujecion
a la «autoridad», de temor, de eliminacién del juicio
critico y anatemizador del pensamiento cientifico y de la
investigacion.

La aplicacién de este modelo, conformado fuera del
campo de la pedagogia," se apoy6 mds que en la elabo-
racién de uno propio, en una activa préctica en el campo
politico. Regidos por su propio criterio de legitimidad
dogmatica, quienes lo asumieron, se atuvieron a €l antes
que a sus lealtades partidarias. Esta estrategia, destinada
a garantizar el predominio en el espacio ideolégico edu-
cativo, actud sobre las fracciones de las elites
extraeclesidsticas mds reacias a un modelo integrador,
tendiendo a segregar los elementos mas democraticos del
discurso liberal.”? Este abria cauces posibles a una educa-
cidn para las «mayorias».

Se plante6 asi una estrategia expresa de lucha por el
curriculum y de presencia en espacjos claves a nivel de la
educacion: elaboracién de planes y programas, redaccion
de libros de texto, de una «versién de la historia», todos
sujetos a «nuestra tradicién nacional». Esto implic6, una
presion ejercida sobre altos funcionarios de gobierno,
desde el presidente, ministros, jueces, destinada a influir
en decisiones dentro del orden cultural educativo. La
presencia de funcionarios en altos cargos de control -
Inspecci6n, Consejos escolares- debia garantizar la «ido-
neidad» de los docentes y la transmision «adecuada» de
los contenidos.

Tolerancia o valores excluyentes:
la discusion de la ley 1420

Liberales y catélicos'* mantuvieron en 1884, un deba-
te en torno a los fundamentos doctrinarios que debian
regir el sistema, con argumentaciones que tienen, en el
presente, singular vigencia. Esa polémica transit6 por
espacios que abrfan rumbos hacia la definicién de aspec-
tos del curriculum y del espacio escolar.

La ley 1420, desde su aceptacién de la tolerancia,
abria cauces a infinitas propuestas, cuyas condiciones de
posibilidad excedian su marco. La forma que adquirirfa el
espacio escolar y el curriculum, vistos en el mds amplio
sentido: los valores difundidos, los planes, programas,
libros de texto, el perfil docente y su formaci6n, fueron
materia de profundas controversias.

La bancada liberal desarticuld entonces, con sistema-
ticas argumentaciones, el discurso de quienes, fundados
en un criterio propio de «legitimidad dogmadtica», la
opusieron a los dictdmenes constitucionales que promo-
vian la tolerancia.

Sirecorremos el Debate en la Cdmara de Diputados de
la Naci6n, en 1884 podemos reconstruir los fragmentos
que, desde el enunciado «religion en la escuela»
estructuraron una propuesta de «atmésfera escolar» den-
tro de moldes rigidamente fijados. La supeditacién de la
Constitucién al Derechq Canénico quedd expuesta como
principio fundante:

«..hay algo que estd mds alld de la Constitucién del
53 (...) la Institucion misma sobre la que nuestra
constitucién se ha basado: hablo de la religién, hablo
de la Iglesia.»'3(...) esta sociedad es catdlica, esta
sociedad debe, en el porvenir continuando fiel a sus
gloriosas tradiciones, mantener la unidad que da vida,
que da energia, que da cardcter a los pueblos civiliza-
dos.»!®

Como bien sefialaron los representantes del liberalis-
mo, el problema excedia con creces la cuestién de «la hora
de religion». Aunque el proyecto original agregaba: «los
padres de los nifios que no profesen la religion catdlica,
podrén solicitar su eximicion...», lo que el texto de la ley.
no incluia pero fue extensamente desarrollado en los
debates, eran los alcances que debia tener «la religion en
la escuela», en el imaginario educativo de quienes la
planteaban. Este sintagma, desbord6 el significado mas
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obvio de «instruccion religiosa», para extenderse, a través
de la construccién de una cadena de equivalencias que
constituy6 al campo del adversario, a todas las Iglesias
reformadas, a todos los otros cultos y culturas, a las
ciencias, que «afectaban» la autoridad de los «dogmas».
La «tradicién nacional» se hizo equivalente a la religién
catélica = moral = civilizacién'? = restriccion de las
libertades = represién de la investigacién = ciencia sujeta
a axiomas dogmaticos.

Si todos los modelos pedagdgicos, acordaron en cuan-
to al papel de 1a moral en el curriculum, la discusion se
centr6 en un punto: ;qué valores morales debian
transmitirse? ;Los que ofrecian todas las religiones y las
diversas culturas que a lo largo de la historia habian
construido el patrimonio de la humanidad? ;O los que
eran presentados como inherentes a la tradicién, eterna e
inmutable?

«... principio superior de la moralidad y, en conse-
cuencia (...) la ensefianza de lareligion en las escuelas
publicas® (...) Pero ;qué religién? La respuesta es
muysencilla: lareligién catdlica, lareligiénnacional.la
atmosfera moral de las escuelas debe serreligiosa (...)
entre las diferentes religiones nosotros debemos tener
la catélica...»"

La definicién de una moral excluyente fue rechazada
por muchos catélicos -algunos de relevante actuacién®-
que acordaron en valores democrdticos asumiéndolos
como compatibles con su fe. Su presencia compartiendo
posiciones tolerantes, prueba que el andlisis debe diferen-
ciar a catdlicos que promovieron la mas amplia tolerancia
frente a posiciones integristas que desde pretensiones
«cimeras» confrontaron con ella.

Este conflicto se plante6 en el marco de un campo de
problemas: la «atmoésfera escolar». Esta seria resultado,
tanto de los contenidos, que «debian quedar bajo control
de las altas jerarquias», como de todos los lenguajes que
dentro de la escuela «corroboraran» cudl era la «religion
verdadera», matriz de la inica moral que debia guiar a los
nifios, futuros ciudadanos de la Nacién argentina.

Que el enunciado: «los nifios que profesen otros cultos
podran ser eximidos», constituyé s6lo una transaccion
retérica, qued6 en evidencia, cuando esta consigna fue
articulada en la trama de la totalidad del curriculum: la
extension de los valores dogmaticos a todos los conteni-
dos, que «debian estar impregnados de las verdades
consagradas».

«La enseflanza de la asignatura religiosa dada por un
sacerdote o por el pdrroco fuera de las horas de
escuela, después de una leccién sobre historia, sobre
{isica o sobre cualquier otra materia dada por el
maestro sin religion, no serfa mds que una lucha
abierta, una manifiesta contradiccién que tendria in-
dudablemente peligros positivos para la educacién de
los nifios.»?!

Emerge de esta consigna, una historia ligada a un
«civismo» en una sintesis restrictiva, que delineadas
desde esas bases debian «impregnar el ambiente escolar»,
a través de sus miltiples lenguajes: los cuadros de los
héroes, rindiendo culto a los simbolos de «nuestra reli-
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gién», la cruz en cada aula, las celebraciones corporativas
junto a las «fechas patrias», el homenaje a San Martin en
la Catedral, etc.-

Este curriculum construido de acuerdo con el criterio
de legitimidad que sentaba las bases doctrinarias sobre las
que debian elaborarse todas las dreas del conocimiento,
cerraba con un tema, que a su vez ocupé amplio espacio
en los debates: ;cudl debe ser la religién del maestro...?

«..su ejemplo, el colorido que da a sus lecciones,
forzosamente impregnardn al nifio de las creencias de
su maestro (...) y si él es irreligioso o si sus lecciones
son irreligiosas, hard también irreligioso al nifio por
mds que haya en la escuela una asignatura especial en
que se ensefle la religion como se ensefia la aritméti-
ca: (...) La escuela oficial debe estar dotada de
maestros catélicos.(...) el maestro no debe ser sola-
mente religioso en la enseflanza religiosa. La ense-
flanza de la geologia, de la filosofia, etc. deben estar
basadas sobre las grandes verdades de la revela-
cién.»* ’

Finalmente, el otro término que queda implantado en
el modelo es el del orden: esta versién de los dogmas,
articula los valores del catolicismo al principio de autori-
dad, indiscutible: las mayorias no participan en decisio-
nes publicas ni privadas:

«El maestro tendrd que ensefiar al nifio que hay un
principio supremo que viene de lo Alto, que se llama
principio de autoridad (...) Sobre estas verdades estdn
basados todo el orden social, todo el orden politico y
el progreso de todos los pueblos.»?

La respuesta del liberalismo

En cuanto la definicién sustentada de «nuestra tradi-
cién nacional» fue el motor de la polémica, mds que en

definir un proyecto propio, el mérito de los legisladores

liberales radic6 en su capacidad de desarticular el discurso
adversario. Se inicié entonces uno de los mds profundos
debates acerca del tema. El liberalismo de los 80 no fue un
bloque homogéneo. Sus fisuras internas se manifestaron
en divergencias en aspectos multiples de la cuestion
educativa. Sin embargo, la integraciéon de poblacion
inmigratoria, y el derecho a la incorporacién de los
avances de la ciencia universal, unié a todo el espectro
liberal en torno a la aceptacién de la «tolerancia» y «la
libertad de cultos», dictaminadas por la Constitucion del
53.

S6lo es posible aqui resaltar la medida en que, a través
de la respuesta al criterio de legitimidad dogmatica, los
parlamentarios del campo liberal manifestaron su preocu-
pacion por las consecuencias que la imposicion de valores
de una solareligién, tendrian en la formacion de losrasgos
del espacio escolar. Abrieron rumbos, con su defensa del
laicismo, a vertientes democréticas que, desde entonces,
pugnaron por modelos educativos para la formacion de
ciudadanos auténomos y participativos.?

El liberalismo respondié, denunciando la medida en



que el discurso, que se deslizaba entre «lo trascendente»
y «lo terrenal», tenfa como fin la conservacion de resortes
de poder, amenazando el proceso de transformacién que
se abrfa.

La expresa decision de extender valores presentados
como los tnicos vdlidos en todos los espacios publicos,
conllevarfa a la regresion en el campo del saber y provo-
carfa una «atmoésfera» de intolerancia que se difundirfa de
la escuela a toda la sociedad. Asimismo, advirtieron
acerca de la incidencia que el predominio de valores
dogmaticos, tendrfa en todos los aspectos del curriculum.
Esta defensa de un curriculum que sélo podia ser vehiculo
de saberes concordantes con premisas dogmaticas, que
constituirfan la «dnica moral», transmitidos por un docen-
te que «debia», a su vez, encuadrarse en las mismas, fue
materia de una sistemdtica desarticulacién por parte de los
diputados de la bancada «liberal», que, en esa ocasion se
detuvieron, uno a uno, por los distintos fragmentos del
discurso adversario.

(Cuales serian -desde la perspectiva laicista- las con-
secuencias de este modelo transmisor de ciertas verdades
«finicas»? Todos los planes de estudio, programas, libros
de texto y la formacién docente, deberfan quedar bajo
control dogmitico, sin dar cuenta de valores acordados en
una sociedad democrdtica.

«...]a opinién del jefe del culto tiene que ser consulta-
da en el plan de estudios de las escuelas normales (...)
la intervencién de la Iglesia no sélo se va a llevar
sobre el personal docente de las escuelas sino también
sobre el plan de estudios (...) los libros de lectura, los
textos de enseflanza estén conformes a los dogmas
proclamados por el Catecismoy; (...) toda la ensefianza
impregnada de este espiritu dogmdtico catdlico, con
arreglo al cual debe ensefarse en las escuelas...»®

Lanecesidad de que el maestro fuera catélico, articulada
a planes y programas que debian sujetarse al modelo
tridentino, fueron puntos de largo debate. Dentro del
mismo, en ese ambito legislativo, se libré una polémica de
notable profundidad, en la que se rebatié la presunta
identidad, que exigiria una «versién de la historia», vy,
consiguientemente de los libros de texto, como la pro-
puesta, fundada en la herencia hispana y en la presencia de
héroes que, sin excepcidn, habrian profesado el catolicis-
mo. Al mismo tiempo, acerca de las consecuencias que la
presencia de simbolos, que -si dentro del templo unen en
el culto- separarian, en la escuela: la cruz en el aula, la
bendicion de la bandera, etc. Este espacio escolar serfa de
admonicion a los «ajenos». A través de largos debates
parlamentarios, se manifestd una singular disposicion
para recuperar la vision de las altas culturas aniquiladas
por la Espafia conquistadora, en nombre de la religion,
desplegindose datos que referfan a infinitos conflictos
omitidos en la lineal versién que enraizaba, sin matices,
en la herencia hispano-catdlica.

Se fundamenté entonces una identidad que debia
incorporar valores universales, dar cabida a la investiga-
cion y las ciencias, no sujetas a premisas restrictivas, a
toda forma de libertades y de creacidn; se llamé a evitar
el sefialamiento de diferencias -religion, raza, origen

social,- que fueran irreparables, entre los nifios.

Esta preocupacioén por la forma que tomaria un curri-
culum que debia moldearse, inevitablemente, dentro de
cénones admonitorios de valores integradores, se sinteti-
z0 en dos cuestiones fundamentales: los riesgos que para
la formacidn de los nifios tendria esta priorizacién de una
religion. Al mismo tiempo, los limites que para el acceso
al saber, representarian las premisas presentadas como
tnica alternativa de conocimiento. Respecto al primer
punto, las advertencias sobre la intolerancia suenan
premonitorias;

«Bs preciso que los nifios no tengan pretexto de
sefialarse con designaciones especiales (...) es impo-
sible sustraer al nifio a la atmésfera de la escuela e
impedir que obre sobre él la influencia del medio en
que se desarrolla.»?

Respecto de la moral, sefialardn:

«(...) la filosoffa moderna demuestra que la moral
existe independientemente de las ideas religiosas (...)
los principios morales nos vienen desde la India, la
China, y si Jesucristo los acepté y los introdujo en su
religién fue porque los considerd fundamentales. (...)
una escuela en donde no se ensefia religion se puede
enseflar la moral.»?

Otra preocupacién que mostré la capacidad de previ-
sion, sobre las consecuencias de construir un sistema
educativo fundado en verdades inmutables, cobra notable
actualidad. Las restricciones en direccién a la libertad de
pensamiento, de creatividad, a los avances en la investi-
gacién, que el acatamiento impuesto por los dogmas
imprimirfa a la educacién fueron expuestos en profundi-
dad.

«..la misma ciencia estd en contradiccién consigo
misma, con diferencia de afios, no de siglos (...) Y qué
esuna verdad en cada momento de la vida? (...) lo que
serecoge en el medio en que se vive. Es materialmen-
te imposible pensar aislindose del medio intelectual
en que corre la vida.»?®

La forma palpable en que estas restricciones se mani-
festarian en distintos aspectos del curriculum, fue sinteti-
zada también con singular precision:

«Sitodo libro donde no se encuentra la idea religiosa,
esun libro ateo; y cudntos libros ateos seria necesario
alejar de las escuelas (...) No escapariani la aritmética
ni la geometria.»%

En esta polémica se abrieron algunos de los problemas
fundamentales que, en adelante afectarian al sistema
educativo formal. (El curriculum...debia fundarse en
valores excluyentes? ;O la ciencia y el pensamiento
universales debian ser incoporados, actualizados y difun-
didos en un clima que tendiera a habituar a los nifios al
contacto con las diferencias?. Este no era un problema
trivial; excedia los limites de la escuela. La atmdésfera
crearfa relaciones entre niflos, docentes, directivos, que
incidirfan en toda la sociedad.

Espacio escolar y valores en el proyecto sobral

La politica educativa de los gobiernos que se sucedie-
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ron desde 1880 estuvo condicionada por estos nicleos del
espacio politico que, como primer objetivo, intentaron
evitar una ley de educacion laica y luego promovyieran su
derogacion. A este fin, las bases de apoyo brindadas por
su peso politico relativo en la provincia de Cérdoba,
fueron decisivas. La ley 1420 para la Nacién y la 1426 %
para la provincia, abren paso -desde el punto de vista
formal- a la coexistencia de dos férmulas contrapuestas:
la difusion de valores integradores y universales, promo-
vida por la ley de educacién laica, frente a la expresa
intolerancia ante «lo diverso», implicada en la ley provin-
cial®® que hizo equivalente «moral» = religién = valores
del catolicismo = patriotismo.

Los nudos problemadticos que se esbozaron en 1884, no
perdieron vigencia. En 1930, en la Legislatura de Cérdo-
ba, un proyecto educativo renovador, presentado por el
educador y legislador por la UCR, Antonio Sobral,
revitaliz6 la polémica en términos similares, pero esta vez
con la fuerza de la evidencia: las advertencias de enton-
ces, habian ido cobrando forma precisa.

En respuesta a la oposicién que, vertebrada sobre el
criterio de legitimidad, formularan legisladores que re-
chazaban el proyecto, acusado de «promotor del laicismo»,
Sobral expone un elocuente diagnéstico del estado de la
educacién en su provincia, Cérdoba. Un modelo
anquilosado que no da cuenta de las necesidades y posi-
bilidades de los nifios, un espacio poblado de valores
excluyentes, la admonici6n de lo diverso. Como se habia
advertido en 1884, la ¢ristalizacién de una moral que
supeditaba a otros valores impedia la democratizacién del
espacio escolar.

«Frente a la escuela actual, que mutila al nifio, que
aniquila su personalidad -porque la desconoce- frente
a esa escuela que con sus métodos, su concepto de la
disciplina moral, (...) autoritaria, con su organizacién
mecénica, que suprime la libertad y la espontaneidad
creadora del nifio, sus aulas sin luz, su vida sin sol, sus
mesas uniformes y sus asientos fijos y con toda su
ensefianza muerta,(...) en donde atin la rutina es su
duefia y el verbalismo su lema, con métodos quedatan
de la Edad Media (...) en lugar de suscitar el impulso,
es decir la personalidad, lo aplastan y lo asfixian;
frente a todos esos vicios (...)»

Es entonces, que reaparece la cuestién vinculada a los
valores y la atmésfera escolar. El proyecto educativo que
propone estd articulado a su imaginario democratico: la
formacion de un ciudadano para la participacién reclama
que los nifios y jovenes internalicen la aceptacién de todos
los cultos y culturas. La introduccion a la investigacion,
a la nocion de cambio, la creatividad, el saber cientifico,
la apertura al arte universal, es s6lo posible mediante la
libertad de opciones, en un espacio escolar en el que la
convivencia se desarrolle en un atmosfera de libertad. Ni
premisas previas para abordar los interrogantes, ni valores
indiscutibles y excluyentes, para un espacio escolar
participativo. Propuesta avalada por los dltimos avances
de la investigacion en las ciencias de la educacion, que ¢l
mismo expone en la fundamentacion de su proyecto. Es el
discurso de un educador que, por entonces, ya ha desarro-

llado una vasta experiencia pedag6gica en su Villa Maria

natal. Retoma en ese marco, el problema vinculado a la

«moral». _
«La mayor parte de las escuelas nuevas observan una
actitud religiosa no confesional o interconfesional,
que acompafia la tolerancia respecto a los ideales
diversos, en tanto que encarnen un esfuerzo en vista
del acrecentamiento espiritual del hombre (...) (...) la
verdadera moralidad no puede apoyarse meramente
en la autoridad sino s6lo en la libertad; un apoyo de la
moralidad libre no la presta aquella religién que se
impone sin libertad, sino aquélla cuya conviccién
crece dentro de una libertad plena.»*

En esta propuesta de un curriculum para un imagina-
rio democrdtico, fue acompafiado por el legislador de un
partido adversario, Alonso (Demdcrata), que desde una
declaracion expresa de fe, hizo audible la voz de amplio
nimero de catdlicos democraticos, defensores de una
auténtica tolerancia y del laicismo.

«No es el mio (...) un espiritu antirreligioso, mucho
menos anticatélico. En un hogar, en que la profesién
y las précticas religiosas del catolicismo, eran y son
respetadas con sincera uncién, he nacido y me he
educado. Y no he renegado ni contradicho ninguno de
los principios fundamentales (...) que en él se me
inculcara.»®
En un discurso que retoma el postulado de que «lo
religioso» es dmbito de la conciencia privada y no debe
confundirse con el politico, expondrd su apoyo a la
transformaci6n educativa, acordando en la necesidad de
construir un espacio escolar que habituara a los nifios a
una convivencia. democrética. La defensa del laicismo
expresada en esa ocasién aiin tiene notable actualidad:
«Mucho ha andado, y no en vano, el pais desde la ley
del 84 hasta aqui para que pueda impresionar el
fantasma, el monstruo horrendo de la escuela impfa,
de la escuela laica, cuando nutridos intelectualmente
la mayorfa de nosotros en esa escuela no nos sentimos
ni aberrados mentales, ni mutilados sentimentales, ni
cercenados espirituales. Cuando sentimos que esa
escuela (...) no nos ha alejado de las creencias de
nuestros mayores, y cuando vemos, aqui mismo,
ejemplo que no es menester sefialar més claramente
de quien no ha perdido nada de la fe militantemente y
entusiasta por haber recibido su ilustracién y su carre-
ra en la escuela esencialmente laica.»*

Este llamado, que podria dar lugar a miiltiples re-
flexiones, retoma, con notable simplicidad una sensible
respuesta a otra de las facetas poco develadas que oculta
la exigencia de «instruccion religiosa». El agregado al
texto de la ley, «los padres de otras confesiones, pueden
solicitar expresamente que sus hijos sean eximidos de la
clase de religion», oculta infinitas formas de segregacion,
de sefialamiento de «los otros», de 1os «no catélicos», de
los adherentes a «sectas excluidas de la posesién de la
verdad». Este complemento fransaccional, oculta el ni-
cleo de una propuesta que sélo ve en «los otros», seres
dignos de ser «tolerados», nunca definitivamente acepta-
dos. Alonso alerta desde su propia declaracién de fe



catdlica, acerca de los riesgos incalculables implicados en
esa desganada tolerancia. Confronta asi uno de los argu-
mentos sistematicamente desplegados en el terreno juri-
dico: el que formulaba una reinterpretacion de la Consti-
tucién invalidante de la libertad de cultos y admonitorio
de la investigacion sin premisas previas.

La respuesta integrista se reiterd vertebrada en la
«legitimidad dogmadtica». La no inclusién de la religion
en la escuela fue nuevamente declarada «anticonstitu-
cional». En nombre de la tradicién nacional, la escuela

" debia ser transmisora de los valores excluyentes y recha-
zar toda forma de espacio escolar que promoviera trans-
formaciones no acordes con ellos. La «necesidad de
formar la moral del nifio a base de la ensefianza de las
verdades eternas...», fue equivalente a la ensefianza de la
«religion del estado»:

«...es evidente que si las escuelas primarias prescin-
dieran de la ensefianza de su religién oficial, esa
ensefianza serfa, indudablemente antirreligiosa...»

De esta forma, todos los otros cultos y culturas,
quedaron, nuevamente, relegadas al campo de «lo diver-
so», en un discurso contradictorio que, mientras declaraba
retéricamente la tolerancia, la invalidaba. Quedaron
admonizados, en nombre de «los valores de la moral
cristiana», todas las formas de «escuela nueva», la educa-
ci6n sexual y la biologia, «perturbadoras», el pensamien-
to universal, por «subversivo», la participacion creativa
de los nifios por «promover una excesiva libertad promo-
tora de desérdenes», la enseiianza de las ciencias a partir
de la investigaci6n, por no acordar con premisas dogma-
ticas, etc. Las equivalencias en el polo del «enemigo»,
fueron infinitas. De esta forma, la pedagogia moderna, en
cuanto incorporara todo el pensamiento «fordneo» y
actualizara toda produccién destinada a conocer y com-
prender la evoluci6n y posibilidades de los nifios en cada
etapa, también fueron «el adversario», que debia ser
aniquilado.

El golpe de estado de 1943, fue apoyado por los
mismos que acusaron a los promotores de la renovacion
educativa, de ser «agentes de la subversién» y de la
«disolucién de nuestra verdadera tradicién». Cuando; em
las condiciones creadas por el golpe de junio de ese afio,
el Ministro. Gustavo Martinez Zuviria, fundado en nuestra
«tradicién nacional», deroga la ley 1420 * toda la Nacion
retorna a la «ortodoxia».

Reflexiones finales

Cada dictadura militar -desde 1930 dato ineludible de
nuestra. historia nacional- representé un avance en el
espacio ideol6gico educativo de estas fuerzas regresivas.
La dictadura de 1976 justificé la persecucion y el
encuadramiento del modelo pedagdgico vigente para el
espacio escolar y para toda la sociedad, en «nuestra
cultura cristiana y occidental». Este fue el punto nodal de
un discurso educativo admonitorio de la libertad de con-
ciencia, la investigacién y la creatividad.

Las advertencias sobre las consecuencias de una edu-

cacién basada en el sefialamiento o prioridad para un culto
en prejuicio de los «otros» formuladas en 1884 y en 1930,
se convierten en el presente en afirmaciones de
estremecedora vigencia.** M4s que nunca los avances
cientificos exigen su transmision en el marco de amplios
debates éticos, no restringidos por «autoridades indiscu-
tibles». La transmisién de una moral integradora vuelve a
ser un objetivo prioritario,

Si volvemos sobre la preocupacién inicial, manifesta-
da ante la revitalizacién de este criterio de legitimidad
excluyente, expreso en la Constitucién de Buenos Aires y
en la exitosa presion de una fraccién de la Iglesia CatOlica
respecto a los contenidos basicos comunes, cabe dejar
planteados algunos interrogantes: ;como deberd re-
plantearse el curriculum en concordancia con la
priorizacion de los «valores cristianos» como inica sinte-
sis de la verdadera moral? ;Qué perfil moral ha de tener
el docente, cudles serdn los limites de su formacion?
(C6mo replantear una ética compartida, ante los nuevos
problemas del campo de 1a ecologia y la salud? ;Como dar
lugar a debates participativos que aporten a la resolucion
de los miiltiples desafios que el presente impone? Los
infinitos conflictos del momento: el modelo de familia, la
planificacién familiar, el papel de la mujer, la proteccion
del medio ambiente, la lucha contra el SIDA, ¢podran ser
debatidos desde la «libertad de conciencia»...? ;O sélo
podrén ser vistos a la luz de una moral excluyente bajo
control de la «ortodoxia»? (Es posible responder a todos
ellos desde moldes que restringen los limites del curricu-
lum a axiomas que se presentan como la «tinica verdad»?
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