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Introduccion




Abriendo el Analisis

En esta investigacion se analiza el problema de la transmisién del conocimiento en los
espacios institucionales que asumen determinados rasgos culturales en los que encontramos

visos de estrategias reguladoras.

Es decir, importa investigar las formas que hacen posible la comunicacion de los
contenidos en la clase, las que siguiendo a Basil Bernstein incluirian los dos principios: “la
clasificacion (poder) y el enmarcamiento (control) que estructuran las barreras y umbrales

simbolicos entre y dentro de los discursos que se desarrollan en el aula.

Se empled la denominacion “formas de transmision de contenidos”, como una
definicion en proceso de elaboracion y discusion que fue generada en el contexto de la tesis
de licenciatura’, y que en principio puede ser conceptualizada de la siguiente manera: “las
formas de transmision de contenidos constituyen los procedimientos, prdcticas, modos de
hacer por medio de los cuales se comunica un contenido regulado por ciertos mecanismos o
dispositivos — en términos de Bernstein- en el terreno de las interacciones (en el aula) entre

docentes y alumnos™.

Este concepto se basa fundamentalmente en la teoria de Basil Bermnstein (1998), para
quien si bien la educacion constituye una de las formas de transmision cultural y conforma en
si misma un dispositivo de control social, existiria un sistema de reglas que transforma la
experiencia social en experiencia simbolica en sus propios términos. Es una especie de

gramatica que estructura el conocimiento que circula en las aulas.

Es asi que esta in{/estigacién encuentra especialmente su filiacion con la teoria social
del discurso pedagogico de Basil Bernstein (1990), en la que se observa un analisis de la
estructura que hace posible la comunicacidn pedagogica y que explica los procesos de
reproduccion, transmision y cambio de la cultura. En este sentido, también se hace una
referencia a la teoria de la construccion guiada del conocimiento de Neil Mercer (1997) y
fundamentalmente a la teoria de Jerome Bruner (1995), (1996), (1997) en cuanto a su teoria
del papel del lenguaje en la educacion, el proceso de construccion del conocimiento y sus

aportes sobre la construccion narrativa de la realidad.

! Véase Basil BERNESTEIN: Pedagogia, control simbélico e identidad, Madrid, Morata, 1998. p.16. .
% La tesis de licenciatura fue disefiada con los aportes de los seminarios de la Maestria y realizada durante el
cursado de la misma.
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El trabajo cuenta como Unidad de Estudio, es decir el ambito fisico, un Instituto de
Educacion Superior No Universitaria situado en el interior de la provincia de Jujuy. Se toma
uno de los Profesorados que ofrece el Instituto: el Profesorado para la Enseiianza

Primaria.

El estudio se caracteriza por su enfoque cualitativo, por lo tanto no limita su analisis
solo a la descripcion de lo evidente, sino que su riqueza radica en la interpretacion de los
aspectos subyacentes. Asi, se genera un cuerpo de conceptos que dan cuenta de la
constitucion particular de las formas de transmision de contenidos en las interacciones
cotidianas del aula del prbfesorado, pero sin dejar de reconocer que las relaciones y procesos
sociales especificos se articulan con procesos sociales mas amplios con el objeto de lograr

explicaciones bajo una dimension historica y estructural.

Para el trabajo de campo se emplearon técnicas cualitativas, como observaciones,

analisis de documentos, entrevistas individuales y grupales.

En la Primera Parte se presenta el tema y los motivos de su origen y se describe la
construccion del objeto de investigacion. También se elabora una perspectiva tedrica,
considerando los conceptos claves En la Segunda Parte se encuentran las caracteristicas
metodolégicas del estudio y se narra la historia d‘el proceso de investigacion desde el punto de
vista del investigador. Aqui se presenta el contexto social e institucional en el cual se llevé a
cabo este estudio. En la Tercera Parte, resultado de un anilisis detallado de las clases,
interesa mostrar a partir de las categorias elaboradas como, contenidos que se transmiten en
las aulas responden a ciertas formas que los regulan. En la Cuarta Parte se presenta algunas
ideas integradoras a modo de cierre, dando cuenta de que uno de los hallazgos mas
interesantes del trabajo investigativo es que hay formas de transmision de contenidos que
recontextualizan el texto pedagogico desde el sentido comuin, con referencia especial a la
narracion y a la receta. Finalmente, se presenta una propuesta a la formacion docente inicial,
la cual surge de la hipdtesis de trabajo generada en el proceso realizado. Esta hip6tesis
considera que circularia en las aulas un discurso pedagogico basado en la construccion
narrativa de la realidad, esto es, interpretaciones provenientes del sentido comiin, cuyos
origenes pueden estar en el contexto de produccion primaria (comunal, familiar), la
socializacién profesional y la biografia escolar. De esta manera, los sujetos construyen
conocimiento desde una vision narrativa de la realidad, sin poder transformar los hechos en

datos significativos. No han incorporado significativamente categorias, con las cuales podrian
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llevarlo a cabo. Asi, se introducen algunas variantes didacticas de singular importancia para la

reflexion y el debate de la situacion analizada en esta investigacion.
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Justificacién del Tema de Investigacion

Mientras que la década del 80 fue una época de recuperacion de las instituciones
democraticas en América Latina, en los 90 la educacion y la formacion docente se han

convertido en nuevos objetos de debate e investigacion.

De este modo, la formacién docente se constituyd en un nuevo objeto de estudio en
nuestro pais, comenzindose a buscar respuestas sobre “quiénes son, en qué y como se

Sforman”.

Por otro lado, como profesional en Ciencias de la Educacion siempre me he sentido
atraida por la formaciéon de los ensefiantes. Tal vez esta inquietud haya nacido desde mi
iniciacién laboral, ya que he continuado desempefiandome en Instituciones de Formacion
Docente, como coordinadora y profesora. Asi, comencé a formar parte del mundo de los
profesorados, tanto a nivel de la educacion superior no universitario como universitaria, en los
que fui compartiendo problemas, inquietudes, dudas, incertidumbres, pero, al mismo tiempo,
todo lo que alli acontecia me fue pareciendo transparente, casi natural. Entonces, senti la
necesidad de cuestionar lo obvio, de interrogarme sobre lo cotidiano, surgiendo asi la primera
aproximacion al campo de la formacion de los docentes, concretada primero en la tesis de
licenciatura, y luego en la presente investigacion, como una incursion mas profunda y
fructifera.

Simultaneamente, durante la Gltima década, segun lo manifiestan Diker, G. y Teregi, F
(1995: 78), la formacion docente ha sido objeto de uha creciente atencion en la Republica
Argentina. Desde los primeros diagnésticos sobre la crisis del sistema educativo argentino, el
mejoramiento de la formacion de los docentes se planted como un factor crucial en una
estrategia global de transformacion de la educacion. En principio se implement6 el Programa
de Transformacion de la Formacion Docente (PTFD) del Ministerio de Cultura y Educacion
de la Nacion, el cual tuvo sus inicios en diciembre de 1990, siendo su principal objetivo

transformar la formacion docente de grado.?

Posteriormente se manifestaron en el pais algunos cambios en la esfera educativa, como
resultado de la aplicacion de la nueva Ley Federal de Educacion N°® 24.195 en 1993, con la

que se buscaba lograr un nuevo perfil profesional docente atendiendo a: 1) Formacion

3 Para una lectura mas completa del balance de este programa implementado en el pais véase Gabriela DIKER y
Flavia TEREGI , “El PTFD: Un balance todavia provisorio pero ya necesario” en Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la educacion, Afio IV N° 7, 1997 pp. 78-91.

-10-
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Docente Continua y 2) Jerarquizacion profesional y social de los docentes: nuevo régimen

laboral docente.

En 1995 fue sancionada la Ley de Educacion Superior que incluye los subsistemas
universitario y no universitario. Seglin el articulo 48, los responsables de “garantizar la
~ calidad de la formacion impartida en los distintos ciclos, niveles y regimenes especiales
mediante la evaluacion permanente del sistema educativo son el Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion, las provincias y la Municipalidad de la ciudad de Buenos Aires™.
Dichas autoridades deberan evaluar periddicamente “la calidad y el funcionamiento del

sistema educativo en el ambito de su competencia” (Art. 50).

En el caso especifico de los Institutos de Formacion Docente (IFD), el Programa de
Organizacion Pedagdgica de la Formacion Docente, ya mencionado, que convocd a
reconocidos especialistas y formé parte de la Direccién Nacional de Gestion de Programas y
Proyectos, habia enviado a todas las jurisdicciones del pais el documento “Orientaciones para
la elaboracion de diagnosticos educacionales” (1996). Estos diagnodsticos suponian la
autoevaluacion institucional de los IFD en vistas a su acreditacion, que debia ser expedida por

la Red Federal de Formacidon Docente Continua.

De esta manera, comenzaron a llegar a los Institutos una serie de documentos emanados
del Ministerio, a través de los cuales se fijaron las orientaciones para las acciones de Disefio

del Proyecto Educativo Institucional y su posterior puesta en marcha.

Estos fueron los acontecimientos que acompafiaron la elaboracion del trabajo de
investigacion. Sin temor a la equivocacion, podria caracterizarse a este periodo como un

tiempo de reflexion y analisis de la formacion de los docentes en el pais.

Ciertamente, el cuestionamiento de la formacion docente encierra una pluralidad de
facetas para su tratamiento. Uno de ellos tiene que ver con los contenidos, cuya importancia
ha variado sustancialmente desde la pedagogia tradicional, que centraba todo el proceso de
aprendizaje en la adquisicion de determinados contenidos cognoscitivos, hasta posturas
tecnologicas que relativizaban su papel, al enfatizar la adquisicion de procedimientos

generales en las practicas de ensefianza.

Sin embargo, los sistemas educativos se encuentran inmersos en una estructura social,
econdmica y politica determinada. La teoria critica destacd la funcion de las instituciones
educativas como transmisoras, reproductoras y transformadoras del capital cultural de una

sociedad. Como sostiene Thomas . Popkewitz (1998) “El modo en que pensamos,
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argumentamos y razonamos sobre los asuntos sociales repercute en las posibilidades y
limites de la sociedad’. Desde este punto de vista, lo que se comunica en los institutos de
formacion involucra el qué y el como se transmiten los contenidos, cuyas complejas
relaciones tendran repercusiones distintas de las que se dan en otros niveles de educacion.

Ahora bien, jes posible separar los contenidos de la funcion de las instituciones educativas?.

La intencion es comprender lo que sucede con el contenido en el instituto de formacion
docente, teniendo en cuenta que no son independientes de la forma en que son presentados. Se
podria afirmar que la forma tiene significados que se agregan al contenido produciéndose una -
nueva sintesis, un nuevo confenido, que es producto de la intervencion de ciertos mecanismos

o dispositivos que estructuran las formas de contenidos a ser transmitidos.



Objetivos
OBJETIVO GENERAL:

Conocer las formas que subyacen a la transmisién de contenidos en el aula del
Profesorado con independencia del tipo de conocimientos y proponiendo alguna

alternativa didactica.

OBJETIVOS PARTICULARES:

Caracterizar las formas de transmision de contenidos en el aula del Profesorado de
Nivel Superior No Universitario.

Analizar las posibles relaciones entre las formas de transmision de contenidos y
los codigos que portan los sujetos del Profesorado.

Delinear una propuesta didactica para la formacion docente inicial.

-13-



Primera Parte

CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

-14-



Capitulo Primero

La construccion de las formas de transmision de

contenidos
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Algunos nudos para abrif la discusion

En algunos analisis sobre la transmision cultural en las instituciones educativas se
suele interpretar que ésta se impone al sujeto pedagodgico dando lugar y cumpliendo con su
funcion de reproduccion social. En estas teorias la comunicacion pedagogica es considerada
como distorsionada, porque se realiza en interés de un grupo dominante en detrimento de la
conciencia del grupo dominado, prevaleciendo la concepcion de la escuela como aparato
ideolégico de dominacion. Existen también otras teorias que centran su andlisis en la
resistencia por parte de docentes y alumnos, éstas se situan en una posicion en la que resaltan
la capacidad de resistencia de los oprimidos. Pero ninguna de ellas da cuenta de los medios o
mecanismos por los cuales se comunica el mensaje que hace posible la reproduccion cultural
o su resistencia y cambio. En este sentido la investigacion desarrollada encuentra especial
filiacion con la teoria social del discurso pedagogico de Basil Bernstein en la que se encuentra
un andlisis de la estructura que hace posible la comunicacion pedagogica y que explica los

procesos de reproduccion, transmision y cambio de la cultura.

Asi, el marco tedrico de este trabajo se constituye con las investigaciones llevadas a
cabo por Basil Bernstein, cuyo objetivo ha sido tratar de comprender los controles sociales
basicos ejercidos sobre la forma y contenidos de los drdenes simbolicos transmitidos en los
procesos de educacion escolar, cuyo centro de analisis son los procesos de transmisién y su
incorporacion a las estructuras de relaciones sociales. Aqui resulta importante destacar, en el
analisis de los contenidos, los conceptos de orden instrumental y orden expresivo, a los cuales

se hara referencia mas adelante.

‘Los conceptos de “clasificacion” y “enmarcamiento” de Basil Bernstein siguen
contandose entre las herramientas conceptuales mas potentes y reveladoras para quienes
trabajamos en campo de los estudios curriculares. Como lo habiamos mencionado, este autor
considera que la clasificacion (poder) y el enmarcamiento (control) configuran las barreras y
umbrales simbélicds entre y dentro de los discursos que se desarrollan en la clase. Los
principios de clasificacion y enmarcamiento pueden estar regulados fuerte o débilmente de
manera que establecen y limitan las mismas posibilidades de transformacion, reproduccion y
oposicion de estudiantes y profesores. El andlisis que hace Bemstein de los “codigos” de
coleccion y de los “codigos integrados™, enlaza el discurso con la estructura institucional, y
conecta el desarrollo de la division social del discurso con la produccion y reproduccion de la

division social del trabajo. De este modo, el modelo de Bernstein nos proporciona un medio
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para observar como se consiguen de forma sistematica el poder y el control mediante la
organizacion local del discurso. También los trabajos de investigacion basados en este modelo
(Holland, 1981, y Whitty, Rome y Aggleton, 1994") nos proporcionan una idea de la

relevancia empirica del mismo.

En esta teoria, las conceptualizaciones desarrolladas posibilitan la traduccién de lo
micro en lo macro y lo macro en lo micro con los mismos conceptos, lo cual resulta fructifero
para el analisis. También existen filiaciones con: la teoria sociologica del conocimiento de
Peter Berger y Thomas Luckmann; la teoria de la construccion guiada del conocimiento de
Neil Mercer y la teoria de Jerome Bruner en cuanto al papel del lenguaje en la educacion, el
proceso de construccion de conocimiento como una tarea conjunta y sus aportes sobre la

construccion narrativa de la realidad.

También esta investigacion considera como un estudio muy relevante la investigacion
llevada a cabo por Elsie Rockwell (1980) en las escuelas primarias de México sobre el
contenido formativo de la experiencia escolar. Alli muestra como en un proceso real y-
complejo este contenido formativo subyace en las formas de transmitir el conocimiento, en la
organizacién de las actividades de ensefianza y en las relaciones institucionales. El contenido
formativo de la experiencia escolar es definido “como una serie de dimensiones o ejes que
sistematizan toda la organizacion y las prdcticas institucionales de la escuela”. Entre esas
dimensiones la autora describe las siguientes: la estructura de la experiencia escolar, la
definicion escolar del trabajo docente, la presentacion del conocimiento escolar, la definicion
escolar del aprendizaje y la transmision de concepciones del mundo. El andlisis de estas
dimensiones constituye un aporte en cuanto al conocimiento de lo que subyace en las formas
de transmision del contenido, pero también resulta una advertencia acerca de que el conjunto
de practicas e interacciones que se dan en la escuela involucra una variedad y riqueza de
contenidos formativos que no se agota en los mencionados, y que seria imposible

sistematizarlos a todos sobre la base de las herramientas conceptuales existente.

Ademas, este trabajo tiene en cuenta la investigacion de Verénica Edwards (1990),

donde se analiza la relacion sujeto y conocimiento. La autora plantea que el sujeto, alumno y

/.el profesor, participan en la estructuracion de la forma del conocimiento que se “transmite” en

el aula y en las relaciones que alli se establecen. Nosotros, en este sentido participamos de

esta idea, la cual significa una aporte para esta indagacion. Sin embargo, no nos centraremos

4 E1 comentario de los trabajos de investigacién de HOLLAND y WHITTY, ROWE y AGGLESTON realizado
por Basil BERSNTEIN, se encuentra en Basil BERNSTEIN, Op.cit, 1998, pp. 51-54.
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en la relacion entre los sujetos y el conocimiento, sino mas bien nuestro interés esta en la

estructuracion de las formas del conocimiento que se transmite en el aula.

Ubicandonos ya en nuestro pais, resulta necesario hacer referencia al hecho de que se
han recuperado especialmente las investigaciones que retoman la concepcion de que todo
proceso de transmision cultural es primordialmente un proceso de inculcacion de un orden
clasificatorio, tanto 16gico como social. Asi, es del todo relevante considerar los avances del
trabajo de investigacion sobre formacion docente dirigido por Maria Cristina Davini (1998).
En dicho trabajo se rescata el analisis del curriculum para la formacion de los maestros en
AArgentina, a través de los planes de estudio y de los programas de ensefianza, como una
matriz de clasificacion al mismo tiempo légico y social, es decir, en tanto esquemas de
pensamiento y de division social del trabajo cultural. Ello nos permite analizar las relaciones

de poder/saber en las que se inscribe y estabiliza determinada posicion para el magisterio.

En esta misma linea, pero en el campo de la formacion docente en la universidad,
resulta significativa la investigaéién de Viviana Macchiola’ (2000) desarrollada en la
Universidad Nacional de Rio Cuarto. En la misma, luego de un andlisis contextual de las
politicas estatales e institucionales de la formacién docente, se reconstruyen los cddigos
curriculares que estdn en la base de la formulacion de los planes de estudio a fin de conocer

las logicas de formacion que generan.

Este trabajo, en coincidencia con estos proyectos, focaliza la gramética interna del
discurso oficial (planes), por lo que resultan de real interés las exploraciones realizadas en
este campo. Pero no sélo existe preocupacion por la jerarquizacion cultural del plan , sino
también por la regulacién de la transmision en las practicas de ensefianza. Es decir, interesa el
enmarcamiento como el control sobre la seleccion, Secuenciacién y ritmo y los criterios del

saber que hubiera que adquirir.

Por otra parte, en este terreno importa un trabajo anterior de tesis de licenciatura sobre
“Las formas de transmision de contenido en las aulas del profesorado” por cuanto nos
aproxima a la problematica en cuestion. Las categorias elaboradas en estos estudios seran
referentes para realizar nuevos anélisis en la presente investigacion. Este estudio representa
una continuidad y una profundizacion de la investigacion anterior. En consecuencia, se parte
del supuesto de la vigencia del objeto de estudio al centrarse en el transmisor, en el
dispositivo, por lo cual el interés estd en observar lo que permanece, lo estable, el medio por
el que se pueden transmitir las relaciones externas de poder y sus procesos de transmision y

adquisicion. El conocimiento y las practicas educativas estan ideoldgicamente sesgados, y
8-



estan profundamente arraigados en la misma estructura de los procesos de transmision y

adquisicion del sistema educativo.

El analisis de los trabajos mencionados es valido para construir el objeto de estudio,

pero se seguira buscando otros que enriquezcan esta perspectiva de analisis.

APROXIMACIONES AL OBJETO DE INVESTIGACION

Podemos decir que la educacion se considera, en muchas ocasiones, como portadora o
transmisora de mensajes ideologicos y de las relaciones de poder externas a la misma.
Disponemos de estudios que muestran la funciéon que desempefia la educacion en el contexto
actual de la sociedad de mercado. Desde estos estudios, es posible acceder a los mensajes que

porta el sistema educativo, considerando los valores e intereses a los cuales responde.

En cambio, este trabajo de tesis basado en la teoria de Basil Bernstein (1996) tiene una
perspectiva diferente pues intenta explorar el dispositivo que hace posible los mensajes. El
interés esta centrado en ¢l transmisor y no en los mensajes que ese transmisor genera. A partir
del punto de vista de Bernstein, se trata de hacer explicito el proceso mediante el cual una
distribucion de poder y principios de control dados en un orden social son traducidos en
principios de comunicacion a través de los principios de clasificacion y enmarcamiento’, que
se convierten en los portadores y transmisores del poder y el control, adoptando diferentes

formas de transmisidn de contenidos en el aula.

Asi, ¢l interés de este trabajo es abordar aquellos principios o formas subyacentes a la
transmision de los mensajes en el aula, con independencia del tipo de conocimiento, es decir,
importa investigar las formas que subyacen y hacen posible la comunicacion de los
contenidos en la clase, los cuales incluyen los principios de comunicacion, a través de los

principios de clasificacion y enmarcamiento portadores y transmisores del poder y control.

En cuanto al concepto “formas de transmision de contenidos™, se trata de una definicion
en proceso de elaboracion y discusion que fue generada en el contexto de la tesis de
licenciatura®. Este concepto puede ser definido de la siguiente manera: “las formas de
transmision de contenidos constituyen los procedimientos, prdcticas, modos de hacer por

medio de los cuales se comunica un contenido regulado por ciertos mecanismos o

3 Para ampliar estos conceptos y desde una version mas actualizada véase Basil BERSNTEIN, Op.cit 1998. Cap.
I

6 La tesis de licenciatura fue disefiada con los aportes de los seminarios de la Maestria y realizada durante el
cursado de la misma.
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dispositivos —en términos de Bernstein- en el ferreno de las interacciones (en el aula) entre

docentes y alumnos”.

Siempre siguiendo a Basil Bersntein (1996), es posible afirmar que las reglas que
constituyen el dispositivo son relativamente estables, porque en el transcurso del tiempo se

pueden producir cambios. .

El traba\jo de tesis se centrara en el dispositivo transmisor a través de las formas de
transmision de contenidos generados por este, por lo cual el interés esta en observar lo que
permanece, lo estable. Las reglas del dispositivo no estén libres de ideologia. Asi, desde este
punto de vista, es posible que la relativa estabilidad de las reglas tenga su origen en los

intereses de los grupos dominantes.

Afirmar que el conocimiento y la practica educativa estan ideologicamente “sesgados”,
significa, en los andlisis de Bernstein, considerar que el “dispositivo pedagdgico” no es
neutral ni se adquiere de forma natural, es decir, se adquiere a favor de unos y en contra de
otros contribuyendo a crear identidades sociales. A este respecto, el concepto de dispositivo se
centra en las condiciones de produccidn, distribucion, adquisicion y recontextualizacion del
conocimiento. A estos conceptos se hara referencia en el apartado denominado: “la

construccion de una perspectiva tedrica”.

Precisamente, se ha de notar aqui la relevancia de considerar las condiciones socio-
historicas que tienen lugar en el desarrollo del dispositivo en el Instituto Formador, como un
‘modo de aproximacién a las relaciones existentes entre codigos linguisticos, clases sociales y

socializacion familiar. En los estudios de Bernstein, es conocida la importancia de los usos de

los codigos’ en la transmision escolar. Los actos de enunciacion ponen en juego determinada
capacidades lingiisticas, determinados codigos adquiridos en el proceso de socializacion
familiar que varian en funcién de las clases y las fracciones de clases sociales. Asimismo, ha
estudiado como la oficializacién de los codigos de expresion de las clases medias en las
escuelas supone para los hijos de clase trabajadora una desventaja de partida en la escuela. No

obstante, no ha estudiado como opera el uso de esos codigos en instituciones dedicadas a la

7 En una aproximacion al concepto de codigo, nos referiremos al mismo “como un principio regulador,
adquirido en forma técita, que selecciona e integra los significados relevantes, su formas de realizacion y los
contextos evocadores” En Basil BERNSTEIN, Op.cit, 1998, p.138. Esta definicion es concebida por Basil
BERNSTEIN como la definicién faindamental de codlgo que se formuld en 1981. Ademds en la misma obra, en
el capitulo denominado “Cddigo e investigacion”, podemos hallar alguna referencia sobre la evolucion de este
concepto. Por otra parte, en el texto del mismo autor denominado “La estructura del discurso pedagégico” ,
Madrid, Morata, 1994, podemos encontrar referencias acerca del desarrollo y especnﬁcacnén de este concepto
pues es el concepto integrador de los articulos de ese volumen.
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formacién de docentes —especialmente con estudiantes provenientes de la clase trabajadora-.
Quiza sea conveniente aclarar aqui que para Bernstein el analisis de la clasificacidén y el
enmarcamiento permitid la integracion de las partes de la tesis en apariencia dispersas, la

sociolingiiistica, centrada en la familia y el estudio de la escuela centrado en la transmision.

De modo que es posible distinguir, como ya se sefialo anteriormente, entre el portador
(o transmisor) y lo transportado (lo que se transmite). El portador consiste en reglas
relativamente estables y lo “transportado”, en reglas que varian segin el contexto. Ninguno de

los dos conjuntos de reglas esta libre de ideologia.

En sintesis, las formas impregnan el conocimiento desde diferentes ambitos (social,
institucional, aulico), y subyacen en los mismos durante los procesos de transmision,
reproduccion y transformacion de la cultura. En este estudio se opto por partir del terreno de
las interacciones en el aula, mas que de un enfoque macrosocial. Se estudia en una institucion,
partiendo especificamente de la cotidianeidad de los hechos del aula, como por ejemplo las
expresiones que dan cuenta del contenido transmitido a partir de detalladas descripciones, sin
olvidar que éstas tienen lugar en un contexto institucional y social del cual forman parte; por
lo tanto, en cuanto inscriptas en estos contextos se tendran en cuenta sus posibles

vinculaciones.

El objeto de esta investigaciéon convergeria, entonces, en las formas de transmision del
contenido en la formacién docente inicial®. Se estudiara para ello el caso especifico de las
formas de transmision en algunas aulas del Profesorado para la Ensefianza Primaria en un

Instituto de Educacion Superior no universitario de Jujuy.
Los interrogantes a los que trata de dar respuesta esta indagacion son:

o ;Cuéles y qué caracteristicas asumen.las formas de transmisién de contenidos en

las aulas del Profesorado?

. ;Cuales son los rasgos del codigo que portan los sujetos en su socializacion

familiar?

8 Cuando se habla de formacién docente inicial, en esta investigacion se referird al trayecto de formacién que

comprende la preparacion inicial conforme al plan de estudios.

La prep4facion sistematica de docentes para la.educacién primaria tiene su origen en 1870, con la creacién de las
- Escuelas Normales. Se desarrolld en el nivel medio hasta 1969 cuando, se convirtié en un estudio superior no

universitdrio (Puede consultarse para profundizar, Maria Cristina DAVINI, El curriculum de formacién de

magistetio, Buenos Aires, Miiio y Davila Editores, 1998, Cap. 2).

El profesorado de nivel superior no universitario, también llamado “terciario”, donde se forman la mayoria de

los maestros en nuestro pais, se diferencia basicamente del universitario por el tlempo de duracién de los planes

de estudio y por las modalidades de cursado y acreditacion. (Ver para profundizar Maria Cristina DAVINI y

Andrea ALLIUD, Los maestros del siglo XXI, Buenos Aires, Mifio y Davila Editores, 1995 (a), pp. 101).
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. (Estas formas contribuyen a la reproduccion o transformacion cultural?

Sin embargo, es importante delimitar a qué llamamos “ formas de transmision”. Las
formas de transmision de contenidos constituyen los procedimientos, practicas, modos de
hacer por medio de los cuales .se comunica un contenido, a partir de la regulacion de la
seleccion, secuencia y ritmo del mismo, y el ordenamiento de las relaciones entre el docente y

el alumno en la clase, en los cuales subyacen principios de clasificacion y enmarcamiento.

Se opta entonces por adoptar un enfoque sociocultural del estudio de la comunicacion y
construccion del conocimiento, reconociendo que el conocimiento existe como una entidad
social y no s6lo como una posesion individual. La esencia del conocimiento humano es que se
comparte; los significados se consiguen compartiendo las cogniciones humanas. Cada una de
las generaciones de todas las sociedades se construyen sobre la base de los cimientos
culturales de las generaciones anteriores, pero la cultura se estd recreando constantemente al
ser interpretada y construida por sus integrantes. La educacion, desde esta mirada, es un
espacio para realizar esta funcion, la que proporciona a sus participantes un rol activo en la
elaboracion y reelaboracion de la cultura, pues realizan sus practicas de acuerdo con la légica
de las mismas en los lugares especializados en la reproduccion, transmision y transformacion
de la cultura. Este hecho afirma la importancia del lenguaje en la comunicacién y en la
construccion del conocimiento. El lenguaje impone una perspectiva sobre el mundo al cual se
refiere y una actitud hacia ¢él, predisponiendo a quienes lo oyen a pensar de una manera

parﬁcular respecto del mismo.

Desde este enfoque, se sostiene la idea de que el contenido que circula en las aulas del
Instituto del Profesorado adopta ciertas modalidades mediante la accion de ciertos
mecanismos o dispositivos pedagogicos, y que en la constitucion de ese conocimiento en la
practica pedagdgica participan activamente los sujetos pedagégicos (docentes y alumnos) en

el terreno de las interacciones cotidianas de la clase donde se comparten significados.

Este trabajo se inscribe en la perspectiva cualitativa, la cual no limita su estudio solo a
la descripcion de lo evidente, sino que tiene una riqueza que radica en la interpretacion de los
aspectos subyacentes. Por ello se espera generar un cuerpo de conceptos que den cuenta de la
constitucion particular de las formas de transmision de contenidos en las interacciones

cotidianas en aulas del profesorado.
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LAS FORMAS DE TRANSMISION DE CONTENIDOS:

El trabajo de tesis, intenta abordar el dispositivo transmisor o dispositivo pedagogico a
través de las formas de transmision de contenidos generados por este, por lo cual el interés
esta en observar lo que permanece, lo estable. En el marco de esta investigacion se entiende
por “formas de transmision de contenidos a los procedimientos, prdcticas, modos de hacer
por medio de los cuales se comunica un contenido, a partir de la regulacion de la seleccion,
secuencia y ritmo del mismo, y el ordenamiento de las relaciones entre el docente y el alumno

en la clase, en los cuales subyacen principios de clasificacion y enmarcamiento™.

Recordemos que para Basil Bernstein la clasificacion (poder) y el enmarcamiento
(control) estructuran las barreras y umbrales simbolicos entre y dentro de los discursos que se
desarrollan en el aula. Los principios de clasificacion y enmarcamiento pueden estar
regulados fuerte o débilmente de manera que establecen y limitan las mismas posibilidades de
transformacion, reproduccion y oposicion de estudiantes y profesores. El centro de analisis

son los procesos de transmision y su incorporacion a las estructuras de relaciones sociales.

De este modo, el modelo de Bernstein nos proporciona un medio para observar como se
consiguen de forma sistematica el poder y el control mediante la organizacion local del
discurso. El poder y el control, desde la perspectiva de este autor se traducen en principios de
comunicacién, a través de los principios de clasificacion y enmarcamiento, que se convierten
en los portadores y transmisores del poder y el control, adoptando diferentes formas de

transmision de contenidos en el aula.

Entonces, si bien la educacion constituye una de las formas de transmision cultural y
conforma en si misma un dispositivo de control social, existiria un sistema de reglas que
transforma la experiencia social en experiencia simbolica en sus propios términos. Es una
especie de gramatica que estructura el conocimiento que circula en las aulas. A su vez, los
estudiantes adquiririan en forma tacita estos principios reguladores, es decir, adquiririan el
codigo, que regula no tan sélo el orden cognitivo sino también regu‘la disposiciones,
identidades y practicas, como se configuran en agencias oficiales y particulares (escuela y
familia). Asi, para Bernstein, el andlisis de la clasificacion y enmarcamiento permitid la
integracion de las partes de la tesis en apariencia dispersas, la sdciologuistica, centrada en la

familia y el estudio de la escuela centrado en la transmision.

Para explicarlo mas detalladamente, el codigo en la teoria de Bernstein refiere a

gramaticas semidticas especificas reguladas por distribuciones especializadas de poder y
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principios de control. En realidad, el codigo trata esencialmente de significados, no de
lenguaje. Los codigos tratan de la seleccion y combinacion de significados relevantes con sus
formas de realizacion, es decir, los procedimientos mediante los cuales son hechos publicos.
Los codigos son transportados por el lenguaje pero no tienen su origen en éste. Por lo tanto,
en el marco de esta teoria, resulta importante mostrar las relaciones de poder intrinsecas a los
significados relevantes. Las relaciones de poder constituyen los principios de la division
social del trabajo que se tornan activos en el sujeto como el principio clasificatorio. Los
significados relevantes dicen algo acerca de lo que se quiere significar, por lo tanto éstos nos
encauzan hacia la clasificacion. Para ser mas ilustrativos, tomemos un ejemplo: un nifio
adquiere en el seno de su familia las reglas para generar significados que son relevantes para
la familia. De este modo, adquiere un principio clasificatorio que tal vez le sea util en su
familia pero no en su grupo de pares. Es decir, el nifio también adquirié las reglas de
reconocimiento que le permiten reconocer la diferencia entre los contextos, y diferentes
principios de clasificacion equivalen a diferentes conjuntos de significados, especializados en
contextos diferentes. Si no se posee las reglas de reconocimiento, en realidad no se van a
seleccionar los significados relevantes. No es posible entonces, manejar la situacion. Pero si
se logra hacerlo significa que ademas el sujeto posee reglas de realizacion, y éstas equivalen
al como. En el como se van a hacer publicos esos significados. Es decir, se ocupa de la
articulaciéon de significados, su puesta en practica, seleccion de posturas, gestos, distancias,
etc. El como es el principio de comunicacion. Se trata del enmarcamiento, que se relaciona

con el control de la comunicacion, al cual se hara referencia en la seccion posterior.

Por otra parte, y esto es en verdad muy interesante para la presente investigacion, en los
estudios de Bernstein es conocida la importancia de los usos de los codigos en la transmision
escolar. El autor ha estudiado como la oficializacion de los codigos de expresion de las clases
medias en las escuelas supone, para los hijos de clase trabajadora, una desventaja de partida
en la escuela. Sin embargo, no ha analizado como opera el uso de esos codigos en
instituciones dedicadas a la formacion de docentes —especialmente con estudiantes

provenientes de la clase trabajadora-.

Es en este sentido que cobra relevancia el conocimiento de como esta estructurado el
mundo social del cual provienen los estudiantes del magisterio, como uno de los modos de
acceso a los modos de codificacion de la realidad que ellos portan. Posteriormente, el analisis
del dispositivo pedagogico y las practicas pedagégicas que generan expresadas como las

formas de transmision de contenidos permitira explorar las relaciones existentes entre las
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formas de regulacion de las conciencias puestas en juego en el dispositivo pedagdgico y los

codigos que portan los alumnos del Instituto.
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La construccion de una perspectiva teérica

A continuacién se desarrolla una perspectiva teorica, en la cual se explicita una serie de

conceptualizaciones que obran como orientadoras del proceso de produccion investigativa.

Debido a que la tematica de la tesis aborda las formas de transmision de contenidos, el
marco referencial elaborado trabaja con aquellos conceptos referidos a 1o que se interpreta por
“formas” en el ambito educativo, especialmente desde la teoria de Basil Bernstein. Por lo
tanto, solo se menciona el contenido a los efectos de diferenciaflo de la forma, y en este
sentido su desarrollo conceptual es menor que de las formas. Finalmente, se abordan

cuestiones del campo de la didactica en el &mbito de la formacion docente.

EL CONTENIDO:

En un sentido didactico el contenido es distinto del como es ensefiado, ya que la materia
es distinta de la forma; esta distincion no implica una separacion real, por cuanto el contenido
o materia adquiere diferentes formas que subyacen en los modos de transmision del

conocimiento.

Los contenidos de la instruccion estan asumidos por los procesos historicos de la

sociedad y pueden sefialar historicamente el capital cultural adquirido o transmitido por ella;

‘las instituciones educativas son las responsables de transmitir, reproducir y transformar el

capital cultural de una sociedad.

Es importante destacar la diferencia entre el contenido que transmiten las instituciones
educativas y los contenidos que aprenden los alumnos, ya que existe una cierta distancia entre
la transmision y la apropiacion. El alumno selecciona, analiza, interpreta e integra a su manera
los conocimientos que le son ensefiados, generando conocimientos que pueden acercarse,
contradecir e incluso aportar a los conocimientos que le son dados. Ademas, el proceso
escolar implica, segin Elsie Roockwell (1980) un conjunto de relaciones y practicas
institucionalizadas historicamente, donde el curriculum oficial constituye la parte normativa,
pero este proceso constituye, a su vez, una trama compleja en la que interactian tradiciones
historicas; variaciones regionales, numerosas decisiones politicas, administrativas y
burocraticas, consecﬁencias imprevistas e interpretaciones desde el docente o desde el alumno
que hacen al proceso por el cual se organiza la ensefianza, y también -desde otro punto de

vista- el aprendizaje.
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LA FORMA:

En cuanto a la forma, en sentido mas general y en su acepcion mas comun se refiere al
aspecto o figura de un objeto; sin embargo, desde la antigiiedad el término ha recibido

multiples significados.

La educacion constituye una de las formas de transmision cultural y conforma, en si
misma, un dispositivo de control configurado por las modalidades dominantes de
estructuracion social. Sin embargo, para B. Bernstein, en la relacion entre las configuraciones
externas del poder y las restﬁcciones en la incorporacidn de estos limites existiria un sistema
de reglas que transforma la experiencia social en experiencia simbolica en sus propios
términos. De esta forma, esta relacién no implica un determinismo, porque en la dialéctica
entre lo externo y lo interno, entre lo social y el cuerpo, entre la posicion y la disposicion,
entre el poder y el control, entre la gramatica del poder y sus realizaciones en orientaciones
diferentes de los significados, se encuentra el dispositivo pedagogico, definido por el autor
como “un regulador simbolico de la conciencia en su selectiva creacion, posicion y oposicion
de sujetos pedagdgicos” y como “la condicién para la produccién, reproduccion y

transformacion de la cultura” (Bernstein, B. 1990: 2).

De este enfoque se asume que, a pesar de que las instituciones educativas constituyen
agencias de reproduccién cultural, no hay un proceso mecanicista donde las presiones
externas de Ja economia o el Estado o grupos sociales hegemonicos moldeen tanto a las
escuelas como a los sujetos para asimilarlos a los procesos de legitimacion y acumulacion del
capital econémico y cultural. Por el contrario, siendo las instituciones educativas y
especialmente el aula un espacio donde confluyen las dimensiones macro y microsociales,
tienen lugar relaciones sociales configuradas por un dispositivo que traduce en su propio
cbdigo el de la sociedad, generando formas particulares de interaccion con agentes, formas y
discursos especificos que orientan la generacion de significados y, por ende, involucran

comunicaciones productoras, reproductoras y transformadoras de la cultura.

Asi, en las instituciones educativas se produce ‘una forma especializada de
comunicacion realizada por el discurso pedagdgico o discurso educativo, generado por una
serie de reglas que constituyen el dispositivo pedagogico; por lo tanto, éste es una especie de
gramatica que estructura el conocimiento que circula en las aulas. Siguiendo
fundamentalmente el enfoque de B. Bernstein, pero resignificado desde nuestras propias

concepciones, la concrecion de esta gramatica se efectia sobre la base de las siguientes reglas:
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e  Reglas de distribucién: orientan los significados del discurso,

o Reglas de recontextualizacién: generan los significados del discurso y las

préacticas, recontextualizandolas,

. Reglas de relacién: regulan los significados del discurso en la relacion

pedagobgica.

Reglas de distribucion

A través de las reglas de distribucion se construye una relacién entre el poder, los
grupos sociales y las formas de pensamiento. Estas reglas se establecen por medio del control

sobre la especializacion y distribucion de diferentes 6rdenes de significados.

Las instituciones educativas se especializan en orientar a los alumnos hacia los “codigos
9 .. , . . . .
elaborados™ cuyos significados van mas alla del espacio, tiempo y contextos locales, propios

2910

de los “codigos restringidos™ y relaciona éstos con un espacio, tiempo y contexto

trascendental. En este sentido el docente ayudard al alumno mediante la construccion de

211

“andamiajes 12

para lograrlo. Dicho en otros términos, actuara como “guia del discurso
ayudando a los alumnos a desarrollar formas de lenguaje y pensamiento que les permitan
incursionar en otros contextos comunicativos que comprendan a miembros de otras
comunidades de discursos mas amplios. A la vez aquellos son comprendidos por €stos. Para
ello es necesario que el educador parta del discurso cotidiano o de “concepciones
espontaneas”” de sus alumnos. El docente colabora para particularizar el lenguaje y, de la
misma manera, las experiencias de los alumnos para que utilicen, resuelvan problemas y

justifiquen sus producciones textuales en términos de discursos especializados

? C(’)digo elaborado: “Cédigo que se caracteriza por un orden de significacion universalista, cuyos principios y
operaciones son hechos explicitos y que, estando desligado del contexto, da al hablante una posibilidad de
distanciamiento y, por tanto, de reﬂe\ioilidad los hablantes de un cédigo elaborado tienden a ser conscientes de
las difcrencias individuales y a tener roles menos formalizados”. En Basil BERNSTEIN, Poder Educacmn y
conciencia, Barcelona, El Rourc Editorial, 1990, p. 147

19 Ccodigo restringido: “Codigo que se caracteriza por un orden de significacion particularista, en el que los
principios y operaciones son mantenidos implicitos dado que las significaciones estrechamente ligadas al
contexto no requieren de mucha verbalizacién; los hablantes de un codigo restringido tienden a tener roles
comuinitarios y no son muy conscientes de las diferencias individuales”. En Basil BERNSTEIN, Op.cit., 1990
(a), p. 148

' Ge utiliza el concepto en el sentido atribuido por Jerome BRUNER, como apoyo cognitivo que un sujeto le
proporciona a otro para dar sentido a una tarea compleja.

2 E1 concepto del profesor como guia del discurso pertenece a Neil mercer. Véase Neil MERCER, La
construccién guiada del conocimiento, Barcelona, Paidos, 1997, p. 96.

'3 Para a]gun autores como p. ¢j. J. .A. Pozo; A. Sanz y Otros (1991) las concepciones espontineas son
espontaneas e ¢l sentido de que son fruto de los intentos de dar sentido a la actividad cotidiana, y los procesos
que estan en el origen de las mismas tienen que ver con la psicologia del sentido comilin o la psicologia popular.
Véase POZO, J. A., SANZ, A. y Otros (1991): “Las ideas de los alumnos sobre la ciencia: una interpretacién
desde la Psicologia Cognitiva” en Pozo, J. .A., Sanz, A. y Giros Ensefianza de la Ciencia, Vol: 9, 1, ; pp. 83-84

-28-



recontextualizados (fisico, quimico, psicologico, matematico; etc.). El alumno no solo debe
realizar procedimientos o textos, sino que también debe poder expresar sus ideas y establecer
relaciones sobre la base de esas formas particulares del discurso pedagdgico, dentro de una
comunidad del discurso (grupo - clase), porque el aprendizaje es una empresa colectiva,

especialmente en el ambito escolar.

Por otra parte, en la teoria de Basil Bernstein las variaciones entre el codigo restringido
y el elaborado estan dadas por los principios de clasificacién y enmarcamiento, cuyos valores
pueden variar independientemente e involucran cambios en la distribucion del poder y
principios de control. Segin este autor el proceso de reproduccion cultural se lleva a cabo
mediante la seleccion e institucionalizacion de estos principios, que son subyacentes al codigo

educativo.

Entonces, los principios de clasificacion dan cuenta de las relaciones de poder entre las
diferentes categorias. El campo educativo realiza la division del trabajo y genera las
relaciones de poder entre sus diferentes categorias. Estas hacen referencia a los docentes,
alumnos, discursos, significados, niveles, etc. También hacen referencia a las relaciones entre
el contexto familiar y el escolar, o entre el contexto comunal y escolar, etc. Si hay un fuerte
aislamiento entre las categorias, la clasificacion es fuerte y estamos en presencia de un codigo
colector o codigo de coleccidn; si, en cambio, no lo hay, la clasificacion es débil, entonces es -

un codigo de integracion.

Los principios de control remiten a la interaccion, en la que se reproducen y actualizan
los limites establecidos en la clasificacion, regulando el como de la comunicacion. De esta
forma, legitiman y mantienen las clasificaciones del codigo, regulando las relaciones
comunicativas y asi las practicas pedagogicas mediante el control, tanto de la seleccion,
secuencia y ritmo de la transmision, como de los ordenamientos espaciales y posiciones
especificas. A su vez, las variaciones en el control de la comunicacion dan como resultado

enmarcamientos fuertes o débiles.

Es interesante sefialar que la clasificacion ya sea fuerte o débil marca las caracteristicas
distintivas de un contexto. Orienta al sujeto sobre lo que se espera y lo que resulta aceptable
en ese contexto mediante la regla de reconocimiento, la cual surge de la distincion entre
contextos. Pero para actuar legitimamente dentro de un contexto resulta necesaria la regla de
realizacion que surge de los requisitos especificos dentro del contexto. Sabemos que el
principio de la clasificacion rige las relaciones entre contextos y que el principio del

* enmarcamiento regula la transmision de la practica apropiada dentro del contexto, de manera
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que el enmarcamiento regula las reglas de realizacion especificas para producir

textos/practicas especificos del contexto.

Desde esta perspectiva, el codigo constituiria la graméatica que articula Jos principios de
clasificacion y enmarcamiento o también podria definirse como el principio que subyace a la
orientacion del significado y a su realizacion. Berntein lo defini6 de la siguiente manera:
“como un principio regulador, adquirido en forma tdcita, que selecciona e integra los
significados relevantes, sus formas de realizacion y sus contextos evocadores” (Bernstein,
Basil, 1996: 138). De este modo, el codigo es un principio que selecciona e integra
significados relevantes con sus formas de realizacion. La adquisicion de este codigo se realiza
en el proceso de socializacion de la vida cotidiana escolar produciendo el habitus. Para
Bernstein, el concepto de codigo tiene cierta relacion con el concepto de habitus de Bourdieu,
y en este sentido puede ser denominado “como gramdtica pedagogica de habitus
especializados y sus formas de difusion que tratan de regular su adquisicion” (Bernstein,

Basil, 1994: 15). La adquisicién del codigo no es del todo consciente, sino mas bien técita.

Sin embargo, se podria llegar a afirmar que una mayor conciencia y control —por parte
de los sujetos pedagdgicos- de las realizaciones de los principios de control y enmarcamiento
y sus efectos en las practicas pedagodgicas, posibilitara un accionar méas comprometido, es
decir, una maybr implicacién de los docentes y alumnos en los procesos de aprendizaje para
Ja construcciéon de textos significativos para ambos. En este sentido, la teoria de Jerome
Bruner sobre el papel del lenguaje en la educacion y la de Neil Mercer sobre la construccion

guiada del é6fiocimiento realizan aportes al respecto.

Reglas de Recontextualizacion

En las instituciones educativas existe, entonces, una modalidad de comunicacion
especifica, mediante la cual se afecta el proceso de ensefianza y aprendizaje y, por ende, la
orientaciéon de significados en el proceso de construccion de conocimientos. En el apartado
anterior se hizo alusién a este proceso por el accionar del dispositivo mediante la regla de
distribucién que orienta los significados. Ahora se tratara como el dispositivo también es

generador de significados.

En principio, se parte de considerar al conocimiento como relacionado con las
condiciones historicas de su produccion. La organizacion social en la que el hombre se inserta
y establece relaciones condiciona su construccion. En este proceso adquiere codigos

comunicacionales que orientan los significados y sus formas de realizacion linguistica en
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diferentes contextos. El hombre construye el conocimiento sobre la base de los codigos que ha

adquirido.

Desde esta perspectiva, se considera al conocimiento como generado en contextos
socio-culturales que pueden tener rasgos comunes y diferenciados. Se lo puede entender como
un proceso de construccion dindmico sujeto a elaboraciones y reelaboraciones sociales e
individuales en el cual incide la calidad de las relaciones interpersonales, y que tiene un papel
relevante en la sociedad como fuente de poder posibilitando al sujeto su actuacion y

participacion critica, y capacitandolo para su intervencion activa en ella.

Por otra parte, el conocimiento sufre necesariamente una adaptacion al incorporarse a
una situacion didactica. Para ser ensefiado y aprendido adquiere una nueva forma de
presentacion que lo convierte en una version distinta de aquélla que puede encontrarse en su
génesis. En este proceso intervienen, segin B. Bernstein, las reglas de recontextualizacion que
transforman un discurso primario producido en el “campo de produccion discursiva”'* en un
discurso secundario o discurso pedagogico perteneciente al “campo de reproduccion
discursiva”™. Por lo tanto el principio de recontextualizacion acta como una gramatica para
la generacion de discursos educativos o textos y practicas recontextualizadas. Esta gramatica
actua desubicando, reubicando y reenfocando otros discursos producidos en el campo de
produccion y los pone en una nueva relacion reciproca e introduce un nuevo ordenamiento
interno temporal mediante las reglas de seieccién, de secuencia y de ritmo. Sin embargo, en
su manifestacion en el proceso de significacion, hace que los significados recontextualizados

en otros signos, actiien como significantes de si mismos, apoyandose en la idea de que nada

ha ocurrido en el significado.

Esto ultimo resulta particularmente significasivo en el analisis del contenido que puede
resultar totalmente deformado, distante, con respecto al discurso primario. Vemos asi que el
dispositivo potencialmente se constituye en un obstaculo en el proceso de construccion del
conocimiento, a la vez que pue® dar lugar a la creacion de significados escolarizados solo

utiles para la vida escolar.

 Campo de produccion discursiva: “Campo cuyas agencias ¢ ideologias regulan los medios, contextos y
posibilidades de los recuisos fisicos y cuyas caiegorias y practicas son reguladas por el principio de la division
social y del trabajo y por sus relacioncs sociales internas; produce y reproduce las rclaciones de clase de una
sociedad”. En Basal BERNSTEIN, Op.cit, 1996 (a), p. 144.

15 Campo de reproduccion discursiva: “Campo estructurado por el contexto secundario o de reproduccion
discursiva, cuyas posiciones, agentes y practicas regulan la reproduccion del discurso pedagdgico”. En Basil
BERNSTEIN, Op.cit, 1990 (a) p. 145.
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Por otra parte, el principio de recontextualizacion genera campos de recontextualizacion
con agentes con funciones recontextualizadoras. En términos de Bernstein, esas funciones se
convierten en el medio por el que se crea un discurso pedagodgico especifico. Formalmente
pasamos de un principio recontextualizador a un campo recontextualizador con agentes que
practican ideologias. En otros términos, en este proceso de des-localizacion y re-localizacion,
se somete al discurso original a una transformacion ideoldgica de acuerdo con la actuacion de
los intereses especializados entre las diversas posiciones presentes en el campo
recontextualizador. De este modo, podemos suponer que representa un proceso no ausente de

conflictos.'®

El campo recontextualizador asi concebido incluye la distincion entre el campo
recontextualizador pedagogico oficial y el campo recontextualizador pedagdgico. El primero
es creado por el Estado y abarca cuerpos gubernamentales, ministerios, departamentos y
agencias del mismo y administraciones educativas locales con sus sistemas de inspeccion,
procedimientos de evaluaciéon, mecanismos de financiamiento a la investigacion, etc. El
segundo abarca las universidades, departamentos universitarios de investigacion y formacion,
institutos de formacion docente, agentes de formacion de profesores, publicaciones sobre
educacion, editoriales, etc. Cuando los agentes recontextualizadores se apropian del texto, éste
sufre una transformacidon anterior a su recolocacion, regulada por un principio de
descontextualizacion. La descontextualizacion se refiere a los cambios que se producen en el
texto cuando se descoloca y recoloca; €l texto deja de ser el que fue por procesos de seleccion,

simplificacion, condensacion o elaboracion.

Esencialmente, la recontextualizacion es un principio para apropiarse de otros discursos
y para poner en una relacion espacial los unos con respecto a los otros para su ensefianza y
aprendizaje. Se crea entonces un discurso imaginario o discurso pedagogico que puede
guardar muy poca relacion con el discurso original. También se crean sujetos imaginarios. Por
ejemplo, cuando en un laboratorio de Quimica, en el nivel secundario, los alumnos y el
docente realizan un experimento, lo que estan haciendo no es Quimica, no estan produciendo
ninguna teoria o practica reguladas por el campo de la produccion discursiva. Lo que estan
haciendo es una practica pedagdgica donde circulan discursos recontextualizados

estructurados que a la vez incluyen discursos instruccionales y controlan el aprendizaje de

'6 Basil Bernstein afirma que “Durante los dltinios veinticinco afios, se ha producido una creciente regulacién
estatal de los tres caiipos de produccion, recontextualizacion y reproduccién, y un incremento del control estatal
tanto sobr&el discurso pedagdgico comio sobre el alcance de sus practicas v contextos”. En Basil BERNSTEIN,
Op.cit., 1998, p. 143. :
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hechos, conceptos, procedimientos y juicios y discursos regulativos que regulan la

transmision del primero proporcionandole un orden y modal de conducta.

El discurso pedagdgico es la regla que inserta el discurso instruccional en el discurso
regulativo de modo tal que este ultimo domina al primero. Asi, el discurso instruccional se ve
afectado por la fuerza de la clasificacion y el ehmarcamiento, que representan el discurso
regulativo en el campo recontextualizador. Este aspecto resulta clave para interpretar la forma
en que el discurso pedagogico reproduce los principios de control social y poder: supeditando
la transmision de conocimientos a una estructura de socializacion en un orden moral
especifico, o sea formando formas de conciencia. No obstante este proceso no esta libre de
conflictos y contradicciones. En este sentido, cabe sefialar que en ambos campos
recontextualizadores, el oficial y el pedagogico, se ven afectados por los campos de

produccion (la economia) y de control simbdlico.

Para decirlo de forma muy basica y breve, la actividad de los campos de
recontextualizacion es la construccion del qué y el como del discurso pedagdgico, del
contenido a transmitir y sus relaciones (clasificacion) y del modo de trans/mitirlos
(enmarcamiento). En este proceso, los campos de produccion material y de control simboélico

ejercen influencia sobre el qué y el cdmo del discurso pedagogico.

Para comprender Ja complejidad de este proceso quizas convenga considerar aqui la
relacion entre los agentes del campo de recontextualizacion oficial y los del campo de
recontextualizacion pedagogica, puesto que existe una fuente de conflictos, resistencias e
inercias potenciales o reales entre las posiciones dentro del campo pedagodgico
recontextualizador y entre éste y el campo recontextualizador oficial. Seria til distinguir
agencias de reproduccion pedagogica que, dentro de limites amplios, puedan determinar su
propia recontextualizacion con independencia del Estado (el sector privado) y agencias que,
aunque fundadas por el Estado (Institutos de Formacion Docente, Universidades, etc.), tengan
un margen de control relativamente amplio sobre su propia recontextualizaciéon. Esta Gltima
" relacion nos llevaria al analisis de la autonomia relativa de los agentes y agencias del campo

de recontextualizacion pedagodgica.

Se ha analizado hasta ahora como los discursos instruccionales y regulativos estin
interrelacionados en la vida cotidiana escolar y son considerados como discursos
institucionalizados, instituidos, legitimos. Sin embargo, el sujeto pedagogico (docente y
alumno) pueden tener diferentes modalidades de aceptacion o re—i;haz_o de los medios y fines

de ambos, lo cual repercutira en la implicacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje y
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en su compromiso con -la institucion escolar. Ademas, existe una fuente de conflictos,
resistencias e inercias potenciales o reales entre el contexto cultural primario del alumno
(familia / comunidad / relaciones entre pares) y los principios y practicas recontextualizadores

de la escuela.

Lo expuesto representa una simplificacion de lo que acontece en el proceso de
circulacion de conocimientos o textos entre el “campo primario o de produccion del discurso”
y el “campo secundario o de reproduccion del discurso”, mediados por el “campo de
recontextualizacion™” y sus reglas que produce el discurso pedagégico o discurso educativo.
Esto porque en las instituciones educativas multiples discursos se ponen en juego y se

adecuan a los codigos que caracterizan la vida escolar.

Sin embargo, es precisamente la distancia que guarda con el contexto de produccion
discursiva, constituido por discursos primarios especializados (ciencias, disciplinas) y
discursos pfimarios locales (particularmente producidos en la familia, grupos de pares; etc.) lo
que permite caracterizar las dos formas basicas que asume el discurso educativo. Si la
distancia es tal que impide o dificulta la articulacion del significado de los conocimientos
educativos con el significado de los discursos circundantes en el entorno social, se esta en
presencia de su version distorsionada: el conocimiento escolar o discurso escolarizado, al
cerrarse sobre si mismo, se disocia de la realidad, y al separarse del contexto de produccion
desconoce y descalifica a otras agencias y agentes, y a los discursos que transmiten, también
puede producirse un fenémeno analogo al producirse un distanciamiento entre los discursos

que componen el contexto de produccion.

Cuando estas situaciones se presentan, el contenido se escolariza, sirve solo para
funcionar en el mundo de las instituciones educativas, porque adquiere caracteristicas de
dogma que no puede ser cuestionado, o de “sentido comun”. Aqui resulta importante

detenernos en la explicitacion del sentido comtn por ser una forma cultural genérica.

El sentido comun fue considerado por Clifford Geertz (1994) como un conjunto
relativamente organizado de pensamiento especulativo, sus principios son liberaciones
inmediatas de la experiencia y no reflexiones deliberadas sobre ésta. En efecto, precisamente

se basa en la afirmacion de que la realidad no dispone de otra teoria que la de la vida misma.

17 Campo de recontextualizacion: “Campo estructurado por el contexto de recontextualizacion, cuyas posiciones,
agentes y practicas estin centrados en los movimientos de textos/practicas del contexto, del contexto primario 0
de produccién discursiva hacia un contexto secundario de reproduccion discursiva. La funcion de las diferentes
posiciones, agentes y practicas de este campo es regular la circulacién de textos entre los contextos primario y
secundario”. En Basil BERNSTEIN, Op.cit 1990 (a), p. 145.
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Para el autor, cuando alguien tiene sentido comun quiere decir que sus ojos y oidos se
mantienen bien abiertos, utilizandolos juiciosa, inteligente, perceptiva y reflexivamente,'y que
es capaz de enfrentarse a los diarios problemas de una manera cotidiana y con cierta eficacia.
Desde esta perspectiva los rasgos del sentido comtn descriptos por Geertz son los siguientes:
naturalidad, practicidad, transparencia, asistematicidad y accesibilidad. Resulta importante
destacar que desde esta teoria el sentido comin constituye una forma cultural localizada en
cualquier lugar (Geertz, C. 1994: 93/116).

En relacion a este tema, resulta relevante citar a Jerome Bruner quien acuiié el concepto
de psicologia popular para referirse al cono¢imiento que la gente posee acerca del mundo y
que adopta la forma de creencias, y “se supone que todo el mundo utiliza ese conocimiento
del mundo a la hora de llevar a cabo cualquier programa de deseos y acciones” (Bruner, J.
1995: 53). Ademas, segin el autor la psicologia popular esta investida de canonicidad,
recurriendo a la narracion y la interpretacion narrativa para lograrlo. Puesto que es la

modalidad narrativa la manera tipica de enmarcar la experiencia en la psicologia popular .

Por su parte, también Bernstein (1998) se refiri6 al sentido comun, como un
conocimiento con una serie de caracteristicas, analogas a las sefialadas por Geertz: local,
sectorial, dependiente del contexto, tacita, multireferenciada y, a menudo, contradictoria
segin los contextos pero no en el mismo contexto. Denomind horizontal a este tipo de
discurso, en contraste con el discurso vertical que adopta una estructura coherente, explicita,
basada en forma sistematica en principios y jerarquicamente organizada. El discurso
horizontal se estaria empleando en las escuelas para una actuacion mas eficaz en el mundo

cotidiano del estudiante.'®

Por lo tanto, si el contenido es el resultado del procesamiento, anélisis critico y
articulacion de los significados producidos en o transmitidos desde otras instancias sociales,
es decir, si se empalma con otros discursos, conectandose con la cultura no-escolar (que
proviene de los ambitos cientificos y de los modos de vida cotidianos de la comunidad), si se
reconoce la relatividad, provisoriedad, complejidad y conflictividad de todo conocimiento, el
contenido se convierte en una herramienta valida para ayudar a los alumnos a comprender y
transformar la realidad. Y en el caso de la formaciéon docente, los futuros educadores
adquiriran herramientas que les posibilitaran guiar a otros en el proceso de construccion del

conocimiento no escolarizado.

12 Para analizar el sentido comin como discurso horizontal consultar Basil BERSNTEIN, Op.cit, 1998, Cap. 10.
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El proceso de recontextualizacion del discurso es inevitable, dado que la gramatica que
regula la produccion y circulacion del discurso en medios no escolares es diferente de la de la
vida de las instituciones educativas. Sin embargo, esto no significa sostener que la
recontextualizacion y el dispositivo pedagdgico en si tengan como consecuencia irreversible
un contenido o discurso escolarizado. Precisamente, la consolidacion de este tipo de
conocimiento es el resultado de no considerar que este proceso existe. Tenerlo en cuenta y,
por ende, analizar cientificamente las reglas, contextos y condiciones en que se produce,
permite atenuar sus efectos negativos a partir de una vigilancia critica constante de las
distancias y articulaciones entre el contenido y sus fuentes, lo que permitira actuar cuando se
detecte la desarticulacion entre ambos. Para ello resulta necesario desmontar o desandar el

proceso de recontextualizacion.

Reglas de Relacion

Hemos visto cémo el conocimiento es descontextualizado y recontextualizado para
convertirse en un contenido posible _de ser ensefiado y aprendido en las instituciones
educativas. Pero no todo este discurso pedagogico es comunicado en las aulas, porque la
practica pedagogica construye el texto a ser transmitido y lo ‘inserta en el tiempo y en el
espacio. Aqui se pone en juego el papel mediador del docente para darle una forma de
presentacion de acuerdo con la logica de interaccion en el aula. Ademas, estos procesos estan
influidos por los marcos de referencia de los educadores sobre el conocimiento (disciplinar,
didactico, cotidiano), es decir, por sus concepciones epistemologicas, las que afectan el modo
en que enfocan la ensefianza. Por otra parte, la practica pedagogica es altamente compleja y
estd surcada por la multidimensionalidad, inmediatez, singularidad y simultaneidad de los
acontecimientos del aula, y también por las distintas caracteristicas y participacion de los
alumnos, que los lleva a apropiarse de una manera particular de ese contenido o “discurso

educativo.””’

Se parte entonces de considerar que los sujetos pedagogicos, (docente y alumno),
participan en la estructuracion del contenido en las interacciones que suscita una situacion
escolar determinada segin las reglas de la practica pedagogica. Las reglas, segin B.
Bernstein, constituyen lo que puede ser llamado el “como” de toda practica pedagogica, que
actia selectivamente sobre el “qué” de la practica, la forma de su contenido. Estas reglas son
las siguientes: jerarquia, secuencia, ritmo y criterios. A su vez, en la practica pedagogica la

relacion fundamental, siempre segin este autor, estd formada por transmisores y adquirentes,

19 Sobre el concepto de “discurso educativo” véase Neil MERCER, Op. cit., 1997.
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pero consideramos que en los procesos de ensefianza y aprendizaje es mas conveniente
referirse 2 una triada pedagogica formada por un texto a ensefiar, un alumno o sujeto
ensefiado y un docente o guia del aprendizaje, porque estos procesos estan interrelacionados,
" necesitan de quién aprenda, de quién ensefie y de un contenido a ser transmitido. Ademas,
cada componente de esta configuracién mantiene interacciones mutuas que se desenvuelven
en un espacio y en un tiempo. De este modo, la relacion entre educador y educando es
intrinsecamente asimétrica, marcando diferentes posiciones, pero la realizacion de la misma

puede adoptar multiples formas.
Para interpretar estas situaciones es conveniente referirse a su logica.

La logica fundamental de la relacion pedagogica consiste en la relacion entre las

siguientes reglas: jerarquia, secuencia y criterio.

Las reglas de jerarquia, (siguiendo a Bernstein) consisten en que el transmisor debe
aprender a ser un transmisor y el adquirente también debe hacerlo. Ambos aprendizajes tienen
lugar cuando se adquieren las reglas de orden social, carécter y modales, que son la condicién
para la realizacion de conductas apropiadas en la relacion pedagogica. Entonces, estas reglas
constituirian las reglas jerarquicas, las cuales, a otro nivel, pueden ser denominadas reglas

regulativas que generan discursos regulativos.

Las reglas jerarquicas pueden ser explicitas o implicitas. En el primer caso, las
relaciones de poder son manifiestas y claras. En el segundo, el poder estd oculto tras el
dispositivo de transmision; el profesor actiia directamente sobre el contexto de adquisicion

pero indirectamente sobre el adquirente.

Basil. Bernstein, M. Foucault, Michael Young, Michel Apple, Marcel Postic nos
muestran como la seleccion, organizacion, distribucion y transmision de conocimientos no
pueden ser explicados sin referirse a los grupos que tienen poder egpla sociedad. En sintesis,
estos investigadores abren una linea de analisis en las instituciones éi?ucativas: las relaciones

existentes entre saberes y poderes.

En el analisis del poder a nivel aula, siguiendo a Marta Souto (1993), resulta necesario
profundizar la diferencia de posiciones, ya mencionada, entre el docente y el alumno. En la
clase, el docente ocupa la posicién superior y el alumno la inferior. La linea de asimetria y del
dominio va en esa direccidon. La autoridad la tiene el docente, pero el poder también puede ser
gjercido por el alumno. La asimetria se basa por un lado en la estructura jerarquica de la

organizacion, en el posicionamiento de uno y de otro en la escala, y por otro en la relacion
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misma con el conocimiento. Efectivamente, la relacion pedagogica no soélo incluye al docente
y al alumno sino también al conocimiento o al contenido resultante de la recontextualizacion.
La ubicacion diferencial de los dos primeros con respecto al tercero marca la asimetria propia

de lo pedagogico. Esta diferencia instaura una relacion de poder desigual pero no inmévil.

Por otra parte, siguiendo el concepto dado por esta autora, la asimetria tiene dos fuentes.
poderosas: la autoridad (y su estructura formal) y el conocimiento (y su distribucién). A ellas
se agregan otras dos fuentes de poder dadas por las diferencias generacionales (adulto-nifio o

joven) o por las diferencias socio econémicas (procedencia de clase social).

El poder pedagodgico, desde esta postura, es entendido como la capacidad de influir
sobre los otros, que surgen de la combinacion del poder social con el saber, con el significado
atribuido en la relacion pedagdgica. Es a través de las redes de comunicacion, las normas, las
formas de control y sancién, los roles, los liderazgos o relaciones de influencia y de los
significados otorgados a las acciones desde los propios actores que se instaura ese poder en el
grupo ( Souto, M, 1994: 165).

Entre los vectores que permiten la perpetuacion del poder en las escuelas, Michel
Foucault menciona la clausura y la sancién normalizadora.. Esta ultima implica mecanismos
normalizadores tipicos de los regimenes disciplinarios, “de un micropenalidad que supone un
sistema de gratificaciones y sanciones™™. Estas normas pueden ser implicitas o explicitas y
estan sujetas a la interpretacion de las autoridades escolares, formando parte de la cultura
escolar. Ademas se pueden identificar otra clase dé normas: las referidas a las relaciones

soc