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Introduccion

El libro y su proceso de construccion

Por Anahi Mastache

La asignatura

Los textos que siguen fueron el producto del trabajo colaborativo entre estudiantes y
docentes de la asignatura Problematicas Pedagdgicas y Did4cticas del Nivel Secundario de la
Carrera de Ciencias de la Educacién de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires durante el cursado del primer cuatrimestre de 2024.

Nuestro profundo agradecimiento a todxs y cada unx de ellxs por el compromiso y el
esfuerzo realizado a lo largo del cuatrimestre, asi como por aceptar esta propuesta de
publicacién de sus trabajos. La idea de hacerlo obedece a nuestra conviccidon de que se trata de
un material altamente valioso para la comunidad educativa.

La asignatura se ubica en el Ciclo Orientado de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacién y es también materia obligatoria del Profesorado. Por consiguiente, comparten el
aula estudiantes de grado y profesionales que regresan a obtener el titulo de Profesorx. Por su
ubicacién curricular, Ixs asistentxs tienen un conocimiento previo de didactica general y
también de otras disciplinas que constituyen bases tedricas necesarias, tales como psicologia,
sociologia, pedagogia, politica, historia...

El desarrollo de la materia gira alrededor del siguiente eje tematico: la escuela media

como espacio de trabajo profesional en el acompariamiento a la comunidad educativa en su

labor de formacion de Ixs adolescentxs en su trdnsito hacia la adultez.

La propuesta de la asignatura se desarrolla en torno a un trabajo de campo. El mismo
se propone como un espacio de acercamiento a la escuela secundaria desde un rol profesional
que incluye tareas de bisqueda y andlisis de informacidn, elaboracion de anélisis didacticos y
diagndsticos, generacion de propuestas, desarrollo didictico de proyectos, evaluacién de
propuestas y reflexion sobre la propia practica. En este sentido, se trata de generar un espacio
lo més cercano posible a la realidad del trabajo en el nivel desde un rol diferente del que

pudieran haber desempefiado previamente: alumnx, docentx, preceptorx. Este acercamiento



habrd de permitirles construir una mirada analitica, propositiva y evaluativa que aporte a la
capacidad de operar en este nivel educativo pensado como campo de desempeiio profesional
de Ix graduadx en Ciencias de la Educacion, cualquiera sea el rol de insercion: asesorx
pedagdgicx, docentx, preceptorx, directivx, disefiadorx curricular, formadorx de docentxs,
etcétera.

En el primer cuatrimestre de 2024, Ixs estudiantes pudieron volver a acercarse a las
escuelas de manera presencial, cuestion que habia quedado trunca hasta 2022 producto de la
pandemia y sus coletazos, para habitarlas y conocer su dindmica con vistas a pensar

propuestas de ensefianza situadas y, por tanto, pertinentes y relevantes.
Encuadre del trabajo de campo

Para realizar el trabajo de campo, Ixs estudiantes conforman equipos de 2 a 4
integrantes.

El trabajo de campo tiene tres etapas: 1) visita a la escuela, relevamiento y
construccion de los datos de base; 2) andlisis didactico y diagndstico a partir de los registros
de las observaciones y entrevistas; 3) elaboracién de una propuesta didactica con formato de
proyecto que constituye una respuesta posible a las demandas propuestas o a las necesidades
percibidas en la escuela visitada.

La publicacion de los Proyectos en formato de libro abierto a la comunidad educativa
surgi6 en 2020 en contexto de aislamiento producto de la pandemia como un modo de
compartir el trabajo ante la ausencia del contacto directo con las escuelas y sus actores. Pese a
que en esta oportunidad Ixs estudiantes pudieron compartir sus Proyectos diddcticos con Ixs

docentes y las escuelas visitadas, decidimos sostener este modo de divulgacion de los mismos.

La observacion

Las primeras tareas vinculadas al trabajo de campo fueron el entrenamiento en la
observacion, la entrevista y la toma de datos y, al mismo tiempo, la explicitacion de los
supuestos y expectativas en relacion con la visita a la escuela y el consiguiente trabajo con la
implicacion (en el sentido que otorga al concepto la perspectiva institucional, Barbier, 1977).

La observacion puede ser pensada y conceptualizada en los términos en que lo trabaja
la perspectiva cualitativa de investigacién. El texto de referencia para Ixs estudiantes es Avila

(2004). Siguiendo a la autora, cabe sefalar que observar no es s6lo ver (que es un acto natural)



sino mirar (lo cual es un acto cultural). Podria decirse que no es el ojo el que observa sino 1x
sujetx culturalmente situadx quien lo hace en una determinada posicion (las cosas que se
registran e interpretan dependen de la perspectiva en la cual se ubica cada observadorx). El
relevamiento que se realiza a partir de la observacién no se sustenta en lo que las personas
dicen que hacen o piensan ni en sus relatos, sino en la evidencia directa que 1x observadorx
obtiene como testigo de situaciones cotidianas que tienen lugar mas all4 de la intencionalidad
de 1x observadorx. La situacién observada no pre-existe sino que se construye en el propio
acto observador. Es decir que el campo se modifica con la presencia de quien observa. No
obstante, en la observacion de tipo etnogriafica (que es la que solicitamos a nuestrxs
estudiantxs), hay una preocupaciéon por observar las cosas tal como ocurren en la vida
cotidiana y evitar -dentro de lo posible- modificar o interrumpir la naturalidad del escenario.
Para ello es imprescindible sostener una mirada abierta y situacional con la intencién de
captar la globalidad de manera sistematica y, a la vez, focalizar las cuestiones que interesan en
funcién de los intereses de la observacién. Al mismo tiempo, se reconoce que no se puede
observar "todo", que siempre se hacen selecciones y recortes que dependen de la familiaridad
con las situaciones (las experiencias pasadas nos ensefian a filtrar ciertos estimulos
desagradables o a exagerar lo deseado) y del estado fisico y/o emocional presente.

Al compartir sus registros, Ixs integrantes de cada equipo pueden darse cuenta de las
diferencias y similitudes entre sus percepciones, de los hechos registrados u omitidos, de los
sesgos en la percepcion, de la atribuciéon de sentidos, de la mirada evaluativa, entre otros
elementos que permiten trabajar sobre la técnica de la observaciéon como herramienta
profesional.

Uno de los objetivos de la observacion es vivenciar la dindmica de la vida cotidiana en
la escuela, incluyendo los tiempos de clase, los recreos, los tiempos intersticiales (entrada y
salida del aula y de la escuela), asi como algunos momentos fuera de la escuela pero
vinculados a ella, todos ellos importantes en la vida escolar y en la formacién y socializacion
de Ixs jovenes. El otro objetivo central es conocer algunas experiencias de ensefianza y de
aprendizaje situada.

En una primera mirada, la tarea de 1xs estudiantes fue observar todo lo que pudieran a
lo largo de una jornada escolar completa con la mayor amplitud y distancia posible. Para eso
era central generar la actitud adecuada. Con este fin, realizamos algunas actividades previas de

anticipacion y andlisis de lo esperado con vistas a facilitar la posibilidad de un acercamiento a
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la escuela como si se tratara de un lugar que les fuera absolutamente desconocido y en el cual
no tuvieran ni idea de lo que podrian llegar a ver, escuchar y sentir. El propdsito era construir
una disposicién que les permitiera sostener cierta mirada de extranjeridad. De este modo,
podrian estar en condiciones de dejarse sorprender por lo que pudieran encontrar.

La escuela secundaria, como toda organizacion-institucion, presenta un alto grado de
complejidad. En ella acaecen de manera simultdnea y sucesiva una gran cantidad de hechos
que -en general- se presentan a Ix observadorx de manera confusa y posible de ser
interpretados de multiples maneras. Vale advertir que accedemos sélo a algunos episodios de
los muiltiples que acontecen en la escuela, lo cual supone inevitablemente un recorte; sélo
vemos algunos momentos en algunos lugares que involucran a algunos actores,
desconociendo buena parte del contexto en el cual se insertan. Las entrevistas buscan,
justamente, conocer parte del contexto que ayuda a comprender la "seleccion" de situaciones
observadas a partir del acceso a "algunas" miradas posibles sobre los hechos que se muestran.
La mirada es siempre selectiva e "implicada" (Barbier, 1977) (es decir, "afectada" por lo
observado). Esta afectacion no voluntaria facilita y dificulta a la vez la captaciéon de las
situaciones, y exige un trabajo de distanciacion y de elucidacion de las propias reacciones. Por
otra parte, suele ser dificil -sino imposible- sostener una actitud de aceptacion empadtica de lo
percibido sin emitir juicios de valor ni tomar partido ante los hechos observados.

Para trabajar sobre la inevitable perspectiva subjetiva de la observacion (seleccion de
hechos, interpretaciéon de los mismos, identificacién con algunos personajes mds que con
otros, no neutralidad valorativa), cada estudiante debia registrar, no sélo lo observado, sino
también su perspectiva sobre lo observado. De este modo, los juicios de valor, las actitudes de
identificacion, las impresiones subjetivas, quedaban registradas y podian ser consideradas
como un analizador (Lapassade, 1977); es decir, como un elemento que ofrece datos de la
situacion (pero también de la persona que observa) y que, en consecuencia, requiere ser
analizado.

Les solicitamos dos visitas a la escuela. La primera, una jornada escolar completa
acompanando a un curso, con la intencién de captar el clima y la 16gica de la escuela y del
grupo escolar. En una segunda visita, observarian con mayor foco la clase elegida, con
particular atencion a las cuestiones vinculadas a los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
En esta segunda visita, debian realizar un registro sistematico de la clase observada. Los

registros individuales fueron luego trabajados para su unificacién.



Aprovechando la presencia en la escuela, 1xs estudiantes realizaron también entrevistas
semiestructuradas a distintas personas. Contaban para ello con guiones pre-establecidos pero
se esperaba que pudieran adaptarlos segin las situaciones observadas o las respuestas de 1x
entrevistadx. Los documentos resultantes de las diferentes entrevistas fueron compartidos por

todxs Ixs estudiantes que asistieron a la misma escuela.
El analisis didactico y el diagnédstico preliminar

Tras conformar un registro unificado, Ixs integrantxs de cada grupo empiezan el
proceso de andlisis, desde un primer acercamiento intuitivo hasta la elaboracién de un
diagnostico preliminar. Ello supone la realizacién de un andlisis sistemdtico del material
construido a partir de las visitas a la escuela desde las perspectivas que ofrecen los textos
recomendados. Se trata de desarrollar la capacidad para elaborar hipdtesis que permitan dar
cuenta de las situaciones observadas y de los significados que las mismas tienen para Ixs
distintxs integrantes de la escuela. Ello requiere tanto de una correcta comprension de los
conceptos tedricos como de una adecuada articulacion entre los referentes tedricos y los datos
empiricos.

El diagndstico preliminar constituye una sintesis interpretativa sobre las caracteristicas
de la escuela y sobre la propuesta de ensefianza y el desarrollo de las clases observadas (la
propuesta en accion). Las distintas sintesis interpretativas son trabajadas en las clases
practicas e intercambiadas entre diferentes grupos, lo cual permite visualizar los distintos

focos y ejes interpretativos.
La elaboracion del proyecto

Un proyecto didéctico se caracteriza por:

o Tener un propoésito o meta a alcanzar.

o Tener una unidad de sentido, un eje articulador de distinto tipo (conceptual,
temporal, de tareas/ actividades) que permite que las distintas acciones puedan
ser percibidas como parte de algo mas amplio que las abarca.

o Integrar un conjunto variado de actividades y tareas para el logro de la meta.

o Tener un producto final (un disefio, un prototipo, un informe).

El Proyecto elaborado por los grupos de estudiantes busca ser a la vez una propuesta



de ensefianza que integra disciplinas y perspectivas y una respuesta posible a las demandas y/o
necesidades planteadas por Ixs integrantxs de la escuela, o surgidas de los anélisis realizados.
De esta manera, las decisiones didacticas debian fundamentarse en las caracteristicas de la
escuela, del grupo clase y de Ixs estudiantes de la escuela visitada, y también en el Disefo
Curricular jurisdiccional. Por consiguiente, cada Proyecto puede ser considerado como una
propuesta situada, especialmente relevante para el curso y docente observados. No obstante,
los mismos constituyen, al mismo tiempo, actividades didacticas que bien pueden servir de
base a multiples proyectos en escuelas dispares.

La consigna de trabajo solicité la elaboracién de un proyecto didictico para la
asignatura y curso observados. Un grupo dentro del marco de los disefios curriculares de la
Nueva Escuela Secundaria (NES) de la Ciudad de Buenos Aires (CABA) y otros tres grupos
dentro de los documentos curriculares para la Modalidad de Educacién Permanente de
Jovenes y Adultos (EPJA). En su desarrollo debian considerar, ademds, (1) un trabajo
articulado con al menos otra asignatura del mismo afio escolar; y (2) el tratamiento de algin
contenido transversal que consideraran relevante (educacion sexual integral, problemaéticas de
convivencia, tecnologias digitales, educaciéon ambiental, entre otros posibles). Cabe aclarar
también que para el caso de dos grupos de estudiantes que visitaron escuelas secundarias de
CABA para jovenes y adultos, trabajaron en un primer afio de dos escuelas de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires (CABA) que se encuentran implementando gradual vy

progresivamente un Disefio Curricular Modular para el Ciclo de la Formacién Bdsica'.

El material que compartimos

En esta compilacién, compartimos 4 trabajos realizados por 12 estudiantes. Si bien
realizamos una edicion de los trabajos para darle cierta uniformidad al texto completo, no se
corrigieron los estilos de escritura de cada grupo ni sus modos especificos de presentacion de
los temas.

En los distintos textos que conforman este material, 1xs lectorxs hallardn proyectos con
distinto grado de especificidad. Algunos se acercan mds al planteo de una secuencia didéctica;
otros presentan un mayor grado de generalidad. Hay proyectos que se estructuran alrededor de

un eje, otros en torno a una problemdtica o a un conjunto de preguntas. Algunos grupos

" Documento completo disponible en
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/2024-03/DC-CENS-FINAL.pdf



optaron por elaborar abundantes recomendaciones para las decisiones que 1xs docentes deben
tomar al momento de implementarlo; otros grupos, por el contrario, detallaron mds las
actividades previstas y sus caracteristicas. Algunas propuestas presentan consignas y recursos;
otras solo sefalan recomendaciones para su bisqueda o disefio por parte de Ixs docentes.

Dos de los cuatro proyectos presentan una propuesta con eje en Historia (de 1° afio
modalidad EPJA y de 5° afio, Ciclo Orientado NES), un proyecto focaliza en Formacién Etica
y Ciudadana (1° afio modalidad EPJA) y otro més en Introduccién al Estudio de la Cultura y la
Sociedad (3° afio modalidad EPJA). Tres de ellos proponen una articulacién con Lengua y
Literatura y el restante con Derecho. Ademds, dos proyectos incorporan el tratamiento de ESI
como contenido transversal, y los otros dos trabajan teméticas vinculadas a las Tecnologias
Digitales.

Creemos que estos proyectos pueden ser usados con provecho por docentes de otras
jurisdicciones y modalidades. Mas atin, la 16gica que proponen muchos de ellos permite su
redisefio para el desarrollo de contenidos propios de otras asignaturas. También es posible
usarlos de inspiracién para disefar propuestas propias.

Este material no requiere una lectura lineal, cada lectorx puede realizar un recorrido
propio sin desmedro alguno de la comprension de los distintos textos.

Todos los proyectos didacticos que se presentan a continuacidn tienen, a nuestro juicio
como docentes, un alto grado de interés para la comunidad educativa. Esperamos que Ixs
lectorxs lo compartan. Mds atin, es nuestro deseo que la lectura de los proyectos genere en Ixs
lectorxs el interés por adaptarlos a sus realidades e implementarlos, por pensar otros

proyectos, por re-inventar sus clases.
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Relatos que trascienden

Narraciones de la identidad de nuestro CENS pensada desde la Historia y la
Lengua y Literatura

Gonzalez Puente, Isabel

Margulies, Federico

Tripicchio, Marisol

CENS - 1°aiio
Asignaturas involucradas: Historia, Lengua y Literatura.

Eje transversal: Educacion Digital.
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Introduccion

En el marco de la materia Problematicas Pedagodgicas y Didacticas del Nivel
Secundario coordinamos la visita y posterior observacion de una clase de Historia de primer
afio de un CENS de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, con el objetivo de elaborar un
proyecto que abordara tematicas de la materia observada y las articulara con otros espacios

curriculares.

En ese marco, a pedido de la directora de la institucidn, trabajamos con una profesora
de Historia de 1° afio en la elaboracion de un proyecto que aborde contenidos de dos espacios
curriculares, en el marco del cambio en la organizacion curricular de los CENS que esta
impulsando el Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires mediante las Resoluciones 6211/2023, 6261/2023 y 6271/2023. Este proceso de
cambio curricular implica, de acuerdo a lo narrado en las entrevistas, la reconfiguracion del
dictado de materias, incorporando una perspectiva de “proyectos” que conecten las distintas
areas de conocimiento y la instauraciéon de una modalidad semipresencial con trabajo
autbnomo por parte de Ixs estudiantes. Tanto la directora como la docente con las que
trabajamos mencionaron que esta cuestion esta generando resistencias y malestar entre 1xs
docentes, por considerar que o bien no cuentan con las herramientas tedrico-metodoldgicas

para trabajar de esta forma o bien no le encuentran sentido pedagdgico.

La docente con la que estamos trabajando, en particular, manifestd un profundo
malestar con esta modificacion curricular por no encontrar la relacion entre los contenidos de
su materia y los de las otras con las cuales debe articular una propuesta didactica. Por ello,
nuestro aporte se vincula al desarrollo de una propuesta concreta de proyecto que articule los
contenidos de la materia Historia que trabajaran en el segundo cuatrimestre con la materia

Lengua y literatura.

Proponemos un proyecto para trabajar la materia Historia junto con la asignatura

Lengua y Literatura, tomando como eje transversal Educacion Digital.



Metodologia

Respecto a la metodologia de trabajo, llevamos adelante una serie de tareas para
construir un diagnodstico de la situacion y una propuesta acorde a las necesidades de la
escuela. En primer lugar, realizamos una busqueda de informacion previa sobre el CENS, lo
cual nos permiti6é conocer parte de su historia, surgimiento, su marco institucional, asi como
también sobre el disefio curricular que enmarca el trabajo de los CENS de la Ciudad

Auténoma de Buenos Aires desde este ano.

A partir de estos elementos, conformamos un listado de preguntas para realizarle a la
directora y a la docente respecto a aquellos puntos sobre los que no habia sido posible
encontrar informacién en los sitios web de la institucion. Estas guias de preguntas fueron
trabajadas, ademas, en el espacio semanal de la clase, por lo que a partir de lo elaborado por
otros grupos pudimos incorporar diversas preguntas que hacen a conocer la cotidianeidad de

la escuela.

Luego realizamos la entrevista a la directora de la institucién y pudimos conocer con
mayor profundidad el funcionamiento de la escuela, las caracteristicas de sus estudiantes, las
problematicas manifestadas por el cuerpo docente y los aspectos que desde la conduccion de
la institucion consideraban relevantes que abordemos. La entrevista fue grabada, por lo que

fue posible realizar la desgrabacion y recuperar lo dicho por la directora.

Posteriormente, realizamos la inmersion en la escuela: observamos el edificio, los

espacios con los que cuenta y como estaban distribuidos los distintos cursos de estudiantes.

A partir de los datos que fuimos construyendo, pudimos elaborar hipotesis iniciales
sobre las caracteristicas institucionales de la escuela. Con esos elementos, dos semanas
después del primer acercamiento a la institucion realizamos la observacion y entrevista a la
profesora de Historia de uno de los dos primeros afios del CENS. Como nos advierte Avila
(2004), observar una clase, al docente en particular, es observarlx dentro de una institucion
“que es un escenario complejo atravesado por diferentes culturas y por diversas tensiones

entre actores con intereses diferentes” (p.4).

La duracion de la clase observada fue de una hora y diez minutos, aproximadamente.
En ese marco, realizamos un registro escrito de la misma. Una vez finalizada la clase, le

realizamos algunas preguntas con el objetivo de conocer con mayor profundidad el marco del



trabajo propuesto y su vision pedagdgica y didactica sobre la ensefianza de la historia en este

nivel.

Luego de pasar el registro de la observacion de la clase de forma unificada, llevamos
adelante uno de los pasos que Souto (2010) aconseja para la realizacion de un andlisis
didactico multireferenciado, que es la segmentacion de la clase observada a partir de algin
criterio pertinente. En este caso, decidimos segmentar la clase por la tarea en su progresion y
cambios. En este sentido, hemos considerado cinco segmentos importantes en el registro que
realizamos de la clase de Historia. A continuacion, los describiremos sintéticamente: 1-
(19:55) Ixs estudiantes ponen en comun las respuestas de las preguntas que tenian de tarea. 2-
(20.05) D realiza un cuadro sinoptico en el pizarron. 3- (20:10) D realiza una explicacion del
cuadro y hay intercambio del grupo total. 4- (20:25) Comienza la lectura del texto por parte
de dos estudiantes. Se utiliza el cuadro sindptico para relacionarlo con el texto. Surgen
comentarios de parte de Ixs estudiantes. 5- (20:51) Anticipacion de temas futuros: temas que
ingresaran en la evaluaciéon de la préoxima semana, forma de evaluar, actividad en el

classroom.

Con este nuevo material, nuestras hipotesis originales fueron revisadas y elaboramos
nuevas a partir de los emergentes que surgieron. El conjunto de los elementos descritos

fueron utilizados para realizar el diagnostico final y el proyecto propuesto a continuacion.

Proyecto RELATOS QUE TRASCIENDEN: narraciones de la identidad de
nuestro CENS pensada desde la Historia y la Lengua y Literatura

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

El proyecto se propone para el mes de agosto, con una duracién de un mes. Se podria
realizar una presentacion previa al receso invernal, con el objetivo de explicar como se
desarrollard la segunda parte del afio. La propuesta finalizaria en septiembre, para que Ixs
estudiantes puedan presentar las narraciones elaboradas durante el festejo del 50° aniversario

del CENS.

En cuanto al tiempo destinado, se considera que Lengua y Literatura cuenta con seis

horas catedra semanales, mientras que Historia cuenta con cuatro horas catedra semanales. Se



podria optar por destinar todas las clases al trabajo en el proyecto, garantizando que Ixs
estudiantes tengan un estrecho contacto con los contenidos a trabajar. Sin embargo, seran Ixs

docentes quienes definan esta organizacion, segliin se ajuste a sus respectivos programas.

Fundamentacion tedrica y prdctica

Para la elaboracion de este proyecto, proponemos la articulacion de las asignaturas
Historia y Lengua y Literatura de primer ano. El eje de trabajo sera la produccion de
narraciones populares acerca de la historia del CENS, las cuales puedan ser compartidas con
la comunidad en el marco de los 50 afios de la institucion —los cuales se celebran este afio—.
Dicha produccion sera abordada desde los contenidos de ambas asignaturas.

Davini (2008) plantea que “el método del proyecto no se encamina al hacer por hacer
mismo: hacer y construir el plan de trabajo, asi como ponerlo en practica, construye un
proceso de aprendizaje. Al elaborar el plan los estudiantes, desarrollan sus conocimientos
practicos y asimilan contenidos de la ensefianza” (p. 130).

De esta forma, un proyecto supone proponer, como forma de ensefianza y
aprendizaje, la organizacion y elaboracion de un plan de accion, donde Ixs estudiantes toman
distintas decisiones a partir de la propuesta docente, quien realiza un seguimiento del
proceso. Este modo de trabajo integra el conocimiento y la accion, facilitando habilidades
como la comunicacion oral, escrita y la eleccion de medios para el desarrollo del proyecto.
De esta forma, también se favorece el trabajo cooperativo y la autonomia de aprendizaje.

Dicha autonomia es la que se establece en el nuevo Disefio Curricular Modular para
los CENS de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, para ser mas especificxs: 1800 horas en
la escuela y 1200 horas de trabajo auténomo. Sobre este punto, en las conversaciones
mantenidas con distintos actores de la institucion nos plantearon como preocupacion que esta
modalidad de trabajo introduzca nuevas dificultades en la ensefianza y el aprendizaje, debido
a las caracteristicas de la poblacion que asiste a los CENS. Por otro lado, este disefo
especifica un contexto problematizador del cual se desprenden diversas situaciones
problematicas relacionadas con “campos de contenidos” de determinadas areas, impulsando
su posible abordaje desde diferentes perspectivas (ME, 2023, p.37-38).

En relacion a la propuesta de trabajo por proyecto, la directora del CENS manifesto
su acuerdo. Sin embargo, sefialo que presentara desafios y dificultades nuevas. Sin ir mas
lejos, en el Espacio para la Mejora Institucional (EMI) llevado a cabo en el mes de marzo se

generd6 una larga discusion entre Ixs docentes cuestionando esta modificacion. Lxs



trabajadorxs habrian manifiestado que esta nueva estructura no contemplaria que su
presencia en la mayoria de las escuelas en las que trabajan es reducida y, por consiguiente es
casi nulo el vinculo que pueden tener con profesores de otras areas. El sistema laboral de Ixs
docentes desalentaria la creacion de vinculos estrechos entre colegas y con las instituciones
donde trabajan. En la mayoria de las situaciones son docentes “taxis”, siendo una de las
principales problematicas del nivel secundario abordada en varios estudios; trabajos
académicos que, a su vez, plantean que el trabajo por horas catedra no permite “tiempos
rentados para otras actividades que no sean dar clase” (Terigi, 2016, p.169). Si bien
comprendemos las visiones de Ixs profesorxs, consideramos que este proyecto puede servir
de modelo para otros futuros, teniendo en cuenta que lo podran llevar a la practica en cuanto
lo reciban, pudiendo hacer las modificaciones que crean necesarias.

Como comentamos previamente, optamos porque el proyecto aborde las asignaturas
Historia y Lengua y Literatura del Modulo 1 del primer afio con el eje transversal de
Educacion digital, conforme al disefio curricular modular de los CENS (ME, 2023, p.63-65).

Elegimos centrarnos en estas materias, y no en la totalidad de las asignaturas del
modulo, debido a que este seria uno de los primeros proyectos a ser implementados en la
institucion. De esta manera, consideramos que seria mas sencillo para Ixs docentes
familiarizarse con esta nueva metodologia de trabajo si la articulacion se diera de forma
paulatina. En caso de que se desee complejizar el proyecto, en el apartado “recomendaciones
a Ixs docentes” dejamos sugerencias para involucrar las otras asignaturas que dispone el
modulo y agregar otros contenidos de Historia.

En segundo lugar, la decision de abocarnos a estas dos materias también parte de
considerar que es un proyecto para realizar en un periodo breve. De esta forma, la
articulacion de ambas asignaturas permitiria abordar con una mayor profundidad la historia
del CENS. Al mismo tiempo, permitiria que Ixs estudiantes se sumerjan en las caracteristicas
narrativas y contextuales de las narraciones orales populares para luego poder escribir la
propia de su institucion y compartirlas con el resto de la comunidad educativa el dia del
festejo por los 50 afios de la creacion del CENS.

Nos parece relevante traer a colaciéon una definicion de interdisciplinariedad que
propone Finocchio: “como propuesta integradora didactica s6lo apunta a una mejor
apropiacion de conceptos y procedimientos que las disciplinas comparten, sin empobrecer
ninguna de ella” (1995, p.135). En ese sentido, es necesario resaltar algunas aclaraciones
sobre la concepcion tedrica acerca de la ensefianza de Historia y de Lengua y Literatura que

sustenta este Proyecto.
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En relacion a la materia de Historia, en este Proyecto nos posicionamos desde las
nuevas corrientes de las Ciencias Sociales. Estas proponen que es conveniente que siempre
—para la construccion o reconstruccion del conocimiento— haya una pregunta que exprese el
problema (Finocchio, 1995). Encontrar un sentido a la pregunta problematizadora que
impulsa el proyecto, ;Como pueden las narraciones orales y el estudio de la Historia
fortalecer la identidad de nuestro CENS?, seria el elemento que da significado al
conocimiento que deseamos transmitir.

Por otro lado, dentro del mddulo, seleccionamos Lengua y Literatura debido a que el
nuevo disefio curricular plantea la articulacion de ambas asignaturas. En el marco de la
didactica especifica de la misma, nos posicionamos desde el enfoque comunicativo, el cual
“apunta al empleo competente y eficaz del lenguaje en distintas situaciones de interaccion
social” (Lizarriturri, 2014, p. 155). Se plantea una vision en la cual, “los textos y discursos se
abordan como productos comunicativos emblematicos de las sociedades, susceptibles de ser
ensenados y aprendidos a través de la practica de diversos formatos textuales o géneros
discursivos orales y escritos” (Lizarriturri, 2014, p. 155).

De este modo, consideramos que el tratamiento de dichos temas podria aproximar a
quien realice el proyecto al modo de trabajo interdisciplinario sin desviarse del programa de
la asignatura y, al mismo, tiempo, se mantendrian aquellos contenidos a trabajar en el nuevo
disefio curricular.

En tercer lugar, el eje transversal planteado para este proyecto es Educacion Digital.
El mismo se encuentra definido en el Disefio Curricular Modular (2023) como “un campo de
conocimiento emergente, transversal y en constante transformacion, que promueve la
planificacion, el disefio y la implementacion de propuestas de enseflanza mediadas por
tecnologias y entornos digitales, para favorecer experiencias de aprendizaje integrales” (ME,
2023, p.189). En esta linea, consideramos que la “inclusion genuina” de la educacion digital
(Maggio, 2012) se presenta como un medio poderoso para la construccion de conocimiento
colaborativo entre docentes y estudiantes. Esta transformacion redefine el papel de ambos
actores -docentes y estudiantes- como agentes productores y reflexivos, promoviendo a su
vez una participacion significativa en el aula. Se considera importante que Ixs estudiantes se
involucren en el armado de la difusion de sus narraciones, ya que la interaccion con el
contenido cultural como explica Van Dijck

Produce opiniones acerca de aquello que a la gente le gusta o disgusta, lo que desea o

desprecia, lo que le interesa y lo que no. Y si bien los gustos y los deseos en comun
pueden desplegarse para afianzar vinculos y descubrir afinidades de grupo, también



brindan valiosa informacion acerca de tendencias sociales y preferencias de consumo

(2016, p.38).

Brindar a Ixs estudiantes las herramientas necesarias para el manejo de ciertas
aplicaciones presentara desafios que rondaran sobre qué queremos comunicar, como, a
quiénes, por qué.

Por ultimo, nos gustaria resaltar un aspecto clave que motivd la eleccion de los
distintos elementos que conforman este Proyecto. Durante una entrevista con la Directora del
CENS, ella nos comparti6 la historia de esta institucion. Aunque nos parecid sumamente
importante, sabemos que muchxs de Ixs actuales estudiantes probablemente la desconozcan.
Compartimos aqui un fragmento de su intervencion:

Los CENS, cuando se fundan a principios de la década del 70, lo hacen con entidades
que hacen un encuentro, distintos sindicatos [...] Nosotros somos [...] de los primeros.
En ese momento, la Municipalidad de Capital [de Buenos Aires], con esto de bueno,
tenemos a nuestros trabajadores que laburan todo el dia, que son adultos, que no tienen
el secundario completo y necesitamos que lo tengan. [...] Asi que el convenio era, bueno,
nosotros como sindicato ponemos el edificio, lo divulgamos entre nuestros afiliados,
nuestros trabajadores y ustedes nos dan el titulo oficial, porque sino el sindicato te podia
dar el estudio secundario, la formacion, pero no habia un titulo oficial y no querian que

sea algo privado, querian que sea algo que esté vinculado con la educacion publica.
(Registro de entrevista a la directora del CENS).

Partiendo de este relato, consideramos importante que Ixs estudiantes de primer afo
conozcan la historia de la institucidn en su cincuentenario. Ademas, a través de este
Proyecto, no solo tendran la oportunidad de conocerla, sino también de escribir sobre ella.
Sin dudas, creemos que esta experiencia favorecera “aprendizajes valiosos y perdurables”

(Maggio, 2016, p. 22).

Propositos

- Promover el desarrollo de un pensamiento critico y analitico del estudio de las
sociedades antiguas y su legado cultural.

- Fomentar la creatividad y la expresion personal mediante la escritura y reescritura de
narraciones, recreadas en su propio contexto.

- Impulsar la investigacion y la colaboracion entre estudiantes para la creacion de un
producto final que refleje lo trabajado durante el Proyecto.

- Incentivar el uso de herramientas tecnoldgicas y recursos digitales para la recoleccion

de informacion en sus horas de trabajo auténomo.



Objetivos

Que Ixs estudiantes logren:

- Relacionar los contenidos de las asignaturas pudiendo establecer vinculos entre los
hechos histéricos y su representacion literaria.

- Analizar desde un pensamiento critico las caracteristicas y legados culturales de las
sociedades antiguas, como los mitos y otras narraciones, para comprender su
influencia en la Historia.

- Desarrollar habilidades de escritura creativa basada en la reescritura de mitos y otras
narraciones.

- Reconocerse como sujetos protagonistas en la utilizacion de recursos digitales para
comunicarse de manera efectiva con distintos propositos en funcion de los/as
interlocutores/as y contextos.

- Acercarse a diferentes tecnologias digitales, con iniciativa para explorar entornos no
conocidos y ampliar los modos de hacer y crear con las tecnologias.

- Trabajar colaborativamente con facilitacion de las tecnologias digitales.

Eje / problema / tematica

La funcién de los mitos, leyendas y narrativas populares en la construccion cultural
de las sociedades. ;Coémo pueden las narraciones orales y el estudio de nuestra historia

fortalecer la identidad?

Producto final

Como producto final, proponemos que Ixs estudiantes, en parejas o en grupos de tres,
elaboren una narracion sobre la historia del CENS, retomando las caracteristicas de los mitos,
leyendas, leyendas urbanas y otras narrativas populares y su rol en la representacion cultural
de los pueblos a lo largo de la historia. Se tomara, especificamente, el caso de la Antigua

Grecia para trabajar este ultimo punto.

Las narraciones que produzcan Ixs estudiantes podran ser publicadas en el Instagram
institucional del CENS. Adicionalmente, se podria utilizar Padlet para compartir los mitos o
leyendas, lo cual serviria también como cierre evaluativo de las materias Historia y Lengua y

Literatura, antes de traducirlos a formato audiovisual para su difusion.



Con el objetivo de generar un vinculo con la comunidad educativa y difundir el
producto final, se propone la creacion de un flyer con un codigo QR que se colocara en las
cercanias del CENS. Otra opcidn viable para su difusién es en formato oral, mediante una
radio cercana a la instituciéon que esté dispuesta a colaborar con el proyecto. También se
contempla la posibilidad de que Ixs estudiantes presenten sus mitos o leyendas durante el

festejo por los 50 afios de la creacion del CENS.

Contenidos

(seleccionados del programa de la materia y del disefio curricular, en articulacion con otros

contenidos asociados para el desarrollo del Proyecto)
1. de Historia:
Del programa de la profesora:

> La civilizacién cretense. Los reinos micénicos. Surgimiento y expansion de la polis.
La segunda colonizacion. Conflictos y reformas. Las guerras Médicas. El esplendor
de Atenas. La democracia ateniense. Esparta, aristocrata y militarizada. La sociedad y
la cultura griegas. Religion. Fiestas panhelénicas. El teatro, la poesia y la fabula. La

arquitectura y la escultura. La filosofia.
Del disefio curricular:

> Polis: caracteristicas de la democracia ateniense. Sociedad y economia que sostiene
este modelo.

> Construcciones sociales y mutaciones.
> Mitos y leyendas en la formacion cultural de los pueblos.
> Primeros Estados antiguos.

2. de Lengua y Literatura: Del disefio curricular:

> Lectura y narracion oral de textos de origen oral (mitos, leyendas, leyendas urbanas,
cuentos populares y folcloricos, con énfasis en el acervo argentino y
latinoamericano).

> Reescrituras a partir de lo leido y escritura de relatos de los subgéneros leidos.

Reflexion sobre los componentes de esos relatos a partir de la propia produccion.
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> Produccion de escritos personales de trabajo para estudiar y aprender. Toma de notas,

marcas, como el subrayado, cuadros comparativos y resimenes, para si mismos/as.
3. de Educacion digital: Del diseno curricular:
> Alfabetizaciones multiples:

» Exploracion y andlisis de las particularidades de los distintos lenguajes y formatos digitales
como modos de representar y construir la realidad.

* Creacion, edicion y reutilizacion de contenidos digitales en diversos formatos,
comprendiendo las particularidades de cada lenguaje y seleccionando los mas adecuados
segun el proposito.

* Desarrollo de estrategias para el trabajo colaborativo en linea atendiendo a pautas de
convivencia, pertinencia y adecuacion en cuanto a las intervenciones propias y valorando las
intervenciones de Ixs demas.

* Reconocimiento de caracteristicas, particularidades y funciones de diversos dispositivos.

* Analisis de los modos en los que circula la informacion en la cultura digital, las
problematicas asociadas a este fendmeno (por ejemplo, la desinformacion) y el desarrollo de
estrategias para la busqueda, la evaluacion, la seleccion y la sistematizacion de informacidon
con diversos propdsitos.

* Consideracion de los derechos de uso de la informacion y los contenidos disponibles en

internet a la hora de socializarlos o incluirlos en producciones propias.

e Secuencia cronoldgica de actividades: se espera que puedan dar cuenta de los

distintos momentos del proyecto. Calendarizacion. Entre 4 y 5 semanas.

Momento

Contenidos

Actividades

Producto

Presentacion del proyecto y de los ejes
Conformacion de grupos de trabajo: Se sugiere que Ixs alumnxs se agrupen en grupos de no mas de
3 integrantes

1-

.Coémo vivieron
los griegos en la
Antigua Grecia?
.Como se narro
la cosmovision
de la civilizacion

Historia

- Antigua Grecia. Creta y reinos
micénicos. Edad Oscura.

Mitos emblematicos de estos
periodos: Mito del Minotauro.
Guerra de Troya.

Historia

1. Lxs estudiantes deberan
identificar, de forma
individual, los hechos que
conforman cada etapa de
la civilizacion griega, a
partir de la exposicion

Historia
1. Linea de tiempo
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griega?

- Qué son los
mitos, las
leyendas y las
leyendas
urbanas?

- Surgimiento y expansion de la
polis. La segunda colonizacion.
Conflictos y reformas.

- La época clasica. Las Guerras
Médicas. Dos modelos de polis.

El esplendor de Atenas. La Liga de
Delos. La democracia ateniense.
Esparta, aristocrata y militarizada.
La Liga del Peloponeso.

delx docente. A partir de
eso, deberan seleccionar
los hechos pertinentes para
distinguir las distintas
etapas de la civilizacion
griega a través de la
produccion de una linea de
tiempo colaborativa.

2. a. Cada grupo debera
realizar una indagaciéon
auténoma, via busqueda
en la web o revision de un
texto sobre la tematica,
sobre una forma de
comunicar utilizado
durante la Antigua Grecia
(por ejemplo, la oralidad,
los mensajes escritos en
tablillas de arcilla, teatro,
etc.), que les serd asignado
por Ix docente. El objetivo
de la indagacion sera que
identifiquen como se
usaba este medio en la
Antigua Grecia, sus
caracteristicas y su
impacto en la sociedad de
entonces.

2. b. Luego deberan
identificar un medio de
comunicacion en la
actualidad que cumpla una
funcion similar (por
ejemplo, la radio, la
television, las redes
sociales). Deben comparar
mediante la elaboracion de
un cuadro o de un texto
como estos medios
antiguos y
contemporaneos difieren
en términos de
accesibilidad, velocidad de
transmision, alcance y
efecto en la audiencia.

2. c. A partir de lo

2. Debate entre los
dos grupos a favor
de la
comunicacion en
los dos periodos
senalados y
votacion del resto
del grupo en
funcién de los
argumentos mas
convincentes.
Simulando una
asamblea
ateniense
(Ekklesia).
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Lengua y Literatura

- Lectura y narracion oral de textos
de origen oral (mitos, leyendas,
leyendas urbanas, cuentos
populares y folcléricos, con
énfasis en el acervo argentino y
latinoamericano).

Educacion Digital

- Exploracion y analisis de las
particularidades de los distintos
lenguajes y formatos digitales
como modos de representar y
construir la realidad.

-Reconocimiento de
caracteristicas, particularidades y
funciones de diversos dispositivos.

-Andlisis de los modos en los que
circula la informacion en la cultura
digital, las problematicas asociadas
a este fenomeno (por ejemplo, la
desinformacion) y el desarrollo de
estrategias para la busqueda, la
evaluacion, la seleccion y la
sistematizacion de informacion
con diversos propdsitos.

indagado, se crearan dos
grupos con un integrante
de cada grupo anterior. Un
grupo tendra que elaborar
argumentos a favor de la
comunicacion en la
antigiiedad y el otro a
favor de la comunicacion
en la actualidad. Se hara
un debate entre ambos
grupos y Ixs estudiantes
restantes deberan votar
individualmente por
alguno de los dos grupos
en funcidn de cudles sean
los argumentos
presentados.

Lengua y Literatura
Comparar las
caracteristicas de los
mitos, las leyendas y las
leyendas urbanas.

Educacion digital

Este eje transversal sera
trabajado en la actividad 2
de Historia, cuando se
indague acerca del rol de
las tecnologias en la
comunicacion. Ademas de
ello, se propone realizar
una actividad especifica de
Educacion digital
vinculada a la propuesta
anterior.

Relevamiento de cada
grupo sobre qué tipo de
tecnologias y aplicaciones
utilizan dia a dia
individualmente,
comparacion de las
mismas. Podréan pensarlo a
partir de lo que cada unx

LyL

Cuadro
comparativo sobre
las caracteristicas
de los mitos,
leyendas, leyendas
urbanas.

Educacion digital
Uno de los
productos serd el
debate en el marco
de Historia.

El otro, que refiere
a la actividad
especifica, serd un
cuadro donde
pondran en comun
los dispositivos
tecnologicos que
utilizan (radio,
television, celular,
computadora), las
aplicaciones y las
funciones que le
otorgan. Lo
podran presentar
utilizando
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considera como también
de herramientas que tienen
algunos dispositivos
(como el celular) para
saber cuantas horas destina
uno a cada aplicacion.
Preguntas disparadoras:
(Como impactan las
tecnologias en nuestra
cotidianidad? ;Qué usos le
damos hoy en dia a la
tecnologia para
comunicarnos? ;Las
tecnologias influyen en
cOmMo nos pensamos a
nosotrxs mismxs y a Ixs
otrxs?

imagenes/dibujos,
analogicamente o
utilizando un
padlet, un power
point.

Se evaluara lo desarrollado por Ixs estudiantes en cada actividad y producto propuesto
anteriormente, de acuerdo a criterios de evaluacion desarrollados en el apartado “Evaluacion”. Si
bien la evaluacion abarca el proceso de evaluar las actividades y el progreso de Ixs estudiantes,
también incluye un componente sumativo que busca verificar la asimilacion de los contenidos.

2-

. Qué nos
cuentan los
mitos, leyendas y
leyendas
urbanas de cada
sociedad?;Se
pueden estudiar
los mitos en
clave historica?
(Qué
caracteristicas
deben tener los
mitos, leyendas y
leyendas
urbanas para ser
considerados
como tales?

Historia

- La sociedad y la cultura griega.
Religion. Fiestas panhelénicas. El
teatro, la poesia y la fabula. La
arquitectura y la escultura. La
filosofia clasica.

- Mitos y leyendas en la formacion
cultural de los pueblos.

Lengua y Literatura

- Lectura y narracion oral de textos
de origen oral (mitos y leyendas).
-Reescrituras a partir de lo leido y
escritura de relatos de los
subgéneros leidos.

Historia

Los estudiantes realizaran
una busqueda autonoma
via web sobre mitos y
relatos orales existentes en
la Antigua Grecia que
deberan analizar buscando
indicios de las cuestiones
historicas vinculadas a la
vida en esa cultura en las
narraciones elegidas.
Luego habra una puesta en
comun de lo que encontrd
cada grupo.

Lengua y Literatura
Mesa de libros que invita a
la lectura de mitos,
leyendas, leyendas
urbanas. (Ver anexo donde
se sugieren algunas
leyendas urbanas). Que
cada grupo seleccione al
menos 2 textos para luego
poner en comun de qué se
tratan e identifiquen los

Historia

Cuadro sinoptico
sobre los
elementos que
reflejan los
distintos mitos de
la sociedad griega,
seglin cada
periodo (Mito del
Minotauro, La
Iliada y la Odisea)

LyL

En un documento
compartido cada
grupo escribira la
sinopsis de los
mitos o leyendas
seleccionados.
Esto puede
utilizarse de
insumo para
proximas
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Educacion Digital

- Creacidn, edicion y reutilizacion
de contenidos digitales en diversos
formatos, comprendiendo las
particularidades de cada lenguaje y
seleccionando los més adecuados
segun el proposito.

-Desarrollo de estrategias para el
trabajo colaborativo en linea
atendiendo a pautas de
convivencia, pertinencia y
adecuacion en cuanto a las
intervenciones propias y valorando
las intervenciones de los/as demas.
-Consideracion de los derechos de
uso de la informacion y los
contenidos disponibles en internet
a la hora de socializarlos o
incluirlos en producciones propias.

elementos y caracteristicas
de cada narracién como se
trabajo en el momento 1.

Educacion digital

Se abordaran los criterios
que hay que tener al
momento de la busqueda y
utilizacion de textos (en
este caso mitos o
leyendas) en internet,
como se solicita en la
actividad de Historia.

propuestas.

Educacion digital
Se trabajara con la
cuestion del
trabajo
colaborativo
mediante la
produccion de un
documento
colectivo para
sistematizar las
sinopsis.

Se evaluara lo desarrollado por Ixs estudiantes en cada actividad y producto propuesto
anteriormente, de acuerdo a criterios de evaluacion desarrollados en el apartado “Evaluacion”. Si
bien la evaluacion abarca el proceso de evaluar las actividades y el progreso de Ixs estudiantes,
también incluye un componente sumativo que busca verificar la asimilacion de los contenidos.

3-

Produccion de
las narraciones
sobre la historia
del CENS de
cada grupo

Historia

- Trabajo con fuentes y entrevistas
(Como podemos indagar desde la
perspectiva histérica sobre una
institucion como el CENS?

Historia

1. Indagacion autonoma
por parte de los grupos de
estudiantes sobre la propia
historia del CENS.
Indagacion via web de
fuentes (notas
periodisticas, redes
sociales de la institucion,
busqueda en paginas
gubernamentales, entre
otras opciones). Se
recomienda conversar en
la clase respecto a los
criterios de indagacion,
posibles sitios de
busqueda.

2. Indagacion en clase.
Revision de documentos
de archivo que haya en la

Historia
Linea historica del
CENS.

25




Lengua y Literatura

-Produccion de escritos personales
de trabajo para estudiar y aprender.
Toma de notas, marcas, como el
subrayado, cuadros comparativos y
resiimenes, para si mismos/as.
-Reflexion sobre los componentes
de esos relatos a partir de la propia
produccion.

Educacion Digital

- Creacion, edicion y reutilizacion
de contenidos digitales en diversos
formatos, comprendiendo las
particularidades de cada lenguaje y
seleccionando los mas adecuados
segun el proposito.
-Reconocimiento de
caracteristicas, particularidades y
funciones de diversos dispositivos.

institucion -seleccionadas
por el equipo docente y
directivo-, realizacion de
entrevistas a directivos,
docentes o estudiantes
anteriores.

Lengua y Literatura

1. Realizacion del guion
del mito o leyenda por
escrito por grupo. Se
trabajaran las
caracteristicas del guion y
la estructura narrativa del
mismo.

2. Trasladar el guion del
mito o leyenda a un
formato reproducible en
medios digitales, formato
oral. Esto se realizara ya a
sabiendas de la modalidad
de presentacion.

Educacion digital

En la actividad 1 de
Historia se trabajara con la
indagacion en la Web, lo
cual exigira la
consideracion de criterios
de seleccion de la
informacion, teniendo en
cuenta su fiabilidad.

En la actividad 2 de
Lengua se producira con
herramientas digitales la
grabacion de las
narraciones de Ixs
estudiantes.

LyL

Borradores de los
distintos grupos
sobre las
narraciones del

CENS.

Ambas
asignaturas y eje
transversal
Grabacion de las

narraciones del
CENS.

A lo largo de la etapa anterior Ixs docentes deberan acompaiiar a los diferentes grupos en la medida
que avancen con las producciones mediante pre-entregas. Dicho acompafiamiento, junto a las
lecturas cruzadas entre pares, seran con el objetivo de llevar a cabo una evaluacion formativa. Este
aspecto se desarrolla con mayor profundidad en el apartado “Evaluacion”.

4-

Difusion de las

Debido a que es la etapa final del
proyecto donde el objetivo es
difundir lo elaborado, no hay
contenidos especificos de las

1. Elaboracion de un flyer
o material visual entre
todo el curso para la
difusion en el barrio de

1. Flyer o material
visual de difusion
del trabajo
realizado en el
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narraciones
elaboradas

asignaturas para abordar. Se
trabajard la difusion de las
narraciones producidas con
herramientas digitales diversas,
por lo que si estara presente el
siguiente contenido del eje
transversal

Educacion digital

- Creacidn, edicion y reutilizacion
de contenidos digitales en diversos
formatos, comprendiendo las
particularidades de cada lenguaje y
seleccionando los mas adecuados
segun el proposito.

QRs con el link a la pagina
donde estaran cargados los
mitos o leyendas, con el
propésito de difundir el
producto de todos los
grupos por el barrio. Se
pueden utilizar las
aplicaciones Canva o
Inshot.

2. Elaboracion de un flyer
o material audiovisual por
parte de cada grupo para la
difusion de cada narracion
en el instagram de la
institucion y/o en otras
redes sociales. Se pueden
utilizar las aplicaciones
Canva o Inshot

3. Elaboracioén por parte de
cada grupo de una
exposicion oral de la
narracion producida para
compartir en el acto de los
50 afios del CENS.

4. Se realizara una visita a
la radio del barrio para
difundir las narraciones
sobre la historia del CENS

Educacion digital

En la produccion de los
materiales de difusion sera
necesario trabajar en el
aula con las herramientas
tecnoldgicas necesarias
para acompafiar a Ixs
estudiantes en sus
elaboraciones. También se
deberan discutir los
criterios para la difusion
en las redes sociales.

barrio a través de
QRs

2. Flyer o material
audiovisual para
difusion en redes
sociales

Narraciones a
presentar en el
acto

Participacion en
un programa de
radio

Educacion digital
Materiales
digitales
elaborados

Se evaluara la presentacion de la narracion del CENS en el acto por los 50° afios aniversario de la
institucion y el material audiovisual producido por Ixs estudiantes
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Evaluacion de los aprendizajes y del proyecto

Para la elaboracion de un esquema de evaluacion del aprendizaje de Ixs estudiantes, y
también de la realizacion del Proyecto, tuvimos en cuenta la perspectiva de Sigal (2009)
quien plantea que “la evaluacion es un proceso de reflexion continua, que provee insumos
para la planificacion y la gestion de los proyectos. En la practica, el proceso de planificacion
—desarrollo— evaluacion, es una unidad indivisible, conformada por distintos momentos”
(p.15). Por ello, durante el desarrollo del proyecto, proponemos que se lleve a cabo una
evaluacion de procesos, ya que la misma permite “identificar las causas de los problemas que
van surgiendo. De esta forma, se podran realizar los ajustes necesarios o reforzar las acciones
para reorientar el proyecto hacia el rumbo deseado” (p.15). Consideramos que dicha
modalidad de evaluacion le facilitard a Ixs docentes que llevaran a cabo el proyecto conocer
en qué aspectos deberan reforzar el acompanamiento de cada unx de sus estudiantes en el

camino al producto final.

En términos de Feldman (2010), consideramos que las evaluaciones que se deberan
llevar a cabo durante el proyecto serian con una modalidad formativa, que implica tener
como objetivo cooperar con los alumnos en su proceso de aprendizaje. Esta modalidad de
evaluacion le permitird a Ixs docentes conocer si Ixs estudiantes se apropiaron efectivamente
de los contenidos a la vez que se les brinda informacidon para reconfigurar sus clases.
“Permite regular el sistema de ensefianza: tanto por la informacion sobre el avance de los
alumnos, como por dar informacion sobre el propio proceso de ensefianza y su adecuacion a
los propositos fijados. Como parte de un sistema formativo la evaluacion relaciona y articula

las caracteristicas de los alumnos y las del sistema de ensefianza” (Feldman, 2010, p. 62).

Por ello, organizamos la evaluacion del aprendizaje y del proyecto de la siguiente

forma: respecto a la evaluacion del aprendizaje, distinguimos dos formas de evaluacion:

Una primera forma de evaluacion serd la consideracion de cada actividad y
producto de los momentos 1 y 2 del Proyecto como instancias de evaluacion en si mismas,
donde Ixs docentes puedan, a través de ciertos criterios, relevar el grado de incorporacion de
los conceptos o formas de trabajar que proponen las asignaturas y reconfigurar las propuestas

en funcion del trabajo realizado por Ixs estudiantes.

La segunda forma de evaluacion que proponemos para los momentos 3 y 4 del

Proyecto se basa en el seguimiento de cada uno de los grupos. Para ello, proponemos la
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realizacion de diversas pre-entregas de la produccion del mito o leyenda. De esta manera, 1xs
estudiantes podran modificar su produccion en diferentes momentos previos a la entrega final

de su producto.

Respecto al momento 4, lo que se propone evaluar es la exposicion de la produccion
del grupo en el marco del acto por los 50 afos del CENS, como también el material

audiovisual producido por ese mismo grupo de estudiantes.

A modo de cierre del proyecto, podria incorporarse una evaluacion de tipo
sumativa, a la cual Feldman (2010) define como aquella que “tiene caracter certificativo e
incorpora al balance final un sistema de calificaciones y un régimen de aprobacion y
promocion que sostiene la obtencion de certificados” (p.61). Proponemos que se realice
creando una rubrica conjunta entre las distintas asignaturas. En dicha rtbrica cada docente se
enfocara en los contenidos que se desarrollaron durante la produccion de la narracion oral
creada por Ixs estudiantes. Sugerimos dejar un apartado en relacion al progreso de cada uno

de los grupos y sus integrantes a lo largo del trabajo.

A continuacioén, compartimos una rubrica de la evaluacion de cada momento sistematizada.

PRIMER MOMENTO

Asignatura: Historia

Actividad 1.
Elaboracion de linea de tiempo.

Se evaluara que identifiquen correctamente los hechos
principales del desarrollo historico de la Antigua Grecia a partir
de lo trabajado en clase.

Producto 1.
Linea de tiempo

Se evaluara:

- que los estudiantes ubiquen correctamente los hechos
seleccionados en la linea de tiempo, de forma cronologica.

- que puedan relacionar de forma pertinente aquellos procesos
que se extienden durante un periodo mas largo (por ejemplo, la
segunda colonizacion griega) con aquellos que suceden en uno
mas reducido (reformas politicas y fin de la esclavitud).

Actividad 2.

Indagacién en grupos sobre un
mecanismo de comunicacion en la
Antigua Grecia seleccionado por el
docente, y comparacion con uno de
la actualidad que cumpla una
funcién similar.

Se evaluara que puedan mencionar las fuentes de consulta
utilizadas para la indagacion solicitada y que las mismas
resulten confiables y pertinentes.

Producto 2.

Se evaluara:
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Debate entre los dos grupos a favor
de la comunicacion en los dos
periodos sefialados y votacion del
resto del grupo en funcion de los
argumentos mas convincentes.
Simulando una asamblea ateniense
(Ekklesia).

- la participacion de todos los integrantes de cada grupo de
debate en el mismo para exponer los argumentos elaborados
anteriormente.

- la justificacion de sus ideas en funcion del trabajo de
indagacion realizado previamente por cada grupo.

- que los estudiantes que votan puedan justificar su eleccion a
partir del trabajo de indagacion del que formaron parte
previamente.

Asignatura: Lengua y Literatura

Actividad:

Comparar las caracteristicas de los
mitos, las leyendas y las leyendas
urbanas.

Se evaluara:

- que los estudiantes puedan identificar las caracteristicas
narrativas y conceptuales de las narraciones populares ya
mencionadas.

- que a partir de identificar las mismas puedan contrastarlas con
las de otros géneros, teniendo en cuenta los elementos que lo
conforman y sus estructuras narrativas.

Producto.

Cuadro comparativo sobre las
caracteristicas de los mitos,
leyendas y leyendas urbanas.

Se evaluara:

- que las comparaciones realizadas estén formuladas de forma
clara y precisa.

- que el cuadro esta elaborado de forma sintética.

Eje transversal: Educacion digital

La actividad y el producto 2 de la Asignatura de Historia se trabajan desde este eje transversal y se
proponen criterios de evaluacion que toman en cuenta el mismo.

Actividad:

Relevamiento de cada grupo sobre
qué tipo de tecnologias y
aplicaciones utilizan dia a dia
individualmente, comparacion de
las mismas.

Se evaluara que Ixs estudiantes puedan reflexionar sobre como
los atraviesa la cultura digital en su cotidianeidad y su forma de
comunicarse o relacionarse con Ixs otrxs.

Producto.

Realizaran un cuadro donde
pondran en comun los dispositivos
tecnologicos que utilizan (radio,
television, celular, computadora),
las aplicaciones y las funciones que
le otorgan. Lo podran presentar
utilizando imagenes/dibujos,
analogicamente o utilizando un
padlet, un power point.

Se evaluara:

- que Ixs estudiantes comparen de forma clara las similitudes y
diferencias que encontraron en sus formas de vincularse con la
tecnologia.

- que puedan expresar de forma clara y sintética estas
comparaciones de acuerdo al tipo de soporte elegido.

SEGUNDO MOMENTO

Asignatura: Historia

Actividad.

Se evaluara:
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Los estudiantes realizaran una
busqueda auténoma via Web sobre
mitos y relatos orales existentes en
la Antigua Grecia que deberan
analizar buscando indicios de las
cuestiones histdricas vinculadas a
la vida en esa cultura en las
narraciones elegidas. Luego habra
una puesta en comun de lo que
encontr6 cada grupo.

- la utilizacion de fuentes fiables para realizar la indagacion.
- la participacion de todxs Ixs integrantes del grupo en la puesta
en comun.

Producto.

Cuadro sinoptico sobre los
elementos que reflejan los distintos
mitos de la sociedad griega, segun
cada periodo (Mito del Minotauro,
La Iliada y la Odisea)

Se evaluara:

- la capacidad de sintetizar la informacion encontrada

- la justificacion que realicen los estudiantes de los elementos
encontrados.

Asignatura: Lengua y Literatura

Actividad.

Se proveerd una mesa de libros que
invita a la lectura de mitos,
leyendas, leyendas urbanas. Cada
grupo seleccionara al menos 2
textos para luego poner en comin
de qué se tratan, identificando los
elementos y caracteristicas de cada
narracion como se trabajo en el
momento 1.

Se evaluara:

- la capacidad de sintetizar la informacion encontrada

- la identificacion de los elementos y caracteristicas principales
de cada tipo de narracion oral o popular de acuerdo al tipo de
texto escogido.

Producto.

En un documento compartido cada
grupo escribira la sinopsis de los
mitos o leyendas seleccionados.

Se evaluara:

- la capacidad de sintetizar la informacion encontrada

- que Ixs estudiantes puedan escribir su sinopsis en el
documento compartido acordando un mismo formato en la
presentacion de la informacion

Eje transversal: Educacion digital

Actividad de Historia

Se abordaran los criterios que hay que tener al momento de la busqueda y utilizacion de textos (en este
caso mitos o leyendas) en internet, como se solicita en la actividad de Historia. Se toma en cuenta este
eje transversal en los criterios de evaluacion de la actividad.

Producto de Lengua y Literatura

En el producto de la actividad de Lengua y Literatura se trabajara con la cuestion del trabajo
colaborativo mediante la produccion de un documento colectivo para sistematizar las sinopsis. Se
toma en cuenta la presencia de este eje transversal en los criterios de evaluacion del producto.

TERCER MOMENTO

Se solicitara la entrega de distintos trabajos para evaluar el tercer momento del proyecto, que consiste
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en la produccion de la narracion de la historia del CENS de cada grupo.

Asignatura: Historia

Linea de tiempo de la historia del
CENS N°5 a partir de la
indagacion realizada por Ixs
estudiantes.

Se evaluara:

- que se hayan utilizado fuentes confiables para la realizacion de
la linea de tiempo

- que los hechos sean identificados de forma clara y precisa.

Asignatura: Lengua y Literatura

Entrega de todos los grupos de un
primer borrador de la narracion
sobre la historia del CENS. La
misma sera corregida por la
docente y devuelta con
comentarios. Debera ser
modificado y vuelto a entregar en
una version definitiva, antes de la
grabacion del mismo para su
difusion.

Se evaluara:

- que sean tomados en cuenta los elementos que hacen a este
tipo de narracion oral y al guion

- que estén planteados de forma clara los distintos sucesos que
hacen a la historia del CENS

- que sean tomados en cuenta los aportes realizados por 1x
docente y, en caso contrario, pueda ser argumentada por el
grupo la decision

Eje transversal: Educacion Digital

En la elaboracion de la linea de tiempo de Historia se trabajara con la indagacion en la web, lo cual
exigira la consideracion de criterios de seleccidon de la informacién, teniendo en cuenta su fiabilidad.
En la evaluacion de este item se toma en cuenta el eje transversal para establecer los criterios.

CUARTO MOMENTO

Presentacion de la narracion oral
elaborada por cada grupo en el acto
por los 50° afios del CENS. El
objetivo sera que puedan
reproducir su produccion, pero
también explicar el proceso de
elaboracion de la misma.

Se evaluara:

- la participacion de todxs Ixs integrantes del grupo en la
exposicion

- la capacidad de identificar los distintos momentos que hicieron
a la produccion de la narracion

Eje transversal: Educacion Digital

Elaboracion de un flyer o material
audiovisual de parte de cada grupo
para difundir en el instagram de la
institucion su narracion oral

Se evaluara:

- la utilizacién de las herramientas con las que se haya trabajado
en clase (herramientas de disefio grafico o produccion
audiovisual) y la capacidad de produccion que mostraron Ixs
estudiantes, entendiendo que cada unx partié de una situacion
diferente en relacion al uso de la tecnologia que debe ser tomada
en cuenta

Ambas asignaturas
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Incorporacion de una rubrica final de evaluacion de los estudiantes, teniendo en cuenta los diversos
contenidos que debieran ser trabajados por cada asignatura durante el proyecto.

Por otro lado, respecto a la evaluacion del proyecto, consta de dos momentos. Por
un lado, proponemos que Ixs docentes puedan realizar una instancia de autoevaluaciéon
de la implementacion del proyecto. Es relevante que ademas de evaluar que los procesos de
aprendizaje deseados se hayan desarrollado, Ixs docentes realicen un trabajo de revision del
proceso que impulsaron, para tener en cuenta aquellos elementos que funcionaron y podrian
repetirse en una nueva experiencia, como también aquellos que debieran modificarse o los
puntos que resultaron problematicos o podrian mejorarse.

En ese sentido, compartimos algunos criterios de evaluacion posibles, que pueden ser
modificados en funciéon de las particularidades que adquiera el proyecto en su
implementacion:

- la articulacion entre las asignaturas en la implementacion del proyecto

- el tratamiento del eje transversal

- la comprension por parte de Ixs estudiantes del sentido del proyecto

- la cantidad y la profundidad de modificaciones a la propuesta de trabajo inicial que

se debieron realizar durante su desarrollo

- funcionamiento del trabajo en grupos durante el desarrollo de toda la propuesta

- la relacion de cada estudiante con su grupo de trabajo durante el proyecto

- la participacion de Ixs estudiantes en las actividades propuestas

- la creatividad en las producciones de Ixs estudiantes

- la relacién del proyecto con la comunidad

Por otro lado, el segundo aspecto de evaluacion del proyecto busca conocer el
balance de Ixs estudiantes de este proceso. Es decir, otorgar un espacio de reflexion y
puesta en comun sobre el mismo y no sélo evaluar el producto final. Para ello proponemos
realizar o bien un cuestionario a Ixs estudiantes o que Ixs docentes destinen un momento de
sus ultimas clases para dialogar respecto a este punto. Seria importante conocer la mirada de
Ixs estudiantes sobre:

- su conformidad con el producto final realizado y su difusion

- el grado de interés que les generd el eje del proyecto

- su vinculo de trabajo con el grupo conformado para el proyecto; especialmente seria

relevante saber si consideran que pudieron trabajar de forma sostenida y resolver

conflictos o discusiones que se hayan podido producir
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- vivencias positivas en la implementacion del proyecto

- vivencias negativas en la implementacion del proyecto

Consideramos que combinar estas dos formas de evaluar el Proyecto por parte de Ixs
actores del mismo, serd fundamental para poder mejorarlo de cara a préximas experiencias y

para recuperar elementos positivos que se puedan continuar trabajando con Ixs estudiantes.

Recomendaciones a Ixs docentes

Entendemos que si se destina mas tiempo a este Proyecto, o si se quiere trabajar el
mismo eje desde otras asignaturas, dentro del Modulo 1 del Disefio Curricular Modular
(2023), en la propuesta de trabajo por proyecto se plantea un posible cruce con las
asignaturas de Formacién Etica y Ciudadana (FEyC) y Geografia, ademas de las ya

trabajadas.

Para FEyC, particularmente, se podria estudiar la democracia ateniense permitiendo a
Ixs estudiantes comprender los origenes de la democracia como forma de gobierno,
destacando como los principios de participacion ciudadana y deliberacion publica se han
mantenido, aunque con transformaciones, a lo largo de los siglos. Una posible seleccion de
contenidos que se hallan en el Disefio Curricular Modular que se podrian abordar para esta
asignatura son: La democracia como forma de gobierno; Principios, valores y supuestos de la

democracia y; La participacion en la democracia. Las organizaciones de la comunidad.

Para Geografia, consideramos que la funcién de los mitos, leyendas y narrativas
populares en la construccion cultural puede ser aprovechada para fortalecer la identidad del
CENS al integrarlas con el estudio de los espacios urbanos y rurales -territorios- y las
caracteristicas de la poblacion y sus actividades (contenido). Que Ixs estudiantes conozcan de
donde surgen determinadas leyendas como las urbanas, a qué lugares refieren, qué describen

para que luego puedan escribir las propias del CENS teniendo en cuenta también a su barrio.

Dentro de la asignatura de Historia, para este proyecto decidimos centrarnos en el
proceso de la Grecia Antigua. Si se desea ampliar el proyecto, también se podria incluir el
proceso de la Antigua Roma, trabajando ambas sociedades o seleccionando una de ellas. Los
contenidos que se hallan en el Disefio Curricular Modular para esta sociedad son: La mirada
sobre lo barbaro. El legado occidental; La republica como sistema politico en Roma. Imperio.

Crisis, surgimiento de nuevas ideas y cristianismo.
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A su vez, proponemos una posible extension del Proyecto mediante un recurso
andlogico para la socializacion del proyecto. Lxs estudiantes podrian producir cartulinas o
flyers y pegarlos en las paredes de la escuela para que Ixs estudiantes de otros cursos y la
comunidad educativa que circula por la institucion puedan conocer qué es lo que se esta

llevando a cabo.

Materiales sugeridos
Les recomendamos algunos recursos que pueden ser de interés para Ixs docentes que

llevarédn a cabo el proyecto.

En relacién al momento 1 creemos conveniente poder utilizar dos videos que se

encuentran en la pagina Educ.ar, sobre leyendas y mitos. ;Qué es un mito? - Educ.ar

Las-leyendas y los-textos-narrativos-la-leyenda.

A su vez, para entender la importancia de construir nuestras propias narrativas,

pueden entrar a este link: Educ.ar - Las invitadas Podcast: Maria Teresa Andruetto y escuchar

junto a Ixs estudiantes la entrevista realizada a Maria Teresa Andruetto (Escritora argentina).

Si ademas, se quieren compartir leyendas urbanas con Ixs estudiantes se podrian
escuchar o leer algunas escritas por Alejandro Dolina en su libro “Crénicas del Angel Gris”
(1988) basadas en leyendas y relatos del Barrio de Flores. Dejamos aqui dos links de este

libro: Crénicas del Angel Gris, A. Dolina. Seleccién de cuentos, parte 1.y Crénicas del

Angel Gris, A. Dolina. Seleccién de cuentos, parte 2.

Para el momento 2, compartimos un video que ser util para introducir en pensar las

narraciones orales como parte de procesos mas grandes

e Educ.ar - Lo narrativo

Para el momento 3, de produccion de una narrativa oral que relate la historia del
CENS, compartimos algunos materiales respecto a los distintos elementos que hacen a esta

etapa.

En primer lugar, el siguiente texto sistematiza posibles actividades para la produccion

de textos, como también propuestas sonoras, audiovisuales y/o visuales:
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https://www.educ.ar/recursos/91818/que-es-un-mito
https://www.educ.ar/recursos/40513/las-leyendas
https://www.educ.ar/recursos/14887/los-textos-narrativos-la-leyenda
https://www.educ.ar/recursos/158992/las-invitadas-podcast-maria-teresa-andruetto
https://www.youtube.com/watch?v=UY6my3JfeUg
https://www.youtube.com/watch?v=3Rv3NPEzi2s
https://www.youtube.com/watch?v=3Rv3NPEzi2s
https://www.educ.ar/recursos/101405/lo-narrativo

e Recomendaciones para desarrollar propuestas pedagdgicas en escenarios diversos -

Educ.ar

e Actividades enchufadas y desenchufadas - Educ.ar

En segundo lugar, compartimos recursos que trabajan sobre la escritura que pueden servir

para la produccion de la narracion de aca grupo.

e FEduc.ar - La composicion de los textos narrativos

o FEduc.ar - La cohesion textual

o Educ.ar - Conectores discursivos

Para la grabacion de la narracion oral producida por cada grupo, sugerimos consultar
materiales sobre produccion de podcast. Si bien el objetivo no es el mismo, las herramientas

que sugiere para la produccion son pertinentes:

e Educ.ar - Podcast: el gran potencial de la narracién sonora.

e FEduc.ar - Participacion juvenil en el disefio v produccion de podcast

Respecto al momento 4, recomendamos la utilizacion de la aplicacion Canva.com, la
cual cuenta con diversas herramientas para producir diferentes tipos de imagenes. También

existe Inshot, que funciona para la produccion audiovisual.

Como espacios de difusion barriales nos parece interesante dejar el contacto de dos
medios de comunicacion. Por un lado el periodico del Barrio donde diariamente se comunica
y se informa sobre la comuna en la que esta ubicado el CENS N°5. En la pagina podran

encontrar el contacto: https://lacomuna7.com.ar/. Por otro lado, la radio del barrio

“FM-BOEDO” con su dial en la 88.1 -aunque actualmente se encuentra caido- y su
reproduccion por youtube

https://www.youtube.com/channel/UCbzmpuQOweWODNp-9Y 0tNjg
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https://www.educ.ar/recursos/158701/recomendaciones-para-desarrollar-propuestas-pedagogicas-en-e
https://www.educ.ar/recursos/158701/recomendaciones-para-desarrollar-propuestas-pedagogicas-en-e
https://www.educ.ar/recursos/158771/actividades-enchufadas-y-desenchufadas
https://www.educ.ar/recursos/14901/la-composicion-de-textos-narrativos
https://www.educ.ar/recursos/14855/la-cohesion-textual
https://www.educ.ar/recursos/14815/conectores-discursivos
https://www.educ.ar/recursos/156611/podcast-el-gran-potencial-de-la-narracion-sonora
https://www.educ.ar/recursos/159032/participacion-juvenil-diseno-y-produccion-de-podcast
https://canva.com/
https://www.inshot.com/
https://lacomuna7.com.ar/
https://www.youtube.com/channel/UCbzmpuQOweW0DNp-9Y0tNjg

Por ultimo, en el cuadro que se muestra a continuacién plasmamos la hoja de ruta a partir
del cual desarrollamos el proyecto. En el mismo se expone qué aporta cada una de las

asignaturas al producto final del proyecto.

¢, Cémo contamos los 50
anos del CENS?

¢ Como pensaban y |

Lenguay —
. contaban su historia it
Literatura otras sociedades? Historia
A
I Relacion del Estudio de la

- - Modos de mito/leyenda sociedad
.;',de es un mito y redacciéon de con la sociedad— griega
qué una leyenda? mito/leyenda

., Como se investiga y
piensa en

Creacién del historia?; Como
mito/leyenda del -/ investigamos la historia

CENS y su difusion del CENS?

Bibliografia y documentos referidos

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.) (1993). Didactica de las ciencias sociales. Aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidos Educador.

Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza.: didactica general para maestros y profesores.
La ed. - Buenos Aires: Santillana.

Dubet, F. (2010). Crisis de la transmision y el declive de la institucion en: Politica y
Sociedad, vol. 47 nro. 2: 12-25, Universidad Complutense de Madrid.
https://revistas.ucm.es/index.php/POSO/article/view/POSO1010230015A

Feldman, D. (2010). Didactica general. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/Aportes Didactica_general 1.pdf

Finkelstein, C. (2007). La comunicacion en el aula y su vinculacion con las estrategias de
ensefianza: la clase expositiva y la interrogacion didactica. Cuadernos de catedra.
Secretaria de Publicaciones de la Facultad de Filosofia y Letras. UBA

Finocchio, S. (1995). Ensenar ciencias sociales. Buenos Aires: Troquel. Cap. 4

37


https://revistas.ucm.es/index.php/POSO/article/view/POSO1010230015A
https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/Aportes_Didactica_general_1.pdf
https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/Aportes_Didactica_general_1.pdf

Mastache, A. (2007). El nivel medio: una institucion. Revista Actas Pedagogicas, Nimero
Especial "Instituciones Educativas", de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional del Comahue, Afio 2007, Vol 3. Pag. 165-178.

Mazza, D. (2013) La tarea en la universidad. Cuatro estudios clinicos. Buenos Aires,
EUDEBA. Introduccion y Cap. I, punto 2.1.

Mazza, D. (2016). El vinculo en la ensefianza. Revista Noticias, Editorial Perfil, Buenos
Aires, 8 de julio de 2016.

Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, (2023)
Disefio Curricular Modular para el Nivel Secundario de la Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos-as: EPJA / 1a ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Libro digital,
PDF

Lizarriturri, S. (2014). El recorrido eliptico en la didactica de la lengua. En Civarolo, Maria
Mercedes y Lizarriturri, Sonia Gabriela. Didactica general y didacticas especificas: la
complejidad de sus relaciones en el nivel superior. Villa Maria: Universidad Nacional de
Villa Maria. Pp, 147-
159.http://biblio.unvm.edu.ar/opac_css/doc_num.php?explnum_id=1396

Sigal, C. (2009). Orientaciones para el seguimiento del Proyecto Escuela. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion- Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.Pp. 1-30. Disponible
en

https://buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/herramientas2009/pdf/proyecto_escu

ela.pdf

Souto, M. (2008). El analisis didactico multirreferenciado. Una propuesta. En Ficha de
Céatedra N° 1, Didéactica II, OPFyL, Ao 2000 (Reedicién 2008). Disponible en campus
de la materia.

Terigi, F. (2018). La universalizacion de la escuela secundaria argentina: seis proposiciones
para avanzar hacia alli y otras tantas advertencias sobre los obstaculos que se afrontan.
En Martinez, Silvia (comp.). Conversaciones en la escuela secundaria: politica, trabajo y
subjetividad. General Roca: Publifadecs. Pp 161-183.
https://baseries.flacso.org.ar/uploads/productos/1206_04.pdf

Van Dijck, J. (2016) La produccion de la socialidad en el marco de una cultura de la
conectividad. En: La cultura de la conectividad. Una historia critica de las redes sociales

(pp. 17-46). Buenos Aires. Siglo XXI.

38


http://biblio.unvm.edu.ar/opac_css/doc_num.php?explnum_id=1396
https://buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/herramientas2009/pdf/proyecto_escuela.pdf
https://buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/herramientas2009/pdf/proyecto_escuela.pdf
https://buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/herramientas2009/pdf/proyecto_escuela.pdf
https://baseries.flacso.org.ar/uploads/productos/1206_04.pdf
https://baseries.flacso.org.ar/uploads/productos/1206_04.pdf

Trabajos e igualdad
Desafiando los estereotipos de género en el CENS

Frenkiel, Luciana

Rios, Francisco
Trembinsky, Mariana

Yujnovetzky, Nataly

CENS - 1° afio
Asignaturas involucradas: Formaciéon Etica y Ciudadana, y Lengua y Literatura.

Eje transversal: Educacion Sexual Integral.

39



Introduccion

El presente trabajo tiene como objetivo principal presentar los primeros aportes del
proyecto interdisciplinario “Trabajo(s) e Igualdad: desafiando los estereotipos de género
en el CENS”, elaborado a partir del trabajo de campo realizado en un CENS de la Ciudad
de Buenos Aires. En primer lugar, se incorporan algunas consideraciones acerca de los
abordajes metodologicos utilizados, en pos de dar cuenta de los instrumentos empleados
para la construccion y el consecuente analisis de los datos. En segundo lugar, se trabajé en
la presentacion de un conjunto de hipdtesis que, desde diversas dimensiones y marcos
tedricos, pretendieron constituirse como un diagnostico tentativo para la elaboracion del

proyecto final. Por Ultimo, se presenta y comparte el proyecto.

El proyecto “Trabajo(s) e Igualdad” se propone desafiar, deconstruir y
desnaturalizar los estereotipos de género presentes en la sociedad toda, sobre todo a la
hora de hablar del mundo del trabajo. De esta manera, tomando como puntapié inicial la
asignatura de “Formacion FEtica y Ciudadana” de primer afio del CENS, se espera
construir un proyecto que responda, al menos, a algunos de los rasgos y principales
intereses de les estudiantes en tanto estudiantes, trabajadores, madres, padres, ciudadanes

y otros roles que asuman en su vida cotidiana.

Metodologia de trabajo

En este apartado se presentan algunas de las consideraciones metodologicas mas
relevantes en torno al trabajo de campo realizado. La labor consistié en la utilizacion de
diversos abordajes metodoldgicos que se fueron definiendo y acordando previamente,
siempre atendiendo a la pertinencia de la seleccion de los &mbitos de observacion, de les
interlocutores y les entrevistades. Asi, el trabajo de campo dio como resultado tres
registros de campo, los cuales fueron reconstruidos a partir de las notas tomadas in situ.
Los datos provinieron de la observacion® (Avila, 2004) de una clase, dos entrevistas
semiestructuradas (a una docente y a dos preceptoras), conversaciones informales (con
estudiantes y portero de la escuela) y de la recoleccion de diversos documentos (proyectos
institucionales, libros, carpetas). Cabe destacar que la clase observada corresponde a la

materia “Formacion Etica y Ciudadana” de primer afio y que en esta linea, una de las

2 Aunque por cuestiones de extension no nos detendremos en este punto, no desconocemos los debates que ha
suscitado esta categoria en la antropologia clasica y contemporanea. Ver: Althabe y Hernandez (2005) y
Clifford (1999).

40



entrevistas antes mencionadas, corresponde a la realizada a la docente a cargo de dicha
asignatura, quien es profesora de historia.

Asimismo, los datos fueron acompanados por la busqueda y sistematizacion de
fuentes secundarias como paginas web, redes sociales, libros, etcétera, entendiendo que
las mismas se presentan como una pieza fundamental para analizar e interpretar las
fuentes primarias (Capogrossi et al., 2015). Al finalizar el proceso de recoleccion de datos,
recurrimos a categorias tedricas para su analisis. En pos de lograr una mayor validez y
fiabilidad, se realizaron triangulaciones de los datos tanto durante el transcurso del trabajo

de campo como en distintos momentos del analisis (Aguilar y Barroso, 2015).

Proyecto TRABAJO(S) E IGUALDAD: desafiando los estereotipos de
género en el CENS

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

La duracion estimada del Proyecto es de 10 semanas, un periodo que se considera
adecuado para desarrollar las actividades planificadas y alcanzar los objetivos propuestos.
Se podria optar por que todas las clases se destinen al trabajo en el proyecto, garantizando
asi una dedicacion continua y sostenida que permitird a les estudiantes desarrollar y
consolidar sus habilidades y conocimientos de manera efectiva. De esta manera, se
aseguraria una inmersion en el tema, facilitando un aprendizaje mas profundo y

significativo.

Tanto la estructura presentada, como asi también los contenidos y el momento del
afio en el que deberia ejecutarse el proyecto, quedan sujetos a modificaciones por parte de
les docentes, considerando de suma importancia la posibilidad de ajustar estrategias y
tiempos en caso de ser necesario, y asegurando que los productos finales sean elaborados,

presentados y evaluados adecuadamente.
Fundamentacion tedrica y practica

Teniendo en cuenta la entrada en vigencia del nuevo Diseno Curricular Modular
para el Nivel Secundario de la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos/as (EPJA)
(Res. 2023-6211 y 6271-GCABA) en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, se presenta

el siguiente proyecto como una posible forma de contribuir a la implementacion del
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Disefio Curricular (a partir de ahora, DC), adoptando sus modalidades de trabajo, sus

contenidos y sus ejes transversales.

En primer lugar, cabe destacar que el nuevo DC contempla la construccion de
conocimiento desde un enfoque problematizador que, resignificando el tradicional
conocimiento escolar, se propone desarrollar y construir capacidades que vinculan los
saberes y conocimientos con las practicas sociales. De esta manera, a partir de diversas
situaciones problematicas, “(...) se pretende proyectar los conocimientos en acciones,
movilizar los saberes en funcion de aplicarlos e intervenir en situaciones problematicas y
en proyectos de accion” (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autébnoma

de Buenos Aires, 2023, p. 29).

Asi, en la nueva propuesta para la Educacion Permanente de Jovenes y Adultes, les
sujetes y su contexto problematizador se encuentran en el centro del aprendizaje. A partir
de elles se definen las capacidades especificas y en funcion de estos ultimos dos se
construye el nucleo conceptual, que generalmente surge de la seleccion de conceptos y
contenidos de las areas o disciplinas involucradas. Como se ha mencionado anteriormente,
el DC (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires,
2023) estipula una organizacion modular, por lo que cada modulo se construye a partir de
la interrelacion y puesta en acto de estos tres componentes principales: el contexto
problematizador, las capacidades especificas y el ntcleo conceptual, adquiriendo la

siguiente estructura:

Hucleos
conceptuabes

Situaciones
problemdticas

Sujebos

Conbextos =y Mésdluilo

Capacidades
especificas
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Asimismo, el DC estipula diversos modulos para cada uno de los niveles (Nivel 1,
2 y 3). A cada mddulo, le corresponden ciertos contextos problematizadores, siendo para

ler afio, los siguientes:

Mdédulo 1. Formacion Basica Médulo 2. Formacion Basica
Salud = Ineguidad Comumicacidn - Autonomia
Matenatica She | mraua v | iteraburs E e
Biologia 2he Historia 4 he
Educacicn Teonokigics 2 b Geografia 2ho
Ingghes: 2 b Formacitn Etca ¥ Clucadana 2he
Ciudadania - Emancipacidn Maturaleza - Desarrollo
Lengua y Literatura & he Malsrmiatica E he
Hiskora 4 hi Biakagra 2ho
Gecgrafa 2hc Eciucacicn TacriodGgica 2he
Foemacdn Etica vy Cudadana 2hc Inglés 2hc
Total: 25 he sernanalas Totad: 25 he semnanales

En este marco, y atendiendo a las especificidades de cada uno de los médulos,
hemos optado por inscribir el presente Proyecto en el contexto problematizador
“Comunicacion-Autonomia”, donde se espera trabajar “el poder de lo comunicacional y
su incidencia en la construcciéon de identidades autonomas individuales y colectivas”
(Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2023, p.
31). Desde esta perspectiva, el aprendizaje mediante proyectos puede entenderse como un
proceso interactivo y de reflexion entre el aprendizaje y el mundo laboral, o entre el
individuo y el grupo. En consecuencia, se fomentaria una accidn creativa, orientada a la
adquisicion de competencias técnicas especificas, pero también y por sobre todo,
orientadas a las competencias interdisciplinarias a partir de las experiencias de les propies

alumnes (Tippelt & Linderman, 2001).

Teniendo en cuenta todo lo dicho hasta aqui, se propone el Proyecto’
Interdisciplinario “Trabajo(s) e Igualdad: desafiando los estereotipos de género en el
CENS”, que, tal como su nombre lo indica, pretende tematizar la pluralidad de trabajos
existentes a partir de una perspectiva interseccional (Crenshaw, 1993; Hill Collins, 2000)
que desafie y desnaturalice los estereotipos de género presentes en la sociedad toda, pero
por sobre todas las cosas, en el mundo del trabajo actual. Aunque las bases del presente
proyecto se apoyan en la asignatura “Formacion Etica y Ciudadana”, se propone trabajar
interdisciplinariamente, ademas, con “Lengua y Literatura”, adoptando a la Educacion

Sexual Integral (ESI) como eje y contenido transversal.

3 Para Carrillo (2001), los Proyectos Pedagdgicos de Aula se presentan como “(...) una forma de organizar sistematicamente
el aprendizaje y la ensefianza, involucrando directamente a los actores del proceso e integrando y correlacionando areas del
conocimiento” (p. 336).
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De esta manera, mientras que en la primer asignatura se abordarian contenidos
tales como los marcos normativos del trabajo en la Argentina y problemas
contemporaneos del mundo del trabajo (ambos estipulados por el DC para este mddulo);
la segunda se ocuparia de la lectura y escritura de diversos textos que aporten a estas
tematicas, a la vez que desarrollaria algunas habilidades y herramientas respecto de la
comunicacion, la investigacion y de los modos de organizacion del discurso (Ministerio
de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2023). Asimismo,
con la ESI como eje transversal, se aspira a cuestionar, problematizar, visibilizar y
disputar (Butler, 2007) el concepto de “género” como dispositivo de poder social, corporal
y subjetivo (Llombart y Leache, 2010), abordando, en relacion a estas tematicas,
cuestiones relativas a la division sexual del trabajo, los estereotipos de género, las tareas
de cuidado no remuneradas y las consecuentes desigualdades de género en el mercado de

trabajo (Torns y Caceres, 2012).

En este punto, cabe una aclaracion importante: aunque el Disefio Curricular
estipula, para este moédulo, el trabajo interdisciplinario entre “Formacion Etica y
Ciudadana”, “Lengua y Literatura”, “Historia” y “Geografia”, a los fines de este Proyecto
hemos decidido circunscribir la propuesta a las dos primeras, entendiendo que seria un
primer paso hacia propuestas interdisciplinares mas complejas. Aunque no nos
detendremos en este punto, si les docentes a cargo quisieran incorporar estas otras dos
asignaturas, podrian tomar algunas propuestas de contenidos para cada una de ellas de los
estipulados en el cuadro de estructura modular del DC. Asimismo, en el ultimo apartado
se adjuntan algunas recomendaciones y criterios para la futura incorporacion de estas

asignaturas al proyecto si asi se lo quisiese.

Ahora bien, atendiendo a las distintas perspectivas y corrientes existentes dentro
de cada uno de los campos (Cabaluz, 2015) disciplinares, resulta relevante destacar que
para la elaboracion y fundamentacion del presente Proyecto se parte de una concepcion
amplia del “trabajo” (Guelman y Palumbo, 2018), entendiéndolo tanto en su “(...)
dimension colectiva como en la subjetiva, tanto en la esfera del trabajo productivo como
improductivo, material como inmaterial, asi como en las formas asumidas por la division
sexual del trabajo, por la nueva configuracion de la clase trabajadora, etcétera. (...)”

(Antunes, 2005, p. 178).
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Asimismo, nos posicionamos desde una perspectiva critica y ampliada de la
ciudadania, atendiendo a los aportes y contenidos de la ciudadania democratica
(Mastache, 2019), y asumiendo que “(...) ensefar en y para la ciudadania significa
habilitar al sujeto politico que cada estudiante ya es para que tome posicion frente al
mundo y proyecte los modos de transformarlo y transformarse en ¢éI” (Siede, 2013, p.
177). Con respecto a Lengua y Literatura, abordamos su ensefianza desde un enfoque
comunicativo, que “apunta al empleo competente y eficaz del lenguaje en distintas

situaciones de interaccion social” (Lizarriturri, 2014, p.155).

Bajo esta perspectiva, el proyecto propone un conjunto de textos y actividades que
buscan fomentar, por un lado, la reflexién critica y el didlogo, a la vez que se interesa por
la construccion de diversas acciones que intenten generar transformaciones y cambios en
la percepcion y practica de los roles de género en los diferentes &mbitos de les estudiantes:
familiar, laboral, social, etc. Esto ultimo impactaria directamente en la construccion de las
identidades y subjetividades de les estudiantes, orientdndose desde perspectivas
individuales, pero a la vez colectivas (Barrancos, 2014). Es en este marco que se propone
trabajar desde la pregunta disparadora “;Qué acciones podriamos llevar a cabo para que el
mundo laboral sea un lugar mas igualitario y justo?” hacia la elaboracion de productos
finales que ayuden a concientizar acerca de los trabajos no remunerados, la igualdad de

género y los derechos laborales, entre otras cuestiones.

Propésitos

® Generales del proyecto
- Contribuir a la implementacion de proyectos para el ler afio del CENS en el

marco del nuevo Diseno Curricular Modular.

- Favorecer el trabajo interdisciplinario entre las asignaturas “Formacion Etica y

Ciudadana" y “Lengua y Literatura".

® De enseiianza
- Promover un acercamiento al conocimiento de la Formacion Etica y Ciudadana y
de la Lengua y Literatura a través de diversas propuestas, recursos y estrategias

que interpelen a les estudiantes desde su propia experiencia y cotidianeidad.
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- Fomentar en les estudiantes el desarrollo de habilidades de lectura, escritura,
comunicacion e investigacion.

- Impulsar el trabajo con la Educacion Sexual Integral como eje y contenido
transversal.

- Promover la igualdad de género e incentivar a les estudiantes a la reflexion y

accion critica en torno a los estereotipos de género.

Objetivos

Que Ixs estudiantes consigan:

- Analizar su propia experiencia en el mundo del trabajo y su relacion con los
estereotipos de género impuestos.

- Avanzar en el desarrollo de habilidades de lectura, escritura, comunicaciéon €
investigacion.

- Valorar la literatura y otros lenguajes como modos de expresion y de intervencion
social.

- Comprender el concepto de género y su rol como regulador social.

Eje tematico

Experiencias laborales diversas y su relacion y contrapunto con los estereotipos de

género impuestos socialmente: reflexiones y acciones para la igualdad en el CENS.

Pregunta problematizadora

(Qué acciones podriamos llevar a cabo para que el mundo laboral sea un lugar mas

igualitario y justo?

Con el objetivo de dar respuesta al interrogante antes presentado, proponemos las

siguientes preguntas guias/disparadoras:

e ;De qué manera los estereotipos de género operan en la vida laboral?
e ,Coémo se compone la desigualdad de género en el mundo del trabajo?

e Qué empleos estan mayoritariamente ocupados por varones y cuales por mujeres?
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e Qué problematicas y/o dificultades encontramos en el mundo laboral? ;Cdémo
impactan estas problematicas en la vida cotidiana de las personas? ;Como incide en
estas problematicas la cuestion del género?

e Qué derechos laborales existen en nuestro pais? ;Cudles buscan un mundo laboral
mas igualitario y justo? ;Qué problematicas consideran que no quedan cubiertas en la
legislacion?

e Como inciden la diversidad y la igualdad de género en la construccion de una agenda
ampliada de derechos humanos? ;Qué implica garantizar el acceso a esos derechos?
([ Qué representaciones sociales se construyen en torno a la diversidad e identidad de

geénero?

Producto final

El producto final consistira en la elaboracion de una campafia de concientizacion
sobre los estereotipos de género impuestos socialmente en el mundo del trabajo. De esta
manera, se espera que a partir de lo trabajado en el proyecto, les estudiantes puedan
analizar sus propias experiencias laborales y de vida a la luz del concepto de género como
regulador social. Asimismo, se busca que imaginen un futuro en el que estas
discriminaciones sean superadas, promoviendo acciones concretas para transformar la

realidad hacia una sociedad mas equitativa y justa en el ambiente laboral.

En cuanto a la campaia de concientizacion, la misma podrd tomar forma de
carteles, folletos, codigos QR o videos en redes sociales, segin lo consideren pertinente
les docentes a cargo. Sin embargo, recomendamos enfaticamente el uso de las nuevas
tecnologias en el aula, teniendo en cuenta que, a través de ellas, les estudiantes pueden
realizar diversos procesos de reelaboracion de la informacion, como sintesis, parafrasis,
contrastacion y reflexion personal. En este sentido, cabe destacar que la practica de la
lectura, aspecto importante para la elaboracion del producto, estd influida por factores
sociales, situacionales y culturales, que definen formas de comunicar y negociar contenido
significativo (Gonzdlez de la Torre, Jiménez Mora, Chavarin Rodriguez, 2016). Por lo
tanto, Internet, como medio de consumo cultural en la actualidad, no solo influye en la
manera en que se busca y se lee informacion, sino que también afecta a las demandas e
intereses de les estudiantes. En el contexto propuesto, este entorno digital “puede servir

como herramienta para construir conocimiento, entendido esto ultimo como un proceso
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de apropiacion de informacion que se extiende a la produccion de ideas nuevas™ (Ibidem,

p.164).

Es importante destacar que, aunque la tendencia inicial puede ser la de buscar
informacion para un uso inmediato, les estudiantes gradualmente desarrollarian
habilidades de pensamiento critico, al utilizar diversas fuentes para contrastar
informacion, buscar validacion, sintetizar, analizar y reflexionar sobre los textos y otros
recursos que se encuentren. Por lo tanto, es esencial adoptar un enfoque integral del uso de
la tecnologia a lo largo del Proyecto, superando una visidon meramente instrumental y
promoviendo un uso mas profundo y significativo de los recursos digitales. (Gonzalez de

la Torre, Jiménez Mora, Chavarin Rodriguez, 2016).

Asimismo, los flyers, banners o volantes en el formato en el que se decidan
realizar, estardn acompafiados de un pequefio guidon de elaboracion propia, en donde les
estudiantes podran explicar y fundamentar con mayor detalle de qué se trata la campafia

en general y la tematica elegida en particular.

Para la elaboracion del producto final, les estudiantes trabajaran en parejas para
investigar, disefiar y presentar sus propuestas, las cuales estaran dirigidas a la comunidad
educativa del CENS con el objetivo de promover la reflexion en torno a estas tematicas
particulares, centrandose en al menos dos de las Capacidades Especificas Esperables
(CEE) estipuladas por el DC: valorar la literatura y otros lenguajes artisticos como modos
de expresion y de intervencion social, y tomar la palabra para promocionar la lectura y
compartir opiniones en diversos ambitos (Ministerio de Educacion del Gobierno de la

Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2023).

Contenidos

Teniendo en cuenta lo dicho hasta aqui, se presentan a continuacién algunas
unidades tematicas y de contenido seleccionadas a partir de lo estipulado en el actual

Disefio Curricular®:

Para Formacion Etica y Ciudadana:

* Para ver el cuadro completo de la estructura modular, ver: Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, 2023, p. 67-68.
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El conocimiento y la comprension del rol politico en la sociedad.

Marco legal del trabajo en la Argentina: obligaciones y derechos de las partes.

Problemas contemporaneos del mundo del trabajo.

Derechos humanos: proceso historico. Organismos internacionales.
Para Lengua y Literatura

e [ectura, comentarios y escritura de recomendaciones de obras de autores/as

nacionales vinculadas con las problematicas del modulo.
e Produccion de escritos personales de trabajo para estudiar y aprender.

e Herramientas de la lengua. Uso y reflexion en la escritura de estudiantes: modos de

organizacion del discurso.
Para el eje Educacion Sexual Integral

e Division sexual del trabajo y estereotipos de género. La importancia de las
politicas de cuidado. Rol del Estado y desarrollo de politicas publicas. Trabajo de
cuidados, tareas reproductivas y trabajo no remunerado. Derechos laborales y
desigualdad: rol del Estado. Relacion entre estereotipos de género y tareas de

cuidado. Techo de cristal: jerarquias laborales. Feminizacion de la pobreza.

e Concepto de género y su rol como regulador social. Perspectiva de género:
construccion de relaciones de poder y significados que se asignan a las diferencias.
Estereotipos de género: definicion e incidencia en los procesos de subjetivacion.
Historias de vida: la crianza y el juego desde una perspectiva de género.
Generizacion de los estudios, los oficios y los trabajos: continuidades y rupturas
con los estereotipos de crianza. Ruptura de los determinismos bioldgicos, la

1dentidad como construccion social.

Secuencia cronologica de actividades

Anticipando algunas de las dificultades que podrian aparecer a la hora de efectuar

un proyecto interdisciplinario, se presentan en este apartado algunas propuestas orientadas



a la organizacion y materializacion del Proyecto®. El objetivo de esta secuencia didactica
es mostrar solo una manera posible de llegar al producto final pretendido, que podra
modificarse y/o adaptarse a conveniencia. Para el desarrollo del Proyecto, se estipulan al
menos 4 grandes momentos: de inicio, de profundizacién de los contenidos, de

elaboracion del producto final y de evaluacion y cierre.

Asimismo, se prevé que les estudiantes y docentes puedan llevar a cabo, a lo largo
de todo el proyecto, una hoja de ruta colectiva, para registrar alli consignas, acuerdos y
avances. Esto permitiria garantizar la continuidad pedagogica de estudiantes que, por
determinadas razones, podrian no asistir a clases, o bien podria orientar el trabajo

autonomo estipulado por el DCS.

A continuacién, se detallan cada uno de los momentos del proyecto, junto con
algunas posibles tematicas y contenidos a abordar, actividades, consignas, materiales y
recursos’ para les docentes. El objetivo es poder presentar un abanico de posibilidades
para que les docentes a cargo seleccionen lo que consideren mas relevante o pertinente a

los fines del proyecto y su curso.
Momento de inicio

En este primer momento, se espera poder presentar en ambas asignaturas el
Proyecto, su tema principal, sus propositos, objetivos, y su contextualizaciéon dentro del
nuevo Disefio Curricular. Asimismo, se buscard explorar las ideas previas de les
estudiantes sobre los estereotipos de género y el mundo laboral. En este momento, y a
partir de la pregunta problematizadora, se buscara generar, a través de dinamicas grupales,
un espacio de reflexion inicial y de motivacion para el trabajo. En esta etapa, se aconseja
organizar y acordar los pequefios grupos o parejas que se acompafiaran mutuamente a lo

largo de todo el proyecto, y con los cuales elaboraran el producto final.
Materiales recomendados:

° Nuevo Diseno Curricular Modular de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Disponible en: DISENO CURRICULAR MODULAR

5 Cabe recordar que, segun el DC, se estipula una carga horaria de 2 (dos) horas catedra para Formacion Etica y Ciudadana
(FEyC) y de 4 (cuatro) horas catedra para Lengua y Literatura (LyL).

¢ Sobre este punto se trabajaré en el ultimo apartado.

7 Si bien los materiales aqui presentados pueden servir de orientacion y guia para les docentes, cabe destacar que, con una
correcta seleccion o adecuacion de los mismos (si hiciera falta), también podrian ser utilizados como materiales y recursos
para las clases.
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° Cuadernillo de formacién titulado “La igualdad de género en el mundo del
trabajo”, del Programa Nacional Igualar para la igualdad de género en el empleo, el
trabajo y la produccion. El material aborda 3 ntcleos tematicos: la perspectiva de género y
diversidad, el mundo del trabajo en clave de género, y la desigualdad de género en el
mundo del trabajo. Ademas, esta acompafiado de un decalogo para promover la igualdad

de género (p.30). Disponible en: La igualdad de género en el mundo del trabajo

° Recursero “ESI”: recursero con diversidad de materiales, fuentes y laminas para
trabajar el eje transversal, divididos en niveles y/o modalidades. Disponible en:

https://padlet.com/marianatrembinsky/recursos-esi-por-nivel-y-o-modalidad-9amn7nalolk

105ps
Momento de profundizacion de contenidos:

Durante este momento, les estudiantes exploraran en profundidad los contenidos
relacionados con los estereotipos de género y el mundo laboral, integrando tanto el eje
tematico del proyecto como los conocimientos de las asignaturas "Formacion Etica y
Ciudadana" y “Lengua y Literatura” y del eje transversal de Educacion Sexual Integral.
Para aproximarnos al abordaje de los distintos contenidos que este proyecto propone, a
continuacion esbozaremos tres nicleos conceptuales que podrian guiar la tarea. En este
sentido, se espera que siguiendo los propdsitos y los contenidos esbozados en apartados
anteriores, cada espacio curricular pueda abordar dichos nucleos desde el marco
epistemologico y metodologico de cada disciplina. Asimismo, se propone que para cada
nicleo se disponga de al menos un espacio de lectura y otro de escritura, ya sea en

actividades individuales, en parejas o colectivas.

Se podran proporcionar textos literarios y académicos que aborden la tematica de
género en el trabajo, para reflexionar criticamente. Ademas, les estudiantes deberan
buscar informacion sobre tematicas particulares, y podran investigar casos reales de
desigualdad de género en el dmbito laboral, utilizando fuentes variadas como articulos,
documentales, entrevistas y notas periodisticas. Todo ello, con el fin de construir
herramientas para registrar y analizar sus propias experiencias personales, laborales y de
vida en torno a estas temadticas. Para dar comienzo a este complejo proceso, se propone
partir del nucleo 1 e ir avanzando progresivamente hasta el nticleo 3, sin dejar de lado

nunca la pregunta problematizadora y el eje tematico.
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1. Trabajos (In)visibles: el rol de la mujer en el mundo del trabajo. El mundo

laboral y los estereotipos de género.

Introduccion a los distintos “tipos” de trabajo desde una perspectiva de género. Las
tareas y economia del cuidado, las tareas no remuneradas y la division sexual del
trabajo. Relaciones y contrapuntos entre el mundo laboral y los estereotipos de

género. El concepto de género como regulador social.

Aqui, se propone la realizacion de actividades que interpelen a les estudiantes y
sus propias subjetividades y experiencias laborales y de género. Se puede trabajar con
preguntas disparadoras, como “;De qué manera influyen los estereotipos de género en la
distribucion de las tareas del hogar y en las oportunidades laborales?”, con la elaboracion
de una pequena biografia personal, o bien discutir algiin material audiovisual. El objetivo
de estas actividades es favorecer la reflexion sobre la propia vida, junto con la promocion

de la reflexion a través de la lectura y la escritura.
Materiales recomendados:

° Seccion de la plataforma “Educ.ar” sobre el trabajo no remunerado y el uso del
tiempo en clave de género. Se presenta un material audiovisual con preguntas
disparadoras, junto con los resultados de una encuesta realizada por el Instituto Nacional
de Estadistica y Censos (INDEC) en el 2013 sobre estas tematicas. Disponible en: Trabajo

no remunerado v uso del tiempo - Educ.ar

° Material elaborado por el Ministerio de las mujeres, politicas de género y
diversidad sexual de la Provincia de Buenos Aires, titulado “Trabajo y equidad: un
enfoque de género”. Se recomienda la lectura del capitulo 3 y 7: “;Qué es la division
sexual del trabajo?” y “;Hacia donde vamos?”. Asimismo, se recomienda revisar el

apartado final de “Propuesta pedagdgica”. Disponible en: Trabajo v equidad: un enfoque

de género.

° Seccion de la plataforma “ESI” sobre la perspectiva de género y los estereotipos.
Se presentan materiales audiovisuales junto con lecturas breves para el aula. Disponible

en: Reconocer la perspectiva v los estereotipos de género.

° Material bibliografico de lectura: Santa Cruz, 1. (1992). Sobre el concepto de

igualdad: algunas observaciones. Isegoria, (6), 145-152. Disponible en: Sobre el concepto
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https://www.educ.ar/recursos/152371/tiempo-trabajo-remunerado
https://www.educ.ar/recursos/152371/tiempo-trabajo-remunerado
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de igualdad: algunas observaciones

2. El mundo del trabajo: problemdticas y marcos legales actuales

Introducciéon a las grandes problematicas del mundo del trabajo actual:
desocupacion, informalidad, techo de cristal, discriminacion y vulneracion de
derechos laborales, entre otras. Aproximaciones al marco legal del trabajo en

Argentina: contrato de trabajo, jornada laboral, despidos y licencias.

Se propone la incorporaciéon de preguntas y/o actividades que lleven a les
estudiantes a problematizar y analizar su propia experiencia laboral y de vida. Se puede
pensar en preguntas disparadoras como ;Qué derechos buscan un mundo laboral mas
igualitario y justo? ;Qué problematicas y/o dificultades encontramos a la hora de
implementar estos derechos? ;jPor qué algunos de ellos se vulneran? ;Qué otros

podriamos incluir e implementar?
Materiales recomendados:

° Material titulado “Desigualdades de género en el mercado laboral argentino”,
realizado por el equipo técnico del Observatorio de Salud y Seguridad en el Trabajo. Se
recomienda especificamente el trabajo con el capitulo 4 y 5: “Informalidad y
Vulnerabilidad” y “Proteccion social y acceso a principales derechos”. Disponible en:

Desigualdades de género en el mercado laboral argentino.

° Material elaborado por el Ministerio de las mujeres, politicas de género y
diversidad sexual de la Provincia de Buenos Aires, titulado “Trabajo y equidad: un
enfoque de género”. Se recomienda la lectura del capitulo 4 y 5: “Desigualdades en el
mercado de trabajo” y “Desigualdad salarial”. Asimismo, se recomienda revisar el

apartado final de “Propuesta pedagdgica”. Disponible en: Trabajo y equidad: un enfoque

de género.

) Informe sobre las perspectivas sociales y del empleo en el mundo. Se recomienda
la lectura de los datos y cifras del apartado “América Latina y el Caribe”. Disponible en:

El eran problema del empleo en el mundo: Las malas condiciones de trabajo

° En esta pagina se encontrara informacion y normativa vinculada a: Contratos de
Trabajo, Jornadas laborales, Edades minimas de admisién al empleo, Despidos y Seguro

por Desempleo. Se recomienda la presentacion y lectura transversal de cada una, o bien el
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trabajo en profundidad en al menos una de ellas. Disponible en: Marco legal

Argentina.gob.ar

° Péagina del Ministerio de Justicia de la Nacién que, con fines didécticos, adapta
leyes, decretos y resoluciones a un lenguaje claro y conciso. Se presenta como una muy
buena estrategia para el abordaje del marco legal laboral. Disponible en: Ley simple

Argentina.gob.ar

3. El rol politico, los derechos humanos y las identidades

La importancia del rol social y politico en la sociedad y en el mundo laboral. Los
derechos humanos y la ciudadania democratica: conquistas y deudas actuales.
Trabajo de investigacion y andlisis en torno a las diversas identidades y el

concepto de género.

Se propone la realizacion de actividades de lectura que retomen la temadtica de los
Derechos Humanos y la ciudadania democratica, por un lado, y de las identidades y el
concepto de género, por otro. El objetivo de este nlcleo es acercar a les estudiantes a una
comprension mas amplia de la democracia, incorporando a las “nuevas” identidades y los
derechos de “tercera generacion”. Asimismo, se prevé que el trabajo a partir de una
perspectiva de Derechos Humanos favorezca la comprension de los derechos como
inherentes a las personas, sin distincion de nacionalidad, etnia o similar. Se podria trabajar
a partir de la siguiente pregunta disparadora: ;Como influyeron las diversas identidades y
el concepto de género en las conquistas y desafios actuales de los derechos humanos y la

ciudadania democratica?
Materiales recomendados:

e Seccion de la plataforma “Educ.ar” sobre la construccion de la ciudadania
democratica, la memoria y los derechos humanos. El libro propone asi una serie de
actividades y ejercicios de memoria que parten de fuentes y documentos histdricos
significativos. Se sugiere la lectura del capitulo 1 y 3: “Ciudadania y derechos humanos” e

“Igualdad de género y diversidad”. Disponible en: Construir ciudadania democratica en la

escuela. Memoria y Derechos Humanos

o Coleccion de lecturas, materiales y recursos para acompafar la formacion de

nuevas ciudadanias democraticas en la escuela, alrededor de las tematicas de Derechos
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https://www.argentina.gob.ar/trabajo/buscastrabajo/conocetusderechos/marcolegal
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https://www.argentina.gob.ar/justicia/derechofacil/leysimple
https://www.educ.ar/recursos/158028/construir-ciudadania-democratica-en-la-escuela-memoria-y-der
https://www.educ.ar/recursos/158028/construir-ciudadania-democratica-en-la-escuela-memoria-y-der

Humanos, Género y ESI en las aulas. Se sugiere especialmente el de “Derechos

Humanos” y “Género”. Disponibles en: Coleccion Derechos Humanos, Género y ESI en

la escuela - Educ.ar
Momento de elaboracion del producto final

En esta etapa, les estudiantes se centraran en la creacion del producto final del
proyecto, aplicando los conocimientos y habilidades desarrolladas en los momentos
anteriores. Aqui se determinard el tipo de producto final que se elaborara, mientras que les
estudiantes trabajaran en grupos o parejas, distribuyendo tareas y colaborando para
desarrollar su producto. Les docentes brindaran apoyo y orientacion durante todo el
proceso, ayudando a les estudiantes a resolver dudas y mejorar sus productos. Asimismo,
se podrian realizar sesiones de revision y/o tutoria donde los grupos presenten avances y

reciban retroalimentacion tanto de sus compafieres como de les docentes.

Por ultimo, se prevé una instancia de presentacion y exhibicion de los productos
finales construidos. Podria bien ser en el aula, o por fuera de ella, como en los pasillos o la

cartelera de entrada de la Institucion.
Materiales recomendados:

e (uia para generar comunicaciones con perspectiva de género. Disponible en: Guia

para una comunicacion con perspectiva de género

Momento de evaluacion y cierre

En este ultimo momento, les docentes se dedicaran a evaluar tanto el proceso y los
contenidos, como el producto final del proyecto, ademas de realizar un cierre reflexivo del
trabajo realizado. Ademads, tanto estudiantes como docentes podran realizar una
autoevaluacion del proyecto, sugiriendo modificaciones y comentarios. Para esta
instancia, se recomienda el uso de rubricas y otros instrumentos de autoevaluacion. Se

sugiere la lectura del apartado titulado “Evaluacién de los aprendizajes y del proyecto”.

Posible secuencia didactica

A continuacién, se presenta una posible secuencia didactica para el proyecto, en

base a lo dicho hasta el momento. Aunque entendemos que la tarea de planificacion y


https://www.educ.ar/recursos/157478/coleccion-derechos-humanos-genero-y-esi-en-la-escuela
https://www.educ.ar/recursos/157478/coleccion-derechos-humanos-genero-y-esi-en-la-escuela
https://www.argentina.gob.ar/generos/renombrar-guia-comunic-con-persp-de-genero
https://www.argentina.gob.ar/generos/renombrar-guia-comunic-con-persp-de-genero

seleccion de materiales es propia de les docentes a cargo, no queriamos dejar de mostrar al

menos una forma posible de secuenciar las tematicas y los contenidos. Como se ha

mencionado anteriormente, se presenta solo a modo de ejemplo, para que quien lo necesite

realice las modificaciones y adecuaciones pertinentes.

Momento

Semana

Propuesta

De inicio

N1

FEyC

Presentar el proyecto, sus propositos y objetivos.
Contextualizar el proyecto dentro del Disefio Curricular.

Se sugiere presentar la pregunta problematizadora (“;Qué
acciones podriamos llevar a cabo para que el mundo laboral
sea un lugar mas igualitario y justo?”’) e indagar los
saberes previos de les estudiantes sobre la tematica a
trabajar en esta semana a partir de este interrogante, y de la
primera pregunta disparadora (;De qué manera los
estereotipos de género operan en la vida laboral?). Se
podrian plasmar las respuestas en una lluvia de ideas ya sea
online (por ejemplo con la app Mentimeter) o en el
pizarron. Se sugiere dejar un breve registro en la hoja de
ruta de las reflexiones esbozadas para luego volver sobre

ellas.

LyL

Inicio e introduccion al nuevo proyecto.
Relevamiento de ideas previas y expectativas.

Trabajo con texto introductorio sobre la tematica (a modo
de sugerencia seleccionamos el apartado “El mundo del
trabajo en clave de Género”, disponible en el cuadernillo

La igualdad de género en el mundo del trabajo ). Lectura en

parejas o grupos. Puesta en comun de las reflexiones y
preguntas surgidas a partir de la lectura para fomentar el

dialogo y la participacion.
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https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/2022/04/cuadernillo_de_formacion_digital_-_programa_igualar.pdf

En el caso de optar por otro texto, se sugiere que estén
presentes las categorias y conceptos claves de la tematica y
que sea breve, con el objetivo de abordarlo en una sola

clase.

De
profundiza-c
16n de

contenidos

N2

Nucleo:
Trabajos
(In)visibles:
el rol de la
mujer en el
mundo del
trabajo. El
mundo
laboral y los
estereotipos

de género.

FEyC

Introducciéon a los distintos “tipos” de trabajo desde una
perspectiva de género. Las tareas y economia del cuidado,
las tareas no remuneradas y la division sexual del trabajo.
Relaciones y contrapuntos entre el mundo laboral y los

estereotipos de género.

Se sugiere la proyeccion del siguiente video:

https://www.dropbox.com/scl/fi/s6wusSy6fnrpoe449xwle/
08 _Trabajo-MIX.mp4?rlkey=d6n1jefsggecgb1zb3t2bl9gc&

e=2&dI=0. Discutirlo grupalmente en funcion de sus
subjetividades y experiencias. Luego problematizarlo a
partir de las siguiente pregunta: ;Qué nos aporta el video
para pensar el mundo laboral y los estereotipos de género?
Se puede dejar un breve registro de las conclusiones a las
que lleguen en la hoja de ruta, para luego volver sobre

ellas.

En caso de optar por la realizacion de otra actividad, se
recomienda que la misma interpele a les estudiantes desde
sus lugares a la vez que favorezca la reflexion y la practica

discursiva.

LyL

Introduccion a los distintos “tipos” de trabajo desde una
perspectiva de género. Las tareas y economia del cuidado,
las tareas no remuneradas y la division sexual del trabajo.
Relaciones y contrapuntos entre el mundo laboral y los

estereotipos de género.

Se propone la elaboracion de una pequea biografia o texto
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https://www.dropbox.com/scl/fi/s6wus5y6fnrpoe449xw1e/08_Trabajo-MIX.mp4?rlkey=d6n1jefsggecg61zb3t2bl9gc&e=2&dl=0
https://www.dropbox.com/scl/fi/s6wus5y6fnrpoe449xw1e/08_Trabajo-MIX.mp4?rlkey=d6n1jefsggecg61zb3t2bl9gc&e=2&dl=0
https://www.dropbox.com/scl/fi/s6wus5y6fnrpoe449xw1e/08_Trabajo-MIX.mp4?rlkey=d6n1jefsggecg61zb3t2bl9gc&e=2&dl=0

personal a partir de la siguiente consigna: "En sus vidas
cotidianas, familiares y laborales ;Qué empleos estan
mayoritariamente ocupados por varones y cudles por

mujeres? ;Por qué creen que es asi?”.

En caso de optar por la realizacion de otra actividad, se
recomienda que la misma interpele a les estudiantes desde
sus lugares a la vez que favorezca la reflexion a través de la

escritura.

N3

Nucleo: El
mundo del
trabajo:
problematic
as y marcos
legales

actuales

FEyC

Las grandes problematicas del mundo del trabajo actual:
desocupacion, informalidad, techo de cristal,

discriminacion, vulneracion de derechos laborales, etc.

Se propone la incorporacion de preguntas y/o actividades
que lleven a les estudiantes a problematizar y analizar su

propia experiencia laboral y de vida.

Posibles preguntas: ;Qué problematicas y/o dificultades
encontramos en el mundo laboral? ;Cémo impactan estas
problematicas en la vida cotidiana de las personas? ;Y en la
tuya? ;Coémo incide en estas problematicas la cuestion del
género? ;Qué propuestas y/o sugerencias podriamos
elaborar para contribuir a solucionar estas problematicas
hacia un mundo mas justo e igualitario? Se puede dejar un
breve registro de las conclusiones a las que lleguen en la

hoja de ruta, para luego volver sobre ellas.

(Para mas ejemplos de preguntas y/o actividades, ver
seccion de “Propuesta pedagogica” del cuadernillo “Trabajo

y equidad: un enfoque de género”).

LyL

Trabajo con las problematicas actuales del mundo del
trabajo a partir de una nota periodistica (Ejemplo: La

mujeres v la brecha econdémica: qué barreras hay que
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derribar - El Cronista). Se sugiere que dicho articulo

contenga datos actuales de nuestro pais que puedan

interpelar a les estudiantes.

A partir del trabajo con la nota, se propone la produccion de
un pequefio escrito de reflexion personal que lleve a les
estudiantes a problematizar y analizar su propia experiencia
laboral y de vida en clave de género. Esto colaborara en el
uso y reflexion en la escritura, junto con los diversos modos

de organizacion del discurso.

N4

Nucleo: El
mundo del
trabajo:
problemati
casy
marcos
legales

actuales

FEyC

El marco legal del trabajo en Argentina: contrato de trabajo,

jornada laboral, despidos, licencias, etc.

Actividad relacionada con la importancia de conocer
nuestros derechos y obligaciones como ciudadanes. Se
pueden pensar en preguntas disparadoras como (Qué
derechos buscan un mundo laboral mas igualitario y justo?

(Qué otros podriamos incluir e implementar?

Lectura y analisis en subgrupos del Marco legal

Argentina.gob.ar. La actividad propuesta aportaria al

conocimiento de los derechos y obligaciones dentro del
mundo del trabajo a la vez que buscaria favorecer la
comprension de donde estamos en materia de derechos. Se
sugiere dejar registro en la hoja de ruta, junto con el trabajo

con la plataforma: Ley simple | Argentina.gob.ar.

LyL

El trabajo con las normativas: herramientas y sugerencias

para aprender a leerlas y comprenderlas.

Instancia de reflexion a partir de preguntas disparadoras.
Posibles preguntas ;Qué derechos laborales existen en
nuestro pais? ;Qué problematicas consideran que no quedan

cubiertas en la legislacion? ;Qué otros derechos podriamos
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https://www.cronista.com/economia-politica/La-mujeres-y-la-brecha-economica-que-barreras-hay-que-derribar-20200307-0011.html
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incluir e implementar?. Se sugiere sistematizar las

respuestas.

Propuesta de escritura: confeccion de un nuevo articulo de
ley o modificacion de alguno existente. Se recomienda
reponer los sentidos de la pregunta disparadora de este
proyecto y articularla en términos de como este nuevo
articulo o modificacion podria aportar a transformar la

realidad hacia un horizonte mas justo en el mercado laboral.

N5

Nucleo: El
rol politico,
los derechos
humanos y
las

identidades

FEyC

La importancia del rol social y politico en la sociedad y en
el mundo del trabajo. Los derechos humanos y la ciudadania
democratica: conquistas y deudas actuales. Las diversas

identidades y el concepto de género.

Se propone la realizacion de una actividad de analisis de un
recorte periodistico (Ver “Construir ciudadania democratica

en la escuela. Memoria y Derechos Humanos”, p. 21) a

partir de las siguientes preguntas: ;Coémo inciden la
diversidad y la igualdad de género en la construccion de una
agenda ampliada de derechos humanos? ;Qué implica
garantizar el acceso a esos derechos? ;Qué representaciones
sociales se construyen en torno a la diversidad e identidad
de género? Se sugiere dejar registro de lo dicho e

intercambiado en la hoja de ruta.

LyL

La importancia del rol social y politico en la sociedad y en
el mundo del trabajo. Los derechos humanos y la ciudadania
democratica: conquistas y deudas actuales. Las diversas

identidades y el concepto de género.

Se propone la realizacion de una actividad de lectura que
retome la tematica de las diversas identidades, el concepto

de género y los Derechos Humanos. Se sugiere la lectura de
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la introduccion del material ‘“Derechos humanos”

(“Derechos Humanos en tiempo presente”, p.16) y la

introduccion del material “Género” (“Abordar los procesos

educativos desde una perspectiva de género 7, p.16). A
partir de ellas, volver sobre la pregunta disparadora y
debatir: ;Qué acciones podriamos llevar a cabo para que el

mundo sea un lugar mas igualitario y justo?

De
elaboracion
del producto

final

N6

FEyC

Presentacion de las ideas para el producto final y de la lista
de pasos a seguir. Debate en torno a qué forma adquirira la
campafia de concientizacion. Division en pequefias parejas.
Se sugiere el trabajo de relectura y registro en la hoja de
ruta. Pregunta disparadora como puntapié inicial y como

estructuradora del producto final.

LyL

Presentacion de las ideas para el producto final y de la lista
de pasos a seguir. Debate en torno a qué forma adquirira la
campafia de concientizacion. Division en pequefias parejas.
Se sugiere el trabajo de relectura y registro en la hoja de
ruta. Pregunta disparadora como puntapié inicial y como

estructuradora del producto final.

N7

FEyC

Investigaciébn y primeros bocetos y borradores para la

campana.

LyL

Elaboraciéon de las primeras escrituras del guion que
acompanara a la  campafia, recuperando  los

conceptos/categorias claves de la tematica abordada.

N8

FEyC

LyL

Trabajo en pequefos grupos para la elaboracion del
producto final: armado de flyers y/o codigos QR para

distribuir en la escuela. Planificacién y organizacion de
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https://www.educ.ar/recursos/157645/derechos-humanos
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la presentacion.

Tutorias y/o trabajo autdnomo.

N9 FEyC [ Revision final de los flyers y guiones por parte de les

docentes.

LyL -
“Volanteada” en el CENS y momento de exposicion de
los guiones.

De N10 FEyC [ Cierre y evaluacién del proyecto.
evaluacion y .
Entrega de rubricas.
cierre
LyL

Autoevaluacion del Proyecto (docentes y estudiantes). Se
sugiere retomar y revisar los escritos producidos a lo largo
de todo el proyecto (lluvia de ideas, escritos personales en
torno al articulo periodistico, autobiografia, entre otros
posibles) con el objetivo de realizar un balance final. A su
vez, se recomienda retomar la hoja de ruta y la pregunta
disparadora inicial, y debatir entre todes a partir de las
siguientes preguntas: ;Qué hemos aprendido a lo largo de
este proyecto? ;Qué dificultades hemos tenido? ;Qué nos ha
gustado mas, y qué menos? ;Qué podriamos mejorar para

proximos proyectos?

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

Dado que el nuevo Disefio Curricular Modular se orienta al desarrollo de distintas

habilidades y capacidades, “(...) se prioriza una perspectiva formativa de la evaluacion,

entendida como evaluacion para el aprendizaje, que pone a los/as estudiantes en el centro

del proceso y a la evaluacion al servicio del aprendizaje” (Ministerio de Educacién del

Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2023, p. 54). De esta manera, se

propone a la evaluacion como un proceso para dar cuenta del logro o avance en dichos
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desarrollos, siempre teniendo en cuenta los aprendizajes alcanzados y las condiciones en

que estos tuvieron lugar.

Comprendiendo la evaluacion como una practica compleja, esta merece ser
considerada parte de un proceso formativo y no simplemente un recurso final inicamente
destinado a una acreditaciéon o credencial necesaria (Feldman, 2010). Un elemento a
destacar, es que desde esta perspectiva les estudiantes también son parte del proceso de
valoracion de sus aprendizajes. Resulta fundamental, en esta instancia, reconocer la
trayectoria formativa de les estudiantes, junto con los saberes y capacidades que poseen
como resultado de su transito por la vida adulta (Ministerio de Educacion del Gobierno de

la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2023).

No hay que perder de vista que, en estos casos, son al menos dos los objetos de
evaluacion: mientras que, por un lado, se espera que les docentes evaltien los contenidos y
habilidades de sus estudiantes, por otro, se espera que tanto les docentes como estudiantes
puedan evaluar el proyecto en su conjunto, identificando aspectos positivos, desafios y

problematicas diversas.

Con respecto a los aprendizajes a desarrollar en este proyecto en particular, se
propone una evaluacion formativa (Feldman, 2010), “(...) que tiene como proposito
mejorar el desarrollo de las actividades de profesores y alumnos durante el curso” (p. 61).
En este sentido, consideramos que la evaluacion debe elaborarse teniendo en cuenta tanto
el proceso como el progreso individual y colectivo durante todo el proyecto. Asi, la
evaluacion formativa se presenta como parte del trabajo cotidiano del aula, orientando el
proceso de ensefanza y aprendizaje hacia los objetivos y expectativas de logro. A
continuacion, se detallan, a modo de sugerencia, algunas propuestas de evaluacion para
cada instancia con su correspondiente finalidad, entendiendo que la evaluacion educativa,
que es siempre un medio para acompanar y analizar el proceso, pueda, ella misma, ser
evaluada y sometida a juicio por los distintos actores, tanto en la determinacién de sus
propdsitos como en la especificacion de sus criterios y recursos. En particular,
proponemos el uso de rubricas y/o listas de cotejo para evaluar el aprendizaje de les
estudiantes en relacion con los contenidos curriculares de las asignaturas involucradas,
teniendo en cuenta criterios tales como el trabajo en clase, el trabajo en equipo, los

procesos de busqueda de informacion y de elaboracion y presentacion del producto final.
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Solo a modo de ejemplo, se adjuntan algunos materiales que podrian servir de modelos

orientadores para dicha tarea, que podria presentarse mas bien al final de proyecto.

Rubricas: se utilizan para proporcionar una guia clara y especifica sobre como y con qué
criterios se valoran las tareas, los proyectos o las actividades realizadas por les
estudiantes. Ademds de establecer diversos criterios (como el trabajo en clase, la
participacion, el trabajo en equipo), determinan diferentes niveles de desempefio, que
permiten evaluar a les estudiantes de manera consistente. Links de acceso:

B Rubrica 1.pdf W Rubrica 2.pdf

Listas de cotejo: permiten a les docentes evaluar rdpidamente si les estudiantes han
cumplido con ciertos criterios o alcanzado determinados objetivos, proporcionando una
guia especifica sobre lo que se espera de les estudiantes. Su formato a tres columnas
permite comunicar y evaluar de forma clara y concisa qué contenidos y/o habilidades se

evaltan y ponderan. Link de acceso: W Lista de cotejo.pdf

Asimismo, para la autoevaluacion de los propios aprendizajes por parte de les
estudiantes, asi como también del Proyecto en si mismo, se aconseja el uso de
instrumentos tales como listas de cotejo, flechas de dianas, o bien, actividades del tipo
“semaforo”. A continuacion, se adjuntan algunas de estas actividades a modo de ejemplo,

entendiendo que cada docente podria modificarlas segiin le pareciese conveniente:

Materiales para la evaluacion de aprendizajes y de proyectos: se encuentran enfocados
en mejorar el proceso de aprendizaje y el desarrollo de habilidades, aportando tanto al
autoconocimiento como a la responsabilidad por las propias acciones, a la reflexion critica
y a la mejora continua. En este sentido, dichos materiales permiten obtener una
retroalimentacion inmediata sobre lo acontecido y aprendido por les estudiantes a lo largo
del proyecto, junto con la posibilidad de determinar obstaculos o dificultades en el mismo.

Link de acceso: W Autoevaluacion aprendizajes y proyecto.pdf

Diana de evaluacion: con un formato mas visual, las dianas de evaluacion se utilizan
tanto para evaluar como para autoevaluar el desempefio de les estudiantes en diferentes
areas de aprendizaje. Realizada por le docente o por les propies estudiantes, estas dianas
permiten representar graficamente el grado de cumplimiento de ciertos criterios, pautas

y/o indicadores. Link de acceso: W Diana de Evaluacion.pdf
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Finalmente, cabe destacar que la propuesta de evaluacion debe permitir obtener
informacion para saber si los propositos y objetivos del proyecto se lograron o, méas bien,
en qué medida se han logrado. Esto supone incluir instancias de seguimiento de los
aprendizajes y las trayectorias, junto con la posibilidad de evaluar tanto el producto final
como el proceso de elaboracion del mismo, considerando también los aspectos
cualitativos y no solo los cuantificables. Asimismo, se propone prever ciertas instancias y
modalidades de retroalimentacion o devolucion para les estudiantes, a fin de comprender
mejor aquellos objetivos esperados y logrados. Como se ha mencionado anteriormente,
tanto los criterios como las propias instancias de evaluacion quedan supeditados a

cambios y/o modificaciones segun el contexto o les docentes asi lo requieran.

Recomendaciones a les docentes

En este apartado se presentan algunas recomendaciones para les docentes que
surgen, por un lado, del andlisis de las observaciones realizadas; y por otro, a modo de

sugerencia para una posible incorporacion de otras asignaturas al proyecto.

A raiz de lo observado y analizado en relacion al CENS vy al curso en especifico,
anticipamos que se podrian presentar desafios en torno a la participacion activa por parte
de les estudiantes y en relacion a la continuidad pedagogica. En ese sentido, se sugiere la
realizacion de actividades autoconclusivas y registradas, a la vez que recomendamos la
confeccion de una hoja de ruta que permita sistematizar el trabajo realizado y donde estén
a disposicion los materiales utilizados. De esta manera, y teniendo en cuenta que el
Disefio Curricular estipula cierta cantidad de horas reloj® de trabajo independiente de les
estudiantes, consideramos que utilizando Classroom como recurso principal para disponer
de dicha hoja de ruta, esta propuesta no solo facilitaria la continuidad pedagogica para
quienes no pueden asistir a clases de manera regular, sino también permitiria la

continuidad del proyecto en la carga horaria de trabajo autonomo.

Asimismo, recomendamos pensar y desarrollar las clases utilizando la estructura

didactica problematizacion-conceptualizacion’ propuesta por Isabelino Siede (2007) con

8 Para mas informacion, ver p.37 del Disefio Curricular Modular (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad
Autéonoma de Buenos Aires, 2023)

? Desde esta estructura, se toman como punto de partida diversas situaciones que dzn cuenta de practicas y concepciones de
la vida social para desde alli, problematizar y conceptualizar. En la primera fase de problematizacién se presenta una
situacion y el docente se posiciona desde una neutralidad activa, escuchando las posiciones de les estudiantes sin influir en
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el objetivo de promover “las contradicciones entre teoria y practica, los conflictos y los
desacoples normativos como oportunidad para pensar” (p.230) y en esta linea, incentivar y
acompafar la participacion de les estudiantes. Ademas, en los momentos de produccion de
textos, sugerimos la puesta en comun de los escritos no sélo para favorecer la reflexion y

el intercambio activo sino también para poner a les estudiantes y sus saberes en el centro.

Aunque no nos detendremos en este punto, cabe destacar que, si bien este proyecto
se centra en las asignaturas de FEyC y LyL, lo cierto es que el DC estipula, para este
Modulo, también la incorporacion de las asignaturas de Geografia e Historia. Si asi se lo
quisiese, se podrian incluir dichas asignaturas tomando algunos de los siguientes

contenidos esbozados en el DC.
Para Geografia:
e La actual division territorial y social del trabajo en el mundo.
e Lainsercion de América Latina en las dindmicas del capitalismo global.
e Organizacion politica y desigualdades al interior de América Latina.
Para Historia:
e Nuevos paradigmas y su impacto en las identidades.
o Modernidad, movimientos politicos y culturales.

Estos contenidos, sumado a algunas Capacidades Especificas Esperables (CEE) y
Nucleos Conceptuales seleccionados del DC (como ser: la reflexion sobre las
transformaciones que acompafian los procesos de globalizacion y la insercion desigual de
América Latina, la aproximacion al concepto de colonialidad como una categoria del
pensamiento critico, los procesos de formacion de las bases ideoldgicas y econdmicas en
la construccion de la burguesia como clase dominante, entre otras) podrian sumar aportes
mas que significativos al proyecto. De este modo, se acercaria a les estudiantes a la
construccion de un conocimiento situado y multidisciplinar. Teniendo en cuenta todo lo

dicho hasta aqui, y en relacion con el eje transversal, todo esto no haria mas que

ellas, facilitando las expresiones y el debate. Las intervenciones docentes debieran dirigirse a marcar contradicciones,
solicitar mayores fundamentos, indagar detalles, etcétera. La segunda fase apunta a la conceptualizacion: la construccion de
categorias de interpretacion de la realidad social desde las asignaturas involucradas, aludiendo a las sucesivas
aproximaciones que llevan a formular una nocién. A diferencia de la neutralidad activa de la primera fase, en este momento
se debiera adoptar una actitud beligerante fundada en los compromisos ideoldgicos de la institucion escolar, el disefio
curricular y los documentos normativos avalados por el mismo.
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profundizar el analisis de la nocion de “Interseccionalidad” (Crenshaw, 1993; Hill Collins,
2000), categoria fundamental para comprender los estereotipos de género en general y en

el mundo del trabajo en particular.

A su vez, cabe mencionar que aunque en este proyecto se decidi6 la utilizacion de
la Educacion Sexual Integral como eje transversal, el nuevo Disefio Curricular prevé otros
dos ejes transversales: “Educacion y Prevencion sobre la Adiccion y el Consumo
Problematico” y “Educacion Digital”, los cuales podrian también ser abordados en
articulacion con los contenidos de los diferentes ciclos. Para su implementacion, se
recomienda examinar los cuadros de la estructura modular para cada uno de los ejes'®. Alli
se especifican, ademas de las Capacidades Especificas Esperables (CEE) y de los Nucleos
Conceptuales de cada eje, los campos de contenidos y los mddulos en que éstos podrian
ser trabajados. En este sentido, aunque la transversalidad puede demandar un esfuerzo
pedagogico-didactico mayor, “(...) no es posible pensar la formacion en estas tematicas si
no es en articulacion con otras areas y estrategias de conocimiento que abordan la realidad
en su complejidad e interés” (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad

Auténoma de Buenos Aires, 2023, p. 40).

Por ultimo y en relacion a recomendaciones bibliograficas, les invitamos a leer los
siguientes textos donde se abordan las relaciones entre la ensefianza de las disciplinas

involucradas y la ESI:

e Zattara,S (2018). Formacion ética y ciudadana con justicia de género e igualdad
social . col La Lupa de la ESI. Rosario: Homo Sapiens. Disponible en:

B Zattara - La lupa de la ESI (1).pdf

e Sardi, V (2017). Hacia una didéctica de la lengua y la literatura de género. En
Sardi, V.(coord.). Acontrapelo. La ensefianza de la lengua y la literatura en el
marco de la ESIL La Plata: Edulp. Disponible en:
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/61116

1 Para el eje “Educacion Sexual Integral”, ver p. 174 a 176. Para “Educacion y Prevencion sobre la Adiccion y el Consumo
Problematico”, ver p. 183 a 187. Para “Educacion Digital”, ver p. 192 del Disefio Curricular Modular (Ministerio de

Educacioén del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2023)
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Consumos culturales y construccion de identidades

en la era digital

redicted o be even AN
Attempts 1o sti

modes to make

frequently run up

yment ¢ LNAUIS what makes the mobility sec- aviation sector
srican  r'schallenges so fascinating. Theyare higher.
ratits  wextricably linked with the way lit- If trajectories lil

ab] ) hese look unsus-
ally billions of people live their daily tainable, it is not as

ugh there are no

0 pages. $25.95. Kt

E SELECTED
NA ST. VINCE

on a  thes. And they are also built around an known technical or @blicy measures ted ownershi ied and M,":h Al
@andl :IETthmmg dependency on a rel- that could moderate {h .{berid-fue? ;nﬁ:str?acrlsul}g?' (;\I/)I:l Nancy Milford:16
»slggjs Ze_ly small number of technologies  vehicles are commerci available and demand for Maodern Library.
child- inﬁ;sm’““l‘;’s i(hk.e roads) dedic-  now with significantly low emissions, impossible, let alofviewed by Micl
langer n? 0 those technol ogies. Road-pncl._ng technologiesWgre avail- dealing with envir ANCY MILF(
e of rel @ single industrial operator pro- able. And imposing fuel tax¥§ that re- trade-offs, ofZelda F
owill fled— inan urban setting — to emit ward efficiency scarcely invos rock- Al of this m: fsensation
y are volumes of CO, plus a cocktail of et science, X path of mobility o than 1.4 1
tbeen ! gases (some noxious), gemerate  As many governments found Mgear countries so i e -worn stor;
e past sonual oise and allow al Sorts of ago, the publi-? thy for Mgl tainability. eFitzgeralds and effc
id all - ney metals and other substances to utin motorizaty Jsized it by painstaki
Gov-  locheir way into rivers and harbors. i ke W ing tal e vents of Zelda
tstel- f0H be put through the reg g S
ght [g g;’sr. If it disclosed a safsg

°8 and U T . 4

izens. _DEB}’_OI ; &g

ndirtg Trg % 150

3f.m ¢ am.‘[ ‘tx(rma‘a alchemy whereby
I un-  trig fe and ‘that of his
tassa-  the ¥ come. The, s like “The €
s, fhe W \But bad Tender s the Nigh
éinm cuf L = = 2d 12U Ty her latest biogr:
arkets  ser | . i.the another Jazz Ags
cfrom i = . #lna St. Vincent Mi
peniicr. < , (Savage Beauty” tl

ke readers to regarc
ic figure. She de

/ herald of the Ni
7 BTS %’mandpai
aucy ve
n of a gene
‘ Millay
A 2\ G ing the
i = one of !
|; . . “nericy’
AlE thesss
18 ™ % £
[aye! s . V. A
ness. It 1 4 S
55 the
sts of i b
ine Efifs c s c =
on il o o By Al
ivelilli o T
:; ge 4 it Parlf F two
: men ar selves
qn:l Ci a other l_an‘z)layer Ch y
i i/tv :s dfl e of the mbg%%zit &
such is Ish 0 [‘ﬂv‘gﬁlirs;li?bmml)lh' .
frasers A C ot &SN
¥, e genre, the (
Ihaest 1 ¢ saxophonid SSPYES.
ea.n 0] 38, and wou &
4 3 20 years. Then €. s
I jteady decline M
. 8 8 E closure in 1/ ¥
1 i hind rust ana:
g ival w] e clgt, or run
% b 0 at 206, on the nex”
B 243 2eglected tt
8 i ) D diagramm
\one n
l *J%en’ s

CENS - 3° afio

Heurtley, Julieta

Vallejos, Josefina

Asignaturas involucradas: Introduccion al Estudio de la Cultura y la Sociedad (IECS) y

Literatura.

Eje transversal: Tecnologias digitales.
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Introduccion

El presente trabajo constituye una propuesta de desarrollo de un proyecto aula para un
curso en una secundaria de adultos a partir del diagnostico que se ha podido construir de la
institucion y de la asignatura principal involucrada en la propuesta. La institucién es un
CENS (Centro educativo de nivel secundario) y la asignatura sobre la que se ha trabajado,
Introduccion al estudio de la Cultura y la Sociedad (en adelante IECS). El curso para el cual
se han construido el andlisis y la propuesta se trata de un 3er afio (ultimo afio del CENS),

conformado por estudiantes jovenes y adultos de diversas edades.

En un primer momento, se trabaj6é en la elaboracion del diagndstico desde el que,
posiciondndonos en un rol de asesoramiento pedagdgico, hemos indagado en las
caracteristicas principales de la institucion, asi como en la dindmica de una clase especifica y
en la perspectiva pedagogica de su docente, entre otras cuestiones. Se ha llegado asi a un
diagnostico tentativo, el cual no pretende ser una caracterizacion acabada ni taxativa, pero si
intentd esbozar algunas hipdtesis que puedan echar luz a las dinamicas y los modos de
ensefar que tienen lugar en el curso, asi como las tematicas y actividades que podrian
interpelar a los/as estudiantes a fin de disefiar el proyecto de ensefianza situado que se

presentara.

Lo que aqui se comparte es la propuesta del proyecto aula interdisciplinario,
construido a partir del diagnéstico realizado, el cual busca convocar a los/as estudiantes a que
construyan aprendizajes significativos a partir del trabajo colaborativo para llegar a un

producto final que dé cuenta de esos aprendizajes.

El Proyecto se propone que los/as estudiantes trabajen con los contenidos de las
asignaturas IECS y Literatura, a través de un estudio/indagacion sobre como las identidades
estan atravesadas por las redes sociales y los distintos modos en que los sujetos nos
vinculamos con estas, como nos construyen, nos definen, qué practicas adoptamos a través de
las mismas, como modifican nuestros vinculos, etcétera (si producimos contenidos, si somos
consumidores, si nos apropiamos de aquello que consumimos en las redes, entre otras

cuestiones).

La construccion de identidades se da en un marco de globalizacién fuertemente
acelerada por el avance de las tecnologias digitales. Las redes sociales son un producto

central — aunque por supuesto no el tnico — de la globalizacion. Y el lugar que éstas ocupan
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en nuestras vidas esta relacionado, por una parte, con nuestras identidades — en algunos casos
construidas previamente a la aparicion de las redes sociales —y a la vez son performativas de
nuestras subjetividades, nuestros consumos, intereses, gustos, ideas y valores. En palabras de
Van Dijck (2016), uno de los significados de “plataforma” es el de mediador porque moldea

la performance de los actos sociales, no sélo los facilita.

Los cambios acelerados que se viven con el desarrollo de las tecnologias generan una
brecha generacional en los modos en que las personas se vinculan con las mismas: si son
usuarios mas criticos, si saben “leer” e interpretar el lenguaje propio de las redes, si
consumen o producen contenidos. Esto cobra relevancia en el marco del CENS y del curso de
3er afo debido a la diversidad de generaciones que atienden al mismo. Podria, en ese sentido,
ser enriquecedor trabajar con estos distintos modos de vincularse con las nuevas tecnologias y

el modo en que estas dialogan con la construccion y/o modificacion de nuestras identidades.

Metodologia de trabajo

Para llevar adelante el trabajo, se hicieron dos visitas a la institucion. La primera
constd de una inmersion institucional que tuvo como fin la observacion no participante de las
dindmicas y espacios institucionales que conforman el CENS, asi como la realizacion de una
entrevista a una autoridad de la escuela. La segunda visita consistid en una entrevista al
docente de la asignatura Introduccion al Estudio de la Cultura y la Sociedad (IECS) y la

observacion de su clase.

En la primera visita se realizd un trabajo individual, en la que cada una de las
integrantes del equipo de trabajo pudo observar y sistematizar aquellos rasgos que
consideraba relevantes para caracterizar los vinculos y la cultura escolar. Esta mirada
individual cobra relevancia ya que, como afirma Avila (2004), “(...) dos observadores que
vean el mismo objeto en circunstancias parecidas no tienen las mismas experiencias visuales,
dos observadores que ven la misma escena desde el mismo lugar ven la misma cosa, pero
interpretan de modo diferente”. (p. 6). Ademas, el autor resalta el caracter no neutral ni
objetivo de la observacion: “(...) toda observacion estda marcada por las diferentes
perspectivas de los observadores, y desde alli solo es posible tener visiones fragmentadas de
la realidad, los sujetos no tienen verdades sino versiones construidas desde un particular

punto de vista o perspectiva” (Avila, 2004, p. 7). A partir de esta inmersion, se pudo avanzar
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sobre un diagndstico interpretativo tentativo sobre la modalidad y la cultura institucional del
CENS, basado en la observacion de las dinamicas, en las conversaciones informales
mantenidas con estudiantes en el recreo, y en la informacién recolectada en la entrevista que

se realizo a dos preceptoras.

En la segunda visita a la institucion, realizamos una entrevista con el docente de la
asignatura a observar, a fin de contar con su perspectiva tanto sobre la instituciéon como sobre
su propio espacio curricular, los contenidos, las clases y el grupo de estudiantes. La entrevista
“es una situacion social en la que interactuan por lo menos dos personas con el proposito de
obtener descripciones e interpretaciones de los significados de ciertos fenomenos desde la
mirada de los actores sociales” (Navarro, 2009, p.2). En esta caso se tratd de una entrevista
semiestructurada, la cual se define como “una conversacion que se desarrolla a partir de una
secuencia de temas a cubrir, que pueden estar guiados por preguntas, las cuales no son
necesariamente fijas, sino que iran variando en funcién del/a entrevistador/a y la situacion”
(Kvale, 1996, como se citd en Navarro, 2009, p.8). Posteriormente, realizamos la observacion
no participante de la clase, y por Gltimo mantuvimos una conversacion informal con el grupo
de estudiantes de la clase sobre la materia. A partir de la informacidn recolectada en estas

instancias, se avanzo en la construccion de hipdtesis acerca de la clase de IECS.

Con este conjunto de informaciones se han elaborado las diferentes hipotesis
interpretativas desde una analisis multirreferenciado (Souto, 2000), el cual posibilita el
analisis de situaciones y vinculos complejos y diversos, que requieren ser atendidos a partir
de una diversidad de herramientas y perspectivas. El resultado de este andlisis ha concluido

en el diagndstico institucional y de la clase observada.

Proyecto ;QUIENES SOMOS?: consumos culturales y construccién de

identidades en la era digital.

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

Este Proyecto se propone para el Gltimo cuatrimestre del afio, con una duracion
estimada de entre 3 y 4 meses. En cuanto al tiempo en clase a dedicar para el Proyecto, se
tendrad en consideracion la carga horaria de cada una de las asignaturas. Por una parte, IECS
cuenta con 1 hs 20 min semanal, mientras Literatura cuenta con 1 hs. 45 min semanal. Por

disponibilidad horaria de los docentes, se prevé que, durante las horas de Literatura se trabaje
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exclusivamente con los contenidos de dicha asignatura, haciendo foco en las caracteristicas
de los formatos literarios necesarios para llevar adelante el Proyecto. En IECS, por otra parte,
se trabajard con los contenidos de dicha disciplina, asi como también se llevara adelante el
trabajo conjunto con ambos docentes en el aula para dar forma al Proyecto. Esta decision se
basa en lo observado en la clase de IECS, asi como en la entrevista con el docente, quien
comentd que en sus horas se encontraba trabajando algunas clases con el docente de
Literatura como pareja pedagdgica ya que dicho docente contaba con horas en disponibilidad
debido al cierre de cursos en el CENS. En ese sentido, el docente de Literatura contaria con
mayor disponibilidad horaria para trabajar, no solo en sus clases, sino en aquellas que pueda

acompafiar de IECS para trabajar en el Proyecto.

Fundamentacion tedrica y practica

Esta fundamentacion parte del diagnostico construido a partir de las observaciones y
entrevistas realizadas descriptas en el apartado metodologico. Se han tenido asi en cuenta las
caracteristicas de la institucion, de los/as estudiantes con los que se ha podido conversar, y las
particularidades de la clase observada de la materia IECS, asi como la dindmica de trabajo

con el docente de Literatura.
(Por qué trabajar en un proyecto para la escuela secundaria?

Los proyectos de enseflanza para la escuela secundaria posibilitarian a los/as
estudiantes otorgar sentido a los contenidos y apropiarse de los mismos a partir del abordaje
de tematicas actuales relevantes y trabajando de una manera practica pero también creativa.
Segtin Tippelt y Lindeman (2001), el aprendizaje por proyectos fomenta la creatividad y
promueve competencias especificas (técnicas) asi como interdisciplinarias a partir de las
experiencias de los propios/as alumnos/as (p. 4). Para la propuesta del presente Proyecto se
han tenido en consideracion las principales caracteristicas de esta metodologia: el vinculo de
los contenidos y las habilidades trabajadas con situaciones reales que puedan los/as
estudiantes relacionar con su vida y sus problematicas; que los/as estudiantes lleven adelante
acciones concretas de manera auténoma para realizar las distintas actividades que forman
parte del proyecto; la produccion de un producto final a modo de metaproduccion, en tanto se
compone de diferentes productos intermedios, un resultado entendido como relevante para

los/as estudiantes; el caracter procesual de las actividades y de la realizacién del producto
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final; el caracter interdisciplinario de los conocimientos que entran en juego en el desarrollo

del proyecto; el trabajo colectivo; entre otros. (Tippelt y Lindeman, 2001).
,Por qué el proyecto cobra relevancia en esta institucion especifica?
Esta propuesta tiene diferentes razones para desarrollarse en este CENS en particular.

En principio, se vincula con un pedido de la institucion para desarrollar propuestas
pedagogicas y didacticas que puedan resultar acordes al disefio curricular modular, préximo a
implementarse en los afios 2do y 3ero del CENS. En este sentido, es preciso destacar que el
Nuevo Disefio Curricular Modular para el Nivel Secundario de la Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos/as (EPJA) de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires se presenta
estructurado en modulos de trabajo interdisciplinar y por proyectos. Se trabaja con ejes
problematizadores a partir de los cuales se persigue el desarrollo de capacidades especificas
por parte de los/as estudiantes. Este proyecto podria significar un paso para comenzar a
pensar en como trabajar esta estrategia didactica planteada en el DC y que pueda ser relevante
para pensar en futuras propuestas interdisciplinares mds complejas. En este sentido, el
documento afirma que “la propuesta que se presenta ofrece (...) la oportunidad de una
formacion practica, interdisciplinaria e innovadora que contribuya al desarrollo de
identidades autonomas, comprometidas y con una mirada comunitaria” (Ministerio de

Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2023, p. 116).
Por qué en este curso especifico?

El Proyecto resulta relevante porque se trata de un grupo calificado como “muy
heterogéneo” por el docente y las preceptoras entrevistadas, principalmente en lo etareo. Por
dicha razon se considera importante el trabajo colaborativo, con el fin de que las diferencias
puedan lograr una interseccion, “construimos lo comun, somos de acuerdo a un Otrx, se
desarrolla un sentimiento de pertenencia con un grupo social amplio que actia como
referencia” (Di Napoli et al, 2020, p. 344). Ademads, durante la observacién algunos/as
estudiantes parecian convocados/as por propuestas didacticas que incluyeran su experiencia
personal. En este sentido, se espera que los/as estudiantes puedan reflexionar y reconstruir su
historia a partir de la autobiografia, como asi también comunicarse con sus compafieros/as y
comunicar de forma responsable al publico general a través de la ficcionalizacion de la

autobiografia.
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El trabajo en profundidad de los conceptos clave de ambas asignaturas busca el
entrecruzamiento de disciplinas y perspectivas que interpele a los/as estudiantes, incentivando
el fortalecimiento de los lazos entre compaiieros/as para desarrollar el proyecto de manera
colaborativa y fomentando el desarrollo las habilidades de cada uno de manera solidaria. Esto
podria facilitar la permanencia de los estudiantes y el fortalecimiento de sus trayectorias, las
cuales, como se pudo observar, parecerian estar fuertemente relacionadas con los vinculos

entre pares y con los/as docentes.
(Por qué trabajar el presente proyecto con estos docentes de IECS y de Literatura?

Se considera que este Proyecto puede ser enriquecedor para trabajar con los docentes
de IECS y Literatura por diversos motivos. Por un lado, estos docentes han trabajado
anteriormente en proyectos y/o actividades conjuntas, proponiendo un cruce entre ciencias
sociales y literatura. En efecto, se considera que los docentes pueden encontrar facilidad para

continuar el trabajo interdisciplinario.

Asimismo, se parte de un interés manifestado por el docente de IECS, quien en la
entrevista realizada afirmdé que le interesaba particularmente trabajar con la asignatura
Literatura para pensar en la relacion entre realidad y ficcion. En ese sentido, se considera que
el Proyecto aqui presentado puede ser una opcidon potente para trabajar las tematicas de la

materia en la logica de realidad-ficcion.

Por otra parte, el Proyecto puede ser pertinente para el docente de IECS, debido a que
¢l estaria interesado en que los/as estudiantes pudieran aprender los contenidos
relacionandolos con sus propias experiencias ¢ intereses, cuestion que esta propuesta
facilitaria. De esta forma, podria generar interés, intercambios, y permitir el dialogo entre las
diferentes miradas y perspectivas, lo cual pareceria ser lo que el docente buscaria generar
segun lo observado en el segundo segmento de la clase de IECS, en el cual el docente habria

intentado propiciar la participacion activa de los estudiantes en el intercambio.
JPor qué trabajar con los contenidos de IECS y desde qué perspectiva?

Para el Proyecto se han seleccionado algunos contenidos de la unidad tematica de la
materia IECS sobre consumos culturales y la construccion de identidades en la globalizacion
para que sean trabajado de manera significativa por los/as estudiantes, pudiendo reconocer
sus propias identidades, pertenencias socioculturales, inquietudes, consumos, intereses,

necesidades, etcétera.
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En relacion con la concepcion epistemologica de las Ciencias Sociales, la presente
propuesta se posiciona desde la perspectiva posestructuralista o de la teoria de la complejidad.
Este paradigma parte de considerar que no existe una objetividad, sino distintas perspectivas

desde las cuales se observa el objeto de estudio (Finocchio, 1995).

Desde esta perspectiva, las Ciencias Sociales tienen un caracter procesual (y no de
hechos aislados), cuyos sujetos sociales son colectivos que construyen la realidad desde
distintas interpretaciones de la misma, y en donde existen multiples verdades y no una verdad
unica. En este sentido, lo que se busca es desarrollar la capacidad de analizar y dar cuenta de

distintas miradas y perspectivas sobre los hechos y sobre el mundo.
JPor qué trabajar con Literatura, y desde qué perspectiva?

El trabajo con la asignatura Literatura, por su parte, brinda la posibilidad de que los/as
estudiantes, ademas de trabajar los contenidos propuestos, desarrollen la creatividad y las
cuatro habilidades principales que cada usuario/a de la lengua debe dominar: leer, escribir,

escuchar, hablar.

En este sentido, se propone trabajar desde el enfoque comunicacional de las Ciencias
del Lenguaje (Lizarriturri, 2014), partiendo de la afirmacion de que el lenguaje esta vinculado
al contexto y que cumple la funciéon de expresion de la realidad, asi como de creacion de la
misma. Desde esta perspectiva, se trabaja con todo tipo de textos, pero también con otras
formas de comunicacion como la grafica, la audiovisual, entre otras. En el caso del Proyecto
aqui propuesto, se considera que el trabajo con los podcast no solo es pertinente desde el
enfoque comunicacional, sino que es relevante para trabajar las tematicas propuestas, como se

detalla mas adelante.

Este enfoque parte de la premisa de que los/as estudiantes saben cosas y tienen
conocimientos para comunicar. En ese sentido, es pertinente esta perspectiva para que los/as
estudiantes desarrollen la capacidad de comunicar de distintas maneras segun qué es lo que se
quiere transmitir, cudl es el soporte, el formato, etcétera. El enfoque comunicacional implica
la realizacion de algo que otro va a leer, escuchar, ver, es decir, tiene justamente un fin de

comunicar algo a otro, al igual que los proyectos.
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,Por qué trabajar de manera interdisciplinar?

El trabajo de estas tematicas en un proyecto interdisciplinar permite una articulacion
de temas que pueden ser abordados desde distintas perspectivas y con diferentes formatos,
rompiendo con la logica compartimentada disciplinar caracteristica de la escuela secundaria.
Ademas, el proyecto que, por definicion implica el trabajo colaborativo, busca la integracién
de las distintas miradas que puedan tener los/as estudiantes para llegar a un producto final que

tenga sentido en ese proyecto, esa aula y para esos sujetos (Sigal, 2009).
Por qué trabajar con las tecnologias digitales como tema transversal?

Se considera que la tematica a trabajar en este Proyecto (las identidades y consumos
culturales atravesados por las tecnologias digitales) cobra cada vez mas relevancia en el
mundo actual y en el marco de una creciente globalizacion. Por una parte, es preciso retomar

para el trabajo la idea de ciudadania digital, entendiendo al ciudadano/a digital como

quien comprende el funcionamiento y los principios que rigen los entornos
digitales, analiza el lugar y papel que las tecnologias ocupan en la sociedad,
evalua su incidencia en la vida cotidiana, entiende su rol en la construccion del
conocimiento y sabe utilizarlas para la participacion (Morduchowicz, 2020,
citado en Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires,
2023, p.193)

Por lo tanto, “el acceso y la apropiacion limitados de la tecnologia obstaculizan el
ejercicio de una ciudadania plena y actian como un factor de exclusion” (Morduchowikz,
2021, p. 2). Por otra parte, la identidad cultural da cuenta no solo de la manera en la que las
personas se muestran o se relacionan con los/as demas a través de las plataformas digitales, y
en particular en las redes sociales, sino también de aquellos contenidos que consumimos, con
los que interactuamos, a partir de los cuales se va desarrollando un proceso de construccion

de subjetividad, de identidad propia.

La idea de trabajar sobre conceptos del “mundo real”, y a su vez analizar los
comportamientos, vinculos y consumos en el “mundo virtual”, posibilita que los/as
estudiantes trabajen en este espacio doble que ya no esté escindido, ni puede plantearse como
dicotomico, ya que se funden uno con otro (Baricco, 2019). En este sentido, la presente
propuesta busca un trabajo enlazado de los mundos que los/as estudiantes habitan fisicamente
y virtualmente (que no son por ello menos reales ni tiene menos incidencia en sus identidades

y en la construccion de sus subjetividades).
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Por otro lado, el Podcast como producto final se considera un recurso valido,
pertinente y valioso para trabajar porque le otorga un rol central a las voces de los/as
estudiantes. Al mismo tiempo, permite desarrollar la escritura (en la construcciéon de un
guion), la oralidad (para expresar lo escrito en el guion), habilidades tecnoldgicas (como
grabar, subir y difundir el producto), y habilidades sobre como expresar sus ideas o aquello

que desean comunicar en diferentes formatos a determinado auditorio.

Finalmente, resulta importante que en el transcurso del Proyecto, los/as estudiantes
logren apropiarse de forma reflexiva y critica de diferentes formas de consumir y comunicar a

través de herramientas tecnologicas.

Propositos

- Favorecer el trabajo colaborativo en el curso, de modo de integrar las diferentes
miradas de cada estudiante y los conocimientos adquiridos en ambas materias.

- Propiciar experiencias de aprendizaje de los contenidos de cada asignatura que tengan
sentido para los/as estudiantes, a través de la relacion con sus propias vidas y la
estimulacion de su creatividad en la narracion.

- Fomentar y estimular espacios de reflexion, toma de decisiones, didlogo y escucha
entre los/as estudiantes en las diferentes etapas de desarrollo de los proyectos.

- Facilitar la comprension de conceptos claves como globalizacidon, consumos culturales
e identidades, como complejos procesos relacionados intrinsecamente entre si y con
su propia experiencia.

- Propiciar el desarrollo de habilidades de escritura, oralidad y uso de herramientas de
edicidn, grabacion, y recursos narrativos en el marco del programa de Literatura, asi
como la toma de decisiones sobre narracion digital.

- Favorecer el uso consciente y critico de las tecnologias digitales para la busqueda,

creacion y difusion/publicacion de contenidos.
Objetivos™
Se espera que los/as estudiantes logren:

- Desarrollar habilidades y competencias para el trabajo colaborativo e

" Los objetivos son a modo de sugerencia. Los docentes podran ajustarlos en funcién de las actividades
planteadas a lo largo del proyecto y las modificaciones que este pueda sufrir en su desarrollo.
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interdisciplinario.

- Comprender como los procesos de globalizacion y las tecnologias digitales influyen
en la construccion de identidades individuales y colectivas.

- Apropiarse de manera significativa de los principales conceptos de la asignatura
IECS, pudiendo vincularlos con sus experiencias personales y cotidianas,
desarrollando una vision critica de su realidad.

- Escribir distintos tipos de textos propios, particularmente sus autobiografias digitales,
narracion ficcionada y el guion del podcast.

- Comprender la importancia, responsabilidad y necesidad que conlleva relatar sus
propias experiencias con las tecnologias digitales a través de los medios digitales.

- Desarrollar habilidades en el uso de las tecnologias digitales, a la vez de reflexionar
sobre el vinculo que establecen con las mismas y la incidencia que tienen en la

construccion de sus identidades.

Eje
Construccion de identidad, consumos culturales y globalizacion.
Pregunta problematizadora

(Como me cambi6 la vida internet y por qué Google no tiene la respuesta a esta pregunta

(hasta ahora)?

Producto final

El producto final propuesto es un podcast en el que los/as estudiantes narren la ficcion
construida por ellos/as. Como productos intermedios se espera que realicen sus autobiografias

digitales (escritas) de manera individual y el guion del podcast (escrito).
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Contenidos

El proyecto se propone trabajar de manera articulada algunos contenidos centrales de
las unidades tematicas de IECS, junto a Literatura y el trabajo transversal con tecnologias

digitales.
Introduccion al Estudio de la Cultura y la Sociedad. Unidad 5:

Las culturas en el mundo globalizado. Inmigrantes, refugiados y pueblos originarios en el
mundo actual. Globalizacién econdémica y mundializacion. El concepto de aldea global.
Procesos de homogeneizacion y diferenciacion. Consumo global y apropiacion local.
Dimensiones globales, regionales, nacionales y locales. Diferencias y desigualdades sociales
en el mundo actual. Feminismo. Aplicacion de categorias sociologicas de clase, género,

edad, entre otras a los consumos culturales actuales segiin estadisticas oficiales."
Literatura:

Unidad 1: La ficcion. Poesia - Cancion. Recursos literarios. Escritura a la manera de Mario

Benedetti. Ficcion: Realismo magico. Caracteristicas.

Unidad 2: Literatura, entre realidad y ficcion. Concepto de ficcion y realidad. Las funciones.
La “funcion estética”. jDe qué hablamos cuando hablamos del vinculo entre ficcion y

realidad? ;de qué modo se relacionan? Cuento policial: Caracteristicas del género."
Contenidos transversales: Tecnologias digitales
Ciudadania digital, narrativas digitales, identidad cultural y digital

Respecto de los contenidos transversales, retomamos el Disefio Curricular, el cual
plantea que “La formacion de los/as estudiantes como ciudadanos y ciudadanas digitales
implica la comprension de los entornos digitales como espacios de encuentro, comunicacion

y participacion” (Burbules, 2006, citado en Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma

12 En negrita se sefialan los contenidos especificos de esta unidad temética que se trabajaran en el proyecto. Se
aclara, de todos modos, que en el desarrollo del mismo, podria surgir por parte de los estudiantes, interés por
alguna de las otras categorias.

'3 En negrita se sefialan los contenidos especificos de cada unidad que seran trabajados para llevar adelante las
distintas instancias de produccion de textos y de los diferentes productos del proyecto.
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de Buenos Aires, 2023, p.192). El Disefio Curricular propone para la educacion digital

abordar distintas cuestiones, entre las cuales resulta relevante mencionar:

la identidad digital como producto de una construccion constante y dinamica en
el ciberespacio (...) Desarrollo de estrategias para un uso saludable y
responsable de las tecnologias digitales (...) Relacion entre las acciones propias
(por ejemplo, dar “me gusta” o compartir una publicacion) y los modos en que
se difunde, se visibiliza o se accede a informacion en internet. (Ministerio de
Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2023, p.193)

Secuencia cronologica de actividades

Consideraciones generales:

El proyecto se encuentra dividido en diferentes etapas, cada una con un titulo particular

que hace referencia a lo que se desarrollara en ella.

IECS se cursa los martes de 19:25 a 20:45 hrs, es decir, dos modulos de 40 minutos cada
uno. Literatura se cursa los viernes de 17:40 a 19:20 hrs, es decir, dos mdédulos y medio de

40 minutos cada uno.

A partir de la Etapa II, es recomendable que se retome la pregunta problematizadora en
cada instancia. Debido a que los/as estudiantes desarrollaran la indagacion, el trabajo

colaborativo y la construccion colectiva de conocimientos en torno a dicha pregunta.

A lo largo de todo el desarrollo del proyecto, los/as estudiantes contardn con una
Checklist, a la cual tendran acceso los docentes, para poder realizar las observaciones que
consideren pertinentes a los fines del Proyecto. Por otro lado, también contaran con un
Diario de Proyecto llamado ‘“Viaje al interior de nuestras identidades” la cual no
necesariamente debe ser revisada por los docentes. Ambos se encuentran descritos

detalladamente en el apartado Evaluacion.

ETAPAS:

Presentacion de algunos conceptos introductorios de la unidad de IECS

(En qué mundo estamos construyendo nuestras identidades? Comprender el contexto es

necesario, mas no suficiente.

Docente a cargo: . Duracion estimada: 1 o 2 médulos.
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El docente de IECS presenta brevemente de qué va a tratar la Unidad 5.

En esta etapa, los/as estudiantes conocen los conceptos introductorios de la unidad de
IECS a trabajar y se promueve la reflexion acerca si éstos los interpelan o no y de qué

forma.
Ingresando al Proyecto: [Por qué un proyecto asi para nosotros/as?
Docentes a cargo: IECS y Literatura. Duracion estimada: 2 modulos.

En esta instancia, los docentes de IECS y de Literatura pueden explicitar los datos que
consideren pertinentes para que los/as estudiantes se sientan interpelados por el
Proyecto. Al respecto, se considera que podria ser clave el punto A detallado a

continuacion. Se espera que tenga una duracion de una clase.

Los docentes cuentan a los estudiantes que en los proximos meses trabajaran en el

(13

desarrollo de un proyecto interareal con Literatura llamado “;Como Internet me
cambio la vida y por qué Google no puede contestar esta pregunta (hasta ahora)?” Este
comienzo puede dar lugar a la indagacion por parte de los estudiantes en torno a la
pregunta problematizadora. Es decir, preguntar en qué sentido Internet les cambid la
vida, si conocen la inteligencia artificial generativa, como la definirian, si la usaron y

coémo lo hicieron, coémo usan Internet, como se relacionan con los medios digitales en

su vida en general y en el CENS en particular.

Se espera que los/as estudiantes puedan reflexionar acerca de los aspectos que se
mencionan en la pregunta eje y quizads pueden empezar a esbozar primeras hipdtesis

para darle respuesta.

Se presenta brevemente de qué trata el Proyecto, haciendo especial énfasis (si los
docentes lo creen pertinente) en la produccion de un podcast' para concientizar al
publico sobre la conformacion de las identidades a partir del consumo en redes

sociales en un mundo globalizado. Para este fin, es necesario que los/as estudiantes

" Con respecto al podcast, es una alternativa entre muchas otras dentro de los medios digitales. La
fundamentacion de que sea este producto especificamente se encuentra desarrollada en “Fundamentacion”. En
el apartado “Recomendaciones a docentes” se encuentran cuestiones a tener en cuenta, consejos y recursos de
interés sobre el podcast. Sin embargo, alli también se encuentran otros productos posibles que son igual de
interesantes y de qué forma hacen sentido en este Proyecto.
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I1.

puedan apropiarse de los conceptos de IECS y de Literatura progresivamente a lo

largo del Proyecto.

En este punto, se recomienda acercar a los/as estudiantes a los conceptos de ficcion y
de realidad, como asi también al formato Podcast. Estos conceptos se irdn
desarrollando progresivamente a lo largo del Proyecto. Es decir, no s6lo comentarles
en qué consiste a quienes no lo conocen, sino también mostrarles ejemplos

(disponibles en “Recomendaciones a docentes”).

Una tarea posible fuera del mddulo de la asignatura puede ser que busquen en los

medios digitales diferentes podcasts o formatos que consideren similares.

También los docentes pueden comentar que a lo largo del Proyecto relataran en un
diario llamado “Viaje al interior de nuestras identidades” (descrito detalladamente en
el apartado Evaluacion) las diferentes sensaciones, pensamientos, conclusiones a las

que llegan en cada etapa, a modo de bitacora.

Si bien conocer de antemano los productos en los que deben trabajar puede generar
ansiedad o temor en los estudiantes, poder volcar estas cuestiones en el Diario les
permitird reconocer sus miedos para construir un producto consistente con lo que

desean transmitir.

Exploracion - Parte 1

(Quién soy? ;Quiénes somos? ;Por qué?

En esta etapa se presentan posibles actividades que pretenden dar a conocer las
perspectivas y las experiencias de los/as estudiantes en torno a los conceptos de la

materia [ECS, focalizando en la construccion de sus identidades en la Era digital.
Docente a cargo: IECS. Duracién estimada: 1 modulo.

Se espera que los/as estudiantes definan qué entienden por “identidades” en este

contexto de globalizacion y Era digital.

Un recurso util podria ser que escriban tres ideas sobre las identidades (o las que se les
ocurran) en una nube de palabras, ya sea en Internet (Mentimeter - ver recursero para

docente en el apartado “Recomendaciones™) o en el pizarron.
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I11.

En esta actividad, el proposito es que los/as estudiantes puedan dar a conocer su punto

de vista sobre las identidades, la era digital y la globalizacion en general.
Docente a cargo: Literatura. Duracion estimada: 2 mddulos.

El proposito de la clase es que los/as estudiantes expliquen brevemente como
consideran que se conforman sus propias identidades en este contexto particular. Esto
es un primer acercamiento a la escritura en torno a las propias experiencias,

atendiendo a la estructura narrativa necesaria para tal fin.

Preguntas orientadoras: [Como definirian sus identidades? ;Como se describirian?
(Como se definirian frente a una persona que no los/as conoce personalmente? ;Se
sienten cercanos, parecidos o identificados con personas de otras partes del mundo?

(Sienten que sus identidades tienen que ver con el lugar en el que se criaron?

(Qué aspectos, situaciones, momentos, experiencias consideran que marcaron sus vida
y los convirtieron en quienes son ahora? ;Con qué cuestiones tienen que ver?

Familiares, economicas, otras.

Exploracion - Parte 11
(Cuadl es el lugar de los medios digitales en la conformacion de las identidades?

Primeros acercamientos al ultramundo.
Docente a cargo: Literatura y IECS. Duracion estimada: 2 moédulos.

El objetivo de esta instancia es que los/as estudiantes reconozcan la importancia de
pensar las tecnologias digitales en el mundo globalizado y especificamente en sus
propias vidas, como se sienten usando redes sociales, cuando fue la primera vez que
las usaron, si tienen alguna experiencia en redes sociales que los/as hayan marcado.
Aqui se aclara que, si bien whatsapp no es estrictamente una red social, se le puede
considerar dentro de dicho grupo por compartir caracteristicas similares, como por

ejemplo el uso de las historias, canales de difusion, entre otras.

Los docentes le proponen a los/as estudiantes que busquen en Internet o en las redes
sociales que mas usan (Tiktok, Instagram, Chat GPT, Google, otras) qué se entiende
por identidades y contrastar esas respuestas con sus narraciones, como forma de

comenzar a pensar en el vinculo con las redes sociales.
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Esta actividad puede ser una tarea por fuera del horario escolar o puede realizarse
dentro del modulo. Cada estudiante puede buscar en un lugar diferente. Por ejemplo:
Tiktok, Twitter, Instagram, Chatgpt, Facebook, Google. En caso de buscar en X
(Twitter), Tiktok o Instagram, puede ser a partir de hashtags. Si usan mas Whatsapp,
pueden mandar mensajes a personas conocidas para recabar sobre identidades;

también pueden preguntarles sobre la conformacion de sus identidades en 3 palabras.

Para enriquecer la actividad, les ofrecemos un compilado de busquedas de la palabra

“identidades” en diferentes redes sociales en: Compilado identidades.

En este punto es importante que los estudiantes puedan hablar, debatir y reflexionar
acerca de lo que encontraron en las diferentes redes. Desarrollar la oralidad como

punto de partida para compartir y conocerse mas como grupo.
. Docente a cargo: Literatura. Duracion estimada: 2 médulos.

Esta instancia podria estar a cargo del docente de Literatura, dado que las actividades
son consecuentes con los nucleos de aprendizajes prioritarios detallados en el

Programa de Literatura de 3er afno.

Retomando la indagacion que realizaron en torno a los conceptos teoricos de IECS en
las etapas anteriores, se propone a los/as estudiantes que busquen en Internet
diferentes significados de los conceptos: ciudadania digital, aldea global, inmigrantes,
pueblos originarios y autobiografia. En este sentido, se problematiza la idea de que

Internet es percibido como “un diccionario de primera mano” (Gonzalez de La Torre

et al, 2016, p. 170).

A continuacién, deben compartir lo encontrado, lo que comprendieron a partir de la
lectura y qué diferencias pueden encontrar entre los sitios y las busquedas que cada
uno realiz6. Tres opciones: (1) que cada estudiante busque un concepto en diferentes
fuentes, (2) que todos busquen los conceptos en diferentes fuentes o (3) que cada uno

desarrolle la biisqueda en una pagina o portal especifico.

En esta instancia, se espera que puedan desarrollar la comprension lectora y la
busqueda tematica en fuentes digitales, identificando la informacion relevante. En
efecto, contrastar los diferentes textos y significados encontrados conlleva un ejercicio

cognitivo mayor que simplemente transcribir la informacion, como pueden ser la
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problematizacion y la reflexion. He aqui la importancia del debate entre estudiantes,
como un espacio fundamental para la construcciéon de conocimiento y narrativas

potentes.

IV.  Maneos a la obra - Parte I: Lleg6 el momento de que nuestras voces sean escritas,

leidas y escuchadas.

A. PRIMER PRODUCTO INTERMEDIO:

Docente a cargo: Literatura e IECS. Duracion estimada: 4 médulos (2 c/u).

Se espera que este producto se lleve adelante en més de una clase. Para el seguimiento
de este proceso, los/as estudiantes podran encontrar una explicitacion mayor de las
preguntas y seguir la continuidad de la actividad con la grilla de autoevaluacion (Ver
en apartado Evaluacion). El objetivo de esta actividad es que puedan narrar como han
moldeado sus identidades los diferentes consumos en redes y otras plataformas, o bien
como sus identidades previas al uso de redes sociales y plataformas digitales han

incidido en su vinculo con ellas y en la reconfiguracion de sus identidades.

A partir de la lectura y el abordaje de los contenidos de IECS y de Literatura, cada
estudiante escribe su autobiografia digital, entendida como su historia en tanto
ciudadanos/as digitales. Esta actividad se presenta como continuidad de la actividad
realizada en la Etapa II, parte 1, apartado B, para la cual deberan retomar todo lo
trabajado hasta el momento. Para la escritura de la autobiografia encontraran recursos

disponibles en el apartado Recomendaciones a docentes.

Este producto resulta pertinente en esta etapa porque conlleva una resignificacion de
sus experiencias, un aprendizaje mas profundo de los conceptos tedricos de IECS y
permite una problematizacién mayor acerca del impacto de los medios digitales en sus
identidades. En ese sentido, puede decirse que a través de la narracion de la
autobiografia “imponemos una coherencia al pasado, lo convertimos en historia”

(Bruner, 1997, p.163).

B. Acercamiento a la creacion de narrativas digitales'®. Docente a cargo: Literatura y

IECS. Duracion estimada: 2 modulos (1 c/u).

!5 Las narrativas digitales son maneras de contar una historia a través de herramientas digitales, las cuales
pueden desarrollarse en diferentes formatos, como imagenes, videos, audios, soportes interactivos, etc.
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Esta instancia estara a cargo principalmente del docente de Literatura, mientras que el

docente de IECS asistird y guiard en lo relacionado a los conceptos teodricos de la

materia. Se espera que tenga la duracion que los docentes crean pertinente, pueden ser

dos clases o tres, alternadas entre IECS y Literatura.

1.

Talleres de escritura creativa enfocados en la creacion de ficciones y relatos que

aborden temas de identidad cultural en la era digital.

En tanto se trata de talleres, se espera que en estos espacios los/as estudiantes
compartan producciones propias, desarrollen su creatividad a través de las
ficciones y relatos que construyen, realicen lecturas cruzadas con otros
compaifieros, realicen resefias breves al respecto, exploren la reescritura y debatan

en grupo sobre sus escrituras y lecturas.

Es una oportunidad para dejarse llevar por su imaginacion, pensar en
posibilidades distintas dentro de este mundo o pensar mundos posibles dentro de

la era digital y la globalizacion.

Es fundamental en este punto que vuelquen sus perspectivas en el Diario del

Proyecto.

Abordaje de la estructura de las narrativas digitales, especificamente del formato
de Podcast. Esta instancia estara a cargo del docente de Literatura. Se espera que

tenga una duracion de una clase.

El proposito es estudiar el género mas profundamente: cuéles son los pasos para
crear un podcast, como se conforma, qué recursos son necesarios, cOmo se
distribuye, entre otros aspectos que resulten pertinentes para los docentes y surjan

de las preguntas de los/as estudiantes.

La estructura narrativa del podcast puede quedar a eleccion de los/as estudiantes,
dado que seran sus historias las que se difundiran (si asi lo desean). Sin embargo,
una propuesta posible que se considera interesante es la siguiente: en cada
capitulo se desarrollara una historia diferente por persona. En caso de que esta sea
la opcion elegida, la decision de los/as estudiantes puede girar en torno al
narrador, cudl serd la voz que contara las historias: cada estudiante puede relatar

una historia diciendo su nombre o bajo el anonimato, un/a estudiante puede ser
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quien relata todas las historias o todos los estudiantes pueden acordar la
conformacién de un personaje (o varios) que se configura a partir de todas sus
identidades. En este ultimo caso, el primer capitulo podria tratarse de la historia

de vida de este personaje.

Por supuesto, éstas son sélo algunas opciones entre todas las posibles y el docente
pondra a disposicion de los/as estudiantes las que considere que permitiran lograr

los objetivos del proyecto.

C. Trabajo con las autobiografias como insumo para la ficcionalizacion.
Docente a cargo: Literatura e IECS. Duracion estimada: 4 médulos (2 Literatura - 2
IECS).
Trabajando sobre las autobiografias digitales que realizaron individualmente,
empiezan a construir una ficcion que pueda abordar las distintas identidades,
consumos y/o modos de ejercer la ciudadania digital que quedan plasmadas en las
mismas. Se espera que cada estudiante ficcionalice la autobiografia de otro/a como un
modo de enriquecer la experiencia grupal.
En esta instancia, se espera que los/as estudiantes tengan en cuenta que estas ficciones
seran difundidas en un podcast, o en el medio digital que los docentes consideren
convenientes para este grupo. Es preciso aclarar que esta ficcionalizacion se llevara a
cabo bajo el acuerdo del/de la estudiante que escribio la autobiografia. También el
acompanamiento de los docentes en dicho proceso es fundamental dado que deben
asumir la responsabilidad que conlleva la escritura y posterior publicacion de una
ficcion a partir de una experiencia personal. Llevaran a la produccion la relacion entre
la realidad y la ficcion.
A la hora de elaborar las historias, los/as estudiantes podran desarrollar habilidades y
competencias necesarias en la era digital: creatividad, comunicacion asertiva, clara,
concisa, pensamiento critico, combinacion de diferentes recursos digitales. Al mismo
tiempo, se desarrollaran mas conceptos de IECS relacionados con los relatos que
desean contar. Por ejemplo, si en la narracion se habla de procesos de
homogeneizacion a través del consumo de redes sociales, se espera que puedan

desarrollar brevemente estos conceptos clave.

D. Pensar la historia que quieren contar.

Docente a cargo: IECS y Literatura. Duracion estimada: 2 modulos
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Los estudiantes deberdn intercambiar y debatir como van a trabajar en la historia. Si
los docentes lo creen pertinente, pueden ofrecer la consigna ya planteada sobre la
configuracion de un personaje narrador quien relatara las ficciones. Esta instancia se
considera relevante ya que en dicha configuracion se ponen en juego categorias y
conceptos propios de lo visto en IECS, y en la unidad aqui trabajada. Por ejemplo,
los/as estudiantes se encontraran con decisiones como la clase, el género, la edad, de

donde es, su historia, entre tantas otras.

En esta instancia, al igual que en todo el proyecto, es fundamental la comunicacion y
relacion entre todos/as los/as estudiantes. Dado que se trata de un grupo heterogéneo,
se espera que no se trate de buscar cuestiones en comun sino que a partir de las

diferencias puedan enriquecer las historias.

Decisiones a tomar por los/as estudiantes en esta etapa: ;El personaje va a relatar estas
historias como si le ocurrieran a él/ella o como si le ocurrieran a otras personas?

(Quiénes son esas otras personas? ;Coémo seria el relato si le ocurriera a él/ella?

Manos a la obra - Parte 2
Lleg6 el momento de que nuestras voces sean escuchadas.
En esta instancia se espera que puedan llevar a cabo el producto final a través de

diversas actividades.

. SEGUNDO PRODUCTO INTERMEDIO: Docentes a cargo: Literatura y IECS.

Duracion estimada: 4 médulos (2 de cada asignatura).

Redaccion del guion a partir de las decisiones tomadas en la etapa V. Se espera que
puedan adaptar las narrativas digitales ficcionadas para la conformacién de un podcast
compuesto por varios episodios, los cuales tengan coherencia entre si y, ademas,

logren concientizar a quienes lo consuman.

En este sentido, los/as estudiantes deben organizar las experiencias, reflexionar sobre
lo vivido, dar sentido a lo que ocurrid y ser capaces de transmitir lo que aprendieron,

por tanto también ensefarlo a quienes escuchen el podcast.

. PRODUCTO FINAL. Grabacion del podcast. Docente a cargo: Literatura e IECS.

Duracion estimada: 4 médulos (2 de cada asignatura).
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VI

Una vez que se toman decisiones sobre las historias, el guion y la estructura narrativa
del podcast, los/as estudiantes pueden comenzar las grabaciones. Se espera que esto
pueda realizarse dentro del CENS, en los espacios de clase, para que trabajen

articulada y cooperativamente.

1. Van grabando los distintos episodios del podcast. Cada estudiante debera ponerle

voz a al menos a 1 episodio.
2. Realizan la edicion de cada episodio

3. Los/as estudiantes piensan diversas formas de difundir el producto final, con las

estrategias pertinentes que requiera.

4. Los/as estudiantes finalmente decidiran la imagen que represente el podcast.
Para la grabacion, edicion y difusion del podcast, encontrardn sugerencias de

aplicaciones en el apartado recomendaciones, asi como tutoriales en el recursero.

Instancias de evaluacion y cierre del proyecto. Se llevan adelante distintos

momentos de evaluacion del trabajo realizado en el proyecto.

. EVALUACION DEL PROYECTO. Docente a cargo: Literatura y IECS. Duracion

estimada: 2 modulos.

1. Los docentes presentan la primera actividad de cierre y evaluacioén del proyecto
(Ver en apartado Evaluacion). Se espera que los estudiantes puedan dar cuenta del
proceso de aprendizaje, tener en consideracion los conceptos teodricos trabajados y
los formatos, como asi también lo que le sucedid a cada uno/a en el proceso

general.

2. Los docentes presentan la segunda actividad de evaluacion del proyecto,
consistente en una retroalimentaciéon por parte de los/as estudiantes en torno a

como vivieron la propuesta (ver en apartado Evaluacion).

. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES. Docente a cargo: IECS. Duracion

estimada: 1 moddulo.
Se espera que en esta etapa docente y estudiantes trabajen sobre un balance en
relacion con los aprendizajes logrados por los/as estudiantes y el trabajo con los

contenidos de la unidad de la materia. En ese sentido, los/as estudiantes podran
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compartir conclusiones a partir de sus autoevaluaciones (ver en apartado Evaluacion)
y el docente puede realizar devoluciones a cada uno y una devolucién colectiva a
partir de las rubricas de evaluacion utilizadas para evaluar el proceso de los/as
alumnos/as (ver en apartado Evaluacion). Se finaliza con un cierre colectivo de

intercambio y debate entre estudiantes y docentes.

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

“La evaluacion tiene como funcion principal permitir la toma fundamentada de
decisiones. Para eso se recurre a informacion lo mas sistemadtica posible y se
realizan ponderaciones o juicios basados en criterios.” (Feldman, 2010, p. 60)

Evaluacion formativa

En el proyecto se priorizara la evaluacion formativa, la cual regula la accion
pedagogica. Esta “tiene como proposito mejorar el desarrollo de las actividades de profesores
y alumnos durante el curso [...]” (Feldman, 2010, p. 61). Busca brindar informacion sobre los

avances de los aprendizajes de los/as estudiantes asi como sobre las actividades de ensefanza.

La regulacion de la accion pedagogica que se propone la evaluacion formativa podra
hacerse efectiva por parte del docente de dos maneras: “la primera, adaptando el ritmo y el
tipo de ayuda. La segunda, ofreciendo informacién a los alumnos acerca de sus tareas, de sus
progresos y de sus dificultades”. (Feldman, 2010, p. 62). La evaluacion formativa coloca en
el centro del proceso de aprendizaje a los/as estudiantes. En estas instancias, debe atenderse a
que, si bien el proyecto se desarrolla de manera colectiva, es importante contar con una
mirada acerca de los progresos individuales, ademds del colectivo. En relacion con las
evaluaciones formativas o de seguimiento, en cada instancia/etapa del proyecto podra

evaluarse los avances y participacion de los estudiantes en el trabajo colectivo.

Para la evaluacion de seguimiento de los aprendizajes de los/as estudiantes, se
propone que los docentes lleven una grilla o un diario del proyecto en donde vayan volcando

los avances que observan. Se adjunta un modelo posible

Autoevaluacion

Se propone ademds que los/as estudiantes realicen una autoevaluacion que les
permita dar cuenta de sus propios aprendizajes, sus avances, su involucramiento en el

proyecto, los procesos que han logrado y las dificultades con que se han encontrado.
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Para la autoevaluacion, que también constituye una herramienta a lo largo de las
diferentes etapas del proyecto y no un momento especifico final o a modo de “corte”
evaluativo, se propone que los/as estudiantes tengan una grilla en la que vayan coloreando o

rellenando a medida que avanzan en el desarrollo de las actividades e instancias del proyecto.

Asimismo se propone que escriban un diario del proyecto, detallando sus impresiones,
pareceres, emociones, de modo de plasmar su implicacion con las tareas. como se van

sintiendo con cada ejercicio.

Les proporcionamos un modelo posible de grilla de autoevaluacion y de diario del

proyecto.

Grilla de autoevaluacion

Diario “Viaje al interior de nuestras identidades”

Evaluacion sumativa

Al finalizar el proyecto (y por tanto, el producto) se propone una instancia de
evaluacion sumativa sobre el final del proyecto, la cual tiene la funcién de realizar un
balance final y determinar en qué grado los/as estudiantes han logrado alcanzar los objetivos

de aprendizaje propuestas en el proyecto.

Para la evaluacién sumativa, se propone al docente el uso de rubricas con las que
poder evaluar los aprendizajes de los/as estudiantes. Algunos aspectos a evaluar podrian ser:
la apropiaciéon de los contenidos de IECS, el trabajo individual, el trabajo en equipo, la
capacidad de desarrollar la escritura siguiendo las estructuras narrativas esperadas,
participacion en clase y compromiso con el trabajo en el desarrollo del Proyecto. Se adjunta

rubrica.
Evaluacion del proyecto

La evaluacion del Proyecto es central para poder pensar en la mejora de la propuesta.
En ella, deben participar todos los actores: directivos, docentes y estudiantes (Ministerio de
Educacion de la Nacion, 2015). Las instancias de evaluacion de un proyecto son transversales
a todas las etapas. Por ello, se recomienda una evaluacién previa a su desarrollo que busque

evaluar su disefio. Durante la ejecucion del proyecto, realizar también una evaluacion a modo
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de monitoreo, y por ultimo una evaluacion para medir en qué medida se alcanzaron los

propositos y realizar los ajustes necesarios para mejorar a futuro la propuesta.

La evaluacion que se realiza simultaneamente con el desarrollo del proceso
implica reflexionar sobre efectos de las acciones realizadas, tanto en los
estudiantes como en la comunidad destinataria, para poder corregir errores,
valorar los aciertos y eventualmente hacer las modificaciones que se consideren
necesarias. (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2015 p.43)

Por su parte “la evaluacion al finalizar las actividades pretende analizar si se
alcanzaron los objetivos, a través de los indicadores establecidos previamente (Ministerio de

Educacion de la Nacion, 2015 p.43)

Se considera ademads, relevante remarcar que para la evaluacion del proyecto, asi
como en las evaluaciones de los aprendizajes, es necesario tener en cuenta los aspectos

cualitativos, ademas de aquello que sea cuantificable.
Para la evaluacion del proyecto, se proponen distintas instancias:

e Una actividad de cierre, en la que se proponga a los/as estudiantes elegir una imagen
que represente el proceso de aprendizaje que vivieron durante el Proyecto. La imagen
puede ser creada por ellos/as mismos/as o puede ser de otro/a autor/a. Ademas, debe
estar acompafiada por una breve fundamentacion explique la eleccion. Esta instancia

se propone como individual.

e Una retroalimentacion por parte de los estudiantes al docente en relacién con el
proyecto para evaluar como consideran que les aportd a sus conocimientos la
realizacion del proyecto. Pueden invitarlos/as a responder algunas preguntas respecto

de esto. Se comparte aqui una plantilla a modo de sugerencia.

e Por ultimo, cada uno de los docentes podra realizar un andlisis del proyecto,
planteando los aspectos positivos, los obstdculos que se encontraron, las
potencialidades, cuestiones a modificar, etc. Podran realizarlo utilizando como insumo
la retroalimentacion de los/as estudiantes, asi como las instancias de evaluacion

previas en las que fueron observando el proceso de los estudiantes a lo largo del

desarrollo del proyecto. Se adjunta una plantilla _con las posibles categorias a

considerar por parte de los docentes para realizar la evaluacion del provyecto.
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Se aclara que todas las recomendaciones y los instrumentos y herramientas de

evaluacion aqui propuestas son sugerencias para facilitar la tarea a los docentes.

Recomendaciones a los docentes

Recomendaciones didactico-pedagogicas

A lo largo del proyecto se propone a los docentes ofrecer diferentes instancias de toma
de decision por parte de los/as estudiantes, como asi también espacios de debate que se
consideran necesarios. Son estas diferencias y consensos, encuentros y desencuentros,
inevitables en los proyectos, los que permiten el desarrollo de propuestas e ideas potentes

para los actores (Sigal, 2009).
Recomendaciones técnicas para el desarrollo del podcast

Para la realizacion del podcast se requiere de un guién (escrito por los estudiantes) y

de dispositivos y programas de grabacion, edicion y difusion de este tipo de recurso.

Para la grabacion del podcast pueden utilizarse distintos programas, como Anchor,

Spotify for Podcasters, Audacity, entre otros. Estas aplicaciones pueden ser utilizadas tanto

desde un teléfono movil como desde una computadora (ver en Recursero para docentes
algunos tutoriales). Se recomienda el uso de Anchor, ya que es facil de utilizar y gratuita y
permite unir distintos audios (por ejemplo, audios grabados con la grabadora del celular o
incluso en el whatspp), editarlos, colocar musica de fondo, grabar en vivo y generar un link

que luego la misma pagina difunde a las aplicaciones que reproducen podcast.
Recomendaciones para la difusion del podcast

Una vez grabado y editado, el podcast se sube en una plataforma de almacenamiento y

difusion de podcast. A partir de alli, podria distribuirse y difundirse en distintos canales:
e En canales ya existentes del CENS, como el Instagram de la institucion
e En canales de TIK TOK (tiktokers del CENS u otro que armen para este proyecto)

e Pueden generarse codigos QR (ver tutorial en recursero para docentes) para distribuir,
incluso puede imprimirse y pegarse en carteleras de la institucion para que las

personas lo escaneen, o incluso puede repartirse en la zona de la institucion para
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traspasar las paredes del CENS. Pueden basarse en las campanas que se utilizan ahora

en donde solamente se ve el QR y abajo una pequefia frase.

Para el almacenamiento y difusion del podcast, pueden utilizar algunas de las

siguientes aplicaciones: ivoox, mixcloud, spreaker, spotify, soundcloud

Otras recomendaciones sobre el podcast

Al comenzar a grabar recomendamos realizar una breve introduccién diciendo de qué
trata el PODCAST. Cuando ya se encuentre producido se podra también realizar esa
descripcion de manera escrita para que en la posterior difusidon, antes de entrar Ixs oyentes

sepan qué es lo que van a escuchar.

Se aclara, ademdas que el podcast es un producto posible, pensado desde las
consideraciones mencionadas en el apartado de fundamentacion, pero que en el caso de que
encuentren dificultades u obsticulos para trabajar con dicho recurso, podria trabajarse el
proyecto con la elaboracion de otro tipo de producto, como una cartelera digital, una revista o

un libro digital.

Acercamos un recursero para docentes, en donde encontrardn tutoriales, paginas con

sugerencias, orientaciones, etc.:

Recursero para docentes
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Introduccion

El trabajo que se desarrolla a continuacion es producto de un ejercicio de anélisis y
produccion dentro del marco de la materia Problematicas Pedagogicas y Didacticas del Nivel
Secundario, de la carrera de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Buenos Aires (UBA). A partir de la informacién construida en una
institucion de gestion privada de la Ciudad de Buenos Aires y del trabajo con diversos
materiales, se formularon una serie de hipotesis sobre aspectos tanto institucionales como

disciplinares.

El diagnéstico elaborado pretendié servir de sustento y fundamentacién para la
formulacion de un proyecto interdisciplinario entre las materias de Derecho e Historia
Orientada, atravesado por el contenido transversal de la ESI. Dicho diagndstico permitio
indagar acerca de los rasgos institucionales de la escuela y sobre como se aborda la Educacion
Sexual Integral (ESI), en su dimension institucional. En la dimension didactica, se analizaron
distintos aspectos de las clases observadas, asi como el lugar otorgado a los multiples saberes,
la perspectiva epistemologica en la ensefianza de las ciencias sociales y las metodologias
didacticas empleadas tanto en la clase de Historia como en la de Derecho. Ademas, se abordo
la relacion de Ixs estudiantes con el conocimiento en esta tltima y se describen las dindmicas

de trabajo implementadas en las clases observadas.

A continuacion, se comparte un proyecto didactico interdisciplinario posible como
sugerencia para su implementacion en el grupo de clase observado. Este proyecto integra

contenidos de Derecho e Historia con un enfoque transversal de ESI.

Metodologia de trabajo

Para la realizaciéon del diagnéstico y para llevar adelante el sucesivo trabajo,
realizamos una inmersion en la institucion educativa mediante visitas a la escuela en distintas
ocasiones. Vivenciamos una media jornada en la escuela y observamos dos clases de 5to afio,
una de Derecho y otra de Historia Orientada. Durante estas visitas, también llevamos a cabo

entrevistas al director de la escuela y a las docentes de las respectivas materias.

Para la recopilaciéon y construccion de informacion, disefiamos una guia de preguntas

semiestructuradas dirigidas a docentes y directivos. Este tipo de entrevista fue pertinente
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debido a que necesitdbamos cubrir ciertos aspectos y temadticas, en vias al posterior trabajo
diagnostico. Las guias contaban con dimensiones y preguntas elaboradas previamente pero, a
su vez, estas no eran fijas en tanto resultaba enriquecedor que vayan variando en funcion del
entrevistadx, las respuestas y la situacion (Navarro, 2009). Asimismo, con el permiso de los
participantes, grabamos las entrevistas para luego realizar la desgrabacion y, asi, poder

proceder al anélisis de la informacion.

Ademas, utilizamos el método de registro de observacion de tres columnas para
registrar las observaciones en las clases, y asi poder consignar tanto los hechos observables
como también nuestras impresiones para, luego, poder realizar el correspondiente analisis con
el auxilio de distintas categorias teoricas. En este sentido, acordamos con la concepcion de
Avila (2004): “el que ve no es el ojo sino el sujeto, culturalmente situado, culturalmente
socializado, con més o menos experiencia o conocimiento” (p.7). De esta forma, el trabajo de
cruce de los registros de observacion realizados por Ixs diferentes observadores presentes
resultdé de gran relevancia para la reconstruccion de la empiria. Justamente, porque los
registros no son neutrales, sino que incluyen tanto los puntos de vista y perspectivas de cada
sujeto observador como también sus intereses y aspectos a los que les asigna mayor

relevancia.

A partir del corpus de datos asi construido, elaboramos hipdtesis que abordaron tanto
los aspectos institucionales como los didacticos de las clases observadas. Estos andlisis nos
permitieron conocer mejor la perspectiva institucional y acceder a cierta comprension del

funcionamiento de la escuela desde diferentes puntos de vista.

Proyecto: QUE SEAN LXS ESTUDIANTES QUIENES DECIDAN: una
propuesta participativa para la Jornada de ESI desde el rol activo de

estudiantes.

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

La propuesta planteada se ubica en la primera mitad del afio, teniendo una duracion
aproximada de 10 semanas. Se dedica un primer momento exclusivo de trabajo con los

contenidos de las materias y un segundo momento de trabajo transversal con la ESI. Esta
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ubicacion temporal obedece a la consideracion tanto de los contenidos especificos de las
materias que van a ser abordados, como de los otros proyectos que la escuela realiza con Ixs'®
estudiantes de 5to afio. El trabajo con cada materia esta planteado con ldgica semanal, durante
una clase de 80 minutos. Sin embargo, Derecho tiene asignados 120 minutos semanales, por
lo que dejamos a decision de la docente la posibilidad de abocar los 3 bloques al proyecto o
trabajar dos bloques semanales en el mismo y el tercero dedicarlo a contenidos especificos de

la materia.

Fundamentacion tedrica y practica

La iniciativa de disefiar un proyecto didactico interdisciplinario surge como respuesta
al interés del colegio por trabajar en conjunto los contenidos de las materias de Derecho e
Historia Orientada de S5to afio atravesadas por los lineamientos de la Educacion Sexual
Integral (ESI). La necesidad de abordar tematicas mas alineadas con los intereses de Ixs
estudiantes en las jornadas de ESI ha sido resaltada como un aspecto relevante por parte de la

escuela.

A partir de la sancion de la ley N° 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires (CABA), la educacion sexual requiere una ensefianza sistematica
para todos los niveles obligatorios y todas las modalidades del sistema educativo publico de
gestion estatal y gestion privada, asi como en todas las carreras de formacion docente
dependientes de la CABA. Esta ley establece que la inclusion de la educacion sexual exige
que se encuadre en un marco formativo que no quede librado a las creencias personales de Ixs
educadores sobre el tema y reafirma la responsabilidad del Estado y de la escuela en la
proteccion de los derechos de 1xs adolescentes y en la generacion de condiciones para igualar

el acceso a la informacién y a la formacion (ME, 2015a).

En este contexto, consideramos pertinente diseflar un proyecto interdisciplinario que

problematice cuestiones relacionadas con la garantia de derechos, centrandose especialmente

18 Sobre el uso de formatos de escritura compatibles con el denominado “lenguaje inclusivo”: Nos parece pertinente, dado el
eje tematico que rodea al proyecto, plantear el uso de formas de lenguaje no genéricos o no binarios como una cuestion a
trabajar con Ixs estudiantes, remitiendonos a la indicacion que ofrecen los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios establecidos
por el Consejo Federal de Educacion sobre la importancia de alentar desde la escuela a la reflexion sobre el lenguaje, y a la
normativa vigente a nivel nacional (como la “Ley de Identidad de Género”, la cual establece que toda persona tiene derecho
a ser tratada de acuerdo con su identidad de género). Por otro lado, si bien entendemos la dificultad, a nivel escolar, de
elaborar documentos institucionales en “lenguaje inclusivo” dada la reciente resolucion 2022-2566 del Ministerio de
Educacion de CABA que desalienta su uso entre el personal docente, sostenemos su implementacion en este proyecto dado
el caracter de instancia formativa dentro de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA, la cual “reconoce la validez del
lenguaje inclusivo en las producciones académicas (...) y de toda indole...” (Res. CD 03 de diciembre de 2019).
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en el derecho a la participacion de Ixs jovenes, en el marco de la perspectiva de derechos de
Nifias, Nifios y Adolescentes (NNA), consagrado a partir de la Convencion Internacional

sobre los Derechos del Nifio (CDN) y la normativa nacional.

En este sentido, las materias Derecho e Historia Orientada poseen un potencial
significativo para aportar contenidos pertinentes que contribuyan a esta problematizacion.
Desde la perspectiva del Derecho, se pueden examinar las leyes y normativas que garantizan y
promueven el reconocimiento del derecho de Ixs jovenes a la participacion activa en diversos
aspectos de la vida social, especialmente en aquellos que Ixs involucran directamente. Esto
incluye cuestiones vinculadas con la produccion y acceso a informacion confiable sobre temas
de ESI, como la salud sexual y reproductiva, las problematicas en torno a los vinculos
sexo-afectivos, los roles e identidades sexo-genéricas, la desigualdad socioeconomica, la
violencia y la discriminacion por cuestiones de género u orientacion sexual, entre otras (ME,

2015a).

A su vez, el espacio curricular de la materia Historia Orientada se centra en la historia
de las ideas en la Argentina, desde la revolucion de mayo hasta finales del siglo XX. Uno de
los temas que la docente a cargo del curso plantea en su programacion hace referencia al
estudio de los diferentes modelos de Estado que se han conformado a lo largo de la historia de
nuestro pais, brindando la posibilidad de construir un marco contextual para comprender los

efectos que cada uno provocd en la concrecion y promocion de derechos a lo largo del tiempo.

Asimismo, los lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral en el nivel
secundario (MEN, 2022a) del programa Nacional de Educacion Sexual Integral plantean que
las Ciencias Sociales aportan conceptos e informacion relevantes para la construccion de una
vision integral de los modos en que las diferentes sociedades, en diversos contextos y
tiempos, han ido definiendo las posibilidades y limitaciones de la sexualidad humana, tanto en

el ambito de las relaciones humanas como en relacion a los roles en el mundo publico.

Ambos espacios curriculares, como es propio del ciclo superior de la escuela
secundaria, comparten una preocupacion por ofrecer instancias y herramientas que favorezcan
el desarrollo de autonomia y agencia en Ixs estudiantes en su transito hacia la vida adulta, la
articulacion con la formacion superior y la insercion en el mercado de trabajo. Al hacer foco
en Ixs adolescentes como sujetos de derecho, se los considera como seres habilitados para la

palabra y el pensamiento critico, la toma de decisiones con base en la informacion y el
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conocimiento necesario, la participacion en espacios sociales e institucionales, la

autoorganizacion y la autonomia en diversos aspectos de la vida.

En este sentido, pensamos a la ESI como un eje tematico propicio desde el cual
trabajar con Ixs estudiantes en la promocion del ejercicio del pensamiento critico, la
construccion de herramientas para el desempeno ciudadano y el cuidado del respeto de la
intimidad, asi como también el desarrollo de habilidades vinculadas con la comunicacion, la
toma de decisiones, la expresion de sentimientos y reflexiones propias, la resolucion de
conflictos, la valoraciéon de la diversidad, la toma de posiciones éticas y la desnaturalizacion

de prejuicios y estereotipos (ME, 2015a).

Por ultimo, en términos metodoldgicos, la modalidad de trabajo del proyecto
interdisciplinario tiene la virtud de habilitar estrategias de construccion autonoma y
colaborativa de los conocimientos, favoreciendo, en la practica, formas concretas de habilitar

la participacion de Ixs estudiantes.

Este proyecto interdisciplinario se propone problematizar y reflexionar sobre la
garantia de derechos desde una perspectiva histérica, juridica y de género, integrando los
contenidos de las materias de Derecho e Historia Orientada (5to afio) con el enfoque
transversal de la Educacion Sexual Integral. De esta manera, se buscara promover un espacio
de aprendizaje contextualizado que invite al pensamiento critico y a la participacion activa en
la construccién de conocimiento, incluyendo los intereses particulares de Ixs estudiantes de

5to ano.

Propositos

- Problematizar y reflexionar sobre el goce y ejercicio de derechos desde una
perspectiva historica, juridica y de género, integrando los contenidos de las materias
de Derecho e Historia Orientada (5to ano) con el enfoque transversal de la Educacion

Sexual Integral.

- Promover la comprension y validacion de la informacion sobre los diferentes aspectos
y dimensiones que se articulan en la sexualidad (biologico, psicologico, sociocultural,
ético, juridico, de salud) segtn criterios cientificos, que contribuyan a la formacion de
actitudes positivas y saludables, considerando saberes previos, emociones, intereses y

necesidades de 1xs alumnxs.
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- Fortalecer la capacidad de Ixs estudiantes para asumir un papel activo en la
promocion de la educacion sexual integral dentro de la comunidad educativa,
mediante la produccién de conocimiento critico y la planificacion colaborativa de

actividades educativas.

- Ofrecer espacios de intercambio y debate para llegar a acuerdos sobre la forma de

abordaje y las tematicas a desarrollar en la jornada ESI.

Objetivos

Que Ixs estudiantes logren:

Planificar y desarrollar una jornada ESI para sus compafierxs de 1° a 4° afio

- Identificar articulaciones conceptuales entre las distintas tematicas de ESI abordadas

y los contenidos especificos desarrollados en los espacios curriculares de Historia

Orientada y Derecho

- Ejercitar la lectura critica de informacion y los criterios para evaluar la confiabilidad

de la misma

- Trabajar con diversos tipos y fuentes de informacion (periodistica, cientifica,

institucional, redes sociales, etc.)

Eje / problema / tematica

Eje tematico: la participacion de Ixs jovenes en la produccion y difusion de conocimiento

critico sobre la ESI
JQué de ESI y ESI para quién?

Este proyecto, titulado “Que sean ellxs quienes decidan”. Una propuesta participativa
para la jornada de ESI desde el rol activo de Ixs estudiantes”, parte de la idea de que la
Educacion Sexual Integral es fundamental en el desarrollo de Ixs jovenes y que su aprendizaje
se enriquece especialmente cuando la curiosidad, el interés y la produccion de conocimiento
surge del deseo genuino de Ixs estudiantes. Esta premisa se presenta en linea con los criterios

sobre el derecho a la participacion de Ixs jovenes.
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En este contexto, se les propondra organizar una jornada de ESI para sus compaifierxs
de 1°, 2° 3 y 4° afio. Para esto, deberdan explorar qué aspectos especificos de la ESI son

relevantes para ellxs y para la comunidad educativa de su institucion.

A su vez, deberdn decidir qué informacion les gustaria compartir con sus compafierxs,
asi como también, disefiar y desarrollar la jornada. Contaran con la ayuda y asistencia de sus

docentes en todo este proceso.

Producto final

Jornada de ESI pensada, coordinada y desarrollada por Ixs estudiantes

El producto final de este proyecto esta pensado en funcion a una de las inquietudes
expresadas por una de las docentes entrevistadas: que las jornadas de ESI a llevarse a cabo en
la institucion exprese la participacion y el interés genuino por parte de Ixs estudiantes, lo que

requiere incorporar sus voces y puntos de vista.

En este sentido, proponemos que Ixs estudiantes de la institucion puedan pensar,
planificar y llevar adelante una jornada de ESI dirigida al resto de los cursos del nivel
secundario. Para esto tenemos la intencion de que sean ellxs mismxs quienes tomen
decisiones en relacion a qué tematicas focalizar en la jornada, qué actividades realizar, como

plantear la organizacion de la misma, entre otras cuestiones.

Contenidos
Contenidos de Derecho

De acuerdo con el disefio curricular de la NES de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires para la orientacion correspondiente a Economia y Administracion, la materia de
Derecho se brinda en 5to afio y se enmarca en el Bloque de “la regulacion de la actividad
econémica” (ME,2015b, p.27). En este bloque se propone abordar el marco juridico de la
actividad economica y organizacional, introduciendo normativas especificas que regulan estas

areas.
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Sin embargo, en los Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral que
forman parte del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral segin la Ley Nacional N°
26.150 y sus resoluciones asociadas (Res. CFE N° 45/08, Res. CFE N° 340/18, Res. CFE N°
419/22) se subraya la importancia de que desde el campo de la Formacion Etica y Ciudadana
y del Derecho se forme individuos integros y ciudadanos responsables, educando para una

vida plena acorde a la dignidad humana y las necesidades del mundo contemporaneo.

Se trata de desarrollarse como persona y sujeto social, saber respetar y valorar a
los otros/as, entender la importancia del orden constitucional y la vida
democratica, saber defender los derechos humanos y el respeto por la propia
identidad y la identidad de los otros/as (MEN, 2022a, p. 38).

Ademas, el Derecho ofrece aprendizajes esenciales para la Educacion Sexual Integral
al fomentar la autonomia dentro del marco legal que regula los derechos y responsabilidades
relacionados con la sexualidad. También proporciona conocimientos sobre los recursos

disponibles para abordar situaciones de vulneracion de derechos.

Estos aspectos podrian ser considerados como contenidos relevantes para integrar en
la materia Derecho, fortaleciendo asi la comprension de Ixs estudiantes sobre el marco
juridico que regula diversos aspectos de la vida social y econdmica vinculados a cuestiones de
diversidad sexo-genérica, desde las dimensiones ¢éticas y juridicas, y en linea con una

perspectiva de derechos humanos.
Contenidos sugeridos a partir de los lineamientos curriculares de ESI para derecho

e El conocimiento de normas y leyes que tienden a garantizar los derechos humanos:
Leyes N° 26.150, 24.632, 25.763, 25.673; Declaracion Universal de Derechos
Humanos; Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre;
Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN); Convencion sobre Eliminacion de
todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW); Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos; Convencion Americana sobre Derechos Humanos.

e [a valoracion del derecho de las personas a vivir su sexualidad de acuerdo a sus
convicciones y preferencias en el marco del respeto por los derechos de los/as otros/as.

e El conocimiento de diversos aspectos de la atencion de la salud sexual y reproductiva:
los métodos anticonceptivos y de regulacion de la fecundidad.

e El analisis e identificacion de situaciones de vulneracion de los derechos de los nifios,

nifias y adolescentes.
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Contenidos recuperados de la planificacion docente

Unidad N° 1 El Derecho

e Derecho: definicion. Objetivo y Subjetivo. Caracteristicas.
e Derecho Natural y Positivo. Clasificacion. Ramas del derecho publico y privado.

e Fuentes del derecho: la ley. Orden jerarquico de las leyes. Las costumbres. La

jurisprudencia. La doctrina.

Sugerimos agregar como ejemplo:

e Analisis situado de la Ley de Educacion Sexual integral 26150

Contenidos de Historia

Contenidos sugeridos a partir de los lineamientos curriculares de ESI para las ciencias

sociales

El anélisis critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad y la femineidad

a lo largo de la historia.

El anélisis y comprension sobre las continuidades y cambios en las formas historicas

de los vinculos entre las personas.

La reflexion en torno a la pubertad, adolescencia y juventud como hecho subjetivo y
cultural, las distintas formas de ser joven segin los distintos contextos y las
experiencias de vida. La apreciacion y valoracion de los cambios y continuidades en

los puberes y jovenes de “antes” y de “ahora”.

La indagacion y analisis critico sobre la construccion social e historica del ideal de la

belleza y del cuerpo para varones y mujeres.

La promocion de la salud integral y la consideracion de las dimensiones bioldgicas,
sociales, econdmicas, culturales, psicoldgicas, historicas, éticas y espirituales como

influyentes en los procesos de salud-enfermedad.

La reflexion y andlisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemonicos de

belleza y la relacion con el consumo.
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e FEl abordaje y andlisis critico de la masculinidad. La reflexion sobre las
representaciones dominantes: fuerza, agresividad, violencia. La identificacion de
representaciones estereotipadas en la construccion de la masculinidad en los varones.
La reflexion sobre las implicancias de la homofobia. El abordaje, andlisis y
comprension de la masculinidad en otras culturas. La comprension, valoracion y

reflexion en torno a las implicancias de la paternidad.

e FE] abordaje y analisis critico de la femineidad. La reflexion sobre las representaciones
dominantes: fragilidad y pasividad. La identificacion de estereotipos en la
construccion de la femineidad en las mujeres. El analisis critico de la subvaloracion de
otras formas de ser mujer que no incluyan la maternidad. El abordaje, andlisis y
comprension de la femineidad en otras culturas. La comprension, valoracion y

reflexion en torno a las implicancias de la maternidad.
Contenidos recuperados de la planificacion docente

e Distintos tipos de Estado: Estado de Bienestar y Estado Liberal. Sus caracteristicas y

su posicionamiento en cuanto a la garantia y promocién de los derechos.
Sugerimos agregar

e Contexto historico de promocion de la Ley Sexual Integral en nuestro pais, y

discusiones actuales en torno a la misma.
Contenidos transversales de ESI

En primer lugar, es importante mencionar que los temas que se elijan de la ESI
deberian ser reflejo del interés de Ixs estudiantes. Sin embargo, consideramos que es
pertinente presentarles los temas que se sugieren en el disefio curricular, es decir, los
contenidos que estan en su derecho de aprender y problematizar en la escuela segliin la
normativa nacional y jurisdiccional. Ademas, consideramos que explorar los diversos ejes y
las distintas tematicas que propone la ESI podria permitir que Ixs estudiantes amplien su
curiosidad y se despierten otros temas de interés o, incluso, les permita organizar las tematicas

que desean abordar y asi facilitar el proceso de busqueda de informacion

El_disefio curricular de la NES (ME, 2015a) propone organizar la ensefianza de la ESI

en cinco ejes que respetan su caracter integral y multidimensional.

110


https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2017/01/09/a34eb3b3f1091ea28d0b0b14f5a61a405e09b5a9.pdf

e Sexualidad, historia y derechos humanos:

Recupera procesos historicos que generaron desigualdades de género, los cambios culturales,
politicos y socioecondmicos del siglo XX, y su impacto en roles y relaciones de género.
Aborda configuraciones familiares, transicion demogréfica, planificacion familiar y derechos

sexuales y reproductivos. Se enfoca en derechos, marcos legales y sus origenes
e Sociedad, sexualidad, consumo y medios de comunicacion:

Fomenta el andlisis critico de mensajes de los medios de comunicacién sobre sexualidad,
estereotipos de género, uso de sexualidad en el consumo, y patrones hegemonicos de belleza.

Analiza el impacto de estos mensajes en la salud y los procesos de exclusion que generan.
e Adolescencia, sexualidad y vinculos

Se centra en la adolescencia y las relaciones con pares, pareja y familia. Promueve la
reflexion y fortalecimiento de vinculos positivos, y proporciona herramientas para actuar ante

el maltrato y la vulneracion de derechos
e Salud y calidad de vida

Aborda la comprension del proceso salud-enfermedad, considerando tanto comportamientos
individuales como responsabilidades del Estado en politicas publicas de salud. Enfoca la
prevencion no solo en la informacidon sobre infecciones y VIH/SIDA, sino también en los

obstaculos socioculturales, representaciones adolescentes, y recursos preventivos disponibles.
e Anatomia y fisiologia de la reproduccion humana

Proporciona conocimientos sobre el funcionamiento del cuerpo en términos de anatomia y
fisiologia de la reproduccion humana. Incluye temas sobre métodos de reproduccion asistida y
genética, y fomenta el debate y la problematizaciéon de estos temas desde perspectivas

cientificas y éticas.

Secuencia cronologica de actividades

Antes de comenzar el desarrollo de la secuencia cronologica nos resulta relevante

explicitar que, al final de este apartado, se encuentra una tabla a modo de resumen donde se

incluyen actividades sugeridas, los contenidos de cada materia, los productos intermedios del

proyecto y posibles instancias de evaluacion de los mismos. Sin embargo, enfatizamos en la
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lectura del desarrollo de la secuencia en tanto se explica mas detalladamente qué es lo que se

propone realizar y qué se espera de cada clase y semana, junto con sugerencias pertinentes.

El proyecto interdisciplinario que proponemos podria estar ubicado en la primera
parte del aiio, cuando el ciclo lectivo comienza. Dado que Ixs alumnxs de 5to afio tienen su
primer contacto con la disciplina Derecho y que Historia Orientada tiene un programa distinto
al de Historia en otros afios, consideramos necesario que las docentes cuenten con un primer
momento donde puedan presentar, desarrollar y trabajar con los contenidos especificos de
cada materia. Para esta primera etapa, pensamos un tiempo aproximado de 2 o 3 semanas.
Resulta importante mencionar que en esta etapa inicial, todas las referencias a la ESI seran
fructiferas en vistas al trabajo futuro, debido a que este trabajo que se estd comenzando

finalizara con una jornada ESI elaborada por Ixs estudiantes.

En una 4ta semana proponemos que en la materia de Derecho, tomando en
consideracion las fuentes del derecho y el 6rden jerarquico de las leyes, se analice la Ley
26.150 del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral y la Ley 2.110 de Educacion
Sexual Integral de la Ciudad de Buenos Aires. A su vez, nos parece pertinente que en dicho

analisis se pueda enfatizar sobre el derecho a la participacion de Ixs jovenes.

En paralelo durante esa misma semana, en la clase de Historia se podria analizar el
contexto de surgimiento de la Ley de Educacion Sexual Integral. Se podrian recuperar
también discursos y discusiones sobre la ESI contextualizados histéricamente segun los
modelos de Estado presentados en las clases anteriores (Estado de bienestar y Estado
neoliberal). Se podria trabajar con los debates actuales en torno a la misma, promoviendo la

problematizacion de dichos argumentos.

En la proxima semana, se comenzaria la etapa correspondiente al relevamiento de
informacion en el cual se involucraran ambas materias. Cada una formard parte de un
momento especifico de dicho relevamiento. Nuestra propuesta consiste en que Ixs estudiantes
del curso puedan llevar a cabo un relevamiento de informacion en toda la escuela sobre el
grado de conocimiento de la ESI y acerca de las tematicas de interés de la comunidad
educativa para una proxima jornada. En Derecho, se podria proponer que Ixs estudiantes
elaboren un Google Forms para recolectar esta informacion. Este formulario podria tener
preguntas cerradas, con alguna posibilidad de preguntas abiertas (con opciones y “otros”) con

la intencién de facilitar la posterior operativizacion y analisis de los resultados.



Entendemos que nadie demanda lo que no conoce. Por lo tanto, partiendo de una
inquietud planteada por las docentes sobre la disconformidad de Ixs estudiantes al proponer
temas de interés sobre la ESI mediante el “buzdn de sugerencias”, nos gustaria presentar una
posible solucion. Una forma diferente de encarar la actividad, para evitar que siempre salgan
las mismas respuestas, podria ser cambiar la modalidad de pedir sugerencias abiertas por
presentar un listado tentativo de posibles temas a trabajar. Esta propuesta podria facilitar la
aparicion de nuevas opciones al momento de formular el cuestionario y asi comenzar a

enriquecer el abanico de posibilidades.

Para esto, consideramos indispensable que en la clase donde se planifique el
cuestionario, los temas propuestos en el listado tentativo sean discutidos entre docentes y
estudiantes para establecer en conjunto qué se entiende por cada uno de ellos. Entendemos
que esto podria ayudar a ampliar el abanico de intereses y, a la vez, asegurar que las
propuestas reflejen realmente las inquietudes de Ixs estudiantes. Asimismo, nuestra idea es
que el cuestionario sea accesible a través de un codigo QR, el cual sea posible imprimir e ir
pegando en las aulas, por toda la escuela, junto con la difusion verbal del proyecto, de manera
tal de favorecer la participacion de Ixs estudiantes de otros cursos y, al mismo tiempo,

comenzar a involucrar a la comunidad educativa en la jornada ESI.

En la misma semana, durante la clase de Historia Orientada, la actividad se podria
centrar en que puedan analizar en conjunto las respuestas del formulario, identificar cudles
fueron las tematicas mas elegidas y cudles fueron las que menos interés tuvieron en Ixs
encuestadxs asi como ver qué tanto conocimiento existe entre 1xs alumnxs sobre la ley de ESI.
De esta forma, Ixs estudiantes de 5to afio podran tomar decisiones informadas sobre qué
temadticas trabajar en la jornada, ya sea a partir de las vacancias identificadas y/o en base a sus
propios intereses. Posteriormente, podran dividirse por grupos las tematicas escogidas, segun

intereses tematicos de Ixs grupos'’.

En una 6ta semana, se comenzaria propiamente con el trabajo en grupos
profundizando en cada una de las tematicas seleccionadas. Para esto, Ixs alumnxs deben haber
realizado previamente como tarea en el hogar una busqueda de informacién sobre el tema
asignado. En ambas materias, durante la misma semana, se podria realizar esta actividad. La

intencion es que cada grupo pueda presentar brevemente frente a todo el curso la informacion

"7 Las actividades propuestas para esta semana en cada una de las materias pueden invertirse. Esto dependera de
la organizacion del cronograma propio de la escuela y las docentes. Lo relevante es que en la materia que tienen
primero se pueda desarrollar el cuestionario y en la materia que tienen después se pueda analizar.



que fueron encontrando, y, grupalmente, ir considerando los criterios implementados a la hora
de ponderar la confiabilidad y utilidad de las fuentes de informacion consultadas, asi como
también las decisiones que se tomaron a la hora de seleccionar, resumir y presentar dicha

informacion. Para ello, sugerimos consultar el siguiente documento.

La idea principal es que cada grupo pueda sistematizar en un Google Drive (el cual
serd accesible por medio de un aula de Google Classroom compartida, modalidad con la que
suelen trabajar en ambas materias) la informacién de acuerdo a los temas, para que las

docentes puedan tener registro de lo que sucedi6é en ambas materias.

Durante las horas de Derecho se podria proponer que presenten algunos grupos y
durante las horas de Historia Orientada, los restantes. Trabajar con Google Drive permitira
que las docentes puedan revisar y corregir lo sistematizado por Ixs alumnxs segiin lo que se

haya trabajado en clase.

Sugerimos la lectura de los capitulos 1 y 2 del Cuaderno del IICE en relaciéon con la

busqueda de informacion en la web y su curaduria para tener criterios de evaluacion sobre el

documento resultante de sistematizacion de la informacion.

En la 7ma semana, en la primera clase que tengan luego de los encuentros de
presentacion y revision de la informacion recolectada, se podria comenzar la etapa de
ampliacion y cierre de la indagacion. Se espera que Ixs alumnxs hayan podido revisar las
correcciones que las docentes hayan dejado en el documento compartido y que hayan

realizado las respectivas modificaciones.

Considerando que lo més probable es que esta etapa coincida con el cierre de bimestre
proponemos que cada estudiante pueda escribir, de forma individual, una breve reflexion en
torno a como lo que estan trabajando acerca de la ESI y sus tematicas se vincula con los
contenidos especificos de las materias involucradas vistos en las primeras clases. Esta
instancia podria servir como instrumento de evaluacion parcial, ante el inminente cierre de

bimestre.

En la clase siguiente, luego de la indagacion, se comenzaria a trabajar grupalmente en
torno a la planificacion de la jornada. Para ello, los grupos comenzaran a pensar, a partir de lo
que saben hasta el momento (indagacion), qué es lo que quieren presentar en la jornada (ideas

sobre armado de guiones) y como lo quieren presentar (formato).
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La manera en la que se podria imaginar dicha jornada se vincula con la organizacion y
desarrollo de actividades de difusion y participacion activa de la comunidad educativa. Se
podria pensar un recorrido a través de diversos espacios del colegio (aulas, patio, salon de
actos, etcétera) en los que se ubicarian, a modo de “estaciones”, los distintos grupos con sus
propuestas. Debido a que, como mencionamos en un comienzo, se espera la participacion
activa de Ixs jovenes, sugerimos dar lugar a que sean Ixs propixs estudiantes quienes
propongan las modalidades en las que presentaran la informacion relevada e involucraran a la

comunidad educativa favoreciendo a priori la participacion intensiva de los asistentes.

Exclusivamente a modo de ejemplo proponemos: juegos interactivos en modalidad
analodgica o con dispositivos digitales, galeria de imagenes para analizar, juegos de preguntas
y respuestas, elaboracion de posters colaborativos, puesta en escena de dramatizaciones o

juegos de roles, entre otros formatos que pudieran surgir del intercambio grupal.

En la 8va semana, proponemos que Ixs estudiantes lleven avances de sus ideas a clase
y contintien trabajando sobre la produccion de sus productos finales. En la clase siguiente,

Ixs alumnxs podrian continuar con el trabajo grupal sobre su producto final.

Durante la #ltima semana, la intencion es que en la primera materia, los grupos
puedan socializar entre ellos y con la docente su producto final elaborado y que, a su vez,
puedan planificar y organizar entre todos/as de qué forma lo van a presentar el dia de la

jornada.

Para finalizar, la Gltima clase podria estar abocada a la organizacion de la jornada en
términos operativos y técnicos (materiales a traer, distribucion de las tareas, gestion de
tiempos y espacios, asignacion de roles de coordinacion, organizacion de la recorrida,
etcétera), para que todo lo necesario esté preparado el dia de su realizacion. En este sentido,
sugerimos que se pueda dedicar algiin tiempo (ya sea en la clase dedicada a la organizaciéon o
alternativamente en el espacio de tutoria) para que Ixs estudiantes de 5to afio puedan pasar por
el resto de los cursos a difundir la jornada y brindar la informacion basica de fecha, modalidad

e iniciativa.

El proyecto interdisciplinario se dard por concluido el dia que la Jornada de Educacion
Sexual Integral se lleve a cabo. Participaran Ixs estudiantes de todo el nivel asi como el

personal docente y no docente, quienes tendran la posibilidad de pasar por cada una de las



presentaciones de las tematicas y realizar las actividades que Ixs estudiantes de Sto afio hayan

preparado.

Para cerrar con el proyecto consideramos relevante que pueda dedicarse un tiempo a la
evaluacion, tanto por parte de Ixs alumnxs como de las docentes sobre la jornada de ESI en
si. Abordar dicha evaluacion a partir de las ideas personales de como se sintieron de forma

personal y en el trabajo grupal con la preparacion, desarrollo y presentacion de la misma.
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ACTIVIDADES SUGERENCIA ACTIVIDADES SUGERENCIA CONTENIDO PRODUCTO
SEMANA DERECHO CONTENIDO DERECHO HISTORIA HISTORIA SEMANAL
ORIENTADA
1,2y 3 | Presentacion de la Unidad N° 1 El Derecho Presentacion de la materia Tipos de Estado: Benefactor

materia

Trabajo con el contenido
propio de la materia

Derecho: definicion. Objetivo
y Subjetivo. Caracteristicas.

Derecho Natural y Positivo.
Clasificacion. Ramas del
derecho publico y privado.

Fuentes del derecho: la ley.
Las costumbres.

Trabajo con el contenido puntual
de la materia

y Liberal.
Caracteristicas.

Proyecto de pais.

4 Andlisis de las leyes de | La ley como fuente del Contextualizacion del Tipos de Estado: Benefactor

ESI: nacional y derecho. surgimiento de la ley en relacion | y Liberal.

jurisdiccional. Enfasis . con los tipos de Estado y las o

en el derecho a la Orden jerarquico de las posiciones de Estado Caracteristicas.

RCHRY! leyes. :
participacion. contrapuestas al abordaje en la Proyecto de pais.
. . escuela.

- Nacional Jurisprudencia.

- CABA
5 Trabajo en lineas Derecho natural y derecho | Analisis de las respuestas que se | Marco normativo de ESI Cuestionario Google forms.

generales sobre qué se

construyeron a partir del
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https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley26150.pdf
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2015/08/28/b16a28f2dd39e94f03b1d87074a1705e442ca3f4.pdf

entiende por cada
tematica de ESI
propuesta.

Relevamiento de
informacion en la
escuela.

positivo

Marco normativo de ESI

cuestionario realizado. Seleccion
de tematicas a trabajar y division
por grupo.

Plantear tarea para la proxima
clase de Derecho.

Listado de seleccion de las
tematicas a trabajar en la
jornada.

Busqueda de
informacion en la web
sobre la tematica que
van a trabajar en su
grupo a realizarse en el
hogar.

Transversalmente,
trabajar con los criterios
para la busqueda de
informacion confiable y
para presentarla.

Presentar brevemente la
informacion que
encontraron.

Sistematizar por grupo
en Drive.

Derecho objetivo y
subjetivo

Derecho natural y positivo

Continuar con la presentacion de
los grupos que faltan,
sistematizar la informacion y
seguir trabajando con los
criterios para la busqueda y
presentacion de la informacion.

Tipos de Estado: Benefactor
y Liberal.

Caracteristicas.

Proyecto de pais

Borrador por grupo en
documento colaborativo de
Google Drive con la
informacion encontrada,
compartido por el aula
Google Classroom del
proyecto.

Ampliacion y cierre de
la indagacion. Traer
modificado, a partir de

Derecho objetivo y
subjetivo

Trabajar por grupos sobre:

- Lo que sabemos

Tipos de Estado: Benefactor
y Liberal.

Documento colaborativo de
Google Drive por cada
grupo con la informacion
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los comentarios de las
docentes, la informacion
sistematizada en el
documento compartido.

Propuesta de escribir
una reflexion individual
sobre la relacion entre lo
que estan trabajando
sobre la ESI y cada una
de las materias que estan
involucradas.
(herramienta posible
para evaluacion de
cierre de bimestre).

Derecho natural y positivo

- Lo que queremos
presentar sobre nuestra
tematica

- Pensar como lo queremos
presentar

Caracteristicas.

Proyecto de pais

pertinente.

Informe escrito individual
sobre la relacion entre lo
trabajado de la ESI y ambas
materias.

Evaluacion del documento colaborativo de sistematizacion de la informacion.

Evaluacion del informe individual sobre la relacion entre la ESI y ambas materias

Traer avances y
continuar con el trabajo
del producto final del
pequeno grupo.

Marco normativo de ESI

Continuar con el trabajo del
producto final del pequefio

grupo.

Marco normativo de ESI

Mostrar los productos
finalizados y pensar la
forma de presentacion el
dia de la jornada ESI

Marco normativo de ESI

Organizar la jornada ESI.

Difusion de la jornada por el
resto de los cursos del nivel.

Marco normativo de ESI

Productos finales a
presentar por grupo en la
jornada.
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Autoevaluacion de 1xs estudiantes de su recorrido realizado hasta el momento

Evaluacion de los productos finales a presentar en la jornada

Desarrollo de la jornada y evaluacion, por parte de las docentes, de la participacion grupal e individual de Ixs estudiantes (fecha a definir por la institucion)

10 Evaluacion docente v autoevaluacion estudiantil del producto final del proyecto: la jornada de ESI.
Fecha Evaluacion del proyecto total

posterior

a la

jornada
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https://docs.google.com/document/d/1QLfhZF0Ha4BVCkXKfWBT4uHM1G1Ro9-VmDxdUOPjEhQ/edit#bookmark=kix.o24nk3n2py9h
https://docs.google.com/document/d/1QLfhZF0Ha4BVCkXKfWBT4uHM1G1Ro9-VmDxdUOPjEhQ/edit#bookmark=kix.3mb819t79szo
https://docs.google.com/document/d/1QLfhZF0Ha4BVCkXKfWBT4uHM1G1Ro9-VmDxdUOPjEhQ/edit#bookmark=kix.py6psfmwgecm

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

En primer lugar, cabe aclarar que dentro del apartado de evaluacion se tendran en
cuenta aspectos y propuestas relacionadas tanto con la evaluacion de los aprendizajes de 1xs
alumnxs, la autoevaluacion que estos realicen sobre su desempeiio en el proyecto, la
evaluacién y autoevaluacion de la jornada como producto final, asi como también una

evaluacién para que realicen alumnxs y docentes sobre el proyecto en su conjunto.

Para la evaluacion de los aprendizajes proponemos que la misma se pueda realizar a
partir de lo trabajado, en tanto proceso, a lo largo de cada una de las instancias del proyecto.
Es por esto que un elemento para la evaluacion podria ser, no solo la participacion de cada
unx de Ixs alumnxs en las diversas propuestas, sino también el informe que resulte de la
sistematizacion de la informacion que Ixs alumnxs construyeron a partir de la bisqueda en
internet. De esta forma, Ixs alumnxs tendrian una instancia de reflexion y escritura de acuerdo
a lo trabajado sobre ESI. Asimismo, los productos que realicen los grupos para la jornada y su

participacion ese dia podrian ser insumos e instancias de evaluacion pertinentes.

Una vez finalizadas las primeras 9 semanas, proponemos que se realice una
autoevaluacion para que Ixs estudiantes de 5to afio puedan, mediante un proceso reflexivo e
introspectivo, dar cuenta y explicitar su proceso recorrido. Para esto, nos parece interesante
recurrir a un formato de cuestionario en el cual Ixs estudiantes tengan que responder
individualmente sobre lo que consideran de su desempefio. En el mismo se pueden incluir
preguntas que refieran a la participacion en las tareas individuales en el aula y en el hogar, a la
participacion personal en los momentos de trabajo en grupo, a la dinamica de trabajo grupal,
al propio involucramiento en cada una de las actividades, a su interés personal con las
tematicas trabajadas, a la autopercepcion de la apropiacion de forma significativa del
contenido. Se puede invitar a pensarse a ellxs mismxs en la comparaciéon de como se
encontraban paradxs al comienzo del proyecto y como se sienten ahora respecto al mismo,

entre otras opciones que consideren pertinentes para incluir.

Después de realizada la jornada ESI en la escuela, dependiendo de para qué fecha esté
prevista, es conveniente realizar una evaluacion de la misma. En este sentido, proponemos
que Ixs estudiantes respondan, de forma individual y/o por grupos de trabajo, un cuestionario
en relacion con su perspectiva personal sobre la jornada de ESI. Con este propdsito, pueden
incluirse preguntas para pensar en torno a la participacion personal y grupal, a la participacion

del resto de los cursos invitados, la participacion de los docentes que hayan estado ese dia, la
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efectiva puesta en juego del producto a presentar, la organizacion del curso en los momentos
previos y posteriores a la jornada, entre otros aspectos. En esta instancia, las docentes también
podran evaluar, en caso de ser posible su presencia, el desarrollo y participacion individual y

grupal de Ixs estudiantes en la jornada.

Por ultimo, y en vistas a poder mejorar y ajustar la propuesta completa del proyecto
interdisciplinario, teniendo en cuenta desde las primeras semanas de trabajo con el contenido,
pasando por todo el recorrido realizado y finalizando el dia de la jornada, es pertinente poder
evaluar la propuesta de proyecto. Para esto, Ixs invitamos a evaluar con una dinamica
orientada por la loégica de una brujula. Para esto, tanto Ixs alumnxs de 5to afilo como ambas

docentes involucradas en el proyecto, proponemos que respondan a las siguientes preguntas:

N: Necesidad de saber:
(Qué mas hubieras necesitado saber antes o durante la realizacion del proyecto?

(Qué informacion adicional te hubiera ayudado?

S: Sugerencias
(Se te ocurre alguna sugerencia con respecto a nuestra propuesta? ;Qué podria

ayudar?

E: Entusiasmo

(Qué te entusiasmo de la propuesta?

O: Obstaculos
(Qué encontraste como ebstaculo o preocupacion en nuestra propuesta? ;CoOmo se

podria resolver?

Recomendaciones a Ixs docentes

A continuacién, presentamos un listado de sugerencias para tener en cuenta al momento de
abordar el proyecto interdisciplinario o aclaraciones que pueden resultar necesarias luego de

su lectura.

e Los contenidos de cada materia, en el marco de este proyecto, se convierten en
recursos en funcion de las necesidades de Ixs estudiantes al momento de trabajar con

el eje transversal.
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Tener en consideracion que se esta trabajando con un supuesto temporal acotado, lo
que presupone una intensidad grande de trabajo. Como alternativa, en caso de
considerarlo apropiado, se pueden pensar otros tiempos y formatos de trabajo. Por
ejemplo: destinar mas clases al proyecto; compartir tareas con espacios de tutorias o
de otras materias que quieran sumarse; desarrollar la propuesta durante un periodo de
tiempo mas extenso pero utilizando sélo una parte de la carga horaria para,

paralelamente, trabajar contenidos especificos de las materias, entre otras).

Este proyecto estd pensado en base a la distribucion horaria del 2024 y sin considerar
dias particulares en los que no hay clases. En este sentido, se espera que la propuesta
se pueda adaptar al cronograma de la escuela. Es posible adaptar el cronograma de
trabajo segun las consideraciones institucionales, pedagdgicas o curriculares que sean
pertinentes para docentes y directivos. La propuesta persigue la intencidon, unicamente,

de servir como encuadre e hipdtesis de trabajo.

Previendo que las docentes encargadas del proyecto no puedan estar el dia que se
desarrolla la jornada de ESI, proponemos involucrar en la organizacion de la jornada a
otrxs docentes/personal escolar que pueda colaborar con Ixs estudiantes en la

organizacion y desarrollo el dia de la misma.

Pensamos que algunas cuestiones se van a poder ahondar mas especificamente desde
el Derecho o la Historia dependiendo de la seleccion puntual de la temdtica que el
grupo haya elegido. Por ejemplo, pueden existir grupos de estudiantes que se interesen
por trabajar cuestiones vinculadas a cuestiones de género o sexualidad en el acceso a
diferentes derechos (como salud, educacion, trabajo de calidad, etc.), para lo cual
pueda ser relevante profundizar contenidos de la materia Derecho; mientras que otros
grupos podrian, por ejemplo, querer indagar sobre el rol de la mujer a lo largo del
tiempo, o el desarrollo historico de los discursos sobre diversidad sexual en medio de
comunicacion o publicidades, para lo cual un trabajo de profundizacién en contenidos

de Historia reciente podria resultar enriquecedor.

Estimular continuamente la participacion, creatividad y autonomia en el trabajo de Ixs

estudiantes.

Considerar la posibilidad de invitar a las familias a participar de la Jornada,

ponderando cémo su presencia puede fortalecer u obstaculizar el desarrollo de los
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objetivos propuestos (por ejemplo, puede ocurrir que la presencia de adultxs inhiba a
Ixs jovenes a la hora de tratar libremente temas de sexualidad). O, en todo caso,
evaluar la conveniencia de desarrollar una segunda jornada destinada a las familias de

Ixs estudiantes, si la evaluacion de la primera jornada resultara positiva.
e Sugerencia de paginas para ampliar la informacion sobre la ESI.
-Ntcleos de aprendizajes prioritarios para ESI (Resolucion N° 340/18, 2018)
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/anexo_resolucion_cfe 340 18 0.pdf
-Pagina CABA ESI:

https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes/curriculum/educacion-sexual-integral

-Referentes escolares de ESI. Educacion secundaria (MEN, 2022b):

https://www.educ.ar/recursos/15825 1 /referentes-escolares-de-esi-educacion-secundaria

-Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral - Programa Nacional (MEN,

2022a): https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/el008015.pdf

-Proyecto sobre ESI realizado por estudiantes de la escuela N° 14 “Carlos Vergara” de la Plata

- ;/Donde esta mi ESI?

https://www.comisionporlamemoria.org/archivos/jovenesymemoria/manual-donde-esta-mi-esi

df
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