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- PARTEII

LOS MANUALES ESCOLARES



CAPITULO 4

SELECCION Y CONTROL DE MANUALES ESCOLARES

DESDE EL SIGLO XX HASTA LA ACTUALIDAD

Pese a que el uso del libro de texto no es legalmente obligatorio en la
Argentina'®, se observa que los docentes optan en su mayoria por la adopcion de
un manual para el trabajo en el aula y que los padres ejercen una fuerte presion
para que asi sea'®!, Atribuimos los motivos a una variedad de factores, entre ellos,
las deficiencias en la formacién disciplinar de los docentes, la desjerarquizacién de
su profesién y las representaciones de los padres sobre la garantia del saber
vehiculado por la letra impresa frente a la falta de formacién docente.
Convenientemente, el criterio instrumental que sostiene al libro de texto como
herramienta de transmisién de saberes curriculares tiene como principio rector la
posibilidad de neutralizar las diferencias biogréficas de los maestros (en particular,
las vinculadas con la diversidad lingiiistica) y el contexto de interaccidn, es decir,
las condiciones especificas de cada intercambio escolar como préctica social.

Por su parte, el poder ptblico contribuye a consolidar esta situacién. El
Ministerio de Educacién se encarga de la planificacién y la seleccién de
contenidos, pero no se ocupa de establecer los principales transmisores (entre los
que contamos a los manuales escolares), no interviene en la regulacién de los
mismos, ni implementa un sistema para su control y evaluacién. Las encuestas

relevadas sobre el tema arrojan como resultado que los criterios de evaluacién y

130 Existen, ademas, disposiciones ministeriales vigentes que ponen de manifiesto la libertad para
elegir el libro de texto y la imposibilidad de exigir el uso obligatorio de uno determinado. Cfr.
Ossanna, 1993: 31.

131'Tal como se ha comprobado en las encuestas realizadas por varios investigadores del campo de
la educacién, entre los que figuran: G. Carbone, 1996; 2001; M. E. Contursi et al., 2003 y S.
Grinberg, 1995.
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seleccion de los libros (que corren por cuenta de los docentes) se centran en
aspectos tales como la adecuacién al curriculum prescripto y la implementacion
de criterios pedagdgicos actuales, pero también al precio, la calidad de las
imédgenes y la presencia de actividades para el trabajo del alumno.

En este marco, la eleccién de libros por parte de los docentes estd a merced
de la oferta de la industria, porque no cuenta con la orientacién ministerial. En
efecto, desde el Estado no se implementan mecanismos internos ni externos de
control “cientifico” de los materiales, tal como lo muestra la comparacién entre la
legislacién vigente y los documentos sobre las Comisiones de Textos Escolares,
que veremos a continuacion y que consﬁtuyen el foco de anilisis de este capitulo.

Lo que sostenemos aqui es que las caracteristicas que reviste actualmente la
relacién entre el Ministerio de Educacion y las empresas editoriales atinente al
disefio, la produccion y la distribucién de los libros de texto es el resultado de las
pujas que protagonizaron estos dos sectores a lo largo del siglo XX y que las
remozadas leyes de educacion de 1993 y 2006 (parcialmente reglamentada)
contribuyen a resolver, pero a favor del mercado y en funcién de deslindar al

Estado de su funcién de garantizar la educacion.

EL CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION

En el marco de la Ley 1420 y, posteriormente, de la denominada Ley
Liinez (n° 4874) (aprobadas el 8 de julio de 1884 y 19 de octubre de 1905,
respectivamente) cuyos principales cometidos eran constituir a los habitantes del
territorio en ciudadahos del Estado-nacién argentino a través del aparato escolar
(Cfr. Arnoux, 1995 y Blanco, 1995), se confié al Consejo Nacional de Educacién
(en adelante, CNE) el control sobre los textos escolares'®2, Roberta Spregelburd

(2004) explica que la elite liberal del siglo XIX entendia la lectura como canal de

132 Tal como consigna Marengo (1991), la Ley 1420 reemplaza la Comisién Nacional de Educacién
por el Consejo Nacional de Educacién y declara la gratuidad de la ensefianza. En el marco de esta
nueva ley, se distribuyen por primera vez libros de texto y materiales de uso escolar para los

alumnos cuyos padres no pudieran afrontar ese gasto.
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civilizacién de los sectores populares y, en funcién de este proyecto, la
preocupacion por crear lectores se transformaria luego en la preocupacion por
formar lectores. En efecto, los intelectuales de ese modelo de nacién entendian la
formacién de lectores como una herramienta para la construccién de la
ciudadania. De alli que el control sobre los textos y las formas de apropiacién de
los mismos fueran una manera de apoyar ese proyecto de la elite intelectual
decimonénica. |

Spregelburd sefiala que la seleccién de textos era central en un contexto de
maestros carentes de preparacién profesional'®. A comienzos de siglo XX esta
formacién debia ser provista por el Estado, que habia tomado esa responsabilidad
de manos de la Iglesia, pero éste no contaba con recursos suficientes para
implementarla.

Por otra parte, la existencia del CNE colaboraba con la imposicion de un
sistema educativo homogéneo a partir de un uso uniforme de textos escolares que
permitieran unificar las practicas y facilitaran el control del aparato escolar.
Spregelburd explica que, a comienzos de siglo XX, las inspecciones a las escuelas
eran de caricter eminentemente técnico y no politico y, en ese sentido, la
regulacién de la practica a través del libro aligeraba el trabajo de inspeccion. No
obstante, segin los datos aportados por Spregelburd, hubo denuncias de uso de
libros de texto que no contaban con la aprobacion del Consejo Nacional de

Educacién'®, lo que hacia evidente la falta de control efectivo y también ponia de

133 Imelda Blanco (1999) advierte en su examen de la ensefianza de la lengua nacional durante el
siglo XIX que, por un lado, la carencia de docentes idéneos se cubri6 nombrando profesores
extranjeros y, por otro, la falta de libros de texto se resolvié de dos maneras diferentes: el rector
del Colegio Nacional de Mendoza hizo traer de Chile un conjunto de textos (entre los que figuraba
la Gramdtica de Bello) para los alumnos, se hizo la primera edicién argentina de un compendio
escolar de la obra de Bello, y se importé de Estados Unidos otro compendio de la misma obra. Por
otro lado, los profesores a cargo de las catedras de lengua y literatura comenzaron a disefiar sus

propios materiales. Cfr. Blanco, 1999: 81.

134 Hemos encontrado documentos que corroboran las afirmaciones de Spregelburd: “Antes de
terminar este informe, creemos conveniente agregar: [...] 2° Que debe establecerse de una manera
terminante que los libros que por haber sido aprobados tengan el derecho a hacerlo constar asf en

la caratula, deberdn expresar el periodo para el cual rige la aprobacién, pues abusivamente siguen
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manifiesto la existencia de disidencias por parte de los usuarios de los textos
obligatorios. La uniformidad estaba garantizada por la centralizacién del sistema.
La aplicacién en todo el territorio de la Ley 1420 consagraba la intervencion
directa del CNE sobre la educacién provincial a través de la dependencia de los
inspectores provinciales respecto de la subvencién nacional y del CNE. Se
consagraba de esta forma la centralizacion del control, que se iria acrecentando
paulatinamente hasta comienzos del siglo XX.

Si bien, tal como sefiala Antonia Muscia de Cicchitti (1998), habia un claro
afan de coordinar y potenciar las iniciativas del repeto a la uniformidad y calidad
de los manuales escolares!®, convivieron en el seno de la Comisién Nacional de
Didéctica, dependiente del CNE, diversas tendencias y posiciones. Los manuales,
por lo tanto, reflejaron esa pluralidad de discursos. No obstante, la clase alta hizo

preponderar en los libros de texto el modelo de cultura extranjerizante:

la conocida dependencia cultural -y no solo cultural- con respecto al
pensamiento europeo y estadounidense, promovié una literatura
producida casi de espaldas a la realidad argentina. Ignoré su
diversidad geogrifica, étnica, lingiiistica [...] Este vicio congénito de las
clases acomodadas [...] se tradujo tanto en la propuesta curricular,
como en los materiales usados para el desarrollo efectivo de las clases,
en donde los textos jugaron siempre un papel muy importante
(Muscia de Cicchitti, 1998: 116-117).

De este modo el CNE se constituy6 en uno de los 6rganos ejecutores de la
Ley 1420 y pivote del sistema educativo oficial durante casi un siglo (aunque con

claras diferencias entre la institucion presidida por Sarmiento en 1881 y las que le

editandose con el lema obra aprobada u obra autorizada por el CNE, libros que hace tiempo han

sido excluidos.” (Consejo Nacional del Educacién, 1907: 17 bastardilla en el original)

135 Aunque Muscia de Cicchitti (1998) también registra la perdurabilidad de materiales y

elementos tachados de impertinentes o inadecuados por los informes de los inspectores al
presidente del CNE.
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fueron sucediendo en cuanto a su tamafo, recursos y poder'*). El CNE se
convirtid en una instituciéon central de la administracién del Estado para el
desarrollo de la politica educativa’”. Uno de los primeros Concursos de
Aprobacién de Libros de Texto en el marco de las gestiones de este Consejo data
de la década de 1890 y, desde entonces, se sucedieron reglamentos de la Comisién
de Didactica y de la Comisién Nacional de Textos Escolares que evaluaban la
calidad de los libros de texto propuestos por las editoriales o particulares para
poner a la venta. Los criterios empleados para la evaluacién de los libros que
podian ser usados en las aulas sufrieron sucesivas modificaciones, en especial, las
referidas al sistema de seleccidn. |

Para Linares (2005) entre 1884 y fines del 30, las comisiones de didactica
que regulaban la circulacién de libros en las escuelas atendieron a dos parametros:
asegurar la matriculacién masiva y controlar los contenidos. Aunque, sefiala la
autora, “no habia definicién a priori, lo hacian desde sus propios pardmetros y
éstos cambiaban de acuerdo con los que formaban parte del comité”. (Linares,
2005: 30) En una segunda etapa, que llegaria, para Linares, hasta 1983, la
preocupacion de las comisiones de didéctica estaba centrada en controlar los

valores transmitidos por los libros!',’

136 Por ejemplo, durante el peronismo, segln consigna la publicacién La Nacién Argentina. Justa
Libre y Soberana en 1950, el 4 de junio de 1948 el Consejo Nacional de Educacién tenia la funcién
de propiciar conciertos, conferencias. para maestros y exposiciones de arte como formas de
perfeccionamiento cultural del maestro. Més tarde, la resolucién del afio 1957, a la que haremos
referencia, corrobora la reimplantacién del CNE con nuevas funciones respecto del CNE original.
En esos afios no hay alusién a la existencia de una Comisién de control de textos escolares, sino
que, en una tendencia contraria, se eleva un proyecto de Ley para imponer el uso de un libro de

texto escolar tinico, cuestién que serd tratada mas adelante en este capitulo.

137 Su participacion se realizd a través de distintos canales: leyes, reglamentos, programas de
estudio, comisiones para la seleccién de textos, licitaciones y distribucién de libros a las escuelas.

(Linares 2005: 18) Algunos de los cuales seran mencionados mas adelante.

138 E] detalle de las modificaciones que sufrieron los reglamentos en los distintos periodos del siglo
XX y la revisién exhaustiva de las caracteristicas de los libros de texto como soporte figura en la

tesis de maestria de Maria Cristina Linares, 2005.
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De este modo, las decisiones sobre los criterios de seleccién seguian el
derrotero marcado por la vida politica y econdmica en el pais'®. Mientras tanto, el
Monitor de la Educacién Comun y el Boletin del Consejo Nacional de Educacion,
instrumentos de difusién del Ministerio de Educacién, agrupaban
(alternativamente) y difundian las resoluciones de las autoridades nacionales
destinadas a la organizacién del sistema educativo y a la formacién del personal

docente.

REGISTRO DE LOS CONCURSOS DE EVALUACION Y SELECCION DE LIBROS DE TEXTO

De acuerdo con el primer concurso, convocado en 1886'“, una comisién
de especialistas debia seleccionar un numero limitado de libros que serian
utilizados durante un periodo de dos o tres afios. A partir de 1905, el CNE
autorizé una lista de titulos que podrian ser empleados en las escuelas sin la
mediacién de un concurso: los maestros junto con los directores de cada escuela
seleccionarian los libros segin sus preferencias'¥!. Pablo Pizzurno, integrante del

CNE en ese periodo, sostenia que esta medida fomentaba la responsabilidad y el

3 En una nota a pie de pégina de su articulo, Cristina Linares cita las observaciones de
Narodowski y Manolakis sobre la regulacién de los libros de texto. Estos autores hacen un
distingo entre un primer periodo (1884-1930), en el que la regulacién estaba cargo de una
Comisién de Didactica, y un segundo periodo (1930-1983) en el que esta comision se suprime.
Segtin estos autores, en 1983 es la demanda del mercado la que decide sobre los valores y
conocimientos a transmitir. Estos sucesivos cambios curriculares, segin Linares, determinaron
cambios en las ediciones. La autora lo ve en el periodo 1936-1937, en el que se reclama la aparicién
en los libros de cuestiones morales y la mencién del Ser Supremo, y también sucede en el periodo
1952-1953, cuando aparecen contenidos vinculados con los tépicos del ideario peronista cuyas
ediciones son rdpidamente corregidas o prohibidas hacia 1957-1958. (Cff; Linares, 2004: 184) Para
profundizar el analisis de las reglamentaciones sobre los libros de lectura en Argentina. Cfr.
también Linares, 2005.

10E] primer reglamento corresponde al 18 de enero de 1887.

4! Segiin Marengo (1991), en el afio 1900 hubo un primer intento de permitir la libre eleccién del
libro de texto; esta propuesta fue elevada por los inspectores técnicos (de indole local), y que fue
rechazada por unanimidad por todo el CNE con el argumento de que los maestros no contaban

con la suficiente preparacidn para ejercer esa facultad.
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compromiso de los docentes con su trabajo®2. El concurso fue reimplantado
nuevamente con la resolucién del afio 1907 y, cincuenta afios mas tarde, la

Resolucidn del 13 de noviembre de 1957 lo ratifica:

Los textos de lectura para uso en las escuelas nacionales deberan ser
aprobados por el Consejo Nacional de Educacién con el
asesoramiento de una Comisién de Textos Escolares, cuyo dictamen se
ajustard a las condiciones establecidas en esta reglamentacién. [...]
Art. 2do. La Comisién de Textos Escolares estudiard las obras
recibidas y dictaminara sobre los méritos de las mismas a la brevedad
posible, con el objeto de permitir la actualizacién constante de las
néminas de textos aprobados. [...]

Art. 6to.: La comision estudiaré los libros y propondra antes del 30 de
noviembre la némina de los que a su juicio merezcan ser aprobados. El
nimero de estos podré ser menor pero no mayor a doce para cada
grado. El consejo se pronunciara sobre dicho dictamen dentro de los
treinta dias de elevado [..] y vélida por un periodo de seis cursos
escolares la aprobacion .acordada de los libros impresos que se

incluyan en la némina (Consejo Nacional de Educacién, 1957: 1-2).

Un texto posterior producido por la OEA y cursado en el afio 1962 por el
Centro Nacional de Documentacién e Informacién Educativa del Ministerio de
Educacién y Justicia corrobora que la seleccién de libros de texto para las escuelas
primarias comunes se efectuaba mediante el sistema de concurso de acuerdo con
una reglamentacién que comprendia la presentacién del material, su estudio,

seleccién, aprobacidn y eleccién anual. En ese texto se aclara ademdas que dicha

2 En un informe que Pablo Pizzurno (en su calidad de Técnico General de la Ensefianza) eleva al
Dr. Ponciano Vivanco (entonces presidente del CNE) se sugiere dejar mayor espacio de decisién a
los docentes y evitar la aparicién de actividades para los alumnos en los libros de texto “[que] el
maestro preparado pueda elegir un poco mas, segtin sus gustos y aptitudes; los medios auxiliares
para su trabajo. Se haré asi més responsable, mas empefioso; tendra iniciativas que hoy no toma
[-..] el texto ha de considerarse como un auxiliar y nada mas” (Informe de la Educacién Comun,
1905 y 1906: 53-4, Citado en Muscia de Cicchitti, 1998: 125) Cfr. también Educaciéon Comun en la
Capital, las Provincias y los Territorios Nacionales 1904-1905, 1907: 54-55.
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reglamentacién contemplaba el precio de venta, las condiciones didicticas y el
contenido literario, los elementos ilustrativos y la presentacién concreta del
material. En general, estos libros aprobados eran editados por orden del autor en
editoriales comerciales privadas y, si bien el Estado no editaba textos de lectura
para sus escuelas primarias comunes, preveia la compra de ejemplares para los
alumnos que no pudieran adquirirlos. l

Poco tiempo mas tarde, en un articulo periodistico (sin referencias)
consultado en el Centro de Documentacién de Ministerio de Educacién, que lleva
fecha 13 de agosto de 1965, se menciona el nuevo régimen de aprobacion segtin el
cual se suprime el concurso. En efecto, la reglamentacién de 1965 considera
definitiva “la aprobacién acordada a los libros impresos y que no hayan sido
objeto de observacién por parte del Consejo”. (Consejo Nacional de Educacion,
1965: 3) Esto significé un cambio importante en el control del material destinado
a la ensefianza escolar porque todos los libros que cumplieran con ciertos
requisitos serfan aprobados sin que mediara una compulsa y seleccién de los més
adecuados.

Este es uno de los ultimos documentos que registramos antes de la
resolucién n° 1354 (1981) del Ministerio de Cultura y Educacién, que crea la
Comisién de Textos Escolares para los niveles primario y pre-primario; esta
resolucién prueba, por defecto, una anulacién previa de esta Comision'. Esta
nueva Comisién de Textos Escolares debia estar integrada por docentes en
actividad. Las especificaciones que se presentan en la resolucién de 1981, a
diferencia de informes y resoluciones anteriores, son de orden exclusivamente
administrativo, es decir que consignan las pautas formales de seleccién pero no las
condiciones de la evaluacién del contenido. Las indicaciones. referentes al
contenido se limitan a sefialar que se deben seguir los lineamientos curriculares y

no hay referencias a temas especificos. La tinica mencién figura en el punto 30:

12 No hemos podido dar hasta el momento con la resolucién que la anula, probablemente

asociada a las politicas de control escolar ejercidas durante la dictadura 1976-1983.
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Todos los libros de lectura, en adecuada proporcion, deben contener
referencias de las distintas regiones del pais, en lo concerniente al
paisaje, forma de vida y tradicién (Ministerio de Cultura y Educacion
Resolucion n° 1354, 29 de octubre de 1981. s/p).

De este modo se advierte que las prerrogativas impuestas por el Estado a
los imprenteros y editoriales, la capacidad de seleccion por parte de las
comisiones, las pautas indicadas a los maestros y directivos fueron declinando a lo
largo del siglo su exigencia en favor del mero control de las formas y depositando

la préctica concreta de seleccion en las instancias escolares particulares.

CARACTERISTICAS DE LOS REGLAMENTOS DE EVALUACION Y SELECCION

Las pautas para la evaluacién de los materiales escolares se mantuvieron, a
excepcién de ciertos aspectos ideoldgicos y de contenido, hasta su supresién en los
afios 60. En este apartado mostraremos algunos articulos de estos reglamentos con
el fin de ofrecer un panorama del tipo de regulacion a la que eran sometidos los
libros de texto en su més diversos aspectos. Ese patron de medida se prolongo
varias décadas hasta que el concurso se transformé en aprobacién directa y se
relajaron las péutas de evaluacién. Nuestra intencién es ofrecer un panorama
sucinto del tipo de regulacién estatal del que fueron objeto los libros escolares en
los comienzos del sistema educativo para obtener una perspectiva histérica con la
~ que confrontar la ausencia total de regulacién por parte del Estado que existe en la
actualidad. .

Los reglamentos que hemos podido recuperar para el andlisis del control
del material publicado para la ensefianza primaria son'#:

a) Proyecto de Estudio de textos de Lectura, del afio 1940';

4 Ademds de las reglamentaciones para someter los textos a los regimenes de aprobacién, el
Centro Nacional de Documentacién e Informacién Educativa del Ministerio elaboraba sus
“Contribucion(es) al estudio del castellano en la Argentina. Plan de Ensefianza y moralidad del
Idioma” donde se exponian listados de palabras y giros de uso incorrecto, y su correspondiente

version correcta (algo asi como un appendix probi).
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b) Reglamento sobre estudio, seleccion y cohcurso de textos escolares, del
afio 1942; |

c) Proyecto de Ley sobre creacién de un texto dnico, correspondiente a
1946;

d) Reglamento de concurso, estudio y aprobacién de textos de lectura para
la ensefianza primaria, del afio 1951,y

e) Régimen de aprobacion de textos de lectura, 1965.

Estos documentos regulaban en sus diversos aspectos la presentacién del
material impreso para ser vendido y empleado en todo el territorio. Usualmente,
estaban acompanados por informes de las comisiones Entre los pardmetros
estipulados, destacamos aqui los pedagégico-didacticos, de contenido, de

interpelacion ideoldgica y de presentacion grafica'*.

145 Existe un reglamento original del afio 1941 que en la publicacién correspondiente a 1951
presenta contenidos de corte peronista (“orientacién espiritual y filoséfica, politica, social y

econémica de la Nueva Argentina”), los cuales son suprimidos en 1957.

14 Entre los escasos ejemplos de prescripcién explicita de los usos lingiiisticos escolares, el mas
atendible en funcién del prestigio que los reviste es la recomendacién que la Academia Argentina

de Letras hace en su Boletin:

“lo RECOMENDAR al personal docente de todas las escuelas deptendientes del H. Consejo
[Nacional de Educacién], que procure empeiiosamente impedir el voseo y toda inflexién verbal

incorrecta.

2° RECOMENDAR a los Inspectores Seccionales y a los Visitadores que al calificar al personal
hagan especial referencia al dominio del habla que muestren directores y maestros.” (BAAL 5/6,
1934: 319)

El segundo antecedente digno de mencién data de 1964 y es el resultado de un estudio de campo
promovido por el Consejo Nacional de Educacién que intenta, por un lado, dar cuenta de las
variedades dialectales existentes en la Argentina y, por otro, ofrecer a los maestros estrategias de
ensefianza que atiendan a conservar “los rasgos castizos de més auténtica dignidad idiomatica”.
En la obra de Vidal de Battini la norma peninsular es considerada referente obligado al que los
maestros deben atender para guiar las producciones de los alumnos y “corregir los regionalismos”.
Esta concepcién es expuesta en el texto bajo el titulo “sugerencias a los maestros™ “En toda
biblioteca debe haber un ejemplar del diccionario de la Real Academia Espafiola”. Esta postura

adoptada en el plano léxico es reforzada en los aspectos relativos al pronombre que estudiamos.
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Pedagégico-didacticos. Bajo este aspecto incluimos los apartados de las
reglamentaciones que determinaban la corriente pedagogica a la que el libro de
texto debia adscribir, en especial la relacionada con la alfabetizacion, considerada
la principal herramienta de constitucién y consolidacién de la ciudadania. Entre
otros muchos ejemplos, podemos citar criticas y observaciones publicadas por las

iniciales Comisiones de seleccién y evaluacién de textos escolares:

Los textos para la ensefianza rudimentaria de la lectura o responden a
métodos inconvenientes -los hay hasta de deletreo- o no aplican bien
el método de palabras adoptado (Informe de la Comisién Especial,
1907: 10).

No faltan obras escritas en mal disimulada forma de catecismo

(Informe de la Comisién Especial, 1907: 13).

Asi como las especificaciones que figuraban en los tiltimos reglamentos de

control antes del cambio hacia la aprobacién directa de los materiales:

Art. 53 Los requisitos fundamentales del libro en cuanto a las
condiciones didacticas y al contenido literario, son las siguientes: a)
Que responda a un plan didictico racional en lo que respecta a la
gradacion de las dificultades y al proceso pedagégico de la ensefianza.
’[...] Art. 54 a) que se ajuste al método de palabras de acuerdo con las

siguientes normas generales: 1° Las generadoras deberdn ser palabras

En este sentido, la autora seiala: “[los maestros deben] Imponer, en todo el pais, el uso del td, y
desechar el vos que es una de las peculiaridades mas vulgares del habla de los argentinos, y de las
més censurables, como lo hacen las naciones més cultas de Hispanoamérica y lo usaron nuestros
antepasados hasta después de nuestra independencia politica; solo la escuela podra imponerlo,
formando el héabito de su uso. (Vidal de Battini, 1964: 197)” Este es quiza el inico caso donde se
expone la representacién del dialecto rioplatense que, suponemos, interfiere en la practica docente

¥ puesto.
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familiares al nifio, preferentemente nombres que evoquen imagenes

nitidas (Ministerio de Educacién de la Nacién. Concurso, 1957: 9).

Art. 49 [del concurso vigente desde 1953] c) que cualquiera sea el
método utilizado se tenga en cuenta que la ensefianza de la lectura y la
escritura debe ser simultdnea (Consejo Nacional del Educacion.

Concurso, 1957: 15).

Contenido. Las reglamentaciones listaban los contenidos que debian
tratarse obligatoriamente en relacidn a la alfabetizacion y la progresion tematica.
También indicaba las imagenes que debian aparecer en el texto, en especial las
relacionadas con la construccion de una iconografia nacional: mapas de las zonas
geogriéficas de la Argentina, retratos de los héroes nacionales, presencia del Himno
Nacional, etc. Con el mismo espiritu, se indicaba la proporcién mayoritaria de
textos que debian presentar los autores argentinos. El reglamento contaba como

complemento de los contenidos ya especificados en la Ley 1420 (1884):

Cap. 1 - Art. 6° El minimum de instruccién obligatoria, comprende las
siguientes materias: [...] la ley nacional de monedas, pesas y medidas;
Geografia particular de la Reptblica y nociones de Geografia
Universal; de Historia particular de la Reptblica y nociones de
Historia General; Idioma nacional, Moral y Urbanidad, nociones de
Higiene; nociones de Ciencias Matematicas, Fisicas y Naturales,
nociones de Dibujo y Musica vocal; Gimndstica y conocimiento de la
Constitucion Nacional (Ley 1420: 12).

Recursos de interpelacion ideoldgica. Los controles también hacian
hincapié en la funcién de adoctrinamiento moral (y, durante el peronismo,
también religioso) que debian asumir los libros de texto. Se acotaba el tipo de
interpelacién que debia hacerse de las costumbres de los lectores -entre los que
contaban también a los padres, destinatarios previstos de esos libros (Cfr.

Spregelburd, 2004). La formacién de una conciencia nacional suponia que los
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libros de texto eran transmisores de la moral cristiana y de las reglas de conducta

social'?’;

Ciertos capitulos no debieran faltar, v.gr., los que estimulen hacia las
virtudes cardinales, el culto a la verdad y a la justicia, el amor al
trabajo, el respeto a la ley, la tolerancia, la solidaridad entre los
hombres, etc. [...] Debe haber vida, calor, alma, en las narréciones

dirigidas a moralizar (Informe de la Comisién Especial, 1907: 8-9)

Los personajes suelen pertenecer a una sola clase social, por ejemplo, a
la clase acomodada, de modo que ante la vista de los nifios de las
escuelas de pueblo, se hace desfilar constantemente las comodidades,
los lujos, las felicidad sin sombra visible para ellos, de que gozan los
ricos, y quiza no sea esto, sobre todo por la forma en que los hechos se
presentan, destinado a despertar los mds sanos sentimientos en el
~ lector pobrecito que a veces no concurre a la escuela porque le falta el

calzado (Informe de la Comisién Especial, 1907: 14).

Aspectos graficos. Se especificaba de modo puntilloso el tipo de letra,
tamafio, cantidad y pertinencia-de las ilustraciones, diagramacién de la pégina,
calidad del papel y de la tinta, etc. en atencién a cuidar -que el objeto material
concordara con el proyecto pedagégico. El papel mate, por ejemplo, respondia a la
necesidad de evitar el cansancio visual, el tamafio mayor de la letra, a facilitar la

lectura en los alumnos de los primeros niveles de alfabetizacidon'*:

Art. 59 Las condiciones que deben reunir los libros en cuanto a su

presentacion material, son las siguientes: a) papel obra alisado o papel

47 Tal como consignan Artieda et al. (2007), la metifora empleada. en los libros de texto para
identificar a la Patria fue la familia patriarcal, urbana, de clase media y blanca en la que se
depositaban las virtudes ciudadanas. La convivencia entre ricos y pobres se lograba mediante la

exaltacién de un obrero que aceptaba su destino de trabajo.

8 El primer registro que se tiene del empleo de este recurso es la Gramdtica Castellana destinada
al uso de los americanos, en la que Andrés Bello introduce a mediados del siglo XIX (c.1860) la
variacién en el tamaiio de la letra como recurso para dividir a los lectores de una tinica gramatica

escolar en principiantes y avanzados.
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mate de color blanco marfil o agarbanzado. ¢) impresién en tinta
negra mate. c) composicién tipografica en medida no menor de veinte
ciceros ni mayor de veintiséis, con interlinea proporcionada al cuerpo
de la letra, de dos puntos como minimo. El margen serd de un
centimetro y medio [..] Se empleard tipografia [..] con cuerpo de
letras adecuado a cada grado escolar, segtin la siguiente escala minima:
Primero Inferior: cuerpo 24 para las primeras palabras y ejercicios y
hasta 18 para los ejercicios y lecturas subsiguientes (Consejo Nacional
del Educacién, 1957: 13).

REPRESENTACIONES DE LA FUNCION DOCENTE Y EL USO DEL LIBRO DE TEXTO

No obstante el ejercicio de regulacién por parte del CNE y el control
ejercido por los inspectores, el material publicado no dejaba conformes a los
asesores de las disciplinas, quienes veian en las publicaciones, en conjunto con la
falta de formacién docente, un problema de dificil solucion. Uno de esos
problemas estaba vinculado con la diferencia entre la responsabilidad asumida por

el Estado de educar a la ciudadania y las estrategias empleadas por las editoriales

para adecuar el material publicado a sus necesidades econémicas.

En un informe que transcribe varias reuniones llevadas a cabo durante
1939 por la Comisién de Didactica, firmado por Préspero Alemandri y Conrado

Etchebarne, se indica:

se tenga presente que entre nosotros la industria editorial cuenta al
libro escolar como el renglén maés proficuo, se podrd afirmar que no
ha tenido por incentivo “el progreso de la ensefianza” de que habla la
ley, sino un afdn de lucro muy semejante al que se manifesté en
ocasién de uno de los primeros concursos de textos, el de 1900,
cuando se volcaron en el Consejo 1262 impresos de todo género.
Algunos sin la menor atingencia pedagdgica (Consejo Nacional del
Educacién, 1941: 3). '
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El informe de la Comision Especial de 1940 (integrada, entre otros

investigadores, por Berta Vidal de Battini) sefiala concordantemente que:

la prevision oficial, sin embargo, no habia contemplado hasta ahora en
su verdadero alcance este aspecto fundamental del problema del libro
escolar. Es sabido, en efecto, que solo existian acerca del mismo
disposiciones fragmentarias y generalmente de cardcter vimpreciso.
Esto hizo que la preparacién del material quedara librada al criterio
particular del autor [...] La realizacién del libro se convirtié de este
modo, por obvia razén, en tarea de ficil estimulo y poco riesgo, que
invitaba a la improvisacién. Como consecuencia légica de todo ello, la
produccion, con desmedro de la calidad, se multiplicé notablemente
en los wltimos afos, hasta llegar al estado de cosas actual (Consejo
Nacional del Educacion, 1941: 21).

Este tipo de argumentos prepararon el terreno para posiciones que
consideraban la imposicién de un libro dnico de uso obligatorio editado por el
Estado como solucién a la puja de las editoriales por obtener (a costa de una
presunta debilitacién de la calidad de los materiales) mayores sectores del
mercado.

En efecto, encontramos ejemplos de esta lucha por el control de ese espacio
del mercado que muestran el alcance de estos intereses. En 1946 un Proyecto de
Ley de los senadores Alberto Teisaire, Vicente Lednides Saadi y Gilberto Sosa
Loyola, elevado al Senado el 24 de julio, proponia la adopcién de un texto Unico
aprobado y editado por el Estado. Esta propuesta fue rapidamente apelada por la
Camara Argentina del Libro y la Asociacién de Industriales Graficos de la
Argentina en un texto presentado en agosto de 1946 que exponia objeciones a ese
Proyecto (la propuesta de la CAL figura en la bibliografia.'bajo D’ Urbano).
Ambas asociaciones se muestran de acuerdo con la defensa de la gratuidad de la
ensefianza extendida a todos los ciclos y especialidades, y con el control por parte
del Estado de los textos que propone el Proyecto de Ley. No obstante, en la
presentacion de sus objeciones quedan en evidencia los intereses econémicos que

guian su critica al Proyecto. Mencionamos aqui solo algunos puntos especificos de
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la presentacién, que servirdin como ejemplo de las operaciones de ambas
asociaciones comerciales frente a la propuesta del Estado.

En el Proyecto de Ley diversos argumentos intentan mostrar que adecuar
el precio del libro al costo de su produccién facilitaria el acceso al libro de una
mayor porcién de la poblacién. Esta propuesta es rechazada a partir de la
justificacion del precio que las editoriales asignan a sus productos (el argumento
principal es la relacién costo-beneficio y no la relacién con la calidad académica, 0
siquiera la calidad material, de los libros) y se complementa con la sugerencia de
que el Estado sea el que garantice el acceso al material mediante la entrega gratuita

de libros escolares:

La gratuidad debe ir al encuentro de estos hogares, pero no con el
texto unico ni la edicién estatal, sino ampliando las partidas en los
presupuestos escolares o tendiendo a que el Consejo Nacional de
Educacién o el Ministerio de Justicia e Instruccion Publica puedan
adquirir los libros necesarios para distribuirlos entre sus alumnos

(D Urbano, 1946: 13-14).

Como hemos dicho, el principal cambio que el Proyecto pretendia
imponer era la adopcién de un texto unico editado por el Estado. El
financiamiento de esta edicién se obtendria de un gravamen especial al papel
industrial. Al rechazo de la aplicacién de este impuesto por parte de ambas
asociaciones, se sumaba la insdlita sugerencia de que los gastos originados por la
edicion se obtuvieran de rentas generales y figuren anualmente en el Presupuesto
General de Gastos de la Nacion. _

Este tipo de intercambios ponen de manifiesto que la edicién estatal se
enfrenté al argumento imperante en la relacion entre Estado y editoriales: el
Estado debe permitir la libre competencia de las editoriales. De este modo, y en
atencion a los planteos de los grupos editores, el Estado no solo debe abstenerse de
editar un libro unico, sino que debe propender el uso-del libro en la escuela para

asegurar al manual escolar su lugar en el mercado del libro.. *
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Por dltimo, en el proyecto de ley del libro tnico se sugiere que, al
reservarse la edicion de los libros de texto para el Estado, quedaria asegurada la
independencia de los intereses econémicos respecto de la educacion. La acusacion
de lucro que cae sobre las editoriales “que no se lucre, que no se comercie a costa
de la instruccién, porque de lo contrario se propendera el analfabetismo”
(Proyecto de Ley citado D "Urbano, 1946: 15) obliga a las asociaciones a ponderar
argumentos que reubiquen sus claros intereses econdmicos en un presunto

financiamiento de actividades culturales. Contraargumentan entonces:

Las legitimas ganancias de los autores, editores, impresores, libreros,
artistas, graficos, etc. no pueden considerarse sin grave injusticia como
lucro obtenido a costa de la instruccién, y mucho menos como
propulsoras del analfabetismo. Son el producto de una de las
actividades mas altas del hombre, que alienta y favorece su desarrollo

educativo y espiritual (D "Urbano, 1946: 16).

Como se puede observar, la puja por el control de los libros de texto y la
participacién en su produccién estuvo ligada desde los inicios de las practicas
educativas en Argentina a los sectores econdmicos vinculados con la produccién y
circulacién de libros. Spregelburd (2004) explica que en los comienzos del sistema
educativo, los libros eran generados por particulares y por eso era central el
control del Estado para garantizar que el material se adecuara a los propésitos y
necesidades del sistema educativo. Creemos que en esa operacién el Estado se
liberaba de la obligacién de producir libros de texto y a la vez se apropiaba de las
propuestas que se generaran conservando para si la potestad de otorgarles o
negarles validez. Ademas, el Estado ocupaba espacios geogréficos que el mercado
editorial atin no habia podido alcanzar y le habilitaba (cdn la recomendacién e
incluso con la compra de partidas para distribuir entre los alumnos carenciados)

sectores de mercado que le eran inaccesibles'”. Segtin consigna Spregelburd:

149 En la actualidad las editoriales, cuyos amplios canales de distribucién les permiten acceder
incluso a otros paises, contindan con la modalidad de vender partidas al Ministerio. Este dltimo

pasé de distribuidor a garante de acceso al material por parte de todos los sectores, cumpliendo asi

175



Capitulo 4: Legislacién nacional sobre el empleo de la lengua y control de manuales escolares

la organizacién del sistema educativo constituyd un factor central en la
ampliacién de la circulacién de impresos. Esta afirmacion no se refiere
solo al aumento del publico alfabetizado, sino también a la creacién de

una nueva demanda: la del texto escolar (Spregelburd, 2004: 169).

EL CONTROL DE LOS LIBROS DE TEXTO EN LA ACTUALIDAD

Actualmente no se conoce ninguna comisiéon encargada de estos
menesteres, sino que las comisiones de manuales escolares se constituyen ad hoc
para evaluar el material presentado por las editoriales comerciales a la licitacion

para la compra de libros de texto por parte del Ministerio'®. El Ministerio paso de

una funcién asistencialista. En este acto se estd confirmando nuevamente la necesidad y"
obligatoriedad de uso del manual escolar como herramienta de aprendizaje. Tal como
mostrabamos en apartados anteriores, después de largas pujas entre las empresas editoriales y
funcionarios del gobierno, quedé depositada en el Ministerio la responsabilidad de garantizar la
posesién del libro de texto: “Capitulo X, Articulo 51 de la (2006): El Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacién, es responsable de definir
las medidas necesarias para que los servicios educativos brindados en zonas rurales alcancen
niveles de calidad equivalente a los urbanos. Los criterios generales que deben orientar dichas
medidas son: [...] e) proveer los recursos pedagdgicos y materiales necesarios para la
escolarizacién de los/as alumnos/as y estudiantes del medio rural tales como textos, equipamiento
informatico, televisién educativa, instalaciones y equipamiento para la educacién fisica y la
practica deportiva, comedores escolares, residencias y transporte, entre otros.” (el subrayado es

nuestro)

10 Algunas afirmaciones del Ministro de Educacién (2003-2007), Daniel Filmus, en relacién con la
compra de libros para las escuelas son elocuentes en relacion a la concepcién imperante sobre uso
del libro en la escuela y el grave problema del acceso a ese bien econdmico por parte de la
poblacién. Durante el acto de presentacién del Programa Global de Compfa de Libros 2004-2006,
realizado el 12 de octubre de 2004, Filmus expresé que “el Gobierno Nacional realizard una
inversion récord para continuar las acciones iniciadas para la incorporacidn' del libro en el sistema
educativo” y agregé “El haber planteado el acceso al libro como una politica de Estado desde que
iniciamos la gestién hace que los docentes comiencen a sentirse mds autorizados para exigir el uso
del libro en las escuelas. Si el Estado llega a todos aquellos nifios y jévenes que no pueden comprar
su libro, contribuira a que el docente tenga derecho a exigir mds lectura en el aula”. La entrega
gratuita consiste en libros de texto (manuales) y en textos literarios. En relacién con los primeros,

las afirmaciones corroboran que el uso del libro de texto en la escuela es una premisa instalada en
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regular cualitativamente la oferta a orientar o aconsejar la demanda de los
maestros, garantizando el uso de ciertas propuestas editoriales y ratificando el uso
del libro escolar’?'..

Dos articulos publicados en los afios noventa en la revista Zona Educativa,
uno de los canales de difusion del Ministerio de Educacién, nos permiten entrever
las representaciones de la relacién de los maestros con el libro de texto en la
palabra de los especialistas convocados por ese 6rgano. Estas concepciones, que
atienden a la forma de seleccionar el libro de texto y al modo de empleo en el aula,
responden a un principio orientador de las practicas de seleccion en el mercado de

consumo.

En pocos dias reciben gran cantidad de material para analizar, evaluar

y elegir cudl sera el libro que utilizardn durante el afio. [...] Pero,

el imaginario de las Ciencias de la Educacién. Ademds, la préctica usual de emplear el mismo libro
de texto para el trabajo con todos los alumnos es afianzada con la entrega gratuita por parte del
Estado del mismo libro para los alumnos del mismo afio (lo que, si bien no esté indicado en la cita,
es confirmado por las comunicaciones informales obtenidas en escuelas primarias de la Provincia
de Buenos Aires). En relacién con ambos tipos de texto, es interesante reponer el presupuesto de
que la posesién del libro garantiza la practica de lectura escolar; esta vinculacién olvida la
necesaria intervencién docente y confirma la relacién sin intermediarios que las editoriales
intentan construir con los alumnos a partir de estrategias lingiisticas operadas en el manual
escolar (que analizaremos en el capitulo 7). En Taboada (2006: 547) se corrobora esta idea con la
cita de un docente: “los chicos si no tiene un libro no leen. No leen. Entonces, asi [con la posesién

del libro] me favorece la lectura.”

15! No obstante, se registran situaciones faltas de claridad en las relaciones entre los funcionarios
encargados de regular la aprobacién de los libros y las casas editoriales. Linares (2004: 184)
menciona un caso ocurrido en 1937 y son varios los registrados en los ultimos afios. Como
ejemplo, véase uno de los informes producidos por la fundacién Poder Ciudadano (2005), cuya
responsable en el area de Educacién es Silvina Gvirtz, en el que se establece el marco para que el
proceso de seleccién y compra de manuales para entregar gratuitamente a las escuelas de las
provincias sea transparente. El informe revisa el procedimiento anterior, llevado a cabo en el afio
2002 vy sefiala los motivos por los cuales fue anulado por el entonces Ministro de Educacién,
Filmus. Propone una modalidad maés clara y més equitativa de seleccién de la Comisién encargada
de evaluar los textos y la modalidad de compra directa, de manera de garantizar la calidad, la

transparencia en la eleccidn, y los precios que debe pagar el Ministerio por la compra.
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;cémo hacerlo con profesionalismo?, jcon qué herramientas?, ;qué
hay que hacer y qué hay que tratar de evitar? (Zona Educativa, 1997
16).

Veamos entonces, en qué consiste una eleccion del libro de texto en tanto

que “profesionales” de la educacion:

A la hora de evaluar el texto es bueno pensarlo por lo menos de tres
maneras diferentes: como medio de comunicacién (tanto verbal como
grafica), como elemento del proceso de ensefanza-aprendizaje y como
mediador de los CBC y de las distintas ciencias y asignaturas. [...] El
texto escrito ofrece el contenido, las actividades, los ejercicios y otros
elementos como resimenes, lecturas complementarias, bibliografias,

curiosidades y otros elementos (Zona Educativa, 1997: 17).

Es destacable el hecho de que en esta revista se considere al libro de texto
un medio de comunicacién (preanunciando lo que la Ley de Educacién Nacional
corroboraria mas tarde al incluirlo junto con los medios masivos en la libre
regulacion) y, al mismo tiempo, mediador entre los maestros/alumnos y la ley, con
lo que deberia quedar bajo la 6rbita y el control estatal (regulador por
antonomasia del ejercicio escolar). _

La desprofesionalizacion docente que permitié la instalacién de un manual
que apelara directamente a los alumnos (en el capitulo 7 desarrollaremos esta
afirmacion) se sobreentiende al suponer que los docentes necesitan una guia para
seleccionar el material para sus clases. Se los llama “profesionales” y a la vez se les
indican las pautas de seleccién que debieron haber desarrollado en las instancias
de su formacion. En efecto, en el articulo se sugiere que el docente considere, entre

otras cosas:

si las pdginas tienen la cantidad adecuada de informacion, o si estin
muy vacias o muy llenas. (...) Qué hay que evitar: (...) la tapa, el
colorido, las imégenes son solo algunas de las cosas que hay que
evaluar, pero no las tnicas ni las mas importantes (..) ni dejarse

convencer por las promociones de las editoriales. Las promociones y
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los obsequios de las editoriales son ttiles y necesarios. Ayudan a
ampliar el panorama y a conocer las opciones sobre las que se puede
elegir y trabajar. Pero la que mds libros regala no tiene por qué ser la

que mejores textos hace (Zona Educativa, 1997: 17).

Si bien la Ley de Educacion de 1993 modificé la forma de concebir la labor
docente y ha dejado a su criterio decisiones sobre el material, los recursos
didécticos, etc., este tipo de textos deja entrever que la practica docente es pensada
por los 4mbitos de decisién como un espacio carente de restricciones y en manos
de agentes que no cuentan con la necesaria formacién para operar en el margen
que les es otorgado'*2.

Esta tension entre considerar a los docentes como funcionarios con escasos
recursos de formacién y, al mismo tiempo, profesionales, se manifiesta en formas
diversas. Mientras que en algunos pasajes se pauta la seleccién de material en los
aspectos mas superficiales, en la cita que sigue se le pide un nivel de conocimiento

con el que el docente, por su formacién, no cuenta'®,

La informacién que contiene debe ser veraz, vilida, objetiva'*’. Los
datos deben estar suficientemente actualizados, lo mismo que la
bibliografia, las ilustraciones y todos aquellos elementos que aportan

informacion a los alumnos.” (Zona Educativa, 1997: 18).

'*2 Tal como sefiala Linares, “la eliminacién de las regulaciones sobre los libros de lectura pudo
haberse lefdo en su momento como uno més de los pasos para la eliminacién de las normas
represivas. Cuando las ideologias neoliberales-neoconservadoras comenzaron a ser hegemdnicas
durante el gobierno de Carlos Menem esta idea de des-regular en funcién de una mayor
democratizacion fue, en definitiva, funcional a estas ideas.” (Linares, 2005: 108). Creemos que éste
es el principal argumento por el cual las editoriales encuentran un espacio tan fructifero para

insertar sus productos.

133 Creemos que esto se debe al conocido déficit en las instancias de formacidn terciaria (un curso
de tres afios para el trabajo en todas las asignaturas, y condiciones laborales que no facilitan la

formacidén continua).
134 El mismo articulo sugeria més arriba: “es bueno observar'(...) si el modelo pedagdgico incluye

mecanismos para ver el texto como un medio y no como una verdad indiscutible y absoluta”.
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No es de nuestro interés a los fines de este trabajo reiterar problematicas
sobre las que se ha escrito suficientemente, sino mostrar las tensiones ideolégicas a
las que los docentes estdn expuestos carentes de herramientas que les permitan
posicionarse criticamente. El articulo que acabamos de citar pone de manifiesto
las representaciones que los docentes tienen de su tarea, de los saberes con los que
deberian contar y de la evaluacién que deben hacer de un libro y, con ello, expone
las caracteristicas que se espera que el libro de texto reuna. Estos factores
constituyen los ejes de seleccion de los manuales escolareé.que los docentes
deberian tener en cuenta. La seleccién actual, carente de todo auxilio ministerial,
queda supeditada a la solvencia y el compromiso de los docentes, a su vez

expuestos a la profusa oferta del mercado editorial.

EL LIBRO DE TEXTO COMO PRODUCTO DE MERCADO

Tal como sefiala Linares (2005), la eliminacién de las regulaciones sobre
los libros de lectura introducidas progresivamente hasta mediados de los afios 60 y
ratificadas después de la recuperacién de la democracia pudo haber sido
interpretada como un avance en relacién con las normas represivas existentes

durante el siglo XX en relacién con el material de lectura escolar.

Finalmente en el ultimo periodo, que comienza en 1983, la demanda
del mercado decidié sobre los valores y conocimientos a transmitir. El
gobierno democrdtico comenzé un proceso de desregulacion
transfiriendo las responsabilidades al mercado editorial ya que se
supone que la regulacion estaba en contra de la libertad del docente y
del desarrollo de los libros escolares. La educacion se volvid una

“razén del mercado” (Linares, 2005: 30).

Quizd se haya entendido que esta medida de no-regulacién era mas

democritica que el ajuste a reglamentos (Linares, 2005: 108).

Estas interpretaciones explican la proliferacion de argumentos de

raigambre neoliberal como el que presentamos en los parrafos que siguen. Este
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tipo de concepciones han permitido que el creciente espacio ocupado por la
industria editorial contara con importantes reaseguros. Por un lado, huérfanos de
orientacién ministerial y escasos de formacion disciplinar, los docentes carecen de
herramientas para la seleccién de los libros de texto y estin expuestos a las
propuestas editoriales. Por otro lado, la instauracién del uso ‘del libro de texto
como una.prictica escolar necesaria, abonada a lo largo del siglo XX, silencia las
propuestas alternativas que cuestionan esta obligatoriedad. En el caso de
pretender apartarse del trabajo con manual o libro de texto, el docente estd
conminado al arduo trabajo de organizar la planificacion en funcién de la
variedad y labilidad de los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) y diseﬁér
luego el material correspondiente!.

El contenido y sentido de nuestro andlisis podria interpretarse
equivocadamente como un intento de alentar una regulacién autoritaria de la
circulacién de libros escolares en la Argentina. Es decir, el control estatal de la
produccién editorial, la regulaciéon del material por parte de especialistas, la
declinacion del principio de uso obligatorio (por defecto) parecerian atentar
contra la libertad de eleccién de los materiales escolares, frente a posturas que
estimulan la compulsa de las empresas y libre eleccién por parte de los docentes.
Una forma de entender la regulacion estatal de los libros de texto por parte de
posiciones neoliberales se puede ver en el articulo de Sergio Espafia (1999) “Las
politicas publicas y los libros.en las escuelas”. En Zona Educativa, el Subsecretario
de Gestion Educativa y posteriormente Secretario de Programacién y Evaluacién

Educativa (durante 1997) sefiala:

Hace 20 afios los argentinos sufriamos el mas crudo autoritarismo,
que prohibfa centenares de titulos por la sola sospecha de expresar

pensamientos distintos de quien ostentaba el poder [..] ;cémo

'* Tal vez es oportuno sefalar aqui que ninguna de las gestiones politico-educativas hasta la
actualidad ha previsto para los docentes que desarrollan las tareas mencionadas un salario mayor
al monto que delimita la linea de pobreza en Argentina. Estas condiciones materiales son, entre
otras, como la deficiente formacién, las que impedirian el adecuado cumplimiento de las

obligaciones de planificacién y disefio.
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suponer que ello no impactaria seriamente en la relacién-que se va
construyendo entre el libro y el lector que en las escuelas y
universidades se va formando en la tarea cotidiana? (Espafia, 1999:
41).

Por si fuera poco, a ello se sumaron interpretaciones extremas de
corrientes pedagdgicas que terminaron cuestionando los libros por
“demasiado rigidos para los chicos, que los manuales eran poco
creativos o los textos limitaban la imaginacién.” [...] Fueron casi 20
afios y administraciones que, por autoritarismo o por erradas
concepciones alejaron al libro de las practicas cotidianas de

aprendizaje (Espafia, 1999: 42).

Ambas afirmaciones se apoyan en la premisa de que los libros de texto son

un instrumento de uso inapelable en el contexto escolar.

El Estado, en lugar de prohibir debe fomentar su uso, y esto significa
que ayuda a quien.no puede comprar entregindole el libro para que
esté en igualdad de posibilidades con quienes efectivamente pueden
hacerlo (Espaia, 1999: 42).

En el marco de esa premisa, se alienta la proliferaciéon de libros que
garanticen una presunta libertad ideoldgica, creatividad y cercania con la practica
concreta. El hecho de que en los articulos publicados en Zona Educativa no se
mencione la calidad de los contenidos no parece cuestion menor. Por otro lado,
creemos que la garantia de calidad no reside necesariamente en la diversidad, sino,
entre otros factores, en la capacidad de los usuarios de seleccionar el material. La
realidad es que los maestros buscan libros que les solucionen el problema de
planificar la tarea diaria frente a los alumnos y esto es lo que ofrecen las multiples
y variadas propuestas de las editoriales'*s. De- este modo, es el mercado el que

ejerce el “crudo autoritarismo”.

1% Los maestros suelen privilegiar esta variable frente a la presentacién de determinados
contenidos o la presencia de cierta corriente pedagdgica. Esto explica que suelan instar a sus

alumnos a comprar el mismo libro para el uso en el aula; una de las funciones de esta prictica es
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No existe en Argentina el “libro oficial”. Por el contrario, se propicia la
mas amplia diversidad de produccién, para que el sector privado
desarrolle creativamente el material que luego serd utilizado por
docentes y alumnos con la mas absoluta libertad de eleccién del libro
mads adecuado. [...] En esto hay que hacer publico el reconocimiento a
la participacién de la Cdmara Argentina del Libro, que con su
presencia institucional permitié dar méximas garantias a todos los
interesados. [...] Por eso las editoriales necesitaban confiabilidad en la
reforma, certeza de que no se trataba de una linda idea pasajera ni una
nueva moda, sino de un proyecto a largo plazo: unica forma de
emprender el desafio de renovar la produccién editoriai‘ educativa
(Zona Educativa, 1999: 42-3).

El Estado argentino de los afios 90 permitio renovar el mercado editorial al
costo de adscribir los libros al sistema liberal de oferta y demanda de bienes y
servicios. En efecto, en la cita anterior queda en evidencia el resguardo de un
mercado liberado que el Estado garantiza a las empresas editoriales.

Sostenemos que este encuadre ideologico sigue su curso hasta la
actualidad. La Ley de Educacién Nacional n° 26.206 del afio 2006 les otorga a las
empresas un espacio de decisién sobre los materiales que se p‘rdduzcan y circulen
en los espacios educativos. Es decir que las editoriales gozaréﬁ de la potestad de
evalﬁar, en conjunto con el Ministerio de Educacién, el material que ellas mismas

producen.

El Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia creara un Consejo
Consultivo constituido por representantes de los medios de
comunicacién escritos, radiales y televisivos, de los organismos
representativos de los anunciantes publicitarios y del Consejo Federal
de Educacion, con el objeto de promover mayores niveles de
responsabilidad y compromiso de los medios masivos de

comunicacion con la tarea educativa de nifios y jovenes (Titulo VII,

controlar més ficilmente las tareas escolares y “descansar” en las propuestas ofrecidas por las
editoriales.
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Educacién, nuevas tecnologias y medios de comunicacién. Articulo
103: 21).

En esta Ley, el Estado se libera definitivamente de la tarea de control del
material y exhorta a las empresas a que asuman el compromiso de elaborar

productos conforme a “ética” y “valores” no especificados:

o) Comprometér a los medios masivos de comunicacién a asumir
mayores grados de responsabilidad ética y social por los contenidos y
valores que transmiten (Capitulo II, Fines y objetivos de la politica

educativa nacional. Articulo 11: 2).

PROMOCION Y DISTRIBUCION DE TEXTOS ESCOLARES EN LA ACTUALIDAD, EL LUGAR

DEL MAESTRO

Una de las estrategias de venta de las editoriales en la actualidad se apoya
en la inestimable ayuda que les prestan a los maestros los ejercicios de los libros de
texto. El hecho de que actualmente las editoriales tomen a su cargo el disefio de los
ejercicios, manifestando con ello la ausencia de control estatal, tiene antecedentes
en gran parte de las versiones de las Resoluciones del CNE, que recomendaban a

las editoriales no arrogarse atribuciones pertenecientes a los docentes:

Art. 56° ¢) que no se incluyan ejercicios de léxico, cuestionarios ni
ningln otro texto adicional destinado a impartir conocimientos que
por su naturaleza correspondan al maestro (Consejo Nacional del
Educacién, 1941: 34) (Art. 50 c¢) en la version de 1957 del Ministerio y
Art. 53 h) en la versién de 1957 del CNE).

Como hemos mostrado en apartados anteriores, la seleccion y concurso
llevado a cabo por el CNE fue luego aprobacién directa y, en las tltimas décadas
del siglo XX, las editoriales quedaron liberadas a su autocontrol. Esto permiti6 la

aparicion de actividades, antes prohibidas, y dio lugar a sucesivos cambios en el
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libro de texto escolar como género discursivo (cuestion que abordaremos en el
capitulo 7). '

En la prictica del aula actual, los maestros seleccionan los manuales de
acuerdo con criterios personales y, en contados casos, institucionales. En este
contexto las editoriales impulsaron, cada vez con mayor fuerza, la figura del
promotor que recorre las escuelas publicitando las bondades del material de cada
editorial. Esta figura 'se torn6 central, aunque el Reglamento General de Escuelas
de la Provincia de Buenos Aires vigente prohibe expresamente la venta de
manuales en las escuelas y la entrada de ajenos para su promocion. Este proceder
es mencionado por Linares (2005) en su texto, donde registra la practica de
promocién hacia el afio 1956. De ese mismo afio toma una cita de la revista La

Obra donde se corrobora la practica:

Debido a que en las actuales circunstancias estamos dedicados a la
urgente tarea de reimprimir los textos de nuestro sello recientemente
autorizados por el Ministerio de Educacién de la Nacién, deploramos
hallarnos en la imposibilidad de obsequiar a los sefiores docentes con
los respectivos ejemplares correspondientes a los grados a su cargo, tal
como hemos procedido siempre en cumplimiento de una norma ya
tradicional en la Editorial Estrada (La obra n° 536, abril de 1956,
cita_do en Linares 2004: 187).

Este tipo de promociones (verbales, impresas o, en la actualidad, virtuales)
habian sido oportunamente objeto de prohibiciones explicitas. En el Reglamento

de 1957, Art. 35:

Queda terminantemente prohibido, bajo responsabilidad de los
directores, efectuar en las escuelas actos de propaganda comercial en
favor o en contra de determinado libro. Los interesados limitaran su
gestion al envio de obras, circulares y folletos explicativos (CNE, 1957:
6; también Art. 34 del Reglamento del Ministerio de Educacion de la
Nacién, 1957: 10). |
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Es importante destacar que, en el Reglamento del CNE correspondiente al
afo 1965, esta prerrogativa desaparece junto con el concursb.

Més tarde encontramos en el Articulo 152 del Reglamento General de
Escuelas, Obligaciones Comunes al Personal del Ministerio de Educacién de la
Provincia de Buenos Aires vigente al afio 2007 (correspondiente al afio 1958 y

actualizado por decreto) la misma prohibicién:

Art. 152°. Prohibiciones:

3° Vender libros y utiles escolares, por su cuenta o la de terceros,
dentro de la jurisdiccién escolar o hacer propaganda en favor de
determinados utiles o materiales.

4° Permitir o estimular, dentro de los locales escolares la accién de

agentes comerciales o vendedores de productos.

En la actualidad, la entrada de promotores a las escuelas, vedada por el
Reglamento General de Escuelas en vigencia, es, no obstante, una prictica
corriente. Se ha instalado hace ya varios afios como una de las actividades
primordiales del inicio del trabajo anual de los maestros (periodo previo al
comienzo de clases de los alumnos, reservado exclusivamente para la organizacion
docente e institucional) la eleccién del libro de texto y la coordinacién con los
colegas de otras dreas u otros afios'”’. La tarea de eleccién se lleva a cabo con el
asesoramiento de los promotores de las distintas editoriales, que llevan a las
escuelas el material a promocionar y se reunen a tal fin con los docentes
interesados. Esta practica lleva afios instalada en las escuelas a pesar de su expresa
prohibicién. Las editoriales constatan la practica alentdndola desde los
mecanismos de promocién. En todas las paginas web de las editoriales existe el
link “solicitar promotor”, alli se pide ingresar nombre y cargo del que consulta la
pégina, aunque lo destacable no es que confirmen la expresa violacion del

Reglamento General de Escuelas ofreciendo promocién personalizada, sino que,

157 Obtuvimos la evidencia en entrevistas informales con docentes de escuela primaria de la

Provincia de Buenos Aires.
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ademds, la confirmen con el pedido de ingreso de la direccién postal (no de quien
solicita promotor sino) de la escuela.

En el capitulo 7, destinado a caracterizar al manual escolar y su empleo en
el aula, mostraremos la ineludible funcién de reemplazo o, cuando menos, de
acompafiamiento a los maestros que en la actualidad cumplen los manuales
escolares. Conscientes de esa funcién y sin riesgo de ofensa por parte de los
interesados, las editoriales incluyen en sus paginas web y en los catdlogos impresos
que distribuyen entre los docentes el siguiente material de apoyo: “Planificacion
didictica para todas las jurisdicciones”, “guias de ‘trabajos suplementarios
fotocopiables”, “una variedad de léminas que acompanan el trabajo diario con esta
propuesta”, “Discos con cuentos completos narrados por cuentistas
profesionales”, “completa guia de trabajos suplementarios fotocopiables”.
(Catalogo de Novedades EGB 1/EPB 1, 2007, Editorial Puerto de Palos). También:
“Incluye[n] la planificacién did4ctica para todas las jurisdicciones segin los CBC y
los NAP y las soluciones a todas las actividades del libro”, “las soluciones a todas
las actividades del libro [de Matematica/Ciencias Sociales/Ciencias Naturales de
Segundo Ciclo] para facilitar la tarea de correccién”. (Catélogo de Novedades EGB
2/EPB, 2007, Editorial Puerto de Palos) | |

La promocién de estos anexos para el docente, que acompaifian los libros
de texto, constituye una estrategia de venta en el sentido de que ostenta la
suficiente provisién de actividades para trabajar en el aula y, con ella,
supuestamente garantiza independencia al maestro y a los padres el aprendizaje de
los contenidos del aiio por parte de sus hijbos.

Por medio de esta oferta se afianzan las representaciones sobre la tarea
docente y sobre las atribuciones que revisten su funcién. El hecho de que no se
considere como ocupacién correspondiente estrictamente al docente la
planiﬁcaci(')n de su propia tarea, la selecciéon de contenidos adecuados al contexto
inmediato (obligacién sefialada en la Ley y en los NAP, que permite explicar la
extension y labilidad de los mismos) y el disefio de actividades para trabajar los
contenidos construye a un docente cuyas actividades son, consecuentemente,

otras. Podemos pensar dos opciones: a los docentes les corresponden o bien tareas
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asistencialistas (ya sefialadas por gran cantidad de trabajos de corte sociolégico
provenientes de las Ciencias de la Educacién), o bien la tarea de organizar,
coordinar y supervisar las actividades propuestas por los libros de texto. En ambos
casos, se desplaza el rol docente hacia actividades no disciplinares y se los despoja
del poder simbdlico que la institucién escolar otorga a quienes se atribuye la
posesiéon del saber. Esto explica que los padres exijan como gafantia del
aprendizaje de sus hijos la compra de determinado manual para el trabajo en el
~aula'®, En efecto, en la p4gina web de la Editorial Estrada, por ejemplo, bajo el link
“solicitd promotor” se pide consignar la ocupacién del que escribe y las opciones
predeterminadas son las siguientes: “asesor pedagégico, auxiliar docente,

»

bibliotecario, directivo, docente, estudiante, padre”.

CONCLUSIONES

La existencia de Comisiones de Regulacién de Textos escolares ha
contribuido a generar, a lo largo del siglo XX, la idea del uso ineludible del libro de
texto en la escuela. Esta representaciénvde las tareas de ensefianza y aprendizaje
escolar acompaifa y permite explicar el fortalecimiento de la industria editorial
vinculada con este 4mbito. En este apartado hemos mostrado cémo el CNE
intento, en las gestiones correspondientes a los distintos gobiernos, conservar para
el Estado la potestad de decidir qué libros se adecuaban a su proyecto ideolégico y
convertir el libro de texto en una herramienta politica. Ademds, hemos visto que a
través de los afios los reglamentos de concurso y evaluacién tendieron hacia la
relajacion en las prescripciones y hacia la progresiva apertura a las decisiones de
los editores e imprenteros. Con esta modalidad se logré también afianzar el lugar
del libro de texto en la escuela y alentar la participacién del mercado en su

produccién. Este ultimo aspecto se torné crucial, especialmente en el marco de un

158 Obtuvimos las opiniones de los padres sobre el uso del libro de texto en la escuela en las
encuestas que figuran bajo G. Carbone y L. M. Rodriguez, 1996; G. Carbone et al,, 2001; M. E.
Contursi et al., 2003; S. Grinberg, 1995.
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desprendimiento de las funciones de control y seleccion, y en el traspaso de estas
funciones de manos del Estado a manos de los maestros y editoriales.

De este modo, lo que se origind como una colaboracién entre las
propuestas estatales y las tecnologias del mercado se fpie inclinando hacia la
validacién, por parte del Estado, de la conveniencia de las empresas. En efecto,
buena parte de las editoriales de gran circulacién en la actualidad son las que, a lo
largo del siglo XX, supieron construir un perfil ligado al démbito educativo y
consolidaron una imagen vinculada con la garantia del aprendizaje de los
contenidos obligatorios. Son estas editoriales las que en la actualidad deciden la
seleccion de temas que se trabajara en el &mbito escolar y la corriente diddctica a la
que adscribiran las practicas de los maestros que opten por el uso de sus
productos. Entre las consecuencias més peligrosas de este hecho debe incluirse la
capacidad de decisién que actualmente tiene la industria del libro en los aspectos
pedagdgicos y, en especial, en relacién con la variedad lingiiistica que se incluye
como objeto de estudio y vehiculo del conocimiento en el ambito escolar.

Por otro lado, la inversion de los roles del Estado y las empresas que, como
hemos visto, se fue gestando a lo largo del siglo pasado, y la instauracién de la
obligatoriedad del uso del libro repercuti6 en que, en la actualidad, el Estado se
vea obligado a garantizar el acceso de todos los sectores de la poblacién a los libros
de texto. En efecto, la compra de partidas de libros para su entrega gratuita a las
escuelas de escasos recursos atiende a esta funcién que el Estado ha asumido para
garantizar el acceso igualitario. Creemos que, contrariamente, la compra y reparto
estatal corroboran la diferencia de clase porque el libro gratuito lleva la marca
estigmatizante de la imposibilidad de elegir que coarta a maestros y padres de las
clases bajas.

Ademas, a pesar de que es el mismo Ministerio de Educacion el que los
selecciona, cargan con la duda sobre la correccién y pertinencia de su contenido.
Esto se debe a que las formulaciones discursivas asociadas al libro de texto no
pueden valorarse haciendo abstraccion de sus condiciones reales de insercion. La
actualidad en el tratamiento de los temas, la incorporacién de las nuevas

tecnologias de impresion, el acceso a la informacién disciplinar especifica, la
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complementacién con material anexo, la capacitacion para el uso del material a
partir de cursos gratuitos para maestros, etc. son las garantias que ofrecen las
editoriales comerciales para el aprendizaje de los alumnos. Esta representacién de
si mismas que han sabido generar las editoriales imprime sobre el libro gratuito las
caracteristicas de su lugar de insercién: la escasa formacién del docente y las
también escasas posibilidades econémicas de las escuelas y los alumnos. En ese
sentido, el Estado convierte la entrega de libros en otra forma de asistencialismo
(en nombre de las libertades y garantias de acceso al libro) y resguarda las
representaciones de las editoriales y la portacién de sus productos como fuentes
de los saberes que facilitan el ascenso social.

La posicion firme que ocupan las editoriales en las escuelas con la
penetracién de sus productos obliga a considerar las decisiones que se arrogan en
relacion con la legislacién educativa. En efecto, la labilidad de los contenidos
emanados por el Ministerio de Educacion otorga a las editoriales un margen
amplio para seleccionar contenidos y readaptarlos a sus intereses. En el capitulo
que sigue ofrecemos un panorama de la insercion de las editoriales, a través del
disefio de libros de texto escolar, en la interpretacién de la legislacion educativa,

en especial, en lo que respecta al curriculum escolar.
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CAPITULO 5

EL MANUAL ESCOLAR COMO ESTRATEGIA EDITORIAL EN

EL CONTEXTO DE LAS LEYES DE EDUCACION

En este capitulo examinamos las formas de adaptacion al modelo liberal
que, a partir de la Ley Federal de Educacién, fue asumiendo el sistema educativo, y
postulamos que esta adaptacidn restringié las tareas del Estado (que durante
buena parte del siglo XX habfan abarcado el disefio, ejecucién y control de los
contenidos y materiales de ensefianza) a la planificaciéon. Ademads, proponemos
que el abandono de funciones estatales repercutié en un avance de las empresas
sobre estas tareas. Este avance fue posible gracias a las deficiencias en la formacién
docente, que colaboraron con el paulatino dominio que el manual escolar fue
ganando en el trabajo del aula.

Nos interesa especialmente aportar a la discusion sobre los cambios que se
fueron dando a i)artir de la Ley Federal de Educacién sobre el manual escolar
como soporte y su reducciéon a la condicién de mercancia, tépico ain no
desarrollado suficientemente en nuestro pais, y que constituye el marco de nuestro
andlisis de estos materiales.

Para contextualizar el examen de los aspectos econdmicos vinculados con
el disefio de materiales escolares, revisamos en este capitulo las investigaciones
surgidas en el drea de las Ciencias de la Educacion que se abocan al estudio del
libro de texto escolar en el marco de la reflexién sobre las industrias culturales. El
recorrido intenta dar cuenta de algunas de las posiciones mds representativas
sobre las formas de adaptacion al modelo econémico neoliberal (sustrato politicd-
ideoldgico de la perimida Ley Federal de Educacién, n° 24.195, 1993, y la actual

Ley de Educacién Nacional n® 26.206, 2006) que caracterizaron a los 4mbitos de
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decisién y ejecucion escolares. Nos detenemos especialmente en las decisiones
que, merced a la fractura existente entre las instancias de disefio curricular y las de
aplicacién escolar de estos disefios, adoptan las empresas editoriales en la
seleccién e implementacién de contenidos curriculares a través de los manuales.
Revisamos, ademds, los puntos de vista que padres, maestro's_'y alumnos tienen
sobre el trabajo con el libro de texto, y las repercusiones glotopoliticas que tiene

dejar libradas a las leyes del mercado las decisiones sobre los contenidos escolares.

CONTEXTO POLITICO-ECONOMICO DE LOS CAMBIOS CURRICULARES

Desde fines de los afios 80 comenzd a cobrar interés para los agentes
vinculados con la educacién el andlisis del impacto de las politicas econémicas
neoliberales sobre las politicas educativas. Los aportes provienen tanto de
investigaciones del drea de la educacién como de los estudios culturales. En
general, esos estudios muestran el modo en que las identidades culturales en el
contexto de la globalizacién se estructuran a partir de la légica del mercado
transnacional y no desde la l6gica de los Estado-nacion. Indagan, entonces, en las
repercusiones que tiene la globalizacién cultural sobre los procesos de
construccién de la identidad nacional a partir de la hip6tesis de que el intercambio
de mensajes y objetos simbdlicos afecta necesariamente el estatuto del ciudadano
(cfr. Moneta, 1999). Este marco tedrico abrié paso a diversos investigadores que
vieron en el disefio del curriculum escolar el reflejo de las politicas econémicas
imperantes. Conocer estos estudios nos permitird identificar los supuestos de la
curriculé, que luego se trasladan a los libros de texto.

Dominguez y Zandrino (2004), por ejemplo, vinculan el disefio y la
implementacion de nuevas propuestas legislativas atinentes a la educacién con el

contexto politico social'®. Para ello, ofrecen un panorama general de las

139 Cfr. Puiggrés (1997 y 1999). Ambos trabajos se concentran en el anélisis de la politica educativa
implementada en los afios 90. Dedican apartados especiales a mostrar las estrategias politicas
estatales desplegadas para desasistir a las provincias en nombre de la federalizacién de la

educacidn.
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transformaciones del sistema educativo al amparo de politicas econdémicas
neoliberales (cuyo exponente mds claro fue la Ley Federal de Educacién) y hacen
especial hincapié en el cambio del papel del Estado: de formador de la ciudadania
a mero coordinador de las demandas educativas'®. Desde el mismo punto de vista,
Wortman (1996) describe algunas formas que asume la cultura en la Argentina de
los afos 90, teniendo en cuenta el papel determinante de la politica econdmica
vigente. En este articulo la autora atribuye a la hegemonia economicista la
modalidad que asume la accién estatal, y considera la globalizacién como una de
las formas de encubrir la reproduccién de la estructura de poder. El trabajo de
Vila y Biggiotti (2000), por su parte, completa el anterior haciendo un recorrido
histérico del papel de la educacion desde la conformacién de la nacién-Estado
hasta llegar al Estado liberal de fin de siglo. Analiza el papel del Estado como
garante del sistema capitalista y en ese contexto ubica la aparicién de la Ley
Federal de Educacion. El trabajo se detiene especialmente en la repercusién de la
globalizacién en la actividad educativa, el papel socializador de la escuela y el
deterioro de la funcién docente.

Con la pretensidn de destacar los aspectos positivos de la reforma de 1993,
Silvina Gvirtz (1995) analiza y evaliia los cambios en las propuestas curriculares de
los ultimos veinte afios para arribar a una caracterizaciéon del modelo actual desde
una perspectiva histérica'®’. Afirma que las reformas implementadas en 1978
organizan el curriculum como una via de autorrealizacién individual, mientras
que las reformas posteriores (cristalizadas en las leyes de educacién) favorecen un
enfoque curricular orientado hacia la promocién de sujetos activos en un marco
social. Para Gvirtz, la polémica respecto de privilegiar el desarrollo individual de la
legislacion frente al desarrollo social parece poder explicar muchas de las

diferencias entre los contenidos de una y otra reforma; afirma “con el maximo de

19 Una extensa bibliografia y un andlisis mas exhaustivo de las repercusiones y aplicaciones de la
Ley Federal de Educacién en las diferentes provincias argentinas figuran en Guillermina
Tiramonti et al. (1995).

16! E] libro contiene, ademds, un extenso listado de articulos acerca de la situacién del sistema

educativo argentino en el periodo 1976-1994 de los niveles inicial, primario y medio.
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los cuidados” que, en lineas generales, los cambios curriculares acontecidos a
partir de 1984 tienden hacia una modernizacién de los contenidos y a una

seleccion en funcién de su significatividad social (cfr. Gvirtz, 1995: 185):

Lograr la adquisicién y el dominio instrumental de los saberes
considerados socialmente significativos: comunicaciéon verbal y
escrita, lenguaje y operatoria matemdtica, ciencias naturales y ecologia,
ciencias exactas, tecnologia e informética, ciencias sociales y cultura
nacional, latinoamericana y universal (Ley Federal de 'Educacién,
1993: 12).

A nuestro entender, trabajos como el de Gvirtz justifican la eleccion de
ciertos contenidos frente a otros al asociarlos con determinada utilidad social.
Pero, en la practica, son los mismos disefiadores del curriculo los que determinan
cudles son los contenidos “socialmente significativos” y los incluyen entre los
contenidos escolares. Con este procedimiento la significatividad social se
convierte en un contenido tan arbitrario y lejano de las pricticas sociales como
cualquier otro. El argumento que incluye algunos contenidos en la curricula
escolar en funcién de su significatividad social es, por tanto, circular. Para los
disefiadores de la legislacion educativa, la seleccién de contenidos tinicos es un
instrumento que relativiza la falta de homogeneidad social y econdémica. El
modelo de la Ley Nacional de Educacién (2006), presentada como superadora de
la anterior, hace mayér hincapié en resolver la desigualdad social y destaca el
deber de la escuela de no reproducir el estado de cosas garahtizando la igualdad
desde los contenidos minimos'é. El pardmetro de igualdad, la base minima, los

llamados Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), serian la versiéon remozada

12En el marco de la Ley Federal de Educaci6n 24.195, vigente desde 1993 hasta 2006, se disefiaron
los Contenidos Béasicos Comunes (en adelante CBC) que declaraban el conjunto de saberes
relevantes que integraron el proceso de ensefianza en todo el pais. Ese marco legal fue derogado
por la vigente Ley de Educacién Nacional n° 26.206, sancionada el 6 de diciembre de 2006, cuyos
lineamientos curriculares se expresan en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP). A estos
contenidos deben ajustarse las propuestas curriculares de cada provincia y todos los instrumentos

de ensefianza, como los manuales escolares.
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de aquellos saberes “socialmente significativos” de la Ley Federal, validos para
todo el territorio:

Se aspira a que los aprendizajes prioritarios contribuyan a “asegurar
una base de unidad del Sistema Educativo Nacional... (y) a garantizar
que todos los habitantes alcancen competencias, capacidades y saberes
equivalentes con independencia de su ubicacién social y territorial”
(NAP: 11. La cita corresponde a la Resolucion n° 214/04 del Consejo
Federal de Cultura y Educacién). 4

Ambas leyes de educacion privilegian las nociones de saberes minimos e
inclusién social a través de la adaptacion de contenidos a la comunidad de
insercién de la escuela. Bajo el amparo de un discurso respetuoso de la diversidad,
se busca nivelar las practicas a través de los contenidos.

Entre los trabajos que vinculan la politica econémica con el disefio de la
curricula mencionaremos, por wltimo, el de Emilio Tenti Fanfani (2003), cuya
hipétesis es que el sistema neoliberal repercutiria en la desaparicién de la escuela
tal como la conocemos. El principal argumento que expone para sostener esta idea
es el hecho de que la escuela ya no cumple con la funcién socializadora (en el
sentido de generadora y educadora del habitus's®), sino que esa funcién se resuelve
en la industria cultural. Tenti Fanfani sostiene que las clases dominantes del
sistema capitalista se desinteresan de la escuela porque la encuentran obsoleta y
pretenden reemplazarla por otros mecanismos que les garanticen el reparto
desigual del conocimiento como bien simbélico. De ese modo, la hegemonia
educativa ya no estaria en manos del Estado, sino de la industria cultural de masas.
En este marco Tenti Fanfani ve la desinstitucionalizacién de la escuela como un
proceso activo, donde intervienen fuerzas especificas como los medios de

comunicacién o los emprendimientos privados.

162 Desde nuestro punto de vista, generar o “educar el habitus” seria equivalente a imprimir en las
conciencias la ilusién del sentido comtin, del pensamiento apolitico como posicién ideolégica
propia del neoliberalismo. Esta pretendida ausencia de posicién politica encuentra su ejemplo en
la falta de reflexién de los docentes sobre su propio rol como reproductores de una estructura del

orden social.

195



Capitulo 5: El manual escolar como estrategia editorial

Un ejemplo que prueba la certeza de esta afirmacién puede verse en la Ley
de Educacién Nacional, que convirti6 la potestad del Estado de controlar los
medios de comunicacién vinculados con la educacién en una “autorregulacién”
(cfr. el capitulo anterior). Es decir que el control es una tarea a cargo de los
principales interesados en la falta de control del material.

Los trabajos anteriormente mencionados son representativos de la gran‘
cantidad de andlisis que, surgidos en el ambito de la educacién y los estudios
culturales, intentan explicar el modo en que las politicas econémicas impactan
sobre las decisiones en el plano de la educacién. Una de las formas que asume la
politica educativa es el disefio del curriculum nacional, alli el “espiritu de la ley”
toma forma escrita y se hace visible al andlisis. Una vez revisados los principios
subyacentes del curriculum, se podré evaluar la selecciéon de contenidos operada

por las editoriales para la confeccién de los manuales.

IMPACTO SOBRE LA CURRICULA

Los cambios en la politica econémica trajeron aparejados cambios en las
propuestas ministeriales que acompanaron el proceso de insercién de la Argentina
en el contexto globalizado(r). Esta adaptacién supuso innovaciones (en el contexto
argentino, “innovar” se entiende como imitar los modelos europeos, y ésta no fue
la excepcion) tendientes a reducir el rol activo del Estado (en el disefio, propuesta
concreta, ejecucion y control) al de un mero regulador entre las instancias de
gestion y las de implementacion'®. Es decir que el Estado no se encarga ya de
disefiar, ejecutar y controlar las pautas curriculares, sino que se limita a proponer

disefios curriculares y justificar, a posteriori, las pricticas concretas de las

164 Ronald Lérez, presidente de la Asociacién de Educadores de Latinoamérica y el Caribe en el afio
2001, sefala al respecto: “Algunos autores han hablado de una nueva forma de colonialismo
cultural para expresar el modo en que asesores y expertos espafioles atraviesan las fronteras de
paises como Argentina, Chile, Brasil, Uruguay, México, entre otros, para llevar la buena nueva del
modelo tecnocratico de la llamada “Reforma” espafiola; y otros autores vinculan esa practica
politica a las recomendaciones del Banco Mundial”. (Entrevista a Ronald Larez, citada en
Martinez Bonafé, 2002)
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instituciones educativas. Este proceso fue llamado “descentralizacién” y pretendi6
constituirse en el puntapié inicial de un proyecto pluralista que fuera capaz de
contemplar y contener la diversidad cultural (y lingiiistica) del territorio e

incorporarlo a la curricula:

Desde esa perspectiva, las acciones que se orienten al trabajo con los
NAP deben fortalecér al mismo tiempo lo particular y los elementos
‘definitorios de una cultura comtn, abriendo una profunda reflexién
critica desde la escuela sobre las relaciones entre ambas dimensiones y
una permanente reconceptualizacion de lo curricular (NAP, 2do. ciclo:
10).

Sin embargo, estas propuestas renovadoras del curriculum escolar no
prevén la profundizacién de la formacién docente de base ni cuentan con
presupuestos que les permitan incentivar la formacién continua. La ausencia de
calificacién obliga a los docentes a evocar su experiencia como alumnos para
tomar de alli los ejemplos que guien su practica actual. De este modo, a pesar de
los cambios legislativos y curriculares, el proyecto homogeneizador -de la vieja
escuela decimondnica pareceria seguir en pie.

Varios de los agentes de esta renovacién del modelo educativo en los afios
90 manifestaron sus intenciones en diversos articulos, y acusaron recibo de la
escision entre los dmbitos legislativos y los ambitos de aplicacion del modelo. Este
tipo de miradas sucumbe a la tentacién de separar el plano del disefio del plano de
la ejecucidn, pero no expone las causas a las que atribuyen las “divergencias” entre
las intenciones del “curriculum prescripto” y el “curriculo ensefiado”. Sefialan, por

ejemplo, que:

se observa que el subsistema de educacién primaria tuvo ciertos
adelantos y mejoras a nivel del curriculum prescripto. Dicho cambio
parece no haber tenido un correlato absoluto en lo qﬁe a curriculum
ensefiado se refiere. En lineas generales, no parece haber modificado lo
que se da en llamar curriculum ensefiado. La falta de relevancia de los
contenidos ensefiados tiene consecuencias serias en la escuela. Entre

ellas, se podria mencionar por su capital importancia la que se refiere
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al desarrollo de la autonomia o la heteronomia del estudiante. Resulta
muy dificultoso fomentar un desarrollo auténomo en tanto no se
favorezca la comprensién légica que subyace a los procesos de

conocimiento (Gvirtz, 1995: 190).

Para Gvirtz, la escisién tiene como consecuencia la “falta de
significatividad en los saberes, atomizacion y estereotipacién de los mismos, asi
como también el desarrollo de conductas heterénomas en los alumnos.” (Gvirtz,

1995: 192) y en relacién a la escuela media sefiala:

[Un aspecto que se trabaja en los nuevos disefios curriculares] es el de
la regionalizacién. La misma podria considerarse como una manera de -
garantizar la signiﬁcatividéd social de los contenidos. No obstante, ella
es interpretada en los curricula de muy diversa manera (Gvirtz, 1995:
195-6).

En efecto, Gvirtz afirma que, cuando trata de trasponerse el plano de las
intenciones, el proceso queda “ciertamente desdibujado” (cfr. Gvirtz, 1995: 195-6)
suméndose al error que cometen algunos investigadores en educacién de
distinguir las etapas de planeamiento de las de ejecucion. Creemos que este
distingo es empleado para justificar las buenas intenciones de los planeadores, y
dejar asi en evidencia la ausencia de una formacion especifica de los docentes que
les permita trasponer el modelo que se propone desde las instancias de decision.

Entre las causas de esta brecha, Andrea Brito (2003) postula el factor
renovador del discurso educativo que supuso la aparicién en los afios 60 de
expertos provenientes del ambito universitario y explica que, en ese contexto,
comienza a depositarse en la planificaciéon el papel de directriz y potencial
eliminador de la improvisacién y la ineficiencia de la que estaban acusadas las
practicas hasta ese momento. Segun Brito, el curriculum consistiria en una serie
de “intenciones” que deberian ser completadas por los maestros con su trabajo de
planificacioén y disefio de actividades. Esta afirmacion constituye un argumento

para la tesis de Gvirtz (compartida'por varios agentes formadores del curriculo
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escolar): la interpretacion de dichas intenciones corre por cuenta de los 4mbitos
de ejecucion.

Coherentemente con estas ideas, el Ministerio de Educacién sigue
destinando partidas de dinero para que los especialistas en las disciplinas disefien
contenidos y materiales de trabajo en el aula en lugar de estimular
econdémicamente la formacion y la practica docentes. Es decir que, abstrayéndose
de las condiciones materiales de la prictica escolar, el Ministerio de Educacién
impulsa sucesivas “renovaciones” de las teorias disciplinares y las metodologias
pedagdgicas; y no considera la necesidad de anteponer y desarrollar la formacion
docente al disefio de legislacién e instrumentos de ensefianza.

A los docentes se les pide entonces que desarrollen un proyecto curricular
propio y seleccionen los contenidos pertinentes para ese proyecto. Sin embargo, y
probablemente a causa de las deficiencias en su formacion, pierden de vista las
intenciones prescriptas por los especialistas y se centran en el trabajo con los

contenidos que les resultan conocidos.

INSTRUMENTOS DE ENSENANZA COMO INTERPRETES NECESARIOS DEL CURRICULUM

Otras repercusiones politicas de las decisiones econdmicas aplicadas al
dmbito educativo incluyen un viraje hacia formas de entender la escuela como
formadora ya no de ciudadanos del Estado-nacion sino de ttiles empleados de los
nuevos poderes. Los “contenidos” del viejo curriculo se transformaron en
“competencias”; los saberes pricticos cobraron mayor importancia frente a la
enciclopedia.

Consecuentemente, los manuales y libros escolares acompafiaron este
proceso adaptando la cantidad de informacién, los recursos didacticos y la
disposicion grafica a esta nueva corriente politico-didactica (en el capitulo 7
desarrollamos mas extensamente este punto). Esta adaptacién incurrié e incurre,
no obstante, en contradicciones debidas a la persistencia de intereses encontrados.
La primera contradiccién: la adaptacion a cada realidad comunitaria alentada por

la curricula se opone a la necesidad del manual de construir un publico
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consumidor indiferenciado que permita una buena inserciéon del material en la
mayor cantidad de sectores (sociales, geogrificos, lingitisticos, etc.). La segunda es
la insistencia en la segmentacién por disciplinas, conveniente a las instancias
autorales, pero incémoda a los efectos de implementar la articulacién alentada

desde los contenidos. Ambas pretensiones curriculares se expresan en los NAP:

Se aspira a que los aprendizajes prioritarios contribuyan a asegurar
una base de unidad del Sistema Educativo Nacional [...‘] Ello no
implica ni puede interpretarse como desconocimiento de las
definiciones hasta aqui logradas en cada jurisdiccion en sus
respectivos disefios curriculares. Por el contrario, la identificacion
colectiva de ese nicleo de aprendizajes prioritarios sitiia a cada una de
ellas, sobre la base de sus particularidades locales en sus respectivos

marcos regionales (NAP: 11).

Las propuestas de enseflanza deberdn buscar un equilibrio y una
integracién entre saberes de caricter universal y aquellos que
recuperan los saberes sociales construidos en marcos de diversidad
socio-cultural; entre saberes conceptuales y formas diversas de
sensibilidad y expresion; entre dominios y formas de pensar propios
de saberes disciplinarios especificos y aquellos comunes que refieren a
cruces entre disciplinas y modos de pensamiento racional y critico que
comparten las diferentes dreas/disciplinas objeto de ensefianza (NAP:
14).

La labilidad (por cierto necesaria) de los NAP ofrece a las editoriales
productoras de libros escolares un amplio margen para decisiones pedagdgicas vy,
en nuestro caso, lingiiisticas. Paraddjicamente, los manuales contradicen las
pretensiones originales de esa labilidad, consistente en la posibilidad de adaptar
los contenidos a las necesidades especificas de cada comunidad. Lejos de recuperar
estas prescripciones, las diferentes éreas que integran los manuales y los libros de
texto no reconsideran la seleccién de contenidos en funcién de las diferentes

comunidades del territorio.
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Por ejemplo, si la significatividad del contenido de lengua radica, entre
otros factores, en su condicién de ser “lengua en uso”, entonces, de acuerdo con la
curricula, los libros de texto deberdn adecuar sus practicas lingiiisticas a las
practicas existentes en la comunidad donde son utilizados. Pero, para lograrlo,
serd preciso dirigirse a un publico mds restringido y, por lo tanto, desatender al
criterio de rentabilidad. '

En otras palabras, los NAP son suficientemente méviles como para ofrecer
un margen de adecuacién a las diferentes realidades y contextos de ensefianza.
Pero esta movilidad, asi como las pretensiones de hacer del aprendizaje de la
lengua una prictica vinculada con los contextos sociales de comunicacion, pasa
por el filtro de los intereses editoriales y esto conlleva distorsiones a nivel tedrico y
didactico. La finalidad comunicativa que pretende imponerée desde los contenidos
privilegiando, por ejemplo, la lengua en uso se contradice con las précticas
editoriales. Estas atribuciones editoriales, que distorsionan la relacion entre la
planificacién y los materiales de trabajo, en el marco de una brecha entre la
planificacién y la practica docente, cobran valor de disefo curricular. |

Este hecho conduce nuevamente al problema de la formacién de los
docentes y su capacidad para analizar su propio papel en el sistema de
reproduccidn del saber y de roles sociales. En oposicion a los maestros, los autores
de los manuales (provenientes, en su mayoria, del dmbito universitario) cuentan
con el conocimiento y el tiempo necesarios destinados a seleccionar de la curricula
los contenidos a ser ensefiados y agruparlos en unidades de trabajo. Esto entrafia
una doble decisién, que evidencia cuin amplio es el espacio de incidencia que
pueden tomar las editoriales. En efecto, en una encuesta realizada por Silvia
Grinberg (1995) (sobre la que nos extenderemos mds adelante) un inspector

entrevistado afirma que:

Se usan muchos tipos de manuales y libros de lectura; pero, en el
sentido en que son usados me parecen mal usados. Al hacer del libro
un lugar para encontrar los contenidos del curriculo, se pierde el
sentido de la lectura. Habitualmente se trabajan los temas a partir del
libro (citado en Grinberg, 1995: 64).
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Alli donde el inspector ve un defecto en el uso por parte de los docentes,
puede advertirse el avance de las propuestas editoriales al abrigo de la inseguridad
de los docentes en relacién con su formacién disciplinar. Sin embargo, no se ha
logrado implementar un sistema de formacién y actualizacién docente que
asegure su capacidad para evaluar y adaptar la curricula y los materiales a su
contexto social y regional.

Ademds, se considera el presupuesto de que los docentes emplean los
libros de textos para “encontrar los contenidos”, que, creemos, no refiere a la falta
de comunicacién entre las prescripciones ministeriales y los docentes (en efecto,
los docentes tienen acceso a los contenidos que .deben enseiiar), sino al hecho de
que los maestros no identifican en la formulacién de los especialistas que figura en
la curricula el “tema” que tienen que enseiiar a los alumnos. En otras palabras, los
maestros no comprenden los contenidos tal como estin formulados en la
curricula. El manual escolar es, en ese sentido, un vehiculo necesario de la pauta

disefiada por el Ministerio.

La variedad lingiiistica como contenido disciplinar

En términos generales, podemos sefialar que los manuales realizan las
opciones de seleccion e interpretacién de contenidos atendiendo a los aspectos
econémicos. Entre los ejemplos que analizaremos en el dltimo capitulo veremos el
tratamiento del contenido “variedades lingiiisticas” para mostrar cémo el margen
de difusién territorial que ofrece el material incide en la eleccion de trabajo con
ciertos contenidos y se convierte en una estrategia glotopolitica. Por ahora,
queremos sefalar que, en general, los manuales despliegan el tema “El
reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en la
comunidad” (NAP: 33) a partir de actividades que atienden a las diferencias de
registro o cronolecto, y dejan de lado el trabajo sobre estandar regional; lo que les
permite apelar a un publico diverso, participanté de diferentes normas lingiiisticas
regionales. Las précticas que supone el ejercicio de una perspectiva de “lengua en

uso” se agotan en la seleccién de contenidos y desestiman la incidencia que la
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perspectiva tedrica deberia tener sobre las formas discursivas de transmisién de
los mismos.

La escasez de actividades o apartados tedricos sobre la variedad en los
libros de texto es reflejo de las escasas referencias a la variedad lingiiistica de los
NAP. No hay alli referencias a contenidos concretos, ni formas de tratamiento del
tema con sugerencias a los docentes o ejemplos, sino que constituyen mds bien
expresiones de intencién. En los NAP correspondientes al drea de Lengua de 2do.
ciclo, 4to. aio, se menciona “La valoracién de la diversidad lingiiistica como una

de las expresiones de la riqueza cultural de la regién y del pais.” (NAP: 28) En el

apartado “En relacidn con la reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los
textos” se alude al “reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se
hablan en la comunidad.” (NAP: 33) a lo que en 5to. afio se agrega “y estdn
presentes en la literatura y en los medios de comunicacién”. Estos contenidos, a
diferencia del resto de los que figuran en la curricula de lengua, no estan
desagregados, ni se nutren con sugerencias de formas de trabajo, ni ejemplos. En
términos cuantitativos, podemos sefialar que la gramética estructuralista desde la
perspectiva textual y la ortografia ocupan en los NAP un total 450 palabras, frente
a las 14 que acabamos de citar destinadas a la variedad.

Contrariamente, la Provincia de Buenos Aires publicé a mediados de 2008
el Disefio Curricular, que estd obligatoriamente adaptadb a los NAP (de
jurisdiccién nacional)'®>. Alli le destina a la variedad lingiiistica un apartado
especial en el 2do. ciclo dentro del marco tedrico titulado “La ensefianza de
practicas del lenguaje”: “Las practicas del lenguaje en los dmbitos de Ia
participacion ciudadana”. Este apartado alcanza alrededor de dos paginas y cuenta
con actividades sugeridas para el trabajo concreto como sucede con los otros

apartados del documento curricular.

15 Aunque, durante 2007 y parte de 2008, los manuales y los docentes basaron su planificacién en
los documentos curriculares que circularon en la web y en los caducos CBC debido a que no
habian sido publicados los NAP y, por tanto, no habia marco curricular correspondiente a la
nueva Ley de Educacion. Los NAP de 3er. Ciclo atn no se han publicado a pesar de que son la

base curricular sobre la que se apoyan las planificaciones institucionales, docentes y editoriales.
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No obstante, como se verd en el capitulo 7, hay una notable desatencién
por parte de las editoriales al problema de la variedad lingiiistica, desatencién que
se traduce en diversidad de criterios. Esto sucede, creemos, debido a la falta de
politicas lingiiisticas atinentes a las variedades lingiiisticas regionales por parte de
las instancias de decisién. Los intersticios en la formulacion de los NAP con
relacion a las variedades geograficas permiten a las editoriales elaborar propuestas
que se adaptan a un amplio contexto social y lingiiistico, pero que, por esa misma
razén, no se adecuan a las necesidades de reflexidon sobre la comunicacién en
contextos especificos. Esta situacién no seria reprochable, si no ocurriera en la
préctica concreta de ensefianza que muchos docentes se apoyan (a veces, de modo
irreflexivo) en las decisiones y las propuestas editoriales de trabajo para su
desempefio en el aula. De hecho, es usual que los maestros opten por materiales
adecuados a las posibilidades econémicas de sus alumnos, que empleen
fotocopias, que las escuelas destinen fondos otorgados por el ministerio o la
cooperadora escolar para comprar manuales, pero en ningin caso se consideran
otras alternativas al uso del libro de texto como herramienta didéctica. El factor
ponderado en la mayoria de los casos para el abandono del uso del libro de texto

es el econdmico y, en menor medida, el didéctico.

EL MANUAL ESCOLAR COMO SOLUCION A LAS DEUDAS EN LAS POLITICAS DE

FORMACION Y EN EL CONTROL DE LAS EDITORIALES

Graciela Carbone (2004) postula que las preocupaciones sobre los libros de
texto surgieron en el dmbito de la didictica y en el contexto de las corrientes
constructivistas. Explica que hacia los aflos 70 tuvieron lugar reformas en el
ambito de la formacién de docentes que impulsaron al libro de texto como
“paquetes instruccionales preelaborados” (Carbone, 2004: 33) (afirmacién
corroborada por la encuesta, mencionada més arriba, realizada por la autora a
docentes bonaerenses) y se comenzd a estudiar estos textos como parte de los

aparatos ideoldgicos del Estado.
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Segun su interpretacion, en ese contexto, las practicas modernizadoras del
curriculum prescripto se trasladaron a los manuales mientras que “a su vez, la
insercion en el mercado editorial vino acompafiada por otros productos
editoriales cuyo propésito era asesorar a los docentes como mediadores entre el
texto y el nifo” (Carbone, 2004: 33). Toma el término “curriculum presentado a
los profesores”, acuiiado por Gimeno Sacristdn, para dar cuenta de la produccién
editorial como instrumento homogeneizador de los proyectos educativos escolares
a partir del funcionamiento de sus textos como propuesta autosuficiente. Carbone
entiende que la falta de una accién efectiva de conduccién por parte de la
institucién educativa gubernamental se evidencia en la derivacién de
responsabilidades, en la falta de patrones organizativos capaces de igualar e
integrar un proyecto nacional, y en la escasa politica de formaciéon y
perfeccionamiento docente. Esto, segtn la autora, repercute en la mera atencion a
la coyuntura, la carencia de proyectos educativos a largb plazo, y la anomia
curricular’ss,

En un marco como el que describimos, la tendencia hacia el delicado
equilibrio entre el contenido llamado “bésico comtn” y los contextos regionales
estd acompafiada por una herramienta homogeneizadora y centralista impulsada
por intereses econémicos: el manual. Este resulta en ese sentido una solucién
pedagdgica contradictoria pero eficaz.

Carbone atribuye el acrecentamiento del espacio de dominio de los libros
de texto a los motivos expuestos, pero también al impacto que tuvieron los

modelos que promulgaban el desarrollo de la competencia comunicativa'®. En

1% Que, en términos de gestién curricular, como sefialidbamos més arriba, constituye un
desdibujamiento de las competencias jurisdiccionales y una carga de mayor responsabilidad a

cada establecimiento escolar para generar el curriculum prescripto.

' El término “competencia comunicativa” acufiado para la Ley de 1993 est4 descripto en los NAP
como habilidades a ser promovidas en las situaciones de ensefianza: “expresar y compartir ideas,
puntos de vista propios, conocimientos, sentimientos, emociones”, asi como “la consideracién de
la lengua oral y escrita como instrumentos privilegiados para el aprendizaje y la ampliacién del
universo cultural” (NAP: 28). Mientras que en el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos

Aires, al drea de Lengua se la denomina “précticas del lenguaje”, entendidas como: “formas de
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este entorno pedagdgico-didactico los libros de texto se jerarquizaron al
convertirse, segun Carbone, en transpositores legitimos del curriculum vy
mediadores entre el saber legitimado y los alumnos'®. Entre los peligros que
encuentra en esta jerarquizacion estd el que se constituyan en los Gnicos materiales
de trabajo en el aula, de presencia exclusiva, y que operen como cristalizadores de
los modelos de ensefianza, cancelando otras opciones metodolégicas adecuadas al
contexto. Advierte, ademds, sobre el riesgo (actualmente comprobado) de que se
conviertan en intérpretes privilegiados del curriculum®®. |

En varias editoriales de amplia difusién, los autores de sus manuales se
cifien a la politica editorial, que les pauta estrictamente los contenidos, los tipos de

actividad y el espacio que deben destinarle en el libro. Es decir que los autores de

los libros de texto, en atencidn a las politicas conservadoras de las editoriales, que

disefian productos aceptables para sus (clientes) maestros, no encuentran margen
para presentar las miradas innovadoras que su formacién discipl’inar.les pefmitiria
generar. Sostenemos qué la industria editorial supedita los intereses pedagégicos a
los econémicos y renueva sus materiales en el sentido que lo requiere la curricula
evitando, no obstante, toda novedad que conlleve el riesgo de que el material no
sea comprendido por los usuarios y, por lo tanto, no resulte econdmicamente
rentable!”. De incluir renovaciones tematicas, pedagégicas, graficas, etc., se lo
hace en funcién de los resultados que arroje el test en grupo control (focus group),
de manera de que quede garantizada la aceptacion del material por cada sector

social. Esa representacién de un sujeto docente carente de formacién tedrica

relacién social que se realizan a través del uso del lenguaje” (Disefio Curricular Pcia. de Buenos:
95).

18 No obstante, la deficiente formacién disciplinar de los docentes y la labilidad de la curricula no
agotan las caracteristicas del género libro de texto escolar. El manual es también un proyecto

econémico de las empresas editoras.

169 Para corroborar esta afirmacién, Carbone cuenta con una encuesta (resefiada mds arriba) hecha

a docentes, padres y alumnos que figura en Carbone, 1996, mencionada maés arriba.

170 Entre estos ultimos incluimos a los docentes y a los padres, quienes no buscan precisamente la
renovacién constante, sino que pretenden que se reproduzca lo conocido y garantizado como

saber escolar.
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refuerza la oposicidn, antes mencionada, con los investigadores' disefiadores de
curriculo', '

A la luz de estas afirmaciones, consideramos que en la formacién del
profesorado debe contarse la capacidad para evaluar los materiales de apoyo a
implementar, lo que supone el desarrollo de una mirada critica del entorno
sociocultural. En tal contexto de instruccidn, el libro se convertiria en una opcion
entre varias y dificultaria la monopolizacién del mercado. Ademas, quedaria
garantizada la relatividad de la importancia de los saberes seleccionados por esos

textos.

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE LOS MANUALES

Carbone (1996, 2001) rescata por medio de una encuesta las opiniones de
los actores sociales de la educacion sobre los textos escolares. Para dicha encuesta
entrevist6 a padres, docentes y directivos mediante un cuestionario de preguntas
semiestructuradas de cardcter exploratorio. Entre los resultados nos interesa
destacar algunos aspectos espedﬁcds vinculados con las representaciones del
manual escolar como herramienta de aprendizaje. Entre ellos se cuentan los
siguientes: |

(a) los alumnos manifiestan la ausencia de relacion entre los contenidos del
manual y el contexto social de insercidn, lo cual confirma la contradiccién entre la
prescripciéon curricular de respetar la diversidad cultural y los contenidos
presentes en el manual.

(b) los padres conciben el libro de texto como condicién ineludible para el
aprendizaje de sus hijos. Afirman que representa para ellos una tranquilidad el

hecho de que el docente guie su labor con algin ejemplar reconocido en el

' Dicha representaci6n, corroborada en el capitulo anterior a partir de las afirmaciones de las
comisiones reguladoras, las estrategias de venta de los promotores y de las comunicaciones en la
revista La obra y Novedades Educativas, dejan al maestro en una posicién de debilidad teérica
frenta a los padres, quienes encuentan en los manuales escolares la garantia de que sus hijos

accederan a los saberes escolares. *
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mercado, aunque no lo empleen los alumnos. Dicha concepcién confirma nuestra
idea de que el valor simbélico de la letra impresa del manual (formulado por
especialistas) prevalece frente al saber del docente. Entre las respuestas, la
investigacién encontré también que el acceso al libro de texto conlleva para
muchos de los padres de bajos recursos el valor simbélico del acceso a
determinado estindar de vida.

(c) entre los maestros, los criterios de seleccién de textos son basicamente
cuatro: |

-La adecuacién del precio del ejemplar a las posibilidades econémicas de
los padres.

-La adscripcién a la propuesta curricular -afirmacién que confirma el
empleo del manual como recurso de control curricular y garantia de respeto a los
contenidos comunes-.

-La capacidad para constituirse en una alternativa valida para el trabajo en
el aula -los maestros reconocen incluso que, en algunos casos, el libro de texto
llega a reemplazar su tarea- y contar como recurso seguro para mantener a los
nifios en permanente actividad, aunque se uniforme con ello la practica.

-La capacidad para constituirse en herramienta estimuladora del habito de
lectura.

Efectivamente, son los docentes quienes conciben que su desempefio esta
indisolublemente relacionado con el libro y privilegian esta modalidad de trabajo

en el aula relegando la adaptacion efectiva al contexto escolar'”.

172 Las afirmaciones anteriores, tomadas de una encuesta realizada a un grupo de maestros
bonaerenses, son analizadas con mayor profundidad en el texto de Taboada (2004) que recoge un
amplio repertorio de opiniones sobre el libro de texto en docentes entrerrianos de 3° ciclo del drea
de Lengua. A partir de su encuesta, la autora intenta dar con las condiciones ponderadas en la
adopci6n o el rechazo de un libro de texto especifico para su utilizacién en el contexto dulico, en la
selecciéon de una propuesta frente a otras disponibles en el mercado editorial y en el empleo que se
hace de este material. El supuesto que pretende demostrar en el articulo es que el docente
construye su identidad profesional conjugando sus representaciones del profesionalismo docente
con las opiniones de otros actores del sistema educativo y que esta construccion se refleja en los

procesos de decisién para la adopcion del libro de texto.
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En relacién con los trabajos sobre los libros de texto y su empleo en la
escuela, nos interesa destacar especialmente la investigacion que lleva a cabo Silvia
Grinberg (1995) en virtud de los puntos de contacto que tiene con nuestro trabajo.
La autora toma los libros escolares como portadores de representaciones sobre el
mundo del trabajo, o, en sus términos “configuraciones acerca del mundo y la
sociedad”. Realiza una descripcién de las condiciones materiales de uso del
manual en las escuelas a partir de una encuesta, y consultas a editoriales y a la
Cémara Argentina del Libro. En relacion con la encuesta, nos interesa destacar
que buena parte de las afirmaciones que hicimos en apartados anteriores acerca de
la desvalorizacién del rol docente frente a la influencia del manual son
confirmadas por comentarios de los docentes y el supervisor entrevistados por

Grinberg, especialmente los que atafien al uso intensivo que se hace del libro:

De los libros muchas veces sacas las actividades que no se te hubieran
ocurrido, entonces cambids las clases'en funcién de eso que leiste. Un
texto te pudo hacer parecido excelente, de ahi sacas la idea de como
encarar la actividad. A mi me sirven mucho en el momento de

planificar una actividad (Citado en Grinberg, 1995: 64).

Asi, amparadas en la deficiente formacién docente, las representaciones
que tienen los mismos de su propia tarea y la inespecificidad del curriculum, las
editoriales han insertado los libros de texto aprovechando: |

-la necesidad de los maestros de contar con un material que les facilite la
tarea de seleccién de contenidos y disefio de actividades concretas;

-la falta de especificidad en la curricula (vinculada con el llamado
“pluralismo” o “conciencia de la diversidad cultural”); y

-la inexistencia de comisiones reguladoras del material impreso destinado
a las aulas para llevar adelante su proyecto econémico.

Debido a esta percepcion por parte de los docentes de su propio papel en la
aplicacion del curriculum y del rol central que ocupa el libro escolar en la
trasposicién curricular, el libro de texto como material de trabajo se ha

posicionado como instrumento decisivo en la determinacién de qué conocimiento
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debe ensefiarse, y constituye un contrapeso de las politicas de descentralizacion
alentadas por la Ley Nacional de Educacién. En relacién con el caso espafiol, José

Gimeno Sacristan sefiala:

Unos instrumentos culturales de primer orden como estos que,
ademds, mueven una cantidad tan importante de recursos, siendo
mecanismo de proposicién-imposicién de una determinada cultura, se
convierten inevitablemente en punto de referencia de los poderes que
quieren asentar su legitimidad a través de la cultura escolar; y deberian
serlo también de todo aquel que quiera contrarrestar la hegemonia
cultural y escolar establecida, el tipo de cultura que se imparte en las
aulas. Los materiales curriculares tienen que ser objeto de atencidn,
porque a través de ellos se eleva a la categoria de normal y universal un
tipo de conocimiento y unos determinados valores (Gimeno Sacristan,
1996: 370).

La escision entre las etapas de planificacidn (llevadas a cabo por el Estado y
las empresas editoriales) y las de ejecucion de las politicas educativas (a cargo de
las instituciones educativas y sus maestros, condicionados, no obstante, por la
previa seleccién de temas y actividades del libro de texto) repercute de forma
diversa. A este respecto Martinez Bonafé (2002) sefiala, en relacion con las ultimas

reformas curriculares implementadas en Espana, que:

los sistemas educativos sufren periédicamente turbulencias discursivas
relacionadas con algin cambio -méds o menos estructural- en las
politicas educativas de los gobiernos de turno. Se habla de los
contenidos, de los programas o de los profesores, y se régulan los
nuevos marcos legislativos para el sistema. En todo ese proceso, el
silencio expectante de los editores del libro de texto es un simbolo de
un proceso de continuidad que transcurre mads alld de puntuales

turbulencias (Martinez Bonafé, 2002: 22-3).

En su trabajo Martinez Bonafé sostiene ademads que el libro de texto como
herramienta es obsoleto, pero continua vigente debido a que la préctica social del

sujeto docente estd ligada indisolublemente a estos materiales como guia de su
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ejeréicio. Segtin el autor, este modelo se implanta desde los primeros contactos del
docente con el sistema educativo, es decir, desde su rol de alumno.

De esta forma, se reproducen los roles sociales: el experto produce el
manual y regula politicamente el discurso mientras que el maestro es la figura
pasiva o lega que ocupa el espacio que el texto le destina auhque, por supuesto,
puede elegir, en tanto consumidor, con qué libro trabajar. Efectivamente, el libro
de texto estandariza a tal punto las practicas pedagdgicas que deja en manos de los
docentes la magra tarea de decidir el orden de los temas, la duracién del trabajo
con determinada unidad, la seleccién dentro de las actividades que se ofrecen'”. El
manual, en ese sentido, aprovecha también un intersticio ofrecido por la falta de
conciencia politica de los maestros. En efecto, los maestros no reciben una
formacion tedrica que les permita evaluar su posicion en el sistema de
reproduccién del saber. En consecuencia, el “sentido comun” que los hace
ciudadanos “no ideoldgicos” convertird al statu quo en neutralidad. Asi, la
seleccién de contenidos y la metodologia diddctica empleada serdn, en todo caso,
la opcién ministerial de turno, la nueva corriente, pero no una opcién a ser

interpretada y resemantizada.

CONCLUSIONES

Como sefnala Gimeno Sacristin (1996), existe un “potencial curricular” de
los libros de texto, cuyo aprovechamiento depende del uso que se haga de estos.

Sin embargo, la explotacién de los recursos disponibles y adecuacién de los

173 Un ejemplo del margen de incidencia de las editoriales: la propuesta de la editorial Estrada
Lengua y Comunicacién (2000) de la Serie “Libros con libros” cuenta entre sus caracteristicas la de
presentar los temas en forma independiente unos de otros, de manera tal que el maestro pueda
vincular las temdticas abordadas de acuerdo con sus preferencias o necesidades. Los autores
suponen que fue a causa de esta estrategia que el manual tuvo gran repercusién entre los maestros
y tuvo nuevas reimpresiones. Creemos que esto da cuenta, por un lado, de la necesidad de los
docentes de que la propuesta editorial les deje reservadas las decisiones sobre la agrupacién de
contenidos y, por otro, de en qué medida se extienden normalmente las atribuciones de los

emprendimientos editoriales.
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contenidos curriculares al contexto social depende estrictamente del conocimiento
y de la seguridad tedrica de los maestros, caracteristicas que no han sido
precisamente alentadas desde los profesorados, ni desde las propuestas
ministeriales de formacién y actualizacion docente. Convenientemente, el criterio
instrumental que sostiene al libro de texto como herramienta de transmisién de
saberes curriculares tiene como principio rector la posibilidad de neutralizar las
diferencias biograficas de los maestros y el contexto de in_tefaccién, es decir, las
condiciones especificas de cada intercambio escolar como préctica social. Al
maestro le estd destinada la tarea de elegir con qué manual trabajar. Como hemos
visto, en esta eleccién el docente estd a merced de la oferta de la industria y no
cuenta con el auxilio ministerial. Los criterios de evaluacién y seleccién de los
libros por parte de los docentes se centran en aspectos tales como la adecuacién al
curriculum prescripto y la implementacién de criterios pedagégicos de actualidad,
pero no se conocen mecanismos internos ni externos de control “cientifico” de los
materiales. Los contenidos no son revisados en sus aspectos “teéricos” por los
organismos gubernamentales, ni por las instituciones escolares. Esta tarea queda
enteramente a cargo de los autores, seleccionados por la editorial por medio de
concursos, por recomendacién, o por su filiacién académica. Frente a - este

panorama Gimeno Sacristan propone:

clarificar y desburocratizar la politica de ‘control, mds que
deshabilitarla, porque no creemos que, desapareciendo, el sistema
cambiase mucho. Se produciria, en todo caso la evidencia ahora
encubierta de que quien controla ya no es el Estado, sino la iniciativa
privada. Sin potenciar el papel del consumidor, la desregulacién, como
en muchos otros casos de la educacién, de la economia y de la vida
social, no significa potenciacién democratica de la sociedad civil, sino

la simple privatizacién (Gimeno Sacristén, 1996: 383).

Detras del contenido disciplinar de los libros de texto se esconde su
naturaleza politica. En ese sentido, los contenidos seleccionados son précticas

ideolégicas en si mismas. En los manuales se presenta el saber oficial(izado) y se
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oculta su naturaleza especulativa, resultado de avatares cientificos productos de un
momento histérico. No constituyen un discurso posible, son el primero y el Gnico
discurso escolar. Esto se refuerza con el hecho de que en la escuela no se alienta la
diversidad en la consulta bibliografica, sino todo lo contrario, se busca unificar la
tarea para asi facilitar la labor de maestro.

Frente a la accion de las empresas productoras, y como estrategia politico-
lingtiistica, paises como México y algunas comunidades auténomas espafiolas han
considerado la produccién y entrega gratuita de manuales de ensefianza por parte
del Estado como una “reivindicacién politica” (cfr. Martinez Bonafé, 2002: 37).
Por su parte, la modalidad argentina deja en manos del mercado la produccién y
distribucion de los libros de texto y, eventualmente, participa subsidiando la
compra por parte de las escuelas o entregando partidas de libros de uso escolar
(entre los que se cuentan los materiales tedricos para los docentes, libros de
cuentos para nifios y adolescentes, y manuales). Si bien es deseable que el Estado
garantice la igualdad en el acceso a la educacién de todos sus ciudadanos, la
entrega gratuita de manuales no asegura la igualdad por varios motivos. El
primero (y obvio) radica en que la desigualdad social (principal motivo del
desigual acceso a la educacidn) no se resuelve con la caridad estatal. El segundo, ya
seflalado, es que la implementacion del manual en el aula corre por cuenta de los
docentes. Por lo tanto, el uso del material quedard estrictamente supeditado a su
formacién disciplinar y a sus representaciones de la tarea que lo involucra.
Ademas, se reproducird el estado de cosas en tanto que los maestros provienen de
la misma comunidad geografico-econémico-social que sus alumnos. El tercero es
que el Estado, por medio de la compra a las editoriales (pertenecientes, en general,
a grandes grupos econémicos, que no generan material novedoso, ni se preocupan
por la regionalizacién del mismo), realimenta la importancia y la necesariedad del
libro de texto y, ademds, garantiza econémicamente la reproduccién de este tipo
de propuestas editoriales. La excusa de la accién pedagégica encubre asi una
subvencién a la industria editorial que, por su parte, supedita su accién

pedagégica a sus intereses econémicos.
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A propésito de este problema en el contexto espafiol, Gimeno Sacristén
(1996) postula que la monopolizacién del mercado por parte de grandes empresas
cercena la potencial pluralidad inherente a la diversidad de ofertas editoriales.
Estos grandes emprendimientos editoriales se ven beneficiados, ademads, por el
tamafio del mercado y la estacionalidad de la venta (los libros de texto sélo se
venden a comienzos de afo). Gimeno sostiene, para el caso espafiol, que la
existencia de contenidos comunes de validez nacional garantiza la expansién
territorial del material. En Argentina la Ley Nacional de Educacién constituye un
modelo similar al espafiol e, incluso, las propuestas editoriales llegan a superar la
frontera argentina para alcanzar los paises limitrofes.

Es preciso aclarar, no obstante, que la participacién de empresas privadas
en la produccién de libros de texto no constituye un problema en si. El problema
radica en que las empresas se rigen por un principio econémico y no estin
reguladas ni contenidas por un marco legal desde el Estado. Asi, el Ministerio
propone (mediante la curricula) y las editoriales disponen. Consideramos una falla
legislativa destinar recursos al disefio de la curricula y no: al control de las
interpretaciones editoriales, que deciden qué contenidos relevar y qué modalidad
didactica emplear para vehicularlos. En concordancia, corresponde considerar que
la falta de subvenciones estatales a proyectos innovadores en materia editorial
corrobora las representaciones de maestros, padres y alumnos sobre las editoriales
de mayor indice de ventas (en general, las mds conservadoras) y cuenta como
subvencién por defecto para estas ultimas. Por medio de este mecanismo se

refuerza el estado de cosas.
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MANUALES ESCOLARES DE LENGUA COMO
INSTRUMENTOS DE FORMACION DE IDENTIDAD

NACIONAL

ALGUNAS CONSIDERACIONES PRELIMINARES: DEL PROYECTO MODERNO A LA

ESCUELA ACTUAL

Como hemos visto en el capitulo 3, a la escuela moderna le era
imprescindible organizar un discurso homogéneo de héroes y acontecimientos
sobre los cuales fundar el imaginario nacional. La representacién del pasado,
construida a partir de las efemérides y de un pantedn de prdceres, permitia
completar el sentido comun nacional convocado por la Constitucién, instaurado
patrén juridico regulador de la ciudadania. Esta escuela, portadora de una
concepcion normalizadora, y originalmente destinada a formar al ciudadano del
Estado-naci6n, dejé paso a la aparicién de un discurso pluralista y se adapté a la
metodologia imperante en las dltimas décadas en el 4mbito de la teorfa de la
educacién. La Ley de Educacién Nacional n® 26.206 (2006) es un ejemplo de la
coexistencia entre las representaciones de la escuela ligadas al origen de esa
institucion y las representaciones provenientes de los diversos sectores politicos
involucrados en el disefio de la nueva legislacion. Asi, en algunos de sus articulos

sefala:

Art. 3 - La educacién es una prioridad nacional y se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la

soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la
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ciudadania democrdtica, respetar los derechos humanos y libertades
fundamentales y fortalecer el desarrollo econdémico-social de la

Nacién (Ministerio de Educacion, 2008: 9).

Art. 11 - Los fines y objetivos de la politica educativa nacional son: [...]
d) Fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad
cultural y a las particularidades locales, abierta a los valores universales
y a la integracién regional y latinoamericana (Ministerio de
Educacién, 2008: 10). |

La independencia nacional, la unién americana y la justicia social son
idearios correspondientes a periodos en los cuales la formacién de una
representacion de la identidad nacional unificadora era el cometido central del
aparato educativo. Las nociones de regionalizacion e insercién internacional, asf:
como la mencién del desarrollo econémico dentro de la politica educativa,
corresponden en cambio a las.nuevas concepciones de los estados nacionales
participantes del proceso globalizador del mercado. El articulo 32 expresa una
mixtura de plataformas de construccién de la nacién y fija, junto con las
propuestas politico-econdmico-educativas actuales, las representaciones de la
escuela configuradas a lo largo de todo el siglo XX'™,

Creemos que existe una tensién entre la propuesta del sistema educativo de

fines del siglo XIX, todavia vigente en las representaciones de la poblacién escolar,

174 La Ley 1420 (1884) del Ministerio de Educacién, vigente hasta el afio 1993, prescribia los
contenidos de ensefianza y, si bien la seleccién de contenidos es en si misma ideoldgica, la Ley no
declaraba el ideario -que constitufa uno de los grandes programas politicos de la modernidad en
Argentina y se pretendia transmitir a la masa alfabetizada-, sino que éste subyacia a la propuesta
legislativa. (Para una comparacién entre las politicas lingiiisticas implicitas en las leyes de
educacién en Argentina, cfr. Bein 2002) Creemos que en la actualidad es preciso declarar el
ideario debido a que los hechos de la politica educativa no lo sustentan. En otras palabras: el
escaso presupuesto destinado a la educacidn, la deficiente formacién docente, la aceptacién de la
funcidn asistencialista de la escuela, el traspaso de las escuelas nacionales al 4mbito municipal -
cuya consecuencia principal es la desigualdad en el acceso a la educacién entre municipios ricos y
pobres- son ejemplos de la aplicacién de una politica educativa que contradice el espiritu expuesto

en la Ley de Educacién Nacional.

216



Capitulo 6: Manuales escolares de lengua como instrumentos de formacidn...

y los resultados de su evolucién a lo largo de la historia nacional. Las
representaciones que portan los manuales escolares son ejemplos reveladores de la
coexistencia de las distintas formas de entender la funcién de la escuela.
Sostenemos que estos materiales, herramientas indiscutibles de transmisién de los
saberes escolares y del ideario expresado en la Ley, contribuyen a proyectar el
imaginario histérico y lingiiistico de la vieja escuela. En el caso particular de los
manuales de lengua, podemos decir que recogen (y, a la vez, transmiten) las
representaciones sobre la lengua nacional, resultados de mas de un siglo de pujas

de la élite intelectual argentina.

EL MANUAL ESCOLAR COMO HERRAMIENTA DE TRANSMISION DE REPRESENTACIONES

Indudablemente, el manual acompafié (en especial, desde mediados del
siglo XX) a la escuela en su proyecto de conformar el conjunto de ciudadanos del
Estado-nacién. Aunque, a pesar de que la antigua concepcién de la funcién social
de la escuela no se ha reformulado (permanece atin en las representaciones de
muchos maestros, alumnos y padres), el manual sufrié6 el derrotero de la
adaptacién a nuevos mercados y a nuevos modelos didactico-pedagdgicos, asi
como la adscripcién a los formatos posibilitados por las nuevas tecnologias de
produccidn editorial. Estas adaptaciones fueron posibles, en algunos casos, gracias
al laissez faire de los organismos de control y, en otros, a los cambios en la
orientacién teérica de estos mismos organismos. Actualmente, si bien las
propuestas editoriales acompafian los cambios en materia pedagdgica, el hecho de
‘que no se rijan por una politica gubernamental explicita entrafia una falta de
control por parte del Ministerio de Educacién. La comparaciéon de las leyes
permite ver la evolucidén que sigue la relacién entre la institucién escolar y las
empresas vinculadas con la edicion de material escolar, esplecialmente en las
altimas décadas.

En relacién con el control sobre los manuales de ensefianza, como hemos
visto en capitulos anteriores, la Ley 1420 (1884) le reservaba al Ministerio de

Educacién un papel activo:
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Cap. 6 - Art. 57. Son atribuciones y deberes del Consejo Nacional
Educacidn: 15° Prescribir y adoptar los libros de texto mds adecuados
para las escuelas publicas, favoreciendo su edicién y mejora por medio
de concursos y otros estimulos, y asegurando su adopcién uniforme y
permanénte a precios médicos, por un término no menor de dos afios
(Ministerio de Educacién, 1884: 25).

Por su parte, la Ley Federal de Educacién n° 24.195, sancionada en 1993,
ya no insta a “prescribir” o “adoptar”, ni prevé la existencia de una comisién

reguladora, sino que “alienta”

Titulo X, Cap. I = Art. 53 - j) Alentar el uso de los medios de
comunicacion social estatales y privados para la difusién de programas
educativo-culturales que contribuyan a la afirmacién de la identidad

nacjonal y regional (Ministerio de Cultura y Educacién, 1994: 23).

En la nueva Ley de Educacién Nacional n° 26.206 (2006), el Estado se
libera definitivamente de la tarea de control del material y exhorta a las empresas a
que asuman el compromiso de elaborar productos conforme a una “ética” y

“valores” no especificados:

o) Comprometer a los medios masivos de comunicacién a asumir
mayores grados de responsabilidad ética y social por los contenidos y
valores que transmiten (Capitulo II, Fines y objetivos de la politica

educativa nacional. Articulo 11: 2).

En este contexto legal, los contenidos transmitidos a través de los manuales
escolares contienen no solo las propuestas provenientes del Estado, sino también
las conveniencias de los mercados editoriales. Estos dos intereses conjugados
serdn los que configuren las representaciones de la institucién escolar y de los
saberes escolares en su conjunto; en nuestro caso particular, los contenidos

vinculados con la lengua nacional.
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El ciudadano argentino configurado en el manual

A lo largo de las ultimas décadas el manual escolar fue objeto de un rastreo
de las marcas del discurso sobre la escuela, y también del discurso sobre la nacién.
Estas indagaciones provinieron, en su mayoria, de parte de la historiografia y la
diddctica de la historia. Estimamos que esto se debe a que el manual o libro de
texto escolar es el género discursivo instaurado como difusor del modelo de
nacién que se intentd y se intenta imponer por la via de la educacién y que, por lo
tanto, es alli donde mejor se pueden rastrear sus mitos fundacionales.
Subsidiariamente, en esos soportes se puede examinar también la corriente
didéctico-pedagdgica vigente como estrategia de validacion de la ideologia
dominante'”.

La posibilidad de este doble acercamiento hace del analisis de estos
materiales (y, en especial, los que abordan la historia argentina) un trabajo muy
productivo para explicar las causas y vigencia de las representaciones sociales
sobre la nacién y el modelo de ciudadano generado por la escuela.

En efecto, estos libros de texto son objeto de andlisis por parte de
historiadores e investigadores abocados a los estudios culturales, asi como de los
investigadores de educacién, quienes ven en la escuela una herramienta
privilegiada para la transmision de ideologia, apoyada por el indudable aporte del
libro de texto escolar. Ademds, en los trabajos sobre el manual de historia se revela
un espacio de discusion sobre el modelo de ensefianza. Este espacio se advierte en
las diferencias entre los materiales producidos a la luz del modelo de nacién
decimondnico (todavia vigente en la practica escolar) y las modalidades editoriales
correspondientes al modelo globalizador/pluricultural. Analizar estos aspectos

explicaria las representaciones actuales de la nacion y la funcién que las empresas

175 La compilacién realizada por Ossenbach y Somoza (2001) es un ejemplo de esta afirmacién.
Alli se analiza el posicionamiento ideoldgico de los manuales de la primera mitad del siglo XX
frente a los contenidos que dictan. Los trabajos se detienen sobre las figuras mas representativas
de la politica y la moral imperante en el momento de publicacién de los manuales e intentan

revelar los procesos de construccién de representaciones que se espera de los jévenes lectores.
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editoriales (en muchos casos, transnacionales) cumplen en el proceso de
generacion de las mismas. _

A esta doble perspectiva de andlisis podrfamos sumarle una tercera: la
lengua vehiculo empleada en los manuales (tanto de historia como de otras
asignaturas) deja expuestas las representaciones sociales que el aparato escolar
reproduce (y, a la vez, genera) sobre la variedad regional del castellano como rasgo
identitario de lo nacional. En otras palabras, el manual éonstruye un discurso
histérico, un modelo de ciudadano (expuesto a -y resultado de- la accion escolar)
y un patrén lingiifstico como rasgo identificador de la naci6n. Este punto de vista,
objeto de analisis de los libros escolares de fines del XIX y de buena parte del siglo

XX no ha sido considerado por los trabajos sobre los manuales escolares actuales.

LOS MANUALES DE HISTORIA

El marco politico actual de producciéon de manuales en la Argentina
responde desde el curriculum a un proyecto de nacién plurilingiie y multicultural
participante de un contexto globalizado. No obstante, las préicticas escolares de
ensefianza de la historia (el curriculum efectivamente ensefiado) son anacrénicas,
cercanas al modelo escolar formador de ciudadanos del Estado-nacién. En efecto,
las investigaciones sobre el tema indican que las representaciones de la escuela
argentina como institucion ligada indisolublemente a la nacién impactan todavia
en las practicas escolares de ensefianza de la historia, deudoras de otro proyecto de

pais'®. Uno de los ejemplos mas claros de este postulado lo expone el trabajo

176 Los trabajos en este sentido provienen en su mayoria del 4rea de las Ciencias de la Educacién.
Entre ellos mencionaremos especialmente el de Carolina Kaufmann'(2002/3), que repasa los
trabajos realizados hasta el afio 2001 en el 4mbito local sobre el manual escolar como género
discursivo. En su articulo releva y resume especialmente las investigaciones sobre los manuales de
historia y los abordajes del manual desde la perspectiva de las Ciencias de la Educacién. En ese
trabajo colige también los congresos celebrados en torno del tema y algunos de los proyectos de
investigacion que se llevan a cabo en las universidades argentinas. También destacamos el articulo
de Palmira Dobafio Fernindez et al. (2001) en el que se repasa el estado del arte sobre las
investigaciones centradas en los libros de texto para la ensefianza de la historia a partir de la Ley

Federal de Educacién. Son interesantes los motivos que atribuyen a los cambios en el soporte: las
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compilado por Luis Alberto Romero (2004), en el que se estudia el ideario
constituyente de la nacién argentina que se transmite a través de los textos
escolares. Alli se examinan diversos manuales de circulacién posterior a la Ley de
Educacion 24.195 (1993) en los que se rastrea el “sentido comun” presente en las
disciplinas Historia y Geografia para la construcciéon de un imaginario nacional,
con especial foco en la funcién del modelo catélico y militar.

Si bien la configuracién de una naci6n supone un discurso para delimitar
el territorio, para organizar una historia, y también un posicionamiento frente a la
lengua heredada, en general, los trabajos que ven en los manuales escolares de
historia una herramienta central para la construccién del imaginario nacional
(emprendidos, en la mayoria de los casos, por historiadores) no han abordado el ’
papel que cumple la variedad lingiiistica como rasgo identificador de lo nacional.
Estos trabajos investigan los contenidos vinculados con la construccién de una
variedad nacional a través de la literatura criollista, o la figura del gaucho y las
formas orales que le estdn asdciadas, pero no estudian la lengua empleada como
vehiculo de estos contenidos en tanto expresion de un derrotero histérico'””.

El relevamiento anual de las publicaciones sobre los manuales escolares
que realiza el Centro de Investigacion MANES (Manuales Escolares), producidas
por los diferentes paises asociados a ese centro con sede en Madrid, arroja las
siguientes cifras para la Argentina: la dltima actualizacién correspondiente a mayo

de 2008 cuenta con 258 escritos (en su mayoria, articulos de revistas

propuestas editoriales compiten contra nuevas editoriales que elaboran manuales para la misma
asignatura y el mismo afio; la vida ttil del manual se acorta debido a los cambios en la propuesta
oficial y a los desarrollos en la disciplina; y el texto se encuentra expuesto a la competencia con
versiones anteriores que se comercializan usadas. En coincidencia con los trabajos que releva, el
articulo de Dobafio et al. sefiala los comienzos de los 90 como el inicio de una nueva generacién de
manuales de historia.Otras referencias se pueden encontrar en Grinberg (1995), Linares (2004,
2005), Ossenbach (1997, 2000 y 2001) y Romero (2004) y en la compilacién de todo el material

publicado sobre manuales argentinos en Proyecto MANES. (ver infra nota 186)

'”7 Hemos comprobado esta deuda en las investigaciones a partir de la consulta de la base de datos
del Centro de Investigacion MANES (Manuales Escolares). Este instituto, con sede en la
Universidad de Educacién a Distancia en Madrid, tiene como objetivo principal la investigacién

de los manuales escolares producidos en Espafia y América Latina durante los siglos XIX y XX.
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especializadas), de los cuales 200 corresponden a investigacibnes sobre manuales
de historia o sobre la construccién de la historia argentina a través de los
manuales. El resto se divide entre la ensefianza de la liferatura, ensefianza de la
lectoescritura, y el texto escolar como objeto de mercado. Ninguno de ellos trabaja
el problema de la variedad lingiiistica empleada en los manuales'”. El estudio de la
lengua queda entonces fuera de los andlisis de los manuales de historia y fuera del

interés de los trabajos sobre el manual escolar en general.

LOS MANUALES DE LENGUA

Mientras tanto, los trabajos sobre los manuales de lengua (que supondrian

un detenimiento sobre el castellano en tanto que lengua vehiculo y contenido

178 Es importante destacar la vinculacién que el Centro MANES tiene con lds universidades
latinoamericanas que cuentan con investigaciones sobre los libros de texto escolar. Este proyecto
interuniversitario de investigacién sobre los manuales escolares se inicié en 1992 con sede en el
Departamento de Historia de la Educacién y Educacién Comparada de la Universidad Nacional
de Educacién a Distancia, UNED, con sede en Madrid (en cuya pdgina web
http://www.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes/index.htm se puede encontrar el listado de la
bibliogréfia existente en Argentina que forma parte del proyecto MANES, élgunos de cuyos textos
estin citados aqui.). Varias universidades latinoamericanas tienen convenios de adhesién al
proyecto {entre ellas figuran las de Cuyo, Argentina; Antioquia, Colombia; Auténoma de México
Lujn, La Pampa, Comahue, Nordeste, La Plata, Buenos Aires y Entre Rios, de Argentina; de La
Reptiblica, Uruguay; Pedagégica Nacional de Bogotd, Colombia; Catélica de Sao Paulo, Brasil; y
Pontificia Universidad Catdlica de Quito, Ecuador). Cada universidad latinoamericana adherida
al proyecto MANES desarrolla iniciativas de investigacion sobre diversas temdticas relacionadas
con los textos escolares, incluyendo la catalogacion de los libros de texto. Los temas al que se
abocan estas instituciones agrupadas bajo el proyecto son principalmente cuestiones de género en
los textos escolares, andlisis de manuales para la formacién docente, repfesentaciones sociales en
los libros de texto, cuestiones metodolégicas relativas al uso de los textos escolares como fuente
histérica, presencia de corrientes pedagdgicas en la configuracién de los textos escolares, entre
otros. Para ver los detalles de la constitucién de este proyecto, cfr. el ensayo de Gabriela
Ossenbach Sauter (2000) en el que hace un balance de las investigaciones‘que en Ja titima década
han abordado con un enfoque histérico el tema de los manuales escolares en América Latina;
también analiza las investigaciones mds importantes en marcha sobre ese tema y la contribucién

que se ha hecho a las mismas desde el Proyecto MANES.
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vehiculado) no cuentan con abordajes desde perspectivas lingiisticas del papel
que desempeiia la lengua empleada en la construccién de representaciones sobre
la identidad lingiiistica (nacional o regional).

Los andlisis aplicados a los libros de ensefianza escolar del drea de lengua,
provenientes en su mayoria de la historia de las ideas lingiiisticas, se han centrado
en el trabajo con los compendios escolares de las gramaticas y las antologias
escolares. Los estudios sobre los libros de lengua actuales analizan los contenidos
que se enseiian, las corrientes lingiiisticas inﬂperantes en las propuestas editoriales,
la adecuacion y eficacia de la didéctica empleada, pero no abordan la variedad
lingiiistica que sirve de vehiculo para estas nociones.

En adelante, repasaremos sucintamente los trabajos mds representativos
sobre los libros escolares de lengua de los siglos XIX y XX con el fin de mostrar
que los acercamientos. al fendmeno de la construccidon de lo nacional a través de
los manuales escolares han dejado de lado el anilisis de la lengua vehiculo como
rasgo formador de identidad. Creemos que el estudio sobre la generacién de
representaciones sociales de la variedad lingiiistica en la escuela se hace necesario
en el contexto actual de una fuerte puja politico-econdmica por el control del
espafiol, en un marco sociopolitico argentino cuyo Estado no controla las
producciones editoriales, y en atencién a las discusiones no saldadas sobre la
variedad que se habla (y se ensefia) en Argentina.

En las dltimas décadas, desde el campo de la historia y de las ciencias de la
educacion, se comenz6 a estudiar los manuales es el manual escolar fue objeto de
un rastreo de las marcas del discurso sobre la escuela, y también del discurso sobre
la nacién. Estas indagaciones provinieron, en su méy_oria, de parte de la
historiografia y la did4ctica de la historia. Estimamos que esto se debe a que el
manual o libro de texto escolar es el género discursivo instaurado como difusor
del modelo de nacién que se intentd y se intenta imponer por la via de la
educacién y que, por lo tanto, es alli donde mejor se pueden rastrear sus mitos
fundacionales. Subsidiariamente, en esos soportes se puede examinar también la
corriente didactico-pedagdgica vigente como estrategia de validaciéon de la

ideologia dominante.
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Si bien la configuracién de una nacién supone un discurso para delimitar
. el territorio, para organizar una historia, y también un posicionamiento frente a la
lengua heredada, en general, los trabajos que ven en los manuales escolares de
historia una herramienta central para la construcciéon del imaginario nacional
(emprendidos, en la mayoria de los casos, por historiadores) no han abordado el
papel que cumple la variedad lingiiistica como rasgo identificador de lo nacional.
Estos trabajos investigan los contenidos vinculados con lavl construcciéon de una
variedad nacional a través de la literatura criollista, o la figura del gaucho y las
formas orales que le estdn asociadas, pero no estudian la lengua empleada como
vehiculo de estos contenidos en tanto expresién de un derrotero histérico
En adelante, repasaremos sucintamente los trabajos mds representativos
sobre los libros escolares de lengua de los siglos XIX y XX con el fin de mostrar
que los acercamientos al fendmeno de la construccién de lo nacional a través de
los manuales escolares han dejado de lado el analisis de la lengua vehiculo como

rasgo formador de identidad.

Discusion sobre la lengua nacional

En el capitulo 3 hemos mostrado que la discusion sobre la lengua nacional
no estd saldada y que por ello coexisten una diversidad de representaciones sobre
la variedad nacional como resabios de las multiples etapas que sigui6 el derrotero
de la lengua castellana en la Argentina. A grandes rasgos, podremos resumirlas en
dos posiciones:

(a) la fuertemente presente postura de la Real Academia Espafiola (y sus
suceddneas americanas), que en el contexto actual de globalizacion econémica y
de las integraciones regionales renové el viejo discurso de autolegitimacion
(apoyado en la instauracién de representaciones sobre la unidad y “correcciéon”
lingiiisticas) adaptdndolo a un discurso defensor de la diversidad expresado en la
Nueva Politica Lingiiistica Panhispdnica (2004). Los ejemplos salientes de la

presunta renovacion son las nociones de “norma panhispanica”, “lengua comtn”

y “espafiol general”. Este discurso opaca el papel estandarizador que la RAE ocupa
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en los hechos dado que, siendo la RAE la portadora centenaria del prestigio y la
legitimidad y, por tanto, agente 16gico de recoleccidn, evaluacion y procesamiento
de la realidad lingiiistica, esa forma representativa del espafiol é_oml’m provendra
naturalmente de ese centro de difusién de norma.

(b) la representacion de la lengua en la Argentina como resultado de la
evolucién de los avatares independentistas surgidos en la generacion del 37, para
los que la reivindicacién de los rasgos regionales constitufan una de las formas de
independencia respecto de Espafia. Para esta posicion, originada en los comienzos
de la naci6n, la independencia lingfiistica era representacion de la independencia
int‘:electual y politica. Esta defensa de la variedad regional, enmarcada actualmente
en la postulacién de una norma pluricéntrica del espafiol, se ve, no obstante,
desfavorecida por la fuerte presencia institucional de las représentaciones que
asocian a la RAE y, consecuentemente, a Espaiia con el espafiol correcto, frente a

las incipientes politicas lingiiisticas que atienden a la ensefianza de la variedad'”.

ALGUNOS ANTECEDENTES DEL TRABAJO CON GRAMATICAS Y ANTOLOGIAS EN LA

ENSENANZA DE LA LENGUA NACIONAL

Se ha escrito en nuestro pais una apreciable cantidad de trabajos que
analizan los libros de uso escolar de los siglos XIX y XX con especial foco en la
ensefianza de la variedad lingiiistica como estrategia para institucionalizar los
“rasgos nacionales”. Estos trabajos se abocan a los géneros textuales empleados

durante el siglo pasado en la escuela para la ensefianza de la lengua: las gramiticas

172 En relacién con la dificultad para promover la defensa de la variedad a partir de la escuela, es
preciso tener en consideracién que la mayoria de las editoriales productoras de los libros escolares
argeniinos pertenecen a grupos econdmicos espafioles con presencia en varios paises
latinoamericanos. Ademds, la escasa transferencia a los 4mbitos educativos de las posiciones
defensoras de la diversidad, la existencia de una comunidad docente que suele asociar su practica
de ensefianza a las representaciones hispanizantes de la lengua y su prescripcién, asi como la falta
de un depositario de la autoridad lingiiistica, dificultan la defensa de posiciones tedricas mas

novedosas desde la institucién escolar.
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o las antologias (mds adelante volveremos sobre estos géneros para enmarcar la
aparicién del manual tal como hoy se lo conoce).

Asi, es la historia de las ideas lingiiisticas la disciplina que guia la mirada de
la discusién en la Argentina sobre la lengua nacional, y las transferencias que se
hicieron desde la academia hacia los émbitos educativos a lo largo del siglo XX.
Los trabajos surgidos en este marco disciplinar inician un rastreo del impacto que
tiene el orden social sobre las actitudes lingiiisticas y la incidencia directa que la
ensefianza escolar de la lengua puede tener, no solo sobre las précticas lingiiisticas,
sino también sobre las representaciones de las configuraciones sociales. A
continuacion mencionamos algunos ejemplos de la relacién entre las propuestas
surgidas en el dmbito universitario y el aparato escolar (en especial, la que ocurre a -
través de los libros de texto escolar'®). Estas investigaciones se centran en las
gramaticas'® y las antologias de lectura, que fueron los géneros empleados en las
escuelas hasta los afios 60.

El trabajo de Maria Imelda Blanco (1999) sobre el periodo 1863-1910
constituye un interesante y claro recorrido de los inicios de la escuela secundaria
con especial hincapié en las concepciones de la lengua de ensefianza. En relacién

con la peculiaridad rioplatense, muestra que la gramdtica en los libros de texto se

' Si bien el manual es el soporte privilegiado para el estudio de las concepciones de la nacién y la
funcién de la escuela en la construccién del imaginario nacional, también hay trabajos que
analizan otros formatos. Las revistas infantiles, por ejemplo, pueden resultar un corpus
productivo a la hora de caracterizar el papel de las tecnologias de la comunicacién en su relacién
con la escuela. En general, los grupos editoriales participan en los procesos de formacién del
modelo de lector desde las instancias escolares a través de los manuales, pero también
extraescolares (aunque no necesariamente extracurriculares) a través de revistas, colecciones de
libros y suplementos infantiles. Por medio de este recurso convalidan el recorte de los saberes que
realiza la institucién escolar (muchas veces en funcién de los manuales) y relega a divertimento los
otros saberes. (cfr. Varela, 1995)

'® Los andlisis suelen detenerse especialmente en las gramaticas de Nebrija (1492), Bello (1847), y

'Alonso y Henriquez Urefia (1938) que logran integrar la discusién sobre aspectos teéricos de la
lengua castellana, la hacen accesible a un publico lego, y al mismo tiempo ensefian la pauta
lingiiistica en contextos histérico-sociales en los que la lengua cumplié un papel formador de
identidad.
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orientd hacia una prescripcion, apoyada en la vara peninsular, mientras que la
ejemplificacion a través de antologias literarias reflejaba la variedad nacional. En
“un articulo posterior (2003), esta investigadora muestra que el proceso de
nacionalizaciéon de la lengua de ensefianza que se inicia con la Gramdtica
Argentina de Rufino y Pedro Sinchez (1852) no significé un cambio de norma,
sino la puesta en marcha de un conjunto de procedimientos que .asimilaron los
conceptos de “léngua correcta” y “patria”. La autora parte del supuesto de que los
llamados “instrumentos de gramatizacién” (cfr. Auroux, 1992) colaboran con la
instauracién de un saber metalingiiistico y participan de una historia social que, a
la vez, se refleja en ellos®?. En ese trabajo Blanco ve en‘la elaboracion de la
gramdtica escolar un acto glotopolitico que supone decisiones sobre la variedad a
ensefiar y la teoria diddctica a implementar, y entiende por “nacionalizacién de
una lengua” el dotar a una variedad dada de los atributos lingiiisticos que le
permitan cumplir con la funcién nacionalista'®. Este tipo de .trabajos son
antecedentes del acercamiento que proponemos para los manuales de ensefianza
de la lengua en la actualidad, un abordaje que conjugue la mirada de la evolucién
histérica de este género discursivo, la perspectiva glotopolitica y la préctica
educativa.

M4s adelante, Blanco (2004) se centra en el andlisis de la planificacién
lingiifstica referida a la ensefianza de la llamada “lengua nacional” en la escuela
secundaria desde una perspectiva diacronica. Parte del hecho de que, a pesar de
que pareceria existir un vacio legal en relacién con el establecimiento de una
lengua oficial, el castellano cumple esa funcién desde la Colonia acompanado de

una serie de acciones castellanizadoras y de legislacion sobre la ensefianza de las

182 Bentivegna (2004) confirma esta mirada afirmando que, en momentos de fuerte disputa en
torno del contenido curricular, materiales como las antologias y los manuales, que implican la
organizacion jerdrquica de corpora textuales y la puesta en marcha de estrategias de canonizacién
del pasado literario, constituyen zonas privilegiadas para leer las tensiones que atraviesan la

formacién del arbitrario cultural.

'8 Determinando con esta operacién, en términos de Bourdieu (2005), el patrén de evaluacién de
précticas lingiiisticas, que opera tanto sobre los usos de la lengua como sobre las representaciones

sociolingiifsticas de los hablantes.
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lenguas'®. Asi, el éonjunto de trabajos de Maria Imelda Blanco contribuye a
mostrar el modo en que la planificacién lingiiistico-pedagdgica se plante6é como
estrategia para homogeneizar y disciplinar a los nuevos grupos de acceso a la vida
politica.

Los trabajos de Elvira Arnoux, por su parte, constituyen los anélisis mas
acabados del papel que desempefiaron en Argentina los factores sociohistéricos en
el disefio e implementacién de estrategias glotopoliticas. En buena parte de sus
articulos (cfr. Arnoux, 1995, 1999, 2001a, y 2008, entre otros) analiza la funcién de
las gramiticas y la accién de la escuela durante los siglos XIX y XX como
instrumentos para borrar las diferencias lingiiisticas (y “morales”) en el territorio.
Para Arnoux, el uso de las gramdticas y la imposicion del aparato escolar
respondieron a la necesidad de los nuevos estados modernos de construir un
estandar, patrén de los intercambios sociales, con el que los habitantes pudieran
identificarse. La Gramdtica Castellana destinada al uso de los americanos de
Andrés Bello (1847), y la Gramitica Castellana de Amado Alonso y Pedro

Henriquez Urefa (1938), entre otros ejemplos, son interpr_etaidas a la luz de los

18 Naturalmente, el problema del empleo de determinada variedad de lengua en la ensefianza estd
indefectiblemente emparentado con las decisiones estatales sobre la lengua nacional. En su
articulo, Bein (2004) compara la atin vigente Constitucién Nacional de 1853 y la reforma de 1994
y encuentra en el primer caso que la falta de referencias a la lengua opera como validacién por
defecto de la oficialidad del castellano. En la reforma constitucional, mientras tanto, pese a que
tampoco se fija una lengua oficial, encuentra en el Art. 75 la alusién al “respeto a la identidad y el
derecho a una educacién bilingiie intercultural” y la previsién de la sancién de “leyes de
organizacién y de base de la educacién que consoliden la unidad nacional respetando las
particularidades provinciales y locales”. Estos, entre otros reconocimientos de la diversidad
lingiifstica existente, le permiten afirmar que en la reforma de 1994 se reconoce el derecho a la
lengua propia como un derecho humano, y deja abierta la pregunta acerca de si ese derecho debe
ser considerado un derecho colectivo o un derecho individual y filia esta interpretacién con el
avance del modelo neoliberal globalizador cuyo discurso considera la reivindicacién de los
derechos de las minorias. En concordancia con esta tiltima idea, Linares (2004) sefiala como uno
de los factores del cambio en los nuevos materiales de ensefianza escolar la “apertura del
lenguaje”, es decir, el reconocimiento y ejercicio de las variedades regionales que acompaiié la
vuelta de la democracia en 1983, asi como la ponderacién de las diferencias lingiiisticas en los

Contenidos Basicos Comunes de 1995.
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procesos sociales que acompaiiaron su aparicién. En sus trabajos Arnoux muestra
que estandarizar las lenguas supone revisar la constitucién histérica de las
mismas, las diferencias entre la modalidad escrita y la oral, y los instrumentos
(gramaticas, diccionarios, artes de escribir, retoricas) que se aplican para la
estandarizacién. En relacién al par de oposicién escritura-oralidad, central para la
interpretacién de las representaciones de la variedad, sefiala que, a mediados de
siglo XX en Argentina, la desconexion entre la lengua oral y la escrita se interpreté
como falta de orden lingiiistico causado por el aluvién inmigratorio y postula que
esta percepcion de la realidad lingiiistica se debié también a que la escuela
ensefiaba una norma distante de la norma culta local. Arnoux afirma que esto
generd en los nuevos sectores que ingresaban al sistema educativo, basicamente de
origen inmigratorio, una notable inseguridad, responsable de los
comportamientos o bien hipercorrectivos, o bien de un abroquelamiento en la
variedad popular que le negaba toda legitimidad a la norma. Destacamos esta
afirmacién de Arnoux porque se detiene en un problema todavia presente en los
manuales de lengua actuales: la variedad lingiiistica (oral) de la ensefianza en el
aula en Buenos Aires no se corresponde con la variedad escrita en el manual y esto
genera reacciones negativas de la poblacién hacia la lengua.

En relacién con la bisqueda de la homogeneidad lingiiistica, la autora
sefiala, a propésito de la Gramdtica de Alonso y Henriquez Urefia, que la
reconciliacién con la lengua de Buenos Aires (expresada en el reconocimiento de
su importancia econdmica y cultural) y el desarrollo de las nuevas tecnologias de
la palabra (que repercute en el impacto cada vez mayor de los medios, la
expansién de la industria editorial, la preocupacién por la normalizacién
terminol6gica) impulsan la nivelacién de la lengua. Es decir, la seleccién de
formas, giros y expresiones generales se relaciona con la progresiva necesidad de
adecuacion a los receptores de las distintas variedades del castellano. (cfr. Arnoux,
2001; Arnoux y Bein, 1995)

Los trabajos producidos en el marco de la historia de las ideas lingiiisticas
han interpretado el derrotero de la lengua espafiola como resultado de decisiones

histérico-politicas en la Argentina. No se han producido, sin embargo, trabajos
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que conjuguen los aspectos glotopoliticos con los pedagégicos y la influencia de
los mercados transnacionales a la hora de caracterizar los manuales de ensefianza
de lengua en Argentina'®. Existen trabajos que analizan los manuales o libros del
area de lengua actuales desde la perspectiva de la didéctica de la lengua, en los que
se rastrean las escuelas lingiiisticas que subyacen a la seleccién de los contenidos, o
se interpretan las lecturas que los libros.de textos hacen de la legislacién escolar,
etc. Las propuestas de Elvira Arnoux (1991, 1999, 2001a, 2’001b)', Arnoux y Bein
(1995), José Del Valle (2004, 2007), Angela Di Tullio (1998, 2000, 2002, 2005),
Nélida Donni de Mirande (1979), Maria Beatriz Fontanella de Weinberg (1979,
1983), Liliana Ize de Marenco (1999), Martin Menéndez (1999a, 1999b y 2000),
Adriana Puiggrés (1990, 1992, 1998, 2003), y Beatriz Taboada (2004a y b), entre
muchas otras, son material de consulta obligada para la investigacién sobre la
ensefianza de la lengua en la escuela durante los siglos XIX y XX en Argentina.

Sin embargo, no hemos dado con anilisis que consideren la variedad
lingiiistica empleada como vehiculo de la ensefianza de la lengua. La discusién
sobre la lengua nacional abonada durante dos siglos en la- Argentina atraviesa los
limites de las academias, pero el Estado argentino no legisla sobre la lengua de
ensefianza, y a los analistas provenientes de la disciplina (quienes en muchas casos
son los autores de los libros de texto) no siempre les resulta posible plﬁsmar en los

textos que producen los avances en esa discusion.

CONCLUSIONES

El hecho de que exista una gran cantidad de trabajos que analizan la

funcién del libro de texto escolar en la transmisiéon de una historia nacional

18 Es preciso tener en cuenta aqui que €l eje de seleccién o habilitacién de los textos en la escuela
no solo consiste en relevar contenidos “cientificos”, sino que también se consideran los
“requerimientos ideolégicos”. Esta afirmacién explica el hecho de que las editoriales tengan
@y e . o . R

lineas histérico-interpretativas propias” que conforman el universo ideolégico de sus manuales.
En efecto, las encuestas que relevan las opiniones de padres y docentes muestran que estos
consideran la linea ideolégica seguida por la editorial como uno de los factores de eleccién del

libro de texto. Cfr. Carbone, 1996 y 2004.
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evidencia la preocupacién del 4mbito académico por las instanéias de formacién y
difusion. Creemos que esto se debe a que estos libros guardan, por un lado, los
rastros de los procesos de conformacion de una unidad nacional y, a la vez, dejan
ver los modelos pedagégicos imperantes. Suponemos que estos trabajos abocados
a los libros escolares de ensefianza de la historia, desarrollados especialmente
~ durante las dltimas décadas, estuvieron alentados por incentivos como: (a) los
cambios en las representaciones de la nacién democrética que obligaron a revisar
el discurso oficial vehiculado por los manuales; y (b) las transformaciones de la
escuela como institucion herramienta del Estado y su indisociable relacién con el
contenido disciplinar y metodol6gico del libro de texto.

En relacién con la lengua en la Argentina, la transferencia entre el ambito
académico y la aplicacién escolar es una asignatura pendiente. La academia
describe la variedad y analiza las politicas lingiifsticas implementadas (pof
defecto), mientras que la escuela se nutre de las representaciones de la variedad
regional y su relacién con la variedad peninsular acufiadas durante el siglo XX, es
decir, la escuela argentina, surgida en el marco de la formacién del Estado
nacional, es deudora en la actualidad de un modelo lingiiistico que privilegia

proteger la lengua heredada como reaseguro de pureza, homogeneidad y cultura.

Manuales actuales de lengua en la configuracién de la identidad nacional

Entendemos que el proceso de nivelacién lingiiistica ha cobrado fuerza en
la actualidad a causa del crecimiento de los medios masivos de comunicacion en
estrecho vinculo con politicas econdmicas. En ese sentido, los medios de
comunicacién han reemplazado la funcién de la escuela como instrumento de
homogeneizacién lingiiistica. No obstante, el rol de control de la correccién
lingiiistica sigue en manos de los maestros y estos, a causa de su escasa formacién |
disciplinar y sus representaciones sobre el centro de control lingiiistico
(depositado en la RAE, a falta de otro), estin a merced de las decisiones editoriales
en materia de politicas lingiiisticas. Este hecho constituye un argumento
importante para sostener que las editoriales operan como aparatos institucionales

‘de lectura de la Ley de Educacién paralelos al aparato escolar. Por esa razon, el
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estudio de las representaciones configuradas a través de los libros de texto escolar
permite explicar cémo se generan estas representaciones sobre la lengua.

El camino iniciado por los anélisis de manuales de historia para arribar a
las representaciones actuales de lo nacional, y el trabajo sobre las gramiticas y
antologias es el que extendemos a los manuales de lengua contemporéneos. Alli se
plasman y se difunden las representaciones sociales que se generan o, cuando
menos, se transmiten, a partir del aparato escolar, sobre la lengua nacional en
relacién con la lengua alentada por el mercado editorial.

Estudiar la generacion de la conciencia lingiifstica a través de los manuales
reviste importancia ante la confusién que usualmente ocurre en la escuela entre la
reflexi6n metalingiiistica, por un lado, y la prictica escolar de ensefianza de la
lengua, por otro. Esta Gltima consiste generalmente en la ensefianza de gramatica
(entendida como la descripcién del sistema en el marco de un;i teoria lingiiistica),
y la prescripcién y control de los usos lingiiisticos de acuerdo con una pauta
normativa. Confundir estas tres miradas dificulta la identificacién de las
representaciones circulantes sobre la variedad. En otras palabras, la reflexién sobre
el sistema conforme a un aparato tedrico que lo describe/prescribe opaca la
reflexion sobre (los usos de) la lengua como practica sociopolitica. Por estos
motivos entendemos que se hace necesario el repaso de estas posiciones y el inicio
de un proceso de validacién de la variedad nacional que sirva como pardmetro
para la ensefianza y uso de la lengua en la escuela.

En el capitulo que sigue abordamos un corpus de manuales escolares de
lengua posteriores a la Ley Federal de Educacién n° 24.195 (1993). Alli analizamos
la posicién que se toma en los libros de texto actuales en relacién con la
explicitacién (o la elusién) de la norma lingiiistica. Estas indagaciones parten del
supuesto de que la falta de normativa explicita respecto de la variedad que debe
transmitir la escuela en la Argentina deja en manos de las empresas editoriales las
decisiones glotopoliticas. Asi, la ausencia de una politica lingiiistica que legisle el
uso escolar y la ensefianza de las variedades regionales sacan de escena la

discusién sobre la lengua nacional en el 4mbito escolar.
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El margen de libertad que el Estado brinda a las editoriales se hace evidente
en ciertos rasgos del manual como género discursivo. El estilo dialégico del
manual, ademas de ser uno de los componentes estilisticos mas notorios del
género, permite rastrear las representaciones sobre la lengua vehiculo. Ese rasgo
serd el pardmetro rector de nuestro andlisis de manuales actuales y, haré posible
identificar el modelo de lengua ensefiado e hipotetizar el lugar que ocupa en la

configuracion de la identidad lingiiistica.
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CAPITULO 7

REPRESENTACIONES DE LA VARIEDAD RIOPLATENSE EN

MANUALES ESCOLARES ACTUALES

Este capitulo se ocupa de delinear uno de los rasgos lingiiisticos que
constituyen al manual escolar no solo como un género textual especifico, sino
también como el género escolar por antonomasia, debido a su capacidad de
conjugar la curricula escolar, las necesidades de los docentes y las expectativas
editoriales. La peculiaridad que intentamos demostrar ancla tanto en los ejercicios
como en los apartados de exposicion tedrica. La estrategia discursiva puesta en
practica por el manual, impulsada por la teoria pedagégica en boga (presente en la
Léy Nacional de Educacién) es la exposicién de los temas a través de la inscripcién
del didlogo docente-alumno. Esta reproduccién en la escritura del didlogo con el
maestro tiene fuertes repercusiones sobre la variedad lingiiistica regional
empleada: maestro y alumno hablan en la variedad regional, en nuestro caso, la
variedad rioplatense. El manual, en cambio, forzado a considerar su interés
economico en ser comercializable en un territorio amplio, ajeno a las discusiones
sobre la instauracién de un estindar regional, y librado por la Ley de Educacién al
ejercicio de la autorregulacién de sus producciones, intenta suavizar las marcas
regionales en la escritura. De esta forma, la resultante es un estilo dialégico que
evita el anclaje en la regién lingiiistica y se encabalga. entre la oralidad y la
escritura constituyendo un hibrido que, lejos de percibirse como tal, penetra en la
institucion escolar como el género naturalizado para la transmisién de los saberes
escolares y guia de la clase.

El problema que nos atafie particularmente radica en las decisiones sobre
la norma lingiifstica cuyas huellas quedan en el manual. Una multiplicidad de
factores confluyen en las caracteristicas del manual escolar en Buenos Aires: la
puja de sectores politico lingiiisticos, resabios de discusiones que se remontan a

los'comienzos de la nacién; la concurrida diferencia entre la oralidad y la escritura,
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yel especial recorrido que esta oposicion tuvo en la historia del espaiiol en nuestro
pais; el progresivo abandono por parte del Estado del control sobre la produccién
editorial aplicada a la escuela; los intereses econémicos de las empresas editoriales
que afectan decisiones sobre la lengua; y las representaciones que los hablantes
tienen de su variedad como producto de configuraciones discursivas centenarias;
entre otros factores. Hemos visto en capitulos anteriores los diferentes aspectos de
este problema multidisciplinario. Aqui nos detenemos en las estrategias
discursivas que el manual pone en préctica para inscribir el didlogo dulico y el
modo en que este recurso didactico pone de relieve el problema de la variedad
regional en la escritura escolar. Analizamos también las condiciones de la
formacién docente que hacen posible el avance editorial sobre las actividades que
tradicionalmente les estaban destinadas, tales como la exposicion de los conceptos
teéricos, y la organizacién y guia del trabajo en clase. Mis adelante, a partir del
andlisis de un corpus integrado por mas de 100 manuales escolares, vemos el
tratamiento que los manuales o libros de drea de lengua dan a los conceptos de
lengua y variedad regional, y el lugar que les asignan a las instituciones de
regulacion lingiiistica.

El rastreo de la mencién explicita de la pauta politico-lingiiistica que
adopta el manual nos permitird reconocer no tanto la poéicién de la empresa
editorial sobre la variedad (que se evidencia en otras marcas, tales como la
escritura de las consignas de trabajo, que hacen al libro texto un instrumento de
transmisién de representaciones sobre la lengua), sino lo que ese grupo considera
como contenido a transmitir por la via escolar. Este relevamiento pondra de
manifiesto la persistencia y la reproduccién escolar de representaciones sobre la
lengua y la variedad, de largo aliento en nuestro pais, y las contradicciones en las
que incurren los libros de texto a causa de los diferentes enfoques (didacticos,

lingiiisticos, de mercado) que confluyen en esos materiales.
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1. DEL CATECISMO AL DIALOGO

El libro de texto escolar se apoyd hasta fines del siglo XIX en la
reproduccién del modelo del catecismo, que consistia en un listado de preguntas
que requerian una respuesta tinica y literal. Este rasgo de género se apoyaba en los
modelos textuales utilizados por la iglesia catélica para la transmisién de las
verdades divinas, cuya versién laica se remonta a los manuales de instruccién
civica de la Revolucién Francesa!®é. En efecto, a pesar de la declaracién de laicidad
proclamada por la Ley de Educacién Comtin n° 1420 (1884), esa institucién
religiosa tenfa en Argentina buena parte de los institutos de formacién en sus
manos y gran injerencia en la toma de decisiones sobre los rumbos de la practica
educativa real (en especial en las escuelas del interior del pais; cfr. Ossanna, 1997,
y Puiggrds, 1990). Naturalmente, el libro de texto escolar era reflejo del
posicionamiento de la institucién escolar en relacién con la ideologia que
acompafiaba'¥. De manera que, a partir de la Ley de Educacién Comun, que
ratificaba el traspaso de la tarea educativa en manos de la iglesia al modelo de la
educacion laica en manos del Estado (para ampliar las caracteristicas del modelo
normalizador, cfr. Puiggrés, 1990), el género catecismo se vacié de contenido
religioso para transformarse en estrategia didactica; por lo tanto, se fue

desproveyendo progresivamente de contenidos atinentes al dogma, de las

"% En los inicios de la escuela argentina el trabajo en el aula se realizé con libros de texto
importados de Francia e Inglaterra, en parte debido a cuestiones de orden técnico (falta de papel y
de imprentas, lo que elevaba mucho los costos de produccién) y, ademés, debido a la falta de
autores dedicados a la tarea de confeccionarlos. Paulatinamente, maestros, profesores, inspectores,
y profesores universitarios argentinos comenzaron a producir estos materiales (para ampliar los
datos sobre la publicacién de los primeros libros escolares posteriores a la Ley 1420, cfr. Linares,
2004).

' Héctor Cucuzza (2007) interpone ciertos reparos a esta idea. Sostiene que la imagen especular
del libro de texto respecto de la sociedad que lo genera y lo emplea distrae el analisis de la
complejidad de aspectos involucrados en esa relacién. Sostiene que, si bien el libro de texto es
producto de la sociedad donde se genera, también reﬂeja los ideales a alcanzar, expresa las ideas
prevalecientes en determinado grupo social e ignora otras, es decir que construye un punto de

vista sobre la sociedad que es y genera un punto de vista sobre la sociedad que se desea que sea.
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representaciones de la moral cristiana y del sistema de valores religiosos como
topica vinculada al género'®. En su lugar, se reforzé la preocupacién por la
formacién civica inevitablemente implicada en un marco educativo propiciado
por un Estado que necesité formar antes a los ciudadanos en la lengua comtn
para que entonces fueran capaces de leer las leyes del Estado-nacién. La tradicién
normalista, de inspiracién iluminista (espiritu de la Ley de Educacién Comin n°
1420), legitimé la practica pedagdgica a partir del canon cientifico. Segin Adriana
de Miguel (2004), esto explica que el método desempefiara un papel central en la
represion y el control de las conductas de los escolares, y en la configuracién de la
identidad del magisterio (el maestro era identificado como tal por su
conocimiento del método para ensefiar a leer y escribir). |

A fines del XIX y comienzos del XX, en especial a partir de la sancién de la
Ley n° 1420, el libro de texto escolar adopté las pautas del modelo enciclopedista,
que exponia los contenidos tedricos mediante secuencias explicativas que, si bien
preveian al alumno como enunciatario, no le destinaban consignas de actividades,
apartados especiales, ni otros recursos tendientes a establecer una relacién
explicita entre el texto y el lector. Segin Carbone (2003), la enciclopedia
encarnaba la agrupacién de todo aquello que el ciudadano debia saber y el manual

intentaba reproducir ese género adecuandolo al publico escolar. Entre los libros de

' Aunque la preocupacién por el contenido moral, regulador de la ciudadania, se hizo evidente
en varios periodos del siglo (cfr Arnoux, 1999; Imelda Blanco, 2005; Cucuzza, 2002; de Miguel,
2004). Seglin nuestro punto de vista, estas formulaciones de orden moral contindian presentes. A
partir de la Ley Federal de Educacién (1994) tomaron la forma de “contenido actitudinal” y
continuaron presentandose en los libros de texto portando las nuevas representaciones del ser
“buen ciudadano™: el cuidado por el medio ambiente, el respeto a la diversidad, la democracia
como forma de gobierno, la amistad. Se suele denominar este aspecto de la formacién “educacién
en valores”. Un ejemplo breve del trabajo sobre este tipo de temética (en este caso, a propésito del
tema “variedades lingiiisticas del espafiol”) es el que sigue: “Algunas personas desconfian de la
gente de nacida en paises vecinos, por ejemplo, Chile o Paraguay, ya sea por sus costumbres, por
sus rasgos fisicos o porque emplean un lenguaje y una entonacién diferentes. Buscé informacién
sobre el racismo en una enciclopedia o en un libro de Ciencias Sociales y después debatf con tus
compaiieros cdmo se sentirdn las personas que son despreciadas por ser de otro lugar, tener otro

color de piel o hablar de una manera diferente.” Aique, 1999, Manual bonaerense 5: 140)
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esta corriente vinculados con el drea de lengua podemos contar los compendios
eéscolares de la gramadtica de la Real Academia Espafiola -que se empleaban a partir
del cuarto afio escolar y eran elaborados por docentes espafioles-, manuales de
retérica, y libros de lectura. Estos tltimos consistian, los primeros tres anos
escolares, en ejercicios de deletreo, “carteles de lectura” y “lecturas infantiles” vy,
los afios superiores, en antologias de escritores espafioles a los que con los afios -
(en especial hacia el Centenario) se fueron sumando textos de autores argentinos
como José Marmol, Esteban Echeverria, Domingo F. Sarmiento y Juan Maria
Gutiérrez, entre otros. Los fragmentos agrupados en estas antologias, a las que se
llamaba “Trozos seleccionados”, constituian un modelo de uso de lengua correcta.
Se esperaba que la lectura de estos textos, que aplicaban las reglas de la retérica
clasica y se adecuaban temdticamente a la moral impuesta por la escuela, generara-
comportamientos acordes y el desarrollo de habilidades de escritura adecuadas a
lo que se leia (para mayor detalle de las caracteristicas de las antologias escolares,
cfr. los trabajos de Imelda Blanco, 1999, 2004 y 2005, y Bentivegna, 2006, 2009 y
en prensa).

Msés tarde, entre los afios sesenta y setenta, probablemente por influencia
de la Escuela Nueva'® en la Argentina, cuyas repercusiones llegan hasta esos afos
(cfr. Cirigliano, 1965), el texto escolar fue modificando las caracteristicas que el
- género habia tomado del modelo enciclopédico. En funcién de atender a los
cambios acaecidos en materia pedagdgica (y los consecuentes cambios en las
legislaciones), al desarrollo de nuevas tecnologias de edicion, y a los intereses
editoriales -entre otros factores de incidencia- los libros de texto sufrieron
readaptaciones en los contenidos, la estructura grafica, y los recursos pedagégicos

empleados'®.

' Esta corriente, originada en Europa y trasladada a Estados Unidos, abogaba por la
experimentacion en el plano de la ensefianza, la renovacién de la metodologfa, y el desarrollo de
una pedagogfa que ensefiara “a aprender”, en lugar de transmitir contenidos enciclopédicos; en la
Argentina, segtin el recorrido de Pablo Colotta (2004), las propuestas identificadas con la Escuela

Nueva comienzan a surgir hacia 1930.

10 En relacién con los aspectos estilisticos del manual escolar, Carbone (2003) sefiala, a partir de

una comparacion entre libros de texto de mediados del siglo pasado y actuales, que los primeros
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La Escuela Nueva es un punto de inflexién central para el género textual
que intentamos describir. Es a partir de esta corriente que‘ia significatividad del
conocimiento, la influencia estimuladora del entorno y la «éxperimentaci(')n por
parte del alumno comenzaron a ser considerados parte del método de ensefianza
escolar'”’. Estos principios, apenas esbozados aqui, se extienden hasta nuestros
dfas y conforman parte del modelo hibrido de los manuales de la actualidad. En
las ultimas décadas los libros de texto intentaron reunir las innovaciones
pedagdgicas, las teorias disciplinares en boga, las politicas educativas, y los
intereses del mercado pero, paradéjicamente, conservaron siémpre los lazos con el
ideario decimonénico de acuerdo con el cual el maestro debe impartir los
conocimientos “escolares” con los cuales se unifica a la ciudadanfa. Esto dltimo
explica que, a pesar del abandono del modelo enciclopedista y del género
“enciclopedia” consolidado a mediados del siglo XX para la ensefianza escolar, el
manual-enciclopedia contenedor de las cuatro asignaturas centrales continue
empledndose, especialmente en los primeros ciclos de la ensefianza primaria
donde suelen ser uno o dos maestros los que imparten todas las asignaturas.

El resultado de este particular hibrido de teorias disciplinares,
metodologias de ensenanza, y de concepciones sobre maestros y alumnos (y

padres) como agentes sociales es el manual empleado en la actualidad.

“jerarquizan la lengua escrita desde el punto de vista de la situacién de enunciacién”, mientras que
los segundos conllevan “la intencién de crear una situacién comunicativa mas cercana, [...]
presentan indicios de una intencién de oralizar sus textos en aquellas secciones en que proponen
actividades” (Carbone, 2003: 110). Para ampliar la informacién sobre las caracteristicas formales y
materiales del libro de texto, asi como evolucién en las diferentes corrientes pedagégicas del siglo
XX, cfr. Carbone, 2003, Cucuzza, 2003 y Spregelburd, 2004.

! Los titulos de los manuales que integran nuestro corpus son elocuentes en relacién con la
perspectiva teérica comunicativa a la que se adaptan (o pretenden adaptarse) Lengua en uso,
Lengua y prdcticas del lenguaje, Para comunicarnos Lengua y comunicacién, Comprender para
comunicar, Navegantes del conocimiento; a la participacién que convocan en los alumnos: Activa,
Todos protagonistas; al papel del maestro: Andamios (en alusién al concepto de “andamiaje”
tomado de las propuestas de Vigotsky). Al clasico Manual Bonaerense de la editorial Kapelusz lo

han remozado cambiéndole el nombre por Aula nueva.
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EL MODELO COMUNICATIVO

Actualmente, los manuales adscriben a los principios de la Escuela Nueva,
que los maestros argentinos conocieron a través de los postulados del
“constructivismo™®, Ambos modelos han sido remozados en lo que el
progresismo en educacién llama “modelo comunicativo”. Este modelo apela a la
forma dialdgica pregunta-respuesta generadora de conocimiento, inspirada en los
principios de la mayéutica (cuya expresion orientada a la ensefianza escolar
aparece por primera vez en el afio 1592 en la Diddctica Magna del moravo Juan
Amds Comenio), para la “construccién” de los conceptos inscriptos en el
curriculum escolar'®>.

La teoria de la ensefianza desde una perspectiva “comunicativa” se fijo en
los lineamientos curriculares bajo la Ley Federal de Educacic’)h_-n° 24.195 (1993)
como orientacién para el agrupamiento de los contenidos y como fundamento
para establecer los parametros de “significatividad” de los mismos. En la
introduccién al apartado “Lengua” de los Contenidos Bésicos Comunes (CBC),

edicién 2003, se declaraba la siguiente fundamentacion:

En la organizacién de los contenidos que aqui se presenta, se impone
la necesidad de reagruparlos en torno de la Comunicacién Oral y la

Comunicaciéon Escrita, pilares que conforman la produccién y

12 El enfoque constructivista entiende al individuo como un constructor activo de sus estructuras
de relaciéon y no como un receptor pasivo de experiencias y aprendizajes. El conocimiento es,
entonées, resultado de la construccién que el individuo realiza con los esquemas que ya posee y
que activa en la interaccién con el medio. Esta perspectiva toma el término “aprendizaje
significativo” para designar los conocimientos que se adquieren poniendo en relacién nuevos
conceptos con las experiencias o contenidos ya asimilados. Muchos maestros entendieron que la
“significatividad” de un contenido escolar radicaba en la adecuacién a la realidad social e

interpretaron con esta idea los documentos curriculares.

' No obstante, es importante advertir que, si bien se apela a un modelo dialégico, el universo de
respuestas posibles en un contexto de interaccién didéctica en el &mbito escolar acota el rol que el
alumno debe cumplir. Este funcionamiento genérico condiciona la interaccién conversacional

subsumiendo a los participantes a las reglas del género.
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recepcion de los mensajes lingiiisticos. [...] En la exposicién de los
contenidos, se ha tratado de considerar todos los aspectos que
convergen en el Area, respondiendo al enfoque comunicativo y a los
aportes de las distintas disciplinas de las Ciencias del_‘ Lenguaje
(Direccién de Cultura y Educacion de la Nacién, 2003: 205).

En la Ley de Educacién Nacional n° 26.206 vigente esos lineamientos

aparecen como presupuestos:

las préicticas de ensefianza deberdn orientarse a la comprensién de
indicios del progreso y dificultades de los alumnos, para generar cada
vez mds y mejores apoyos, a través de intervenciones pedagdgicas
oportunas. Estos indicios son diferentes manifestaciones de accionar y
procesos internos y se expresan cotidianamente en diversas
actividades individuales o grupales de comprensién [..] y muy
generalmente en el didlogo que se observa en la interaccién con el
docente durante el proceso pedagdgico que tiene lugar en las

instituciones escolares (NAP: 14).

Estos principios enunciados en los instrumentos legales encuentran la
aplicacién concreta en los libros escolares, que deben tomar como base teérico-
metodolégica las indicaciones de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. La
interpretacién del espiritu de estos instrumentos se ve relativizada por otros
intereses. En el caso de los intereses economicos a los que responden los libros
escolares, es central considerar que alcanzan un amplio sector geogréfico: las
empresas espafiolas tuvieron gran penetracién en el mercado de las
comunicaciones en la Argentina durante los afos 90, influencia que se ha
mantenido en los dltimos afos. Debido a estas circunstancias, la batalla por el
control de la lengua espafiola en los medios de comunicacidn tiene contrincantes
de fuerza desigual: el Estado nacional argentino legisla la ensefianza de la lengua
pero no describe la variedad regibnal, no legisla su ensefianza especifica en la
escuela y no controla los materiales empleados en dicha tarea. El resultado de este

laissez faire es la liberacién del campo de acciéon de las empresas editoriales
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vinculadas con la préctica escolar'®. En adelante veremos las estrategias empleadas
por estos materiales para adaptarse a las pautas metodolégicas y disciplinares
' propuestas por el Ministerio de Educacién y, al mismo tiempo, responder a sus
necesidades econdémicas de configurar representaciones de un espafiol

transnacionalizado.

CORPUS DE ANALISIS DE MANUALES CONTEMPORANEOS

En la actualidad, existen en el mercado editorial para el trabajo del alumno
en el aula los libros de texto (o libros de 4rea) y los manuales (libros que retinen las
cuatro dreas/asignaturas en un mismo volumen). La opcién por la compra de
libros por drea o compra de un solo manual es una decisién de los docentes que
trabajardn con el grupo de alumnos en funcién de variables de indole diversa: la
disponib‘iiidad econdmica de los padres, la adhesidn a la estética grafica, o a la
pauta ideolégico-moral, etc., pero los contenidos y la modalidad de trabajo suelen
ser coincidentes entre las diferentes propuestas de una misma editorial e, incluso,
entre las distintas editoriales. Las empresas ofrecen, ademds, una amplia gama de
libros de apoyo que buscan incentivar el uso eficaz de los materiales por parte de
alumnos y docentes. Entre los materiales de apoyo se cuentan: el cuaderno del
docente (una guia para el trabajo con el manual que provee ademés las soluciones
de los ejercicios propuestos a los alumnos, y sugerencias tedricas y metodoldgicas),
fichas de ejercitacion de los contenidos presentes en el libro (que acompanan al
libro de texto o manual), antologias de cuentos, novelas cortas y ortografias, entre
otros. Ademds de los materiales impresos, se ofrecen actividades de ampliacién y
asesoramiento para maestros en la paginas web de las editoriales, cursos gratuitos
para mejorar el uso del manual, guiones para actos escolares, y planificaciones,

~entre otros instrumentos.

1 Es preciso tener en consideracién el hecho de que varios grupos editoriales disefian sus
productos atendiendo a un mercado que excede los limites de la Argentina. Esto indudablemente

incide en la toma de posicién frente a la variedad en los planos morfosintactico y léxico.
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Nuestro andlisis se detiene en los libros del drea de lengua (empleados
especialmente a partir de Segundo Ciclo) y el drea de lengua contenida en los
manuales'”. El corpus que seleccionamos para el rastreo de representaciones de la
lengua esta constituido por una seleccién de libros de texto .correspondientes al
Segundo y Tercer Ciclos de EGB (destinados a la provincia de Buenos Aires), o a
sus equivalentes: 4° a 7° grado de la escuela primaria, y 1°y 2° afio de la secundaria
correspondientes a la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, publicados con
posterioridad a la Ley Federal de Educacién n° 24.195 (1993)'%. La totalidad del
corpus seleccionado se adapta é ambos modelos de segmentacién en niveles
- educativos, porque todos deben responder a los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP) prescriptos por el Ministerio de Educacién nacional. No
6bstante, la totalidad del corpus aclara en la tapa del libro a qué 4mbito geografico
corresponde su empleo.

La seleccién del material para el anélisis respondié a diversos criterios. En
primer término, se tomé como criterio excluyente su adecuacién a los contenidos

curriculares presentes en la Ley Federal de Educacién ne 24.195, promulgada el 29

1% Para resolver el niimero de textos escolares que integrarian el corpus adoptamos el concepto de
“saturacién” (Bertaux, 1980) proveniente de la Fisica y llevado a la Antropologia, que se aplica
para validar las afirmaciones en funcién de un nimero determinado de ejemplos de muestra a
partir del cual los nuevos ejemplos no agregan nuevos datos. En otras palabras, la saturacién es el
fenémeno por el cual, después de haber llegado a cierto punto en la recoleccién de la informacién,
los nuevos datos recogidos no aportan nada nuevo para la caracterizacién del objeto de estudio. El
concepto de saturacién estd en la base del muestreo intencional utilizado por las metodologias
cualitativas porque es lo que le permite al investigador determinar la finalizacién del trabajo de

campo.

% La seleccién de los textos escolares a partir del 4° afio/grado respondié a la necesidad de
deslindar la problemitica relativa tanto a los procesos de aprendizaje del cédigo como al
desarrollo y perfeccionamiento de la habilidad motriz (que en este nivel se supone ya superada),
de la que compete a la conceptualizacién de la lengua. Partimos del supuesto de que los procesos
de aprendizaje del cédigo pueden operar como distractores del anlisis, dado que comprometen
de tal manera la atencién de los alumnos que llevan a un segundo plano los elementos que
contribuyen a conformar las representaciones sociolingiiisticas. Por otra parte, los autores de los
manuales de 1° afio/grado, en general, se especializan en ensefianza de la lectoescritura y no en la

ensefianza del sistema.
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de abril de 1993 o la Ley de Educacién Nacional n° 26.206, vigente desde 2007,
segiin correspondiera al afio de edicién. Se atendi6 a la representatividad del
material a través de la consulta de libros que presentaran alto indice de ventas'”’,
reimpresiones, y/o nuevas ediciones que mostraran el interés que tuvieron en el
mercado. Ademds se consider6 su difusién en bibliotecas publicas (a las que los
usuarios solicitan la compra de los libros de texto més extendidamente empleados
en las escuelas) y las preferencias manifestadas por los docentes en entrevistas

personales.

ENSENANZA DE LA LENGUA

En relacién con la ensefianza de la lengua, la teoria comunicativa (cfr.
Lomas et al. 1993 y 1994) es el marco curricular y metodoldgico que impulsa el
trabajo sobre la lengua en uso en determinados contextos sociales y culturales.
Este principio es reinterpretado por los manuales de manera diversa. En el caso de
los manuales de lengua que hemos analizado, se introducen textos provenientes de

los medios masivos de comunicacién para el ejercicio de “lectura critica”;

"7 En el cuadro que figura en el anexo se detallan los manuales relevados y su representatividad en
la comunidad escolar. Para ello, tomamos en consideracién el niimero de tirada que figura en la
_tltima pagina (aunque escasos manuales declaran la cantidad de ejemplares) y lo confrontamos
con la cantidad de alumnos de ese nivel correspondiente al afio de implementacién del manual.
Fue imposible obtener los niimeros de tirada que no figuraban en los ejemplares. Segun el director
de la Cdmara Argentina del Libro, a quien recurrimos para dar con ese dato, no es obligatorio

para las editoriales declarar esa informacién.

Para interpretar la ausencia del nlimero de tirada, es preciso tener en cuenta que, segtin indican
los autores de manuales en entrevistas personales, las editoriales son renuentes a pagar derechos
de autor a los escritores de la literatura citada. Por esa razén se suele emplear obras o fragmentos
cuyos derechos estén vencidos, las cuales, a la vez que gozan del reconocimiento de la comunidad
escolar, eximen a las empresas del pago de derechos. Ademds, los autores de los contenidos de los
manuales, asi como los escritores de literatura contemporéneos “venden” sus derechos, es decir,
renuncian al monto (que iria entre el 2 y el 10% del precio de tapa del manual) que les
corresponde como derecho de autor. Esos mecanismos, sumados a la renuencia a informar la
cantidad de ejemplares impresos, colaboran con la tendencia de las editorales a no pagar los

derechos de autor.
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adaptaciones de textos de divulgacién cientifica; recursos gréficos que evocan la
pantalla de la computadora (en la jerga: “bajada de pc’); formatos textuales
empleados en la vida cotidiana como folletos, publicidades, programas de
espectdculos, etc.; entre muchos otros'®. No obstante la adaptacién a los formatos
de lectura de uso cotidiano, el manual reitera el uso del texto explicativo canénico
para vehicular algunos contenidos y, en el caso de la ensefianza de la sintaxis,
hemos comprobado que todos los manuales y libros de texto recurren al modelo
cldsico para la divisién en constituyentes por medio del subrayado. Cada una de
las instancias enunciativas externas al 4mbito escolar (en general, portadoras de
actualidad, entretenimiento, adaptacion al entorno social, etc.) adaptadas al texto
del manual son empleadas para convalidar el contenido vehiculado, constituyendo
al manual en un género discursivo hibrido. Es decir, el manual no es una
enciclopedia, no es una revista infantil, no es un didlogo con el maestro, y es todo
eso a la vez. A partir de la readaptacién de otras formas genéricas, el manual se
construye como un (macro)género autosuficiente en el que conviven variadas
situaciones comunicativas socialmente validadas. La atencién a la teoria
comunicativa se advierte también en la adecuacién al didlogo como forma de
interaccién escolar prototipica, cuestion que desarrollaremos en el préximo
apartado. Por medio de estos dos recursos de adaptacién genérica, el manual se
ubica como el género discursivo especifico habilitado (“naturalizado™) para

conjugar la situacién de clase con los saberes que en ella se intenta transmitir.

1%8 El libro de texto Lengua 8, de la editorial AZ (1997), presenta al final de cada unidad una
seccién con informacién de apoyo llamada “Base de datos ®”, cuya iconografia incluye simbolos
correspondientes a la pantalla de la computadora (los simbolos que indican subir y bajar en la
pantalla AV estdn en cada la esquina superior derecha). La seccién “RWD para revisar el texto”,

tiene el icono € « de los equipos electrénicos de reproduccién de sonido.

' Un hecho que prueba la valoracién que el priblico lector de manuales hace de la inclusién de
escenografias externas es que hace pocos afios la editorial EDIBA (productora de las revistas
exitosas entre los docentes Maestra Jardinera, Primer Ciclo y Segundo Ciclo) lanzé al mercado con
buena recepcién por parte de los docentes una coleccién de manuales que reproducian el formato

de sus revistas.
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Capitulo 7: El manual escolar como género discursivo

A pesar de la multiplicidad de factores que el modelo comunicativo de

ensefianza de la lengua intenta considerar y abarcar (los conocimientos previos,

las practicas sociales orales y escritas de comunicacién), los trabajos que postulan

desde esta corriente la importancia de ensefar la lengua en uso siguen dejando de
lado ]a cuestién de la variedad de lengua como un problema a resolver. Carbone
(2003) define la “competencia lingiiistica” (como parte de la competencia
comunicativa, que incluye también la competencia tematica y pragmaitica) en
términos de: “competencia que tiene el hablante del léxico y de la gramética que la
lengua usa” (Carbone, 2003: 112). Esta proposicién no incluye el problema del
prestigio involucrado en la seleccion de las formas lingiiisticas, ni en la eleccién de
contenidos por parte de las tecnologfas de la ensefianza. Siguiendo los preceptos
de la RAE, los estudios de las ciencias de la educacién ven el léxico y la gramatica
como los planos de configuracién de una lengua y dejan de lado las marcas
sociales e ideoldgicas imbricadas en toda definicién y decisién sobre la lengua. La

“competencia comunicativa” presente en el curriculo no especifica en qué

variedad del espafiol se debe ser “competente” y esa inespecificidad redunda en

una practica acritica que transfiere los prejuicios sociales sobre la lengua a los

~ saberes escolares. De este modo, el pacto de lectura entre enunciador y

enunciatario del manual como género discursivo se basa, por un lado, en la
“naturalizacién” del género “manual escolar” como vehiculo del saber
“socialmente significativo”; por otro, se apoya en la variedad lingiiistica elegida
como vehiculante del saber (saber que el lector desconoce.y cuyas fuentes no son
declaradas por el manual).

Las restricciones en el empleo de la variedad en la escritura escolar puede
involucrar repercusiones criticas sobre la finalidad mediada por el texto: el
aprendizaje. Los hablantes de la variedad regional se exponen al aprendizaje de
una norma cuya existencia conocen pero que no utilizan en la comunicacién. A la
vez, el libro que vehicula la “norma de la escritura” apela a estrategias pedagdgicas
vinculadas estrechamente con el aspecto comunicativo del lenguaje. En el marco
de estas ideas, es posible pensar que la contradiccién entre la perspectiva

pedagdgica implementada y los supuestos glotopoliticos involucrados en la
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ensefianza de una variedad que no es la utilizada por la comunidad educativa
puede colaborar con la generacién de representaciones de la variedad regional

como incorrecta o desviada.

EL DIALOGO INSCRIPTO EN EL MANUAL

La corriente didictica dominante obliga a la aparicién en la escuela del
didlogo como generador del conocimientov_por parte del alumno. Esto requiere
géneros textuales escolares alejados del modelo enciclbpédico que logren
constituirse en herramientas de la construccién dialégica del conocimiento en el
aula. En adelante veremos e)emplos del modo en que los libros de texto de lengua
buscan inscribir el didlogo del aula. El andlisis se apoya en la premisa de que la
especificidad de dicho género estd dada por el hecho de que representa en la
instancia escrita la situacién oral concreta constituida por el dictado. de la clase?®,

En efecto, los manuales analizados proponen preguntas disparadoras de
conversacién o busqueda de informacién. El Manual EGB 4 (1999) de la editorial
Santillana, por ejemplo, cuenta en todas sus unidades de trabajo con un pequefio
apartado titulado “Vamos a hablar” que da inicio al tema  de la unidad con
preguntas que estimulan el didlogo en clase. Los fragmentos que siguen son

ejemplos del mismo procedimiento tomados de diversos manuales:

Como ya dijimos, el graffiti es un texto... (Santillana, 1996, Lengua 4:
28).

20 Paul Ricoeur (1998), en Teoria de la Interpretacién, analiza la escritura como la manifestacién
completa de algo virtual y considera que tanto la modalidad escrita como la oral para la
actualizacion del discurso se fundamentan en la constitucién dialéctica del mismo. Esta polaridad
encuadra su examen del estatuto hermenéutico de la escritura, pues la considera como una

instancia de “inscripcién”, esto es, como fijacién de un acto de discurso.
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Reunidos en pequefios grupos, lean la siguiénte tira cémica del
humorista argentino Rep. Presten atencién a la vestimenta del
| personaje y al instrumento musical que utiliza.

2. Respondan a las preguntas. Si tienen dudas, consulten alguna
enciclopedia o Internet.

sDe qué época es la vestimenta del personaje?

+Como se llama el instrumento que est4 tocando?

El musico mira hacia arriba, ;a quién le estard dedicando su canto?
3Qué efecto tiene el rayo sobre el agua? ;Por qué se lo asocia con el
rock? | |

3. Conversen entre todos: ;qué tipo de musica les gusta mas? ;Qué
simbolos del cédigo de las historietas usarfan para caracterizarlo?

(Aique, 2008, Prdcticas del lenguaje 7: 141).

Observen este ejemplo y sefialen las oraciones con corchetes:

Las mujeres son del diablo,

parientes del gran demonio.

Nosotros los varoncitos,

hijitos de San Antonio. ,
Respondan: ;Cuil es el tema de la copla? ;Por cudntas oraciones esta
formada? :Cudl es el signo que marca el final de la oracién? ;Y si la
oracion es una exclamacion o una interrogacion? ‘

Si combinamos el orden de palabras que forman las oraciones de la
copla, resulta incoherente para la comprensién. Por ejemplo:
varoncitos los San de hijitos nosotros Antonio.

:Qué ocurre con la entonacién cuando se afirma o niega, se pregunta o
se exclama? Transformen oralmente las dos oraciones de la coplita, en
oraciones interrogativas y exclamativas®' (Santillana, 1996, Lengua 7
EGB: 20).

! Nétese que es posible responder a “por cudntas oraciones estd formada” a partir de esta
consigna posterior, donde se indica que las oraciones que conforman la copla son dos. Esta

progresion de preguntas es propia de la oralidad, en la que la informacién se va haciendo

disponible a medida que avanza el didlogo.
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1. En grupbs, piensen y escriban pares de versos que inciuyan una
comparacion. Ejemplo:

Conoci una jirafa

bajita como una rata.

2. Expliquen con sus palabras el significado de estas expresiones:
-Pablo estd totalmente rayado.

-Dio vueltas y vueltas para ponerse a hablar.

3. Piensen y escriban expresiones cotidianas que ‘incluyan una
metafora.

4. Una vez terminado el trabajo, compértanlo con sus compafieros
leyéndolo en voz alta (Santillana, 1993, Manual esencial Bonaerense 7:
229).

Héroe en peligro

[...]

9) Copid y respondé a las preguntas.

:Quién es le personaje-héroe de este cuento? ;Cémo te das cuenta?
sDénde estd cuando lo conocemos?

3Qué le sucede después?

3Qué desea hacer?

:Qué otros personajes aparecen en la historia?

+Qué peligro corre el héroe?

3Qué hace para salvarse? °

sLologra?

10) Indica el nimero de accién que corresponde a las distintas partes
del cuento.

1. Caminata del héroe por el borde de la taza.

2. Caida del héroe.

3. Pedido de auxilio.

4. Sepultura y ahogo del héroe.

Situacién inicial. ...

Conflicto.......
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1'1) Leé una vez més el comienzo del cuento La otra muralla china,
prestando atencién a los verbos para descubrir al narrador. ;Quién es
el que cuenta la historia? ;Qué caracteristicas tiene?

12) En tu carpeta, escribi'qué le sucedié al héroe del cuento antes de

que lo conocieras caminando por el borde de la taza y describi su

aspecto posterior (Aique, 1999, Manual Bonaerense 6: 170).

Estas consignas llevan a la construccién por parte del alumno de las formas
de decodificar el lenguaje grafico de las historietas, del concepto de oracién como
unidad de sentido e independencia sintactica, las metdforas de la vida cotidiana, la
estructura de la narracién, etc. En todas se pone en evidencia que el cometido de
los apartados centrales del libro consiste en reproducir el trabajo en clase con el
maestro ya sea en forma oral o escrita, es decir, re~pfesentar la estrategia didéctica,
el didlogo con el maestro que da lugar a la aparicién y definicion de los conceptos.

El género discursivo que estudiamos estd asociado a los géneros de la
escritura pero encuentra su realizacién involucrando reglas de lectura que evocan
los contextos orales. La perspectiva comunicativa de la clase contrastaria, en
principio, con las particularidades de un género predominantemente escrito; sin
embargo, el libro asume para si-la conduccion de la clase en la construccion del
conocimiento,

A la luz de estos casos (representativos de la amplia mayoria de los
manuales de Segundo Ciclo??), podemos afirmar que la inscripcién de la oralidad
de la clase en el manual escolar desplazé al maestro de la tarea de guiar la
construccién de los conceptos.

Los manuales analizados permiten ver ademds que, en la actualidad, el
texto tedrico de consulta escolar encontr6 un desplazamiento hacia los margenes
de la pagina, donde se ubican recuadros con informacién sobre los temas a los que

se hace referencia en el cuerpo principal. Los apartados del margen prevén las

2 Hemos notado a partir del an4lisis del corpus que en gran parte de los libros de Tercer Ciclo se
incrementa el caudal de informacion tedrica y disminuye la cantidad de preguntas “disparadoras”

por pégina .
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dudas que los alumnos puedan experimentar con respecto a las consignas, ya sea
en relacién con los términos involucrados, o bien con el conocimiento del mundo
al que se hace referencia®. Este tipo de recursos gréficos marginales de apoyo

conceptual estd presente en todos los manuales consultados.

EL DIALOGO EN LA SECUENCIA EXPOSITIVO-EXPLICATIVA

La presencia del didlogo en las paginas del manual no se refleja solamente
en la trasposicion directa de la secuencia dialégica, algunos de cuyos ejemplos
mostramos mds arriba, sino que se advierte también en otros tipos textuales
presentes en los manuales y cuya secuencia predominante es la expositivo-
explicativa al estilo del viejo manual-enciclopedia; Para mostrar en qué sentido
afirmamos que estos textos muestran un costado dialégico, veremos en la
identificacién de la progresion temdtica y en el andlisis de la funcién interpersonal
la relacién que la explicacién establece con los lectores™, Como hemos mostrado
en el apartado anterior, nuestra hipétesis es que el manual reproduce las formas
propias del didlogo presencial prototipico de la institucién escolar y reemplaza la
funcién del maestro en este didlogo. El analisis oracional desde la perspectiva
sistémico funcional permite ver que, lejos de opacar la opinién del enunciador, tal
como se esperaria de un texto predominantemente expositivo, el manual ofrece

claras marcas de la relacién con el lector®. La funcién interpersonal opera en dos

* En la linea de los mismos presupuestos de organizacién de la péigina, en los manuales
correspondientes a los primeros afios de la escuela primaria suele utilizarse como recurso de
actualizacién de los aspectos dialégicos la aparicién de un personaje o recuadro en los margenes
de la pdgina que introduce comentarios, aclara el significado de los térnﬁivnos. empleados, etc. y
generalmente se dirige al lector en segunda persona del singular. Esta ﬁghra, parecida a la que
desempena la funcién de ayuda en el procesador de textos de windows, pareceria interpretar

ciertos desconocimientos como puerilidad.

2 De acuerdo con la teorfa sistémico funcional (Cfr. Eggins, 2003 y 2004; Halliday, 2001; Hood y
Martin, 2005) la “funcién interpersonal” permite analizar las estrategias desplegadas por el texto

para establecer una relacién con los lectores.

%5 Para Halliday (2001) la funcién interpersonal expresa los roles sociales involucrados en el

intercambio comunicativo, su establecimiento y negociacidn entre los participantes. Segtin Hood
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direcciones: en primer lugar, el establecimiento de una relacién dialdgica con el
enunciatario, aludiendo con ella a la situacién de clase; en segundo lugar, la
evaluacién de los datos que se exponen y el anélisis de la importancia de algunos
datos para el enunciador previsto por el texto, los alumnos. Asi, el anlisis de Ia
funcién interpersonal en los manuales echa por tierra la usual caracterizacién
tipologica que describe al texto expositivo-explicativo como desprovisto de marcas
de subjetividad.

Para mostrar esta operacion discursiva, hemos tomado la explicacion del
contenido “texto expositivo-explicativo” presente en nuestro corpus como
ejemplo de secuencia explicativa porque consideramos que habria un cuidado
especial puesto en que el fragmento ejemplificara cabalmente el contenido a
transmitir. Alli analizamos la progresion temética y las marcas de la llamada por la
teorfa sistémico funcional “funcidén interpersonal” para corroborar nuestra

hipétesis de que estos textos llevan también las marcas del didlogo escolar.

Caracteristicas del texto informativo

El ser humano puede establecer tres tipos de relacién con aquello que
lo rodea. Estas formas de relacion se reflejan en las expresiones escritas
también. Veamos entonces estas relaciones y como se manifiestan. En
primer lugar esté la relacion que el hombre tiene consigo mismo. Por
ejemplo, cuando leemos un poema nos damos cuenta de que lo mas
destacado en él es la manifestacién de aquello que siente el poeta. En

segundo lugar estd la relacién que el hombre guarda con otros

miembros de la sociedad. Por ejemplo, cuando se entabla un didlogo,

y Martin (2005), la principal extension de la perspectiva gramatical de Halliday observa que los
significados “personales”, es decir, las expresiones de estados mentales o valoraciones son también

“interpersonales”, es decir que se negocian en el intercambio conversacional.

Una variable que habilita la aparicién de marcas de modalidad en el caso de los manuales
corresponde a las relaciones de poder entre maestro y alumnos y, a su vez, entre autores del
manual y maestro. Estas relaciones de poder, fuertemente institucionalizadas, determinan que las
apreciaciones vertidas en las cliusulas del manual no puedan ser reconsideradas o puestas en
duda. Ademés, el hecho de que el manual como género sea el portador de saberes cientificos

confiere a las marcas de apreciacion del enunciador la cualidad de ser inapelables.
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se realiza una encuesta o se envia una carta, se estd dando importancia
a los otros miembros de la sociedad con quienes se entabla la
comunicacion. En tercer lugar esta la relaciéon que el hombre mantiene
con la realidad que lo rodea. Por ejemplo, cuando se lee un texto como
Cuando el cerebro no dice ni “mu” nos damos cuenta de que el énfasis
se encuentra en lo que se pueda decir, descubrir o explicar sobre algo
que acontece en la realidad exterior, en este caso, una enfermedad
llamada afasia. Esta wltima relacién es la que corresponde a los textos
informativos. Por esta razén se dice que la caracteristica fundamental
de los textos informativos es la objetividad, es decir, la descripcién
detallada de los hechos que conforman la realidad. Los libros de texto
que se usan en las diferentes asignaturas del colegio, las enciclopedias,
las revistas y los periddicos son algunos de los medios que se
caracterizan por transmitir, ante todo, textos informativos (Santillana,
1997, Manual Bonaerense 6: 190).

En este caso, la progresion temdtica (tomamos como tema al constituyente
que ocupa el primer lugar en la cadena sintdctica) ancla en marcas de funcién
textual, especificamente, ordenadores textuales y conectores de reformulacién.
Ademds, recurre repetidas veces a la inversién de las frases nominales de las
clausulas que, aunque no puedan ser consideradas como tema marcado, puesto
que los temas son, como hemos dicho, marcas de la funcién textual, si remiten a
un ordenamiento de cldusula propio de la oralidad o, cuando menos, diferente del
orden no marcado del espafiol SVO. Sostenemos que el adelantamiento de las
circunstancias de los procesos es una forma de exposicién propia del texto
explicativo oral escolar que intenta contextualizar las afirmaciones. Nuestra
hipétesis es que la focalizacién de los circunstanciales es un modo que asume la
funcién interpersonal, realizada plenamente en este texto solamente en un caso
con el verbo “veamos” al comienzo de la tercera clausula. Lo destacable es que este
procedimiento se lleva a cabo incluso a costa de relegar la aparicién de las frases
nominales vinculadas estrictamente con el tema general “textos informativos” a las

clausulas subordinadas.
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Se puedel advertir la presencia de la funcién interpersonal en marcas tales
como el uso del “nosotros” inclusivo empleado en los ejemplos: “cuando leemos”
o “veamos” frente a la opcién por la 3ra. persona singular propia de las
explicaciones en: “el ser humano puede”, “estd la relacion”. Ademds, varias
clausulas muestran la evaluacién de aquello que se estd éxplicando, es decir, la
apreciacién del enunciador sobre el tema que trata. Esta bisqueda de adscripcion
a la opinién del autor estd condicionada por las pautas de la relacién social
establecida entre los participantes. Asi, el hecho de que el manual reproduzca la
relacién maestro-alumno y la diferenciacién clara del poder (encarnada en la
diferencia de “capital simbolico” que poseen los participantes) contribuyen a
sentar las bases para la aparicién de estas apreciaciones. Algunas de las férmulas
de apreciacion que encontramos son: “lo mds destacado en él es”, donde la
apreciacion “destacado” aparece intensificada por “mds”; “el énfasis se encuentra
en lo que” o “estdn dando importancia”, casos en los que se opera un corrimiento
en relacién al lugar del enunciador que ocupaba los ejemplos anteriores.

Veamos qué ocurre en otro manual del mismo afio:

+Qué son los textos explicativos?

Los textos explicativos son los textos que desarrollan informacién o
exponen datos sobre alglin tema. Siempre responden a una pregunta
que a veces puede estar formulada directamente en el titulo, por
ejemplo, la informacién desarrollada en esta parte de la pagina
responde a la pregunta ;Qué son los textos explicativos? Los titulos
son muy utiles en las explicaciones porque orientan al lector acerca del
tema que se expone.

Algunas pistas para escribir explicaciones

Es necesario encontrar las palabras adecuadas® para transmitir
informacién. Por lo general, cuando se explica el tema se lo hace con
palabras diferentes de las que aparecen en las fuentes de informacién
consultadas, es decir, se usan palabras o expresiones sinénimas y se
altera el orden de las palabras en las oraciones. Sin embargo, como se

trata de textos que transmiten informacién, es necesario ser muy

%% Los subrayados corresponden a las fuentes en todos los casos.
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precisos en la seleccion de palabras. Por un lado, se ‘mantiene el
vocabulario especifico o técnico de la disciplina abordada y, por otro,
se evita emplear las palabras-comodin, como cosa, tema o asunto
porque son muy generales e imprecisas. :
Aclaraciones, ejemplos e imdgenes imprecisas

Las explicaciones casi siempre incluyen aclaraciones o
reformulaciones de las palabras o expresiones dificiles. Estas
reformulaciones apareceﬁ introducidas por los conectores es decir, o
sea, en otras palabras, esto es. También incorporan algunos ejemplos
que vuelven mds comprensible el tema y que se introducen con los
conectores por ejemplo, tales como, como, entre otros. Por ultimo,
muchos textos explicativos aparecen acompafiados por imdigenes
(fotografias, dibujos, graficos) que amplian la informaci6n. Junto a las
imdgenes se escriben epigrafes, es decir, breves explicaciones de lo que

muestran (Aique, 1999, Manual Bonaerense 6: 190).

En este texto se observan formas de modalidad declarativa asociadas a
actitudes valorativas de las afirmaciones. Esto puede verse en: “Los titulos son muy
utiles... porque...”; lo interesante en este caso es que, ademas de la apreciacién, el
conector “porque” no es empleado para vincular légicamente las ideas del texto,
sino que vincula la apreciacién léxica con el motivo del enunciador para realizar
tal apreciacion. En ese sentido afirmamos que el “porque” es marca de la funcién
interpersonal y no de la funcién “textual”. En “Es necesario encontrar las palabras
adecuadas”, “Es necesario ser muy precisos” se evidencian la evaluacién del
maestro, por un lado, y por otro, el plural en “precisos” remite a un nosotros
incluyente coincidente con otras cldusulas del texto. “Las palabras o expresiones
dificiles” remite a un enunciador que evalta las competencias, por un lado, de los
interlocutores: el término “dificil” puede ser comprendido por los nifios/alumnos.
A la vez, expone la necesidad de evaluar las competencias de los posibles lectores
de los textos explicativos. Asi, este término despliega un sistema de cajas chinas en
el que el enunciador del texto considera a los enunciatarios y les explica que tienen
que considerar a sus propios enunciatarios. Lo mismo sucede con: “Vuelven mds

comprensible el tema”. El circunstancial “casi siempre” es una forma de modalidad
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vinculada con el valor de frecuencia. Siendo un texto expositivo-explicativo,
hubiera sido esperable un “usualmente”, o “es usual”. No obstante, se opté por el
registro informal. De este modo, se construyen dos instancias en la relacién de
poder entre los participantes: se construye un didlogo en el que el enunciador
conoce al enunciatario y selecciona la terminologia que pueda resultarle accesible
¥> por otra parte, conoce el tema, al punto que puede evaluar, en funcién de este
conocimiento variables como la frecuencia de aparicién de ciertos fenémenos o la
importancia de los mismos. Esto puede verse claramente en ejemplos ya vistos,

» <« » <«

como: “casi siempre”, “muchos textos”, “siempre”, “por lo general”, etc.

En los préximos ejemplos se repiten las estrategias:

El texto que acaban de leer es un texto expositivo. Un texto expositivo
tiene la funcién de presentar informacién a sus lectores sobre teorias,
hechos, personajes, entre otros aspectos. Ademds, en un texto
expositivo el autor da las explicaciones necesarias para permiﬁr que
sus lectores entiendan la informacién. La forma en que estd escrito
este tipo de textos también da pistas al lector para distinguir la
informacién que es importante de la que no lo es. Por tltimo, el texto
expositivo suele incluir anécdotas, cuentos o ejemplos para atraer la
atencidn y el interés del lector. Para comprender mejor la informacién
que presenta un texto expositivo, asi como para estudiar, se pueden
identificar y distinguir las ideas principales de las secundarias. De esta
manera se realiza una sintesis en la cual el texto se acorta y solo
quedan las ideas centrales. Esta sintesis es un esquema de contenido.
El esquema de contenido que elabora un lector es una guia que ayuda
a recordar el texto en su totalidad. Es una especie de esqueleto que el
escritor ha preparado para elaborar su escrito (Kapelusz, 2001,
Manual EGB 6, Proyecto XXI: 47).

Tal como ya vimos en el segundo texto, aparecen las marcas pronominales
de la 3ra. persona, formas impersonal y pasiva del se (asignadas tipicamente a la
secuencia expositiva-ekplicativa) y la presencia lingiiistica de los interlocutores en
el pronombre técito “ustedes” (“El texto que acaban de leer...”). Las evaluaciones

vinculadas con el conocimiento del tema, procedimiento que hemos visto en todos
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los textos analizados, permiten desplegar en primer lugar un sistema de valoracién
de los temas explicados y, en segundo lugar, considerar la importancia del tema
para sus interlocutores. Vinculamos esta segunda instancia con la variable “poder”
(saber) que le otorga la posibilidad al manual/maestro de modalizar las
afirmaciones, como en “suele incluir”, que evalia la frecuencia de aparicion de
fenémenos explicado; “Para comprender mejor la informacién... se pueden
identificar...”; es una gufa que ayuda a recordar el texto”; “una especie de

esqueleto”.

+Qué son los textos informativos?

Diariamente, necesitamos informacién muy variada para realizar cada
una de nuestras acciones. Saber qué texto consultar o a qué texto
prestar atencion para cada acto es uno de los primeros pasos para el
conocimiento. En el proceso del aprendizaje, también es conveniente
recordar los aciertos y los errores cometidos en la buisqueda de la
informacidn.

Los textos informativos son no ficcionales, y su finalidad es comunicar
cierta informacién. Los receptores saben que ésa fue la intencién del
emisor y por eso acuden a ellos cuando, por alguna razdn, necesitan
buscar datos sobre determinado tema.

Como se habran imaginado, la informacién es tanta y tan diversa que
no existe un dnico texto que pueda contenerla. Por eso, existen
muchos tipos de textos informativos segun la informacién que

incluyen (Tinta Fresca Lengua 7, 2005: 24).

En este dltimo caso se repiten las operaciones ya analizadas:

a) el empleo del nosotros inclusivo “necesitamos informacién”;

b) el cambio de enunciador a lo largo del texto “neéesitamos”, “es
conveniente”, “Los textos informativos son”, “se habran imaginado”;

c) adelantamiento de circunstancias “Diariamente”, “En el proceso del
aprendizaje”, “Como se habrin imaginado” (que también constituye una
apelacion directa al enunciétario) ; |

d) construccién de un enunciador portador del saber y, ademds, regulador

de las practicas del alumno: “Saber qué texto consultar o a qué texto prestar
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atencion para cada acto es uno de los primeros pasos para el conocimiento”, “es
conveniente recordar”.

Los ejemplos no agotan las estrategias empleadas por los manuales para
plasmar el didlogo con los alumnos en textos explicativos, pero son
representativos de las operaciones a las que usualmente recurren los textos
explicativos del manual escolar para construir una situaciéon que evoque la
explicacién oral del maestro. En este plano encabalgado entre la oralidad y la
escritura que constituye el manual, las referencias acuden al contexto y no al
cotexto, la progresién temdtica no repara en las estrategias propias del texto
escrito para establecer la cohesion, y se evaliia la importancia de ciertos conceptos
a medida que se explica.

En los ejemplos se advierte también un punto importante que intentamos
mostrar: en el pasaje de un género oral al plano escrito se produce una
modificacioén en la relacién entre las instancias del mensaje y de la referencia. En
el discurso hablado el criterio dltimo para la gama referencial de lo dicho es
mostrar la cosa referida como miembro de la situacién comun tanto al hablante
como al oyente. En este sentido, todas las referencias del lenguaje se apoyan en lo
mostrado, que depende de la situacién percibida como comun por los miembros
del didlogo. La base en la referencia contextual no funciona para la escritura. Esta
produce una escisidn entre el texto y el marco situacional inmediato propio del
discurso. El acto de escritura libera su referencia de los limites de su anclaje
situacional a pesar de que el discurso es siempre acerca de algo. En la adaptacion al
cédigo escrito, la clase se expone a la pérdida del contexto situacional. Sin
embargo, el tipo de texto estudiado pareceria reubicarse dentro de ese principio:
busca colocarse en la situacién concreta de clase, aunque este objetivo no resulta
como consecuencia de “ser leido” por la escuela. Por el contrario, este género logra
naturalizarse a partir de llevar las instancias orales escolares al plano escrito,
ignorando su condicién “artificial” de medio escrito en una situacién oral por
definicién. Como ya hemos visto en los ejemplos, el contexto se representa
reiteradamente en los manuales en forma icdnica, esto es, el discurso del maestro

(bajo la forma de una consigna de trabajo, explicacién o aclaracion) aparece con
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anterioridad pre-escrito (y, debido a su condicién de letra escrita, prescripto) en el
manual. Asi, el manual relativiza la delimitacién entre los 4mbitos oral y escrito al
cargar con el contexto y al naturalizarse como parte de la clase. Logra ambos
objetivos al ubicarse como guia de la clase por encima del maestro apelando en

forma directa a los alumnos.

2. CONCEPTO DE AUTOR Y EL PROBLEMA DE LA INTENCION

La nocién de autor del manual involucra una multiplicidad de instancias
intervinientes en las decisiones acerca de la puesta en texto®. La autoria de los
manuales se atr_ibuye en la préctica a la editorial y no a los autores materiales del
contenido de los mismos?®. Esto ocurre porque las decisiones acerca de la
corriente pedagégica y disciplinar (vinculadas con las razones econdmicas que
reviste toda decisién de las empresas editoriales) y, en ultima instancia, el

posicionamiento politico, estdn condicionados por el criterio editorial.

7 Seglin Maingueneau (1995, 1999), se puede establecer que todo texto tiene un “garante”, que
encarna un conjunto de factores psiquicos y fisicos adjudicados por las representaciones
colectivas. Es decir que el destinatario identifica estas caracteristicas del garante apoyandose en el
conjunto de representaciones sociales que la enunciacién convalida o transforma. En el caso de
textos como el que estamos analizando, el garante, mds all4 de ser quien ha producido el texto en
términos materiales, representa a una entidad colectiva (Ministerio de Educacidn, especialistas en
Lingiiistica, en Literatura, en Didictica de la lengua), que a su vez representa a entidades
abstractas (la Ley, la Ciencia). En nuestro caso, el contenido y la forma de vehicularlo funcionan
validindose mutuamente. Por un lado, el contenido se legitima como “saber escolar” porque ha
sido seleccionado por especialistas de las editoriales para su empleo en la escuela. Por otro, el
didlogo escolar representado en el libro de texto se valida como forma de transmision a partir del
contenido que transmite; en otras palabras, el manual conoce lo que el alumno “debe” saber, lo
enuncia entre los contenidos del indice para declarar su adaptacién a la ley de educacién y, con

ella, a la institucién escolar como formadora de ciudadanos dentro de un sistema legal.

% Es comtin la eleccién por parte de los docentes de ciertos manuales en funcién del perfil
editorial y no del tratamiento de determinados contenidos. El reaseguro de caracteristicas como el
cuidado por temdticas religiosas y sexuales, inclusién de suficiente cantidad de textos explicativos
que puedan ser estudiados por los alumnos, etc., hacen de ciertas lineas editoriales las mas

buscadas por los docentes.
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La inscripcion (en el sentido que plantea Ricoeur, cfr. nota 200)
autonomiza el texto, es decir que el sentido previsto por el autor, que no esta
disponible para ser interrogado, se vuelve una dimensién del texto. Dicha
autonomia se desdibuja en el género que estudiamos, cuya lectura supone la
mediacién del docente. La lectura que entrafia el libro de texto es una lectura
subsidiaria de los fines pedagdgicos y estd vinculada casi exclusivamente con los
intereses docentes y/o ministeriales (al menos, en un nivel superficial, porque en
tltima instancia los intereses del manual responden a los del mercado editorial)?®.
Por estas razones, la independencia del texto escrito con relacién a su contexto de
lectura se vuelve relativa en este género.

Es mads, tal como se advierte en los ejemplos que siguen, seria posible
pensar que el manual reemplaza al maestro en su papel de guia de la clase y figura

autorizada, relegindolo a la funcién de actualizar la relacién texto-contexto:

Con todos los sentidos
;Se animan a buscar més ejemplos de imégenes sensoriales?
1. Con ayuda del su maestro, busquen y lean otras poesias y traten de

encontrarlas (Tinta Fresca, 2005, Lengua 4: 33).

Averigiien cudles son los adjetivos gentilicios que corresponden a los
siguientes sustantivos propios. Si tienen dudas, consulten al maestro
(Tinta Fresca, 2005, Lengua 4: 34).

Escriban la letra de la cancién “Estaba la Catalina”. Si no la recuerdan,
pidan ayuda en sus casas. Comparen la letra que escribié cada uno:

stodas las versiones son iguales? (AZ, 2000, Manual EGB 4: 189).

¥ Alentar el mercado del libro supone incentivar politicas de trabajo sobre la lectura para
conformar un publico lector; puesto que, para consumir, demandar y evaluar las propuestas
editoriales, se requieren competencias genéricas, enciclopédicas e ideolégicas —entre otras- sin las
cuales se adopta(ria)n inocentemente los disefios gubernamentales y/o editoriales. Esto le asigna a
la industria editorial productora de los libros de texto la misién de formar un publico lector
demandante de ciertos géneros asociados a usos especificos y, a la vez, lo suficientemente acritico

como para recurrir en su desempefio efectivo al formato que le es ofrecido.
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Pregunten a sus padres o maestros por qué creen que dentro de la

capsula se incluyd la novela Lo que el viento se llevé (Santillana, 1993,

Manual esencial bonaerense 6: 195).

a) Copid la siguiente oracién y marci el sujeto y el predicado y subraya
el ndcleo de cada uno en la oracién que sigue.

En tu carpeta, volvé a escribir la oracién que completaste en la

consigna 10, reemplazando el objeto directo por el pronombre que

corresponda (Aique, 1999, Manual Bonaerense 6: 221).

Para pensar y conversar en clase:

Imaginen que un grupo de personajes conversa, en una esquina, en la
: ‘ escuela, en una casa... Piensen de qué pueden hablar y para qué
» dialogan. ;Para protestar como Mafalda?, ;para pedir algo?, ;qué otras
posibilidades se les ocurren? |

Les damos algunas propuestas para que resuelvan en grupos de dos o
tres integrantes. No es necesario hacerlas todas, la maestra o el

maestro les dird cuales (Kapelusz, 1997, Aula nueva 4: 264).

2. {Un final de leyenda! )

a. Completen en sus carpetas el fragmento en que aparece la situacién
inicial de esta leyenda. Para continuarlo, pueden plantease esta
pregunta: ;quién arrojé la flecha? Redacten primero un borrador y
después pasenlo en limpio a sus carpetas.

b. Luego imaginen y escriban las acciones que conducen al desenlace.
¢. Cuando todos hayan terminado, juntense con un compaiero para
escuchar la versién que escribié cada uno. -

d. Con ayuda del maestro, pueden buscar en algtin libro la versién
completa de la leyenda paraguaya de la yerba mate (Tinta fresca 4,
2005: 11).

En todos los casos, el alumno puede desempenarse auténomamente con las
actividades de libro. Incluso en los ejercicios que involucran debates entre
compafieros, el manual se dirige a los alumnos como si el maestro fuera una

opcion a tener en cuenta para la realizacion de la actividad.
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El manual Ventana al mundo 7 (1994) de la editorial Aique incluye al final
de cada capitulo las soluciones de algunas actividades. Por su parte, el manual
Aula Nueva 6, de la editorial Kapelusz (1995) sugiere “Si tenés dudas, consultd la
conjugacién de los verbos en la pagina 352” (p. 276). En este ultimo caso es
interesante destacar que la conjugacion sugerida a partir de una consigna voseante
figura al final del libro segun el paradigma peninsular (tﬁ/vdsotros), discordancia
frecuente en los libros de texto argentinos.

En el marco de la teorfa comunicativa se interpela a los alumnos a realizar
vinculaciones entre su experiencia de vida cotidiana y los contenidos a trabajar.

Con ello, estimamos, se pretende reasegurar la significatividad de la temdtica
abordada:

Utili;en la estructura anterior como titulo del relato de una situacién
vivida por ustedes, vinculada al contenido del refrén (Santillana, 1996,
Lengua 4: 21). '

;Cudles son las publicidades que maés recuerdan? ;Cémo eran? ;Qué
vendian? ;Recuerdan la musica o la cancién de alguna publicidad?
;Cudles son las 'publicidades que les gustah maés? ;Aparece en la
television, en las revistas o por la calle? ;Por qué les gustan tanto?

[...]

3Qué publicidades observan en estas imdgenes? (Santillana, 1999,
Manual EGB 4: 245). .

Por medio de estos recursos, el libro de texto compele al maestro a la tarea
de re-oralizar la inscripcion de la clase. El maestro actualiza la dimensién oral del
manual. Ademds, le aporta el factor teleoldgico a los contenidos presentados en el
libro y los orienta de manera que formen parte de la linea de trabajo disefiada en

su planificacién anual (o, al menos, eso se espera)?'°.

0 Independientemente de que los contenidos trabajados en los libros de texto respondan a los
mismos lineamientos curriculares nacionales que siguen los maestros, el recorrido planteado por

manuales y maestros puede variar significativamente.
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El problema vinculado con la relacién entre el autor y la intencién del texto
resulta complejo de resolver en el género que estudiamos. Por un lado, podemos
asumir que el manual es el que, inscribiendo la situacién de clase y sometiendo el
acto de escritura a diferentes instancias de decision, reorienta la intencién del
maestro. Inversamente, podemos admitir que es el maestro quien, al oralizar el
material escrito, reorienta la intencién que resulta de las decisiones editoriales. Asi
el maestro, para hacer uso del manual, se ve obligado a buscar estrategias de
adaptacién de los sentidos que no se corresponden con las necesidades de su
préctica, sus decisiones temdticas o metodolégicas, o bien a asumir (consciente o
inconscientemente) como propias las decisiones presentes en el manual y llevarlas
a la practica®'. Consideramos, asimismo, que en algunos casos no media una
reflexiéon en este sentido por parte de los maestros, lo que repercute en la

. transmisién irrestricta de las representaciones subyacentes en los manuales??2,

EL DOCENTE COMO DESTINATARIO DE MANUAL ESCOLAR

De este modo, el manual se constituye como un texto orientado a los

alumnos, aunque, al estar destinado a reemplazar en parte al maestro al

1 Esta situacién no serfa reprochable, si no ocurriera en la practica concreta de ensefianza el

hecho de que muchos docentes se apoyan (a veces, de modo irreflexivo) en las decisiones y las
propuestas de trabajo editoriales para su desempefio en el aula. De hecho, es usual que los
maestros opten por materiales adecuados a las posibilidades econdmicas de sus alumnos, que
empleen fotocopias, que las escuelas destinen fondos otorgados por el Ministerio o la cooperadora
escolar para la adquisicién de manuales; pero en ningln caso se reconsidera el uso de libro de
texto como herramienta didéctica. Atendiendo a este uso por parte de los docentes, las editoriales
adecuan la organizacién de los contenidos en unidades que los maestros puedan adaptar al
contexto de trabajo e, incluso, algunas editoriales distribuyen la diagramacién de la pagina de

manera que permita la fotocopia.

2 En relacién con esta idea es preciso también preguntarse si las practicas que se proponen los
libros de texto prevén la formacién efectiva con la que cuentan los docentes para transmitir los
contenidos contemplados en los documentos ministeriales. Ignorar la incidencia que la formacién
de los docentes tiene sobre el proceso y los resultados de la practica educativa suele llevar por
defecto a que estos depositen la confianza en la experticia en los libros de texto para la seleccién de

contenidos y tratarniento de los temas.
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desempeiiar el rol de guia en la construccién de los conceptos, contempla como
destinatario también al docente que es, en definitiva, quien oficia de reaseguro de
que el acto de lectura se lleve a cabo en la linea de las intenciones previstas. En
efecto, entre el ptblico consumidor de los libros de texto contamos especialmente
a los maestros, que son quienes en buena medida deciden qué material se utilizard
en el aula®® A tal punto los grupos editoriales los consideran principales
destinatarios de sus prodﬁcciones, que realizan testeos en grupos representativos
(focus group) de maestros de distintos sectores sociales para saber cuales son las
caracteristicas ponderadas para la compra o el abandono del material a utilizar en

la escuela, y asi lograr una mayor adecuacion al mercado de consumo?*.

Algunos manuales dejan huella de esta apelacion directa al maestro:

Importante: La Real Academia Espaiiola, en Ortografia de la Lengua
Espafiola, Madrid, 1999, establece que “las formas verbales con
pronombres encliticos llevan tilde o no de acuerdo con las normas
generales de acentuacion”. Por ejemplo:

buscé + lo = buscalo

deci + lo = decilo

Permite, ademas escribir sin tilde los pronombres este, ese, aquel (con
sus femeninos y plurales) cuando no existe riesgo de doble sentido. Asi

aparecen en este manual (Kapelusz, 2001, Manual EGB 4: 24).

La inclusién de la aclaracién en una de las primeras pdginas del manual

(violando cierto criterio de pertinencia, puesto que no aparece a propésito de

23 En funcién de este hecho, las editoriales seleccionan los contenidos de la curricula mds
concurridos en las clases y, especialmente, repiten contenidos tipicamente escolares como el
andlisis sintdctico desde la perspectiva estructuralista, clases de palabras, el género discursivo
carta, etc Muchos de estos temas son los que los maestros toman como contenidos escolares

tipicos e indeclinables porque tienen relacién con su experiencia como alumnos.

24 Obtuvimos esta informacién a partir de entrevistas realizadas a autores de manuales escolares
de las editoriales con alto indice de ventas en Buenos Aires (Aique, Santillana, Puerto de Palos,

Estrada, Longseller).
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cuestiones ortograficas) constituye una pauta de escritura destinada al docente,
quien podria interpretar como un error la falta de acentuacién de algunos
encliticos; en el mismo sentido, el citado de bibliografia y el uso de léxico
disciplinar que no se corresponden con los alumnos de 4° afio (nifios de entre 9y
10 afos de edad) destinatarios declarados del manual, sino al maestro. -

Del mismo modo, en la primera pagina del libro Lengua y literatura 8° de la
editorial Del Eclipse se sefiala en nota al pie del niimero 0 que designa el nimero de

la unidad de trabajo:

Que la propuesta lleve este niimero indica que aiin no empezamos a
ejercitar las macro y las microhabilidades tal como les anticipdramos.
;Para qué trabajarla entonces? Porque creimos necesario revisar y
reformular el concepto de competencia comunicativa que da sentido a
todo el aprendizaje del afio (Del Eclipse, 1997, Lengua y literatura 8°:
0.1).

Es verdad que el les podria designar a los alumnos, en ese caso, el texto
supone un lector que busca el libro para desarrollar determinadas habilidades
comunicativas y que evalua la presencia de ejercicios que atiendan a esta cuestion.
Aunque, siendo el maestro el encargado de regular el recorrido conceptual y
diddctico del manual, entendemos que él es el destinatario de esa nota al pie.

Los maestros son, entonces, la via de entrada de los manuales a las escuelas
y los garantes de su empleo exclusivo?® en el aula. Esta situacién se explica en
parte por el espacio econémico-social ocupado por los docentes y las

caracteristicas de su formacién disciplinar,

% Normalmente, los maestros resuelven con el uso del manual el contacto de los alumnos con la
teorfa disciplinar y con material literario diverso, asi como la ejercitacién. Especialmente en los
sectores bajos, el manual es el tnico texto escolar y, en muchos casos, el tinico libro que los padres
compran al afio para sus hijos. De ahi que la diversidad de soportes resignificados en ese género

sean una condicién del funcionamiento en el aula y de la aceptacién del manual.
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LOS DOCENTES COMO AGENTES SOCIALES

Segin Silvia Llomovatte, las investigaciones sobre el segmento
socioeconémico de pertenencia de los docentes sefialan que un 90% de los
docentes de nivel primario pertenecen a los sectores medios y medio-bajos de la
sociedad, “lo que pone en evidencia que estin llegando a este puesto sectores
diferentes a los que histéricamente lo hacfan. El origen social de los docentes ha
descendido en las ultimas décadas y esto es compatible con el descenso del
imaginario social de la profesion docente”. (Llomovatte, 1995: 157)

La autora se apoya en investigaciones de Cecilia Braslavsky y Alejandra
Birgin (en Llomovatte, 1995: 157) para confirmar que “los maestros son lo que se
ha dado en llamar ‘nuevos pobres’; es decir que, conservando atributos de
consumo cultural y de infraestructura cotidiana, [los maestros] encuentran hoy
dificultades para mantener esa posicién.” De modo que, si los maestros provienen
de la misma clase social ante la que se exponen, el factor de asignacién de poder
estaria vinculado exclusivamente con el poder simbélico que les ha sido otorgado
con el cargo frente al curso.

Por su parte, Michael Apple (1989) ve la intensificacién del trabajo docente
como parte de una evolucién histdérica. La considera “una de las maneras mds
tangibles en que los privilegios laborales de los trabajadores de la educacién se van
minando”, que los expone a la sensacién continua de un exceso de trabajo?é. La
relativa independencia metodolégica y disciplinar del maestro se desdibuja en un
marco de sobrecarga tal de trabajo que lo convierte en mero intermediario
necesario en la relacion entre el Ministerio/editoriales, por un lado, y los alumnos,

por otro®'”. A la vez, la falta de tiempo redunda en una formacién insuficiente que

6 Entre los sintomas de este proceso encuentra desde la falta de tiempo para satisfacer
necesidades basicas como ir al bafio o tomar un café, hasta la falta de disponibilidad horaria (y

psicoldgica) para asistir a cursos de capacitacién.

7 En el dmbito de la provincia de Buenos Aires, de acuerdo con Neffa (1995), los docentes de
escuela primaria desarrollan tareas pedagdgicas, pero también administrativas y asistenciales, que
en muchos casos son experimentadas como descalificantes. La actividad real de los docentes no
coincide con la actividad prescripta; los medios con y en los que trabajan son insuficientes y les

implican mayor trabajo e ingenio; los contenidos y metodologias previstos y provistos por las
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dificulta una toma de posicion teérica y diddctica frente a las decisiones
ministeriales y las opciones editoriales y, debido a ello, en una confianza ingenua -
o acritica- en el recorte que les es dado. Ambos factores dan lugar a la
concurrencia de los maestros a las propuestas generadas por los expertos, con la
correlativa aparicién del problema de la pertinencia, o el enfoque de los temas que
estos especialistas desarrollan, y la incapacidad teérica de los docentes para
evaluarlos y adecuarlos a su comunidad de trabajo o a sus propios objetivos. En
este contexto, las editoriales encuentran un campo irrestricto (en los aspectos
tedérico-metodoldgicos) para generar sus propuestas. Es decir que la falta de
tiempo para formarse, planificar la tarea y llevarla a cabo enfrenta al docente a la
necesidad de tomar tal como le son dados los contenidos de la curricula y optar

por un material que le facilite su funcién de transmisor de saberes.

instancias ministeriales son considerados desactualizados y “bloqueantes” de la tarea. Un ejemplo
de este postulado es el hecho de que los docentes de la provincia de Buenos Aires debieron
adecuar su planificacién anual para el afio 2008 a los Nticleos de Aprendizajes Prioritarios, cuyo
envio por parte del Ministerio de Educacién provincial de dos ejemplares por escuela se llevé a
cabo en agosto de ese afio. El trabajo de Neffa muestra también los resultados de una encuesta
acerca de las representaciones que los docentes tienen de la tarea que desarrollan, algunos de
cuyos datos nos interesa destacar aqui. En relacién con las actividades vinculadas con la biblioteca
(que, pese a que no estdn descriptas en el articulo, suponemos se refiere a consulta de fichas,
busqueda de libros, lectura y consulta de los mismos, concurrencia asidua,-etc.) se evidencia un
bajo grado de interés por parte de los docentes quienes expresan la idea de que el trabajo en la
biblioteca no guarda correspondencia con su tarea, aunque luego en la encuesta acusen un alto
grado de concurrencia a la biblioteca. Curiosamente, las actividades vinculadas con el cobro y
toma de decisiones relacionadas con la cooperadora escolar presentan en la encuesta los mismos

indices de pertinencia y realizacién que el trabajo en la biblioteca.

En relacién con los libros de texto, en la encuesta los maestros mostraron establecer una divisién
entre “textos de lectura” (de los que un 22% de los docentes acusa una falta) y los “manuales y
- textos de consulta” (de los que un 15% sefial6 que la cantidad resultaba insuficiente). Esta divisién
incluye al manual entre las fuentes de datos, con lo cual la cantidad no deberia ser el problema
tanto como la calidad y la diversidad, a menos que se lo utilice como unificador de la précticaenel
aula y facilitador de la tarea docente. Esta interpretacién correlaciona con la practica corriente en
las escuelas de privilegiar, frente a otros géneros textuales de consulta o, incluso, textos literarios,

la adquisicién de manuales para la biblioteca.
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En funcién de esta delegacion de ciertas decisiones sobre los manuales,
podemos pensar que los docentes no son conscientes del aspecto social del trabajo
que les es asignado. Althusser (1974), sostiene que, junto con las técnicas y con los
conocimientos, se aprenden en la escuela la reglas del buen comportamiento,
reglas de respeto a la division técnico-social del trabajo y, en definitiva, reglas del
orden establecido por medio de la dominacién de clase. Nos interesa
particularmente interpretar la relacién entre la variedad oral/coloquial del aula y la
escrita/prescripta del manual a la luz de este marco sociolégico. La reproduccién
de la fuerza de trabajo exige, por parte de los obreros, no solo la reproduccién de
su cualificacién, sino también, y simultineamente, la reprodﬁccic’)n de su sumision
a la ideologia dominante. Se requiere, por parte de los agentes de explotacion y de
la represién, la reproduccién del conveniente manejo de esa ideologia a fin de que
aseguren también “mediante la palabra” la preeminencia de la clase dominante. En
otros términos, los maestros reproducen la divisién de clases sin ser conscientes de
- su papel y, debido a ello, estdn condicionados en cuanto a la posibilidad de ejercer

un cambijo social.

Asi considerado, es licito pensar que una postura acritica sobre los
contenidos y la variedad de ensefianza pueda repercutir en la penetracién de
representaciones de la lengua provenientes del mercado editorial. En su trabajo
sobre la relacién entre los textos de ensefianza y las opiniones de los maestros,

Brito (2003) explica que en los lineamientos curriculares de 1986 de la Educacion
Bésica Primaria de la Provincia de Buenos Aires se comenz6 a contemplar la
ensefianza de la escritura entendida como actividad creadora, a diferencia de
propuestas anteriores que consideraban la ensefianza de la lengua solo en relacién
con sus aspectos estructurales. Esto representa para la autora la apariciéon de
nuevos supuestos disciplinares y didacticos, la renovacion de las pricticas de
trabajo escolar sobre la lengua y la reflexién docente sobre sus propias practicas
lingiiisticas. Es decir que no es la legislacién la que impediria una reconsideracién
del trabajo sobre la variedad en el 4mbito escolar; sino que, tal como sefialabamos
con Althusser, son los maestros quienes inconscientemente reproducen sus

representaciones sobre la variedad de enseiianza y la variedad ensefiada. De este
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modo, el manual se legitima en tres movimientos complementarios: 1) domina el
saber disciplinar, 2) domina el cédigo lingiiistico de transmision, y 3) domina el
género de comunicacién propio del aula.

Segiin Carbone (2004), en este marco social los libros de texto
acrecentaron su espacio de dominio a partir de 'jerarquizarse como transpositores
legitimos del curriculum y mediadores entre el saber legitimado y los alumnos?.
Como lo prueban las encuestas realizadas a la poblacién escolar, la préctica
docente estd indisolublemente ligada a los libros de texto?®, De esta manera, los
docentes ocupan el lugar de reaseguro del aprendizaje de los contenidos por parte

de los alumnos con una restriccion: al pertenecer al mismo grupo social que los

%1% Carbone sefiala el peligro de que se constituyan en los tinicos materiales de trabajo en el aula,.
cuya presencia exclusiva opere como cristalizadora de la ensefianza y cancele otras busquedas;
considera, ademds, que existe el riesgo comprobado de que se conviertan en intérpretes

privilegiados del curriculum.

? Varias encuestas de indole exploratoria (cfr. Carbone 1996 y 2001; Contursi et al., 2003;
Grinberg, 1995) relevan afirmaciones de los agentes escolares sobre los textos escolares. Entre los
resultados nos interesa destacar algunos aspectos especificos vinculados con las representaciones

del manual escolar como herramienta de aprendizaje. Entre las respuestas se encontré que:

a) Los alumnos manifiestan la ausencia de relacién entre los contenidos del manual y el contexto

de insercién, y destacan el carécter rutinario de las actividades.

b) Los padres ponderan el libro de texto como condicién ineludible para el aprendizaje de sus
hijos. Afirman que representa para ellos una tranquilidad el hecho de que el docente guie su labor
con algin ejemplar reconocido en el mercado (entre los que valoran especialmente los
provenientes de editoriales “tradicionales” como Estrada o Santillana, atnque no lo empleen los
alumnos). Dicha concepcién confirma nuestra idea de que el valor simbélico de la letra impresa
del manual (formulado por especialistas) prevalece frente al saber docente. Entre las respuestas, se
encontrd también que el acceso al libro de texto porta para muchos de los padres de bajos recursos

el valor simbélico del acceso a determinado estindar de vida.

c) Los maestros toman como criterio de seleccién de textos: (1) La adecuacién del precio del
ejemplar a las posibilidades econémicas de los padres, (2) la adscripcién a la propuesta curricular -
afirmacién que confirma el empleo del manual como recurso de control curricular-, y (3) la
capacidad para constituirse en una alternativa vélida para el trabajo en el aula por su capacidad
para homogeneizar y ordenar la tarea. Los maestros reconocen incluso que, en algunos casos, el

libro de texto llega a reemplazar su tarea.
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alumnos que tienen a cargo, la fuerza de la lengua como “capital simbdlico” los
alcanza y los devuelve al grupo social del que provienen; de esta manera se
desdibuja la distancia simbdlica maestro-alumno frente a los contenidos y al

estdndar lingiiistico representado por el manual, escrito por expertos de la lengua.

A REY MUERTO, REY PUESTO: EL ROL DOCENTE INSCRIPTO EN EL TEXTO

Las atribuciones que se toma la industria editorial en decisiones como el
disefio de recorridos de ensefianza, la planificacién de contenidos, la adaptacion
de la curricula impuesta por el Ministerio de Educacién, la seleccién de
bibliografia y la adopcion de la corriente tedrica, entre otras, son propiciadas en
parte por las particularidades de la formacién y las condiciones profesionales de
los docentes.

Multiples investigaciones centradas en el aparato escolar del ltimo siglo?®
muestran que los maestros, incluso los mas jovenes, reunen de forma peculiar la
antigua concepcién de la escuela moderna con las propu"estas ‘de précticas
pedagégicas contemporaneas (surgidas de los 4mbitos de la teoria de la educacion)
y de cada disciplina en particular. Sus representaciones dé las practicas y los
saberes escolares interfieren con las representaciones que, especialmente desde los
ambitos académicos y de modo mds irregular desde la curricula (dmbito de la
sorda lucha entre los intelectuales de las disciplinas y los teéricos de la educacién),
se pretende imponer. |

Creemos que los maestros son deudores de la antigua concepcién de la
funcién de la escuela porque en los sectores mas desfavorecidos tiene atin vigencia
el principio del ascenso social por la educacion. En efecto, la profesién docente’
garantiza el acceso al ejercicio laboral en poco tiempo y otorga el rol del saber
como bien simbélico. Es asi como estos sectores son los que acceden al ejercicio

docente, especialmente en los niveles inferiores’. Por otro lado, las pautas

* Entre ellas contamos la de Konig (1992), Sabato (1992), Wertz (1993), Ossanna (1993) y Devoto
(1993).

! Hemos notado una clara diferencia entre los manuales correspondientes al Segundo Ciclo de

EGB, cuyas cuatro dreas bdsicas son dictadas generalmente por maestros, y los manuales del
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didacticas y disciplinares, en permanente renovacién, provienen de ambitos
universitarios y terciarios, generalmente deslindados del émbito de la ensefianza
primaria. Como resultado de la convergencia entre las representaciones sobre la
tarea ligadas a practicas anacrénicas, y una curricula de amplias directrices, surge
la prictica de.los maestros. Esta préctica es producto de una escision tal entre las
instancias de planificacién e implementaciéon que hace peligrar el acceso de los
maestros a los contenidos prescriptos en la curricula. Esta falta de formacion los
obliga a recurrir a sus representaciones de la tarea que, como sefialamos, estdn

ligadas a la metodologia y a las teorfas disciplinares de hace varias décadas.

3. REPRESENTACIONES DEL TRABAJO ORAL Y SOBRE LA
ORALIDAD

-A partir de nuestra experiencia docente, suponemos que, en el dmbito
escolar, la oralidad estd asociada en los-alumnos al tnico modo posible de
expresién medianamente fiel a las ideas que intentan transmitir, dado que la
escritura no les resulta un medio de expresién, sino un obsticulo. Para los
docentes, mientras tanto, la oralidad se vincula con una relajacién en las formas
elegidas para la transmisién de los conceptos. En ambos casos, el discurso oral es
un recurso facilitador de la comunicacién. Sin embargo, en la escuela no se alienta
el cuidado por las formas orales con vistas al desarrollo de la oralidad

secundaria???, Creemos que esto se debe al hecho de que en el 4mbito escolar se

Tercer Ciclo, empleados generalmente por profesores. Creemos que la diferencia en el nivel de
formacién es prevista por los autores de los libros de texto. En el Tercer Ciclo se incluye léxico
especifico que requiere aclaraciones por parte del docente, y se reduce significativamente la

cantidad de ejercitacion y la vinculacién entre los contenidos respecto de los manuales de Segundo
Ciclo.

#2 De acuerdo con Walter Ong (1997), la oralidad secundaria es un tipo de oralidad mas formal y
“deliberada”, basado en el uso de la escritura y del material impreso. La oralidad secundaria surge
una vez que se ha interiorizado la palabra escrita. Asi como la ausencia del poder de reflexién

analitica provisto por la escritura ponia de relieve la espontaneidad de la oralidad primaria, la
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suele confundir “oral” con “coloquial” (afirmacién que hemos adelantado a partir
de las observaciones de Fontanella, cfr. p. 33), lo que conlleva en los manuales la
presencia exclusiva de actividades destinadas a soportes escritos y un escaso
intercambio oral que tienda a elaborar los contenidos curriculares. Los
comentarios de los docentes confirman estas declaraciones (en una encuesta
realizada por Graciela Carbone en la Universidad de Lujén -cfr. Carbone, 1997- y
en entrevistas informales realizadas por nosotros a 60 docentes de escuelas
primarias®?®) al sefialar que trabajar en forma oral o sobre la oralidad es “una
pérdida de tiempo”. No obstante, el trabajo sobre las practicas orales estd
prescripto por el disefio curricular de la Provincia de Buenos Aires y es objeto de

abundante reflexion:

El 4rea de Practicas del Lenguaje abarca contenidos curriculares de las
tradicionales Lenguaje o Lengua; su denominacién refleja una
concepcién que privilegia como objeto de ensefianza las précticas
mismas -hablar y escuchar, leer y escribir- sobre los contenidos
lingfiisticos escolarés -sustantivo, oracién (Ministerio de Educacién de

la Provincia de Buenos Aires, Contenidos curriculares, 2008: 34).

La escuela primaria plantea como objeto de ensefianza en el é4rea el
dominio del lenguaje en el marco de situaciones sociales reales
(Ministerio de Educacidn de la Provincia de Buenos Aires, Contenidos
curriculares, 2008: 95). '

En concordancia con las representaciones docentes, alejadas de los ideales

de la curricula, se observa que las presentaciones y ejercicios solicitados a los

oralidad secundaria exalta una espontaneidad planeada, adaptada a los nuevos medios masivos de
difusién. Comparte con la oralidad primaria la capacidad de apelar al sentido de grupo, de
convertir a los oyentes en un conjunto, distinta de la tendencia a la introspeccién y potenciacién
de la individualidad que generan los textos escritos impresos. Aunque, a diferencia de la cultura
oral primaria, la oralidad secundaria apela a un publico mayor, a la “aldea global”, conformado
sobre la base de la difusién posibilitada por la imprenta (y, en la actualidad, por los medios de
comunicacién). (cfr. Ong, 1997: 134)

23 El modelo de encuesta figura el anexo de esta tesis.
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_alumnos son en su mayoria escritos y, cuando son orales, procuran adecuarse al
modelo presentado en el manual o libro de texto. Asi, la comunicacién escolar

acude a la via escrita y la oralidad queda reducida a recurso didéctico.

ORALIDAD Y VARIEDAD: EL DIALECTO DEL HABLANTE, LA LENGUA DEL AUTOR

Es importante notar en relacién con el corrimiento entre la nocién de
lengua oral y los registros coloquiales cémo interviene la cuestion de la variedad
regional. El paso de la oralidad a la escritura supone un mayor cuidado en el
registro empleado; esto incluye el cuidado de la variedad. En el contexto
portefio/bonaerense la variedad oral de la zona geogréfica es tomada como marca
de oralidad (entendida como “coloquial” y, por lo tanto, marca de précticas
subestandares) y queda por eso excluida de los textos escritos. Ademas, el
predomini'o: de los textos escritos estd restringido, en los alumnos, a la copia del
pizarrén y el dictado y, en los maestros, a la copia de consignasl del manual o
elaboracién de consignas segin ese modelo. No suelen ejercitarse estrategias de
escritura para la exposicion de ideas propias, ni para la escritura “literaria”.

El espafiol rioplatense, c6digo lingiiistico propio de las instancias de
intercambio oral en el medio que estudiamos, es considerado (como lo muestran
las encuestas mencionadas en el Capitulo 3) una variedad no prestigiosa y, por lo
tanto, no apta para contextos escritos donde pudiera fijarse. El manual escribe en
una variedad adaptada al contexto escolar los contenidos tedricos que en clase se
exponen oralmente con el cédigo desprestigiado. En esa operacidn, transmite
simultineamente la norma de la escritura y las representaciones sobre la
variedad?. _

La multiplicacién de la instancia autoral (compuesta por la curricula
provista por el Ministerio de Educacidn, la pauta editorial, y los diversos autores,

provenientes mayoritariamente del &mbito universitario) se desdibuja en el libro

24 Existen amplias divergencias en la posicién que cada editorial toma frente al modo de tratar el
§
hecho de que toda lengua supone variedad, y esto fue tomado en cuenta en nuestro analisis del

corpus a fin de ofrecer un panorama de los diferentes puntos de vista involucrados.
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de texto, que se configura como una voz Unica. Para alumnos y maestros, el
manual representa una autoridad normativa. Esta autoridad ocasiona algunos
problemas para la representacion por parte de ambos de una identidad lingiiistica
(dialectal) autorizada. La constitucion del manual como una voz legitimadora
desrelativiza la diferencia dialectal y la transforma en una oposicién valorizada:
espariol correcto (escrito) y formas incorrectas (orales). La variedad del espafiol
(voseante) de los lectores de gran parte de la Argentina es un espafiol que se habla
pero cuya escritura no se ensefia.

Como hemos visto mas arriba, la clase, instancia oral vinculada con las
practicas de la variedad regional, transfiere al libro el lugar del saber lingiiistico.
Este pasa a dirigirse, entonces, no solo a los alumnos, sino también al maestro,
quien incurre en las mismas practicas lingiiisticas “subestandares” de los alumnos
¥ queda, por lo tanto, bajo la influencia normativa del manual de la que se libera
slo si es capaz de reproducirla. Estas ideas se corresponden con el.curioso hecho
de que en las escuelas bonaerenses, cuya poblacién vosea, las consignas que se
escriben en el pizarrén procuran evitar la apariciéon de marcas del voseo (en
entrevistas personales hemos confirmado la inseguridad de los maestros al escribir
una. forma que “no saben si estd bien”). Con esto, la identidad lingiiistica se
desdobla en la adaptacion de la clase a un género de la escritura.

En efecto, la prictica de escritura de consignas en infinitivo, primera
personal del plural o segunda tuteante (en la actualidad, practicamente
inexistente) a la que hacemos referencia responde al modelo presentado en los

manuales, que intentan evitar la aparicién del voseo en las consignas de trabajo.

CONSIGNAS DE TRABAJO

Uno de los rastros lingiiisticos de la presencia del enunciatario en el texto
es el sufijo derivativo de persona en el verbo. Asi, las consignas son el primer
punto de anclaje de la segunda persona (el “otro” del didlogo) en el manual.
Mientras que las formas estdndares de Rio de la Plata y buena parte de Argentina
corresponden a formas voseantes del tipo I (voseo pronominal y verbal), los

verbos de las consignas de los textos analizados se presentan mayoritariarmente en
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segunda persona del plural en la variante americana (ustedes) aun cuando las
actividades descriptas sean de realizacion individual. Este borramiento constituye
el principal deslizamiento entre la lengua regional y la lengua que se pretende
estandarizar. No obstante, este deslizamiento no implica una ruptura, ni ocasiona
interferencias entre el enunciador y sus destinatarios: todo alumno portefio o
bonaerense constituye esta subjetividad identificindose con las “formas escolares”
del espaiiol.

En efecto, de un total de 97 manuales 48 emplean ustedes como forma
pronominal exclusiva para dirigirse a los alumnos, lo que representa el 49% del
corpus; 10 emplean el voseo (11%); 30 alternan entre vos y ustedes de acuerdo cbn
el tipo de tarea -individual o grupal- que se indique (31%); 6 manuales contintian
apelando al infinitivo (6%); y 3 al tii (3%). Si bien no hemos hecho un anlisis
formal, hemos observado que en los manuales que integran las cuatro 4reas es
comun que el pronombre de las consignas varie entre las asignaturas. En esos
casos, las consignas de las otras dreas suelen apelar en un mayor porcentaje que en
los manuales de lengua al tuteo o a las formas infinitivas.

El hecho de que el pronombre de la consigna no se corresponda con el
referente podria entenderse como un fuerte indicador de la voluntad de eludir la
referencia a la norma. Esto se correlaciona con el hecho de que solamente el 10%
de los manuales trabaja las reglas ortogréficas vinculadas con los imperativos
voseantes o que, a pesar de que el voseo sea un tema mencionado en algunos
manuales, no se aplica en los ejemplos de las conjugaciones verbales ni tampoco
figura en el 36% de los cuadros de las conjugaciones completas de los verbos
regulares que se adjuntan al final del libro (o del apartado corfespondiente al drea

de lengua)?®.

5 Del total de 97 casos del corpus, 56 ejemplares cuentan con el cuadro de conjugaciones
verbales: 20 conjugan las segundas personas peninsulares (td/vosotros) mientras que 36 ofrecen

todas las alternativas (vos/t/usted y ustedes/vosotros). Ningtin caso es exclusivamente voseante.
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Desde hace mds de 10 afios? se considera la posibilidad de mencionar la
existencia de la alternativa pronominal vos como forma de segunda persona del
singular y ustedes para la segunda persona del plural en la comunidad argentina,
mayoritariamente voseante, y en un contexto latinoamericano donde el vosotros
no tiene realizacién. No obstante, como se ve en los cuadros de conjugacién de
verbos que se incluye en un alto porcentaje de manuél"es, muchos alumnos
argentinos aprenden el sistema pfonominal tuteante peninsular (que incluye el
yosotros) como norma tinica de su propia lengua.

La falta de decision acerca de cudl es la persona gramatical que asumiran
las consignas y el repertorio léxico a incluir, evidencia el problema en el que se
debaten los libros de texto. Por un lado, apelan al lector con la mayor fuerza
posible en virtud de su adhesion a la perspectiva comunicativa (lo cual explica la
aparicién del infinitivo y plural de modestia), y, por otro, en funcién de la
ausencia de politicas de regulacién lingiiistica y la necesidad de.constituir un
mercado amplio de lectores, eluden la especificacién de persona donde se plasma
lingiiisticamente el lugar del otro en la enunciacién. Esta vacilacién da lugar a
consignas mixtas como la siguiente: “;C6mo hacer para acordarse de las reglas? Es
muy fécil: si la palabra es esdrujula, le ponemos siempre tilde. Si no es esdrujula,

hay que mirar...” (Santillana, 1999, Manual Santillana 4: 221)

VARIEDAD Y REGISTRO INFORMAL

La asociacién entre la oralidad y los registros informales es materia
abonada desde los albores de la discusién sobre la lengua nacional hasta nuestros
dias y los manuales escolares corroboran la antigua representacién que asocia
invariablemente las marcas dialectales con usos coloquiales de la lengua. Los

siguientes casos del corpus lo demuestran:

2§ Suponemos que este cambio se debi6 al influjo de la renovacién de la curricula y las nuevas
perspectivas metodolégicas traidas por la Ley Federal de Educacién, y el avance de las
investigaciones sobre la variedad llevadas a cabo en el 4mbito de la ensefianza de espafiol para

extranjeros (cfr. Acuiia et al., 1999 y Acuiia, en prensa).
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El cachorro resbalé sobre un charco, pero luego sali¢ corriendo
rapidamente.

El pichilo se vino en banda en un charco, pero luego salié como un
rayo.

En el primer ejemplo se usa la lengua formal: es mas cuidada, no
expresa familiaridad entre el emisor y el receptor ni tampoco la edad
del primero, no si se dirige a alguien de su confianza o no.

En el segundo ejemplo se usa la lengua informal: es mas esponténea,
tiene expresiones que muestran confianza entre los hablantes, incluye
palabras y expresiones coloquiales y propios de un pais o region. Por
ejemplo, pichilo y venirse en banda se usan solo en la Argentina y en el

Uruguay (Estrada, 2007, Andamios 6: 116).

Formas y formas de hablar
1.Escriban el significado de las palabras o expresiones destacadas para
aclarar qué quisieron decir los chicos.

a. “Estaba frente al arco y le di con todo.”

b. “{Paren, che! Yo trato de solucionar la macana que me mandé.”

c. “Os dije que soltéis el tesoro.”

d. “Es un deporte poco noble, pero me prendo.”

2. Floppy [que habla en una variedad peninsular] habla de un modo
completamente diferente del de los demds porque...(Santillana, 2007,
Lengua 4: 118).

Las variedades lingiiisticas son las realizaciones concretas de los
hablantes que dependen del registro y de los lectos. Estos deben ser
adecuados a las situaciones comunicativas en las que participan. Tener
en claro esta adecuacion es una herramienta fundamental para hablar

y para escribir (AZ, 2004, Lengua en red 9: 85).

Hasta ahora hemos visto que el lenguaje que habitualmente usamos se
compone de: _

-un dialecto: el castellano espafiol [sic] que se habla en Argentina, al
‘que se le suman los cambios de tonada o de vocabulario y/o

pronunciacién de cada provincia. [...]
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-la influencia del lunfardo, especialmente si el hablante es de Buenos
Aires (Aique, 2005, Lengua 9: 206).

Dos pédginas adelante, en el margen de la pagina 208 del libro Lengua 9
(Aique) el uso del término “dialecto” (cuya tinica aparicién en el manual es la que

citamos) es el siguiente:

Curiosidades y chismes. El spanglish es una especie de dialecto que
hablan las personas de origen hispano que han emigrado a Estados
Unidos. Consiste en una mezcla de inglés y espafiol, de modo que las
palabras castellanas aparecen deformadas para adaptarse a las

palabras, modismos y sintaxis del inglés (Aique, 2005, Lengua 9: 208).

Es destacable el hecho de que el contenido conceptual “variedades
lingiiisticas” suela estar asociado en los manuales a “registro formal e informal”.
Coincidimos con los autores en que, dado el bajo grado de reflexién lingiiistica
posible en los alumnos del Segundo Ciclo, el registro es el aspecto involucrado en
la variedad lingiiistica que se puede abordar en ese nivel. Asi, en la mayoria de los
manuales que mencionan el tema de las variedades, la reflexién se restringe a los.
aspectos vinculados con los registros formal/informal y no se vuelve a mencionar
la variedad como contenido en el resto del manual. La asociacién entre variedad y
registro concuerda con el hecho de que, histéricamente, en la curricula escolar el
contenido “variedad” no estaba asociado a “dialecto”, sino a “lecto”, tal como

queda expuesto en el confuso ejemplo que sigue:

Variedades lingiisticas. [...] el dialecto son los lectos que manifiestan
los rasgos regionales (EI chango queria volver), el sociolecto... [Es de
notar que no se explica alli ni en otra seccién del manual a qué refiere

la palabra “lectos”] (Del Eclipse, 1996, Lengua y literatura 7°: GP.20).

En la misma pagina se ofrecen las reglas de queismos/dequeismos, aunque
no se hace referencia al subestandar -denominado “sociolecto” en el texto citado.
La asociacion entre registros informales y variedad dialectal refuerza la

antigua representacion que asocia la lengua popular con la oralidad y la lengua
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culta con las formas escritas. Aquella discusion sobre los rasgos lingiiisticos de lo
nacional se plasman adn hoy en los libros escolares. En efecto, las marcas del

lenguaje popular, la oralidad estetizada a través de la literatura:

Las variaciones del lenguaje

Todas las lenguas varian de acuerdo con su uso. Algunas veces, esas
variaciones se relacionan con las adaptaciones que realizan los
hablantes a la situacién comunicativa, y otras, con las caracteristicas
propias de los hablantes.

. Los registros

- [...]

Los lectos

Las variedades lingiiisticas que dependen -de las caracteristicas

particulares del usuario son los lectos. Estos se originan en:

-las diferencias geograficas que existen, por ejemplo, entre los
hablantes de Cérdoba y de Buenos Aires. A estas variaciones. se las
llaman dialecto [sic];

-las diferencias sociales y culturales que se dan, por ejemplo, entre un
hablante con educacién éompleta y alguien que no pudo terminar los

estudios primarios. A estas variedades se las conoce como sociolecto;

9. Identificd las variaciones del lenguaje que se producen en las
siguientes situaciones.

La estreyita ‘e plata

te guifia su ojito,

cerrali los tuyos,

quedati quietito.

:_z Ese chabdn esti realto.

-§i, pero no me gusta su onda, ya fue.

El bulin de la calle Ayacucho,

que en mis tiempos de rana alquilaba,
el bulin que la barra buscaba

pa caer por la noche a timbrar,

el bulin donde tantos muchachos,
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en su racha de vida fulera,
encontraron marroco y catrera,
rechiflao, parece llorar.

Celedonio Flores

10. Reescribi el siguiente relato como si fuera una noticia policial
El tipo estaba como loco, sacado por completo. Entré al stiper a los
gritos y apuntando con un fierro hizo que todos se tiraran al suelo.

Sacé hasta el ultimo mango de la caja y se rajé en una moto que lo

 esperaba afuera (Aique, 2008, Lengua y prdcticas del lenguaje‘9: 66).

El ejercicio 9, indicado para reforzar la comprens‘ién de las definiciones,
intenta ejemplificar el dialecto con una copla tradicional y un tango con
abundantes marcas de lunfardo. A partir del intento de transcripcién de la
variedad dialectal por medio de la ortografia tradicional de la copla, el ejercicio
incurre en un problema clave: hemos comprobado en nuestra experiencia con
docentes y alumnos que, cuando se postula la correccién de la variedad regional,
estos inmediatamente la asocian con el abandono de las reglas ortograficas. La
actividad corrobora la representacién de la poblacién escolar de que tomar la
variedad como correcta y, por lo tanto, susceptible de ser escrita, supone alejarse
de la normativa ortografica. Por su parte, el tango de la' consigna 9 asocia las
formas desprestigiadas del lunfardo con la variedad regionél.

El ejercicio 10 ve a los medios de comunicacion escritos como referencias
para el espafiol desprovisto de marcas regionales (como veremos més adelante, el
espafiol “general”, para los manuales, es el que se emplea en los medios masivos de
comunicacion). Y, si bien es cierto que las crénicas policiales son un contenido
correspondiente a ese nivel escolar e involucran un estilo tendiente a opacar al
enunciador y hacerlo objetivo, es preciso notar que el pequefio relato convalida la
asociacion entre el lunfardo, el mundo del hampa y la variedad regional.

Por otro lado, al emplear textos ficcionales, se colabora con la
representacion de que en los usos poéticos de la lengua podrian encontrarse

ejemplos de uso de la comunidad. Esta suposicién desconoce la mediacién que el
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hecho estético imprime sobre la lengua empleada y necesariamente afecta el valor

lingiiistico de los usos. Lo mismo sucede en el siguiente caso:

Variedades del lenguaje. Lectos

Comparen estos textos, prestando particular atencién al vocabulario
Hugo: -Cémo no lo voy a entender.

Tito: -Y... Vos primero estuviste con tu vieja... después con Lita...

Nunca estuviste solo. En cambio yo. Hace ya una punta de afios que

vivo solo. Y eso al final... Llega un momento en que uno necesita
tener al lado a alguien con quien compartir todo lo que uno... (Queda
ahi sin poder expresar mds. Y termina con un) te aseguro que ya estoy

podrido de estar solo. Carlos Gorostiza: Los préjimos (fragmento)

Sr Director:
Ante la publicitada reapertura de la sala de arte argentino en el primer
piso del Museo Nacional de Bellas Artes, fuimos a comprobar los tan

anunciados cambios [...] (Tinta Fresca, 2005, Lengua 7: 26).

Como hemos mostrado en el Capitulo 3, es practica comin de la RAE y la
correspondiente AAL, tomar como ejemplos de uso cotidiano de la lengua los
empleos literarios del registro coloquial”. La construccién de un “lenguaje
argentino” a través de la literatura, que tuvo su razén esfético—politica a comienzos
del siglo XX, contintia como representacién transmitida a través del aparato
escolar.

Los libros de texto confirman, ademas, la representacién de que la variedad
dialectal involucra basicamente diferencias terminolégicas y de que los registros

informales estdn vinculados con la juventud.

7 La ponderaci6n del uso y el valor seméntico de los términos propuestos como argentinismos
por la AAL son tomados de la literatura. Aproximadamente desde los afios sesenta, a partir de la
creacién del Departamento de Investigaciones Filolégicas, se toman también de los medios

. masivos de comunicacién escrita seleccionados ad hoc por los miembros de la Academia.
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ACUERDOS Y DESACUERDOS. UN LENGUAJE VARIADO. Hay
situaciones en las que resulta dificil creer que usamos un cédigo
lingiiistico comun: la lengua castellana. Aunque todos empleemos el
idioma castellano, éste puede variar segun la edad y el lugar de origen
de las personas que hablan.

LA EDAD DE LAS PERSONAS QUE HABLAN.

-La onda del boliche con la musica al taco no me la banco.

-;Hacemos un desfile de ropa? -Buenisimo, yo pongo musica. —Yo pri
para salir. :

Ha sido usted muy amable conmigo, doctor. Por eso me he pérmitido
traerle esta humilde atencién. '

EL LUGAR DE ORIGEN DE LAS PERSONAS QUE HABLAN

-No arranque su carro frente a la bomba de gasolina (Aique, 1995,

Manual multiciencias 5: 154)%%,

En el fragmento se confunde cronolecto con registro, es decir, se puede
interpretar que los adultos hablan formalmente y los jévenes no. La variedad se
limita a una cuestidn terminoldgica y a los lexemas se los llama “regionalismos”,
con lo que se abona la idea de ciue habria una lengua general desprovista de esas

marcas y que esa lengua general es la tinica revestida de prestigio:

[Lengua estvé.ndar] Es la lengua de intercambio de una comunidad
lingiiistica, desprovista de formas informales y dialectos. Se caracteriza
por su prestigio idiomdtico (se valoran s6lo aquellas emisiones que
respetan las normas del uso oral o escrito correcto), y su codificacién
rigida (las gramaticas y diccionarios definen su uso correcto) (Del

Eclipse, 1996, Para comunicarnos. Lengua y literatura 7° EGB: GP.20).

8 La tinica pégina dedicada al tema es la citada. Presenta, ademds, en un recuadro lateral

izquierdo, un glosario con términos como payacate y payada a los que llama “regionalismos”.
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REPRESENTACIONES DEL ESPANOL LENGUA ESTANDAR, LENGUA GENERAL. ESPANOL

NEUTRO

Lengua estdndar, espariol general

La definicién anterior deja afuera a los estdndares regionales y homologa la
“lengua estindar” con el concepto de “espafiol general” fuertemente presente en
los manuales. Ese espariol general revestirfa, tal como indican los documentos de
las Academias (revisados en el capitulo 2), los planos morfoldgico y sintdctico del
sistema, mientras que el léxico y la entonacion quedarian desafectados de una

valorizacién:

También se reconocen diferencias en el uso de la lengua segtin el pais
o la regién a la que pertenece el hablante. A veces, esas diferencias o
variedades regionales tienen que ver con el empleo de cierto
vocabulario, por ejemplo, colectivo, bus, 6mnibus, y otras veces se debe
al tono con el que se habla. En efecto, un hablante cordobés habla con
una entonacion distinta de la de un correntino y los espafioles o los
mexicanos tampoco tienen la misma tonada. [...] Sin embargo, esas
diferencias no impiden que los hablantes de una misma lengua se
comuniquen. Esto ocurre porque todos hablan una léngua comun o

general (Aique, 1999, Manual Bonaerense 6: 152).

Lengua general es la que emplean los hablantes de una misma lengua

y que les permite entenderse (Kapelusz, 2001, Manual 6: 561).

Todos los hablantes del mismo idioma usan una léngua general y
también una lengua regional. Por ejemplo, la palabra “nifio” es comtin
a todos los que hablamos castellano. Las palabras “pibe”, “chaval” y
“guri” significan lo mismo pero se usan en distintas regiones.” (Aique,

1999, Manual Bonaerense 5: 142).
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Dialectos

Los dialectos son variedades de la lengua relacionadas con el lugar de
origen del hablante. Entre los dialectos, se distinguen el dialecto
general, es decir, el uso considerado estindar de una lengua porque es
parte de la forma de comunicarse de la mayor cantidad de personas
(mas extendido geograficamente), y el dialecto regional, esto es, aquel
que caracteriza a los hablantes de una determinada regién o zona. Los
rasgos que permiten caracterizar cada dialecto se manifiestan en el
vocabulario, la entonacién y la pronunciacién de los hablantes. Por
ejemplo, en nuestro'pais, el espaﬁbl es el dialecto general; sin embargo,
es posible reconocer variedades regionales, tales como “tonadas”,

términos que circulan en determinada regién o provincia o formas de

pronunciar ciertas consonantes (Tinta Fresca, 2005, Lengua 9: 65).

En este pdrrafo los conceptos de “dialecto”, “dialecto general”, “uso
estandarizado de una lengua” y “variedad regional” no se deslindan con claridad.
Se puede advertir la cercania entre dialecto (lugar de origen) y variedad (tonada y
léxico propios de una regién) aunque, a partir del texto, se podria pensar que
existe un “dialecto” argentino (que se contradice, no obstante, con “en nuestro
pais, el espafiol es el dialecto general”), cuyas “variedades” o “dialectos regionales”
corresponden las provincias o regiones. En ese caso, el espafol seria el ideal de
lengua (“dialecto general”) y al mismo tiempo, la lengua esténdar.

La homologacién entre la amplitud de alcance territorial (lengua general) y

la estandarizacion (lengua estidndar) se repite en este caso:

Seccién “Ayuda” “Se llaman dialectos las variedades lingiiisticas
regionales. Son las que, como su nombre lo indica, se ven enriquecidas
por-usos propios de esa region, ya se trate de palabras, de dichos o de
algunas construcciones diferentes (el voseo en el Rio de la Plata).

[...]

Lengua estindar es la que no contiene regionalismos, luego, es la
lengua general, aquella a través de la cual puede comunicarse el vasto

territorio de los hablantes de una misma lengua (AZ, 1997, Lengua 8:
23).
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El tnico caso en todo el corpus en que se nombra a la escuela como fuente

del espariol estindar es el que sigue:

[A propésito del trabajo sobre registro formal e informal, se sugiere
para el primer caso el uso de la] “lengua estdndar. Se llama asi al
lenguaje empleado en la escuela y también en los medios de

comunicacidn (diarios, revistas, TV y radio) (Aique, 1999, Manual

Bonaerense 5: 142).

En los ejemplos se explica la existencia de espaiol general como solucién al
problema de las variedades y la necesidad de orientar los usos hacia un patrén
comun. Estas razones son las mismas que aduce la Nueva politica lingiiistica
panhispdnica mencionadas en el capitulo 2, con lo que los manuales estarian
adhiriendo a pautas politico-lingiiisticas provenientes de la Peninsula,
posiciondndose en el polo hispandfilo de la discusién sobre la lengua nacional.

Estas razones acompafian también las definiciones del espaiiol neutro.

Espaiiol neutro

La necesidad de homogeneizar es funcional al desempefio activo del
mercado en la regulacién de los medios de comunicacién?”. La falta de
rigurosidad en el empleo de la terminologia hace del espafiol neutro, la.lengua
estandar y el dialecto general nociones intercambiables en las definiciones del

manual.

3 Lila Petrella corrobora el surgimiento del espaiiol neutro debido a necesidades de los medios de
comunicacién: “El concepto de espariol neutro (al que algunos llaman castellano neutro) surge en
la bisqueda de un lenguaje estandarizado, libre de marcas propias de una regién o de un sector
social para conseguir una mejor comprensién en las producciones de las cadenas de
telecomunicaciones del mundo hispanoamericano que lleve a una mayor comercializacién de las
mismas. El articulo 1° de la ley 23.316 sancionada en mayo de 1986 establece que las peliculas y
series televisivas deben doblarse en ‘idioma castellano neutro seglin su uso corriente en nuestro
pais, pero comprensible para todo el publico de la América hispanohablante’.” (Petrella, 2007: s/p)

Aunque, especifica Petrella, 1a ley no describe el castellano neutro que debe emplearse.
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Los dialectos regionales dependen del pais. Por ejemplo, en la
Argentina, decimos bebé y en Bolivia, dicen guaga. Existe también un
dialecto general, que se emplea en libros o periédicos de gran
circulacién y que es neutro (Aique, 2008, Lengua y prdéticas del

lenguaje 7: 160).

El registro estindar es empleado en los medios de comunicacién
(Kapelusz, 2001, Manual 5: 89).

Tal vez lo sepas...

Para salvar las diferencias entre el espafiol que se habla en distintos
paises, se ha logrado encontrar lo que se llama el “espafiol neutro”, que
se usa para el doblaje de peliculas o para escribir, y también para
traducir libros que se venden en los distintos paises de habla hispana.
De esa manera se evitan expresiones que se ofan hace algunos afios en
los doblajes; por ejemplo: “aparca el carro”. En espafiol neutro, las
personas se tratan de “td” y no de “vos”, porque este tltimo se usa s6lo
en Argentina y en algtin otro pais; por ejemplo, Costa Rica. Tampoco
se dice “chico”, sino “nifio”, y serd mas ficil encontrar “automévil”
que “auto”, “carro”, o “coche” (Aique, 2000, Lengua 8: margen de
pagina 14).

[En la misma pagina aparecen ejemplos de vocablos de varios paises

de habla hispana como ejemplos de diferencias dialectales]

Cuando los escritores de television deben realizar guiones para obras
que se verdn en toda Hispanoamérica, se encuentran con la dificultad
de que, si emplean los imperativos como los decimos en nuestro pais
(sali, hacé la tarea, etc.), parecen “raros” en otros paises; si usan los
imperativos de otros paises (sal, haz) parecen “raros” en la Argentina.
sCémo hacen? Los escritores de televisién emplean otras formas: para
ordenar que alguien salga dicen “Fuera de aqui”, y para que realice la
tarea “Tendras que hacer la tarea” o “exijo que hagas la tarea”. A este
tipo de lenguaje se lo llama castellano neutro (Aique, 1996, Manual

multiciencias 6: 190).
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En los casos que siguen se corrobora la percepcién de los hablantes de que
la lengua oral de la region es incorrecta, puesto que los ejemplos de oralidad son
tuteantes y estdn tomados de los medios de comunicacién. Con ellos se alienta,
ademds, la representacién del espaiiol panhispanico queinstauran los medios

como el modelo de lengua ejemplar:

Otro aspecto que se incluye en el concepto de registro es la adecuacién
al canal de comunicacién: oral o escrito. Hablar y escribir son
actividades diferentes. Sin embargo, muchas veces se comete el error
de llevar a la escritura expresiones propias de la oralidad (AZ, 2004,
Lengua en red 9: 83). [en la misma péagina se ofrece un ejemplo de
didlogo para probar la diferencia entre los dos soportes. Ese didlogo

estd tomado de la television y es tuteante]

Piensen cudles son las preguntas mds habituales que se formulan entre
ustedes y escriban cinco. Un ejemplo: ; Cudntos afios tenés?
Imaginen que estdn viendo una serie policial por television y anoten

cinco exclamaciones. Un ejemplo: jTu eres el maldito asesino!

(Kapelusz, 1997, Manual Bonaerense 4. Aula nueva: 265).

En los manuales escolares actuales, disefiados en general por editoriales
pertenedentes a grupos econdmicos poseedores de multiples medios de
comunicacion, se pone de manifiesto la necesidad que acucia a estos de unificar la
lengua. La necesidad de homogeneizar el patrimonio lingiiistico comun, principal
herramienta para la concentracion del mercado y para la expansién del material
producido, es la forma remozada del ideal de homogeneidad iniciado por las
politicas de la RAE y tomado como estandarte de ciertas posiciones
latinoamericanistas. En otras palabras, la necesidad del mercado actual desplaza la
fuerza del contenido politico que portaba aquella bisqueda de la homogeneidad
lingiiistica entre los pueblos latinoamericanos (y en el interior de cada Estado-
nacién) durante el siglo XIX. Los manuales del corpus que trabajan esos conceptos

justifican nuestra interpretacion.

288



Capitulo 7: El manual escolar como género discursivo

4. LA LECTURA COMO DIALECTICA

ENTRE LO PROPIO Y LO EXTRANO

La recepcion por parte de los alumnos de una norma dialectal que elude el
tratamiento de la variedad repercute en el plano de la identidad lingiistica.
Consideramos que, a diferencia de lo que podria constituirse como una distancia
entre variedades en situaciones de recepcién no intencionada (leer en Argentina
una traduccidn espafiola, por ejemplo), en la lectura de los manuales los alumnos
se representan a si mismos como su receptor intencionado, aunque no se
reconozcan en la variedad en la que son interpelados®®. En este sentido, las
consignas son reveladoras de la norma del espafiol subyacente en los textos. En los
ejemplos arriba citados, la eleccion de la forma pronominal a utilizar en las
consignas pone de manifiesto la preeminencia del paradigma que se tiene como
referencia, es decir, la norma escrita/prescripta.

El plano de la identidad lingiiistica constituye en los libros de texto un
problema a resolver. La inscripcién de la clase en el manual entrafia la dificultad
de determinar si la norma de transmisién debe ser la correspondiente al plano de
la oralidad o al plano de la escritura. En definitiva, el espafiol es, en la clase de
Lengua, herramienta de transmisién y, al mismo tiempo, objeto de ensefianza. Se
impone, entonces, establecer cudl es la variedad representada en los manuales y
cudles son los principios que sustentan su eleccién.

En este sentido los manuales de ensefianza de la lengua materna en el Rio
de la Plata generan una tension: si el texto reproduce el didlogo como estrategia
diddctica, deberia apelar a la lengua vehiculante propia de los didlogos en la

comunidad, de hecho, la maestra y el alumno se comunican en la misma variedad

2% Si bien las traducciones espafolas consideran el hecho de que la distribucién de los textos
alcanza a paises latinoamericanos, creemos que existe una diferencia cualitativa entre la aplicacién
de una estrategia del mercado editorial (realizar la misma traduccién para todos los paises de
habla hispana) y una estrategia glotopolitica (plasmar por escrito solo la norma fijada por la Real

Academia Espaiiola).
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del espafiol. Sin embargo, al inscribirse, al pasar de un cédigo oral al cédigo de la
escritura, el discurso debe adaptarse a la lengua vehiculante propia de los géneros
escritos, una variedad todavia vinculada (aunque cada vez en menor medida) a las
practicas lingiiisticas del llamado por la RAE “espaiiol estidndar panhispanico”. El
discurso le habla a un lector rioplatense y procura hablarle en una lengua estandar
transnacional. La discrepancia de normas podria constituirlo en hablante de
lengua subestindar, no apta para ser utilizada en un medio escrito. Si
consideramos las representaciones que los hablantes portefios tienen de su propia
lengua como errénea o lejana del ideal de lengua (cfr. la encuesta de Moure y
Acufia mencionada en el capitulo 3), veremos que la puesta en texto de una norma
distinta del estindar regional remitird necesariamente a un posicionamiento

ideolégico que diferencie la variedad estandarizada de la lengua “correcta”.

Instituciones normativas

El proyecto uniformador que acompaié y (actualmente, de manera
desigual) acompaiia a la escuela encuentra en el libro de texto de lengua un aliado
al constituirlo como fijador de la norma. Es decir que el manual conlleva la
pretension dltima (compartida, en definitiva, por todas las insténcias de decisién
relativas al 4mbito educativo) de constituir la diversidad caracteristica del publico
en un todo homogéneo. Esta homogeneidad aparece vinculada, entre otros
factores, al lenguaje: soslayar la ensefianza formal del dialecto permite recurrir a la
lengua como herramienta de uniformacién. Pero el proyecto uniformador en este
caso no proviene del Estado argentino, promotor del sistema educativo, sino de las
empiesas transnacionales a través de los grupos editoriales. Entonces, la lengua
homogeneizadora serd un espaitol transnacional. Esta pretension: de ensefar en la
escuela la version del espafiol conveniente a la globalizacién del mercado ancla en
representaciones de la lengua en la Argentina que asocian la ensefianza de la
lengua materna con una forma del espafiol distinta de la que se habla en la region.

Tal como sefialiramos en los primeros capitulos y como confirman las
encuestas a los hablantes de la zona del Rio de la Plata, la institucién reconocida

como encargada de regular los usos de la lengua castellana es la Real Academia
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Espafiola o, en su defecto, la Academia Argentina de Letras. No todos los
manuales se pronuncian en ese sentido. Solo 6 de los libros de texto analizados
aportan datos explicitos sobre las instancias de control lingiiistico. Aquellos que lo

hacen, confirman las representaciones ya existentes:

La unidad del castellano est4 asegurada en la medida en que la lengua
escrita, regulada por la Real Academia Espafiola y las Academias de los
distintos paises americanos, mantenga una ortografia unitaria, comun.
“Pluralidad de normas en la lengua hablada y unidad fundamental en
la lengua escrita”: as sintetiz6 Angel Rosenblat esa posicién que es la
que resulta en la actualidad més razonable y enriquecedora (Colihue,

2001, Tomo la palabra EGB 9: 31).

Apenas surgen, los neologismos circulan en el lenguaje, pero no estan
aceptados oficialmente. Sin embargo, a medida que su uso se extiende
y se normaliza entre los hablantes, la Real Academia Esparfiola, que es
considerada la mdxima autoridad en nuestra lengua, los acepta y los
incluye en el Diccionario de la Lengua Espariola (Aique, 2008, Lengua
y prdcticas del lenguaje 7: 144).

Hay instituciones creadas para fijar las normas de la lengua espafiola.
Ademds, por medio de los diccionarios, esas instituciones determinan
los significados de las palabras aceptadas dentro del idioma o dialecto.
En el caso de la Real Academia Espafiola (RAE), comprende todos los
paises donde se habla espafiol, mientras que la Academia Argentina de
Letras (AAL) se dedica a nuestro pais (Tinta Fresca, 2005, Lengua 7:
margen de pagina 24).

[Prélogo de la seccién Lengua del manual]: Se ofrecen muestras de las
diversas variedades lingiiisticas, sin sobrevalorar los modelos literarios
consagrados, y textos especialmente elegidos “para leer un poco mas”
[aunque los ejemplos literarios son exclusivamente en la variedad
peninsular] (Kapelusz, 1999, Aula Nueva 7: 335).
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Mis adelante, en el mismo manual, la propuesta para ejercitar la escritura

del género carta familiar es:

Querido amigo:

iCuénto tiempo ha pasado desde que estuviste en casa la tltima vez!
Me entristece saber que no vendrés hasta el afio préximo... [la linea de
puntos indica que el alumno debe continuar escribiendo a partir de
esta frase] (Kapelusz, 1999, Aula Nueva 7: 335).

El empleo del futuro sintético, del pasado compuesto, del elevado “me
‘entristece” frente al familiar “me pone triste” son férmulas que se alejan del
registro familiar de Buenos Aires. Con ello se instaura la representacién de cémo
deberia ser el registro familiar o, cuando menos, de que los registros familiares no
son aptos para ejercicios escritos escolares.

Tan solo uno de los manuales que integran el corpus toma el concepto de

norma pluricéntrica aunque no lo haga explicito:

Esta tarea de registro de palabras no implica que la Academia [RAE]
legisle y ordene sobre el modo de usar la lengua, sino que se considera
uso apropiado el que hace la comunidad culta (Aique, 2005, Lengua 9:
margen de pagina 203). '

Es notorio que el fragmento no haga mencién de otras instituciones de
legislacién lingiiistica, ni explique a qué se considera “comunidad culta”,

cuestiones que el curso avanzado al que estd destinado el texto permitian abordar.

Variedad en la Argentina

Las reflexiones, o siquiera las alusiones a las variedades en la Argentina son
escasas (alrededor de un 10% del corpus analizado).-Las menciones se refieren
exclusivamente al voseo que, en general, es entendido como una peculiaridad de la
zona rioplatense. En contados casos se hace referencia a otras zonas voseantes y se
individualizan los paises que lo emplean (entre los que se cuentan América

Central, zonas del interior de Colombia -especificamente. la Regién Paisa y los
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departamentos que limitan con el Océano Pacifico-, Nicaragua, algunas zonas de
Ecuador y Venezuela, o Bolivia, Paraguay, Uruguay y Chile), y no se discriminan

los diferentes tipos de voseo.

[Debajo del cuadro completo de las conjugaciones verbales regulares,
sin otra referencia y sin contextualizacidn tedrica ni de otro tipo]:

El rioplatense es la forma especial del espafiol que se habla en la
Argentina. Se caracteriza por el empleo del vos y-del usted en lugar del
td. [suponemos que se habrd querido decir “el vos y el ustedes, en
lugar del ti y el vosotros”]

Al llegar los conquistadores a América, usaban “vos” como forma de
tratamiento entre receptores iguales.

Al mismo tiempo tenian otra forma de tratamiento que indicaba
respeto y consideracion hacia el receptor: “vuestra merced”. Con el
tiempo esta expresion se fue transformando hasta convertirse en
“usted” (Puerto de Palos, 1999, Activa 5: 145). ‘

Tal vez lo sepas...

En la Argentina se usa el pronombre vos para dirigirse a la segunda
persona. Cuando son varias personas se usa ustedes. En Espafia y en la
mayoria de los paises de América, se usa ti cuando se trat_a de una sola
persona y vosotros cuando son varias. También cambian las formas de
los verbos, de modo que, si se usa ti, se dice, por ejemplo, tienes; se
usa vos, en cambio, se dice tenés (Aique, 1998, Lengua 7: margen de

pagina 159).

En el fragmento anterior es notoria la oposicién que se plantea entre
Espafia, en conjunto con varios paises de América, y la Argentina en relacién a la
singularidad del voseo™'. El uso del vosotros estd asociado al conglomerado de

paises tuteantes a pesar de que es un fenémeno estrictamente peninsular. Este el

! Esta oposicién Espafia-América o la agrupacién de paises a partir de uso peninsular es una
prictica comuin en los instrumentos de gramatizacién académicos: “No resulta siempre facil
determinar cudl es la base comiin, pues a la doble variedad, espafiola y americana, se.afiaden
particularismos regionales” (NP LP, 2004: 9)
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tinico caso en que aparece en nuestro corpus la referencia directa a Espafia como
pardmetro de comparacion; en otros ejemplos se hace mencién a la RAE.
Un caso peculiar de ejercitacién para la construccién del concepto de

lengua nacional es el siguiente:

3. Investiguen y completen el cuadro.

Pais Continente Lengua nacional

Inglaterra
Chile
Egipto
China

(Santillana, 1997, Manual Bonaerense 5 EGB: 168).

La actividad consiste en completar con el nombre de la “lengua nacional”
(llama la atencién que se opte por el uso de esa denominacién que, siendo
especifica, podria haberse evitado para ese nivel). El pais de habla hispana elegido
por los autores para la actividad es Chile. La consigna espera, suponemos, una
reflexion tendiente a identificar la idea de lengua nacional con la lengua que habla
la mayoria de los hablantes o que se transmite por los medios de comunicacién.
Este ejercicio confirma la representacion de la identificacién lengua-nacién propia
del mito originario de las naciones. La transposicién del enunciado “el espariol es
la lengua nacional de Chile” a la afirmacién “el espafiol es la lengua nacional de la

Argentina” se torna posible?®2,

2 No resultan claras las pretensiones con relacién al resto de los paises. Las otras latitudes
pautadas obligan a consultar una encicopedia, puesto que las lenguas que se hablan en Egipto y
China no son “egipcio” y “chino”, como podrian responder los nifios de 9 o 10 afios a los que se
destina la actividad. De manera que, o se responde con la consulta de materiales mas

especializados, o se incurre en un error.
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Variedad: léxico y tonada

En todos los niveles escolares, los manuales asocian la nocién de variedad a
un conjunto de lexemas y, en contados casos, a la curva de entonacién?®. Este es el
alcance que, para los manuales (y para la politica lingiiistica fomentada por la
RAE), tiene la diversidad dentro de la lengua. Esta representacién es coincidente

en todos los manuales, de los que mostramos algunos ejemplos:

La comunicacién oral. El significado de las palabras
El idioma castellano o espafiol es uno solo pero, segun el lugar
geogréfico en el que se lo emplee, existen diferencias en las palabras y

también en la entonacién (Aique, 1999, Manual Bonaerense 5: 140).

Los hablantes de cada regién hablan una misma lengua con diferentes
tonadas (en la lengua oral) palabras y expresiones propias de cada
lugar. Esas particularidades en el uso se denominan variantes
regionales. Lengua general es la que emplean los hablantes de una
misma lengua y que les permite entenderse (Kapelusz, 2001, Manual
EGB6:561).

La reflexion sobre el uso de prenombres aparece en uno solo de los

ejemplares de nuestro corpus:

[Ante la aparicién de leismo en el poema “La sirena no le quiere”, se
explica]: le: igual a “lo”. Asi, “le quiere” es lo mismo que “lo quiere”
(Aique, 1999, Manual Bonaerense 4: 190).

3 No hemos relevado el plano 1éxico porque la diferencia terminoldgica no es percibida como
desprestigiante de una variedad. Es posible afirmar incluso que el léxico no porta valor negativo y
que muchas veces no es percibido como regionalismo por los hablantes de la variedad. Un
ejemplo de las miiltiples referencias al léxico que se presentan en el corpus es el siguiente: “ya no
se usardn inyecciones sino que éstas se esparcirdn sobre la piel a través de un apésito (entre
nosotros, “curita’)”. (Aique, 1999, Manual Bonaerense 4: 197) La ambigﬁedad de “entre nosotros”

como sindnimo de “en confianza” y como aclaracién de zona geografica es significativa.
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Voseo como rasgo especifico de la variedad

Las consignas de las actividades y la exposicion del tema “texto
instrucciohal/instructivo” son los puntos privilegiados para buscar la aparicion de
las formas de segunda persona del singular. Como vimos més arriba, la opcién por
la aparicién del voseo en las consignas alcanz6 un 10% (o 40%, si consideramos los
manuales que alternan vos y ustedes), es decir, en un contexto regional voseante,
las consignas voseantes en los manuales escolares no alcanzan la mitad de los
casos.
Las explicaciones tedricas acerca del tema se limitan a sefialar al voseo
como marca dialectal y no se explica la repercusion sobre el paradigma verbal, las
reglas de acentuacion, ni el sistema mixto de pronombres, como se advierte en los

ejemplos que siguen:

;Taovos?

Ya saben que la forma usted se usa para expresar mayor formalidad

con el que escucha. ;Conocen la diferencia entre f11 y vos? ;Cuél de

esos pronombres usan habitualmente? La forma vos se usa sobre todo
en la Argentina y Uruguay (Tinta Fresca, 2005, Lengua 6: 27, acotacién

al margen).

Como toda referencia al voseo y su empleo figura la siguiente consigna en

el margen de la pagina:

Escriban una breve narracién sobre una situacién graciosa que les
haya sucedido, como si se la contaran a un amigo. Luego, vuelvan a
escribirla como si se la narraran a su dentista. ;Qué forma verbal de 22
persona van a emplear en cada caso: vos o usted? (Estrada, 2007,
Andamios 6: 116).

Por su parte, el manual EGB 5 de la editorial Kapelusz (2001) brinda, para
el tema “texto instruccional”, ejemplos de conjugacién del imperativo en usted y
formas impersonales. Se explican las formas de imperativo voseante sefialando

que corresponden a la Argentina. Esta percepcién del voseo como rasgo exclusivo
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y apartado del resto de las formas normales (en el sentido coseriano) se completa
con el cuadro de verbos conjugados del final del libro, cuyas segundas personas
corresponden al paradigma peninsular (td/vosotros). |

Ellibro de drea Lengua 4, de la editorial Tinta Fresca (2005) para el mismo

contenido toma ejemplos voseantes, aunque la explicacién es sobre otras formas:

Las directivas se dan, por lo general, en infinitivo (por ejemplo: tirar
los dados) o en imperativo plural, que es el modo verbal que se utiliza
para dar érdenes o pedir algo (por ejemplo: tiren las tapitas) (Tinta
Fresca, 2005, Lengua 4: 62).

Tampoco se indican las reglas de acentuacién:

Actividades de ortografia

Completen segun corresponda tomando las palabras de la siguiente
lista:

Ablando-hablando/ hacer-a ser/ ola-hola/

Te estoy iContestame!
+Coémo te va?

[...] (AZ, 2005, Lengua en accién 4: 29).

En el caso que sigue notamos el hecho de que la consigna no registra la

diferencia de persona gramatical que registran los items del instructivo:

Decélogo del perfecto decaloguista

1. Lee muchos decélogos.

2. Deberas conocer mucho sobre el tema elegido.

3. Tené siempre en cuenta a la persona a quien te dirigis.

4. Proponer normas cuyo cumplimiento sea posible

[..:]

Actividad

Mareado por tantas palabras, nuestro imaginario personaje utilizé los
verbos en diferentes tiempos y modos. Respondé: ;qué modos y qué

tiempos us6 en cada punto? (AZ, 1997, Lengua 8: 161).
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La falta de reflexion sobre el caso del voseo y las diferencias con respecto al
paradigma tuteante se hacen patentes en el ejemplo que sigue, donde la apécope
de vosotros se arriesga a una posible confusién por parte de los alumnos. El

fragmento pone en evidencia cudl es el paradigma de referencia por defecto.

Cuadro de los tiempos verbales regulares
Yo escribo
T escribes

El escribe

Nos. escribimos

Vos. escribis

Ellos escriben

(Santillé.na, 1993, Manual esencial bonaerense 4: 176).

En concordancia con la representacién académica de las variedades, segin
la cual los rasgos lingiiisticos marcadores de la geografia son el léxico y la
entonacion, los rasgos morfoldgicos y sintdcticos son comunes a todas las

i variedades y, por tanto, la norma a ensefiar es una sola:

el espafol constituye, en realidad, un conjunto de normas diversas,

que comparten, no obstante una amplia base comun: la que se
manifiesta en la expresién culta de nivel formal, extraordinariamente

homogénea en todo el dmbito hispénico, con variaciones minimas

entre las diferentes zonas, casi siempre de tipo fénico y léxico. Es por
ello que es Ja expresién culta formal la que constituye el espafiol
estdndar: la lengua que todos empleamos o aspiramos a emplear,
cuando sentimos la necesidad de expresarnos con correccion; la
lengua que se ensefia en las escuelas; la que, con mayor o menor

acierto, [...] emplean los medios de comunicacién (DPD, 2005: XIV).

La escuela argentina, habitada por docentes inseguros de su formacién
disciplinar, ciudadanos inseguros de su norma lingiiistica, transmite a través de los
manuales una representacion de la variedad coincidente con la propuesta de las

academias. Eso explica que la acentuacién de los verbos de segunda persona
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voseante, los paradigmas pronominales, ni las marcas lingiiisticas subestandares

propias de la zona no sean abordados como contenido escolar.

5. “DESDE BUENOS AIRES PARA TODO EL PAIS”#4 LA CIUDAD
COMO PUNTO DE VISTA

Las repercusiones del encabalgamiento entre la oralidad y la escritura que
caracterizan al manual se manifiestan en varios aspectos, uno de ellos es la figura
del enunciador. Este debe colocarse desde un lugar de cercania con respecto al
lector/oyente pero, al mismo tiempo, debe conservar la distancia propia del texto
escrito, capaz de interpelar a una posible diversidad de lectores. Esta duplicidad se
evidencia de diversos modos. En los ejemplos que siguen vemos que, a pesar de los
esfuerzos por neutralizar la influencia de la variedad lingiiistica regional y la
idiosincrasia de un enunciador rioplatense, las consignas de los manuales

muestran claramente el lugar de la enunciacién:

1. Rednanse con un compaiiero y dramaticen los didlogos.

Entre una sefiora tortuga y un entrenador de atletas.

Entre un médico y un pulpo al que se le enredaron los tentculos.
Entre un cocodrilo depriniido y un psiquiatra

(Santillana, 1997 Manual Bonaerense 5; 284).

En funcién del vinculo entre los contenidos: “narracién” y “didlogo”
propuesto por el manual en péginas anteriores, los alumnos deberan hacer una
composicion de la situacién para generar un didlogo. Asi, tendran que imaginar
las situaciones propuestas por el manual para componer pequefios intercambios.
El entrenador de atletas, la visita al médico, la depresién nerviosa, la consulta al
‘psiquiatra son, para los autores del texto, disparadores de escenarios conocidos y

estimulantes de un intercambio dialogal. El problema es que las situaciones

4 Slogan institucional del Gnico canal estatal de Argentina, Canal 7, durante los afios 2005 y 2006.
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propuestas no solo no pertenecen al universo cultural de un habitante de pequeiias
ciudades o pueblos de la provincia, sino que, de serlo, involucrarian Iéxico
disciplinar y contacto con actividades muy especificas. |

Los ejemplos que sigueh muestran que, a pesar de los esfuerzos por
neutralizar la influencia del dialecto y la idiosincrasia del enunciador rioplatense,
las temiticas abordadas evidencian claramente el lugar de la enunciacién. El
conocimiento de los personajes de las peliculas infantiles norteamericanas, el
transporte publico, la ciudad como anclaje referencial, las instituciones de

pertenencia de los autores estd previsto por las actividades de los manuales:

Habia una vez...

a. Unan los sujetos con los predicados que les correspondan.

Cenicienta aprendian magia en la academia.
Pinocho engafio a la abuela y se la comié.
Peter Pan y Campanita ~  era muy desobediente.

Nemo tiene un enemigo de ocho patas.
Harry y Hermione mentia siempre.

El Hombre-arafia vivian en el bosque.

El lobo feroz tenia zapatitos de cristal

(Tinta Fresca, 2005, Lengua 4. Carpeta de actividades: 47).

Didlogo entre malvados

a. Elijan algunos personajes muy malos de cuentos famosos. Por
ejemplo, la bruja de Blancanieves, el lobo de Caperucita, Lord Farkwell
(de la pelicula Schrek), o los que ustedes recuerden (Tinta Fresca, 2005,
Lengua 5: 25).

Busquen en el diario la seccion ‘Espectdculos’ y averigiien qué obras de
teatro para nifios se estin exhibiendo (Santillana, 1999, Manual
Santillana 4: 228).

300



Capitulo 7: El manual escolar como género discursivo

[Epigrafe de fotografia de escena de Harry Potter] Cada una de las
peliculas de Harry Potter es una adaptacion al cine de la novela; sin

embargo, si leen la novela se dardn cuenta de que se seleccionan

algunos hechos para contarlos (Tinta Fresca, 2005, Lengua 7: 34).

[Vifieta con dos personajes, uno de los cuales pregunta:] ;dénde para

el colectivo sesenta? (Aique, 1996, Manual multiciencias 6: 180).

Algunos expertos en comunicacién dicen que cada uno de nosotros
necesita dejar una cierta distancia con respecto a los demés. A esa
distancia la llaman “la burbuja”, y es distinta para cada persona. Los
que necesitan una “burbuja” mas bien amplia, a veces deben sentirse
muy incémodos en un medio de transporte, ;no? (Aique, 1998,

Lengua 7: 26).

[Ejemplo de “Resefia critica”): El estadio de club Obras Sanitarias
abrié sus puertas a Slash’s Snakepit. Leé la critica aparecida en a

revista Generacion X (AZ, 1997, Lengua 8: 87).

En una FM que se dedica especialmente a pasar musica para los
jovenes, una conocida marca de gaseosas auspicia el Ranking de los
diez temas nacionales mds escuchados en los ltimos diez afios.

[cuadro con el ranking de los temas, todos ellos pertenecientes al
género rock]

Actividad'

+Conocés algunos de los temas ranqueados? ;Cudl? ;Estas de acuerdo
con el lugar que ocupa? Completdlo y modificd lo que no te parezca
adecuado (AZ, 1997, Lengua 8: 94).

La medidora Ibope se encarga de averiguar cierta informacién, por
ejemplo, cudles son las radios de frecuencia modulada (FM) mas
escuchadas en Capital Federal. [ilustracién con gréfico de barras]
Ahora les toca a ustedes:

Realicen una encuesta en el aula para averiguar cudles son sus

programas de television favoritos (Santillana, 1999, 5 EGB: 89).
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3Qué te hace falta para chatear?

1. Una computadora PC (con Windows 3.1 6 95 en adelante), o una
_ Macintosh.

® 2. Un MODEM (modulador demodulador, convierte la sefial telefonica
' en digital).

3. Para escuchar la musica en Real audio, una plaqueta de sonido, el
programa Real audio y un par de parlantes. Como la musica estd muy

comprimida, la calidad no es realmente Optima. Solo puede

consultarse el fragmento musical ingresando en Clarin Digital, o sea
que no hay posibilidad de archivarlo.

4. Una conexién a Internet (la red informdtica internacional),
mediante un local (un proveedor del servicio), y Glotal Chat para
habilitar la conversacién (el mismo Clarin Digital lo provee) (AZ,
1997, Lengua 8: 94).

Unan, con flechas, el nombre de las siguientes instituciones con su

sigla.

Real Academia Espaiiola UBA
Organizacion de Estados Americanos RAE
Universidad de Buenos Aires OEA

(Puerto de Palos, 2006, Lengua 4: 15).

Estas consignas de trabajo suponen una visidn portefia o, al menos, urbana

de la vida cultural de los argentinos. Fuera del radio de las grandes ciudades, no es

frecuente una diversidad tal de ofertas de bienes culturales. En el mismo sentido,
podemos agregar que la preocupacién por integrar las nuevas tecnologfas de la
comunicacion, que involucra invariablemente a la informaitica, recorta el 4mbito
de recepcién del texto?.

En continuacién con las antiguas formas del género manual escolar (en las
que los contenidos de indole moral ocupaban un espacio en el texto), los manuales

actuales suelen vincular con los contenidos disciplinares (en nuestro caso, de

% Lo mismo sucede cuando se trabaja el texto publicitario puesto que acota el tiempo y espacio de
referencia, dejando de lado al amplio universo de recepcién que no se encuentra en contacto con

la publicidad televisiva o grafica portefas.
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Lengua) los temas llamados “transversales”, tales son: la ética ciudadana, las
pautas de urbanidad, el cuidado del medio ambiente, etc. Entendemos que esto
explica la aparicién de problematicas como las que aparecen, por ejemplo, en el
Manual Bonaerense 5 de la editorial Santillana (1997). En los recuadros que
figuran al comienzo de la péagina 168 se retratan situaciones urbanas como
grandés edificios sucumbiendo ante un terremoto o un nifio pobre durmiendo
bajo hojas de diario. En la pégina siguiente se sugiere confeccionar expresiones
acerca de un brutal choque donde un auto queda encima de otro. Los hechos y la
violencia que subyacen a las vifietas son propios de grandes ciudades, de grandes
concentraciones de personas. Estas situaciones no estdn vinculadas
necesariamente con los contenidos lingiiisticos que se pretende ensefiar, por lo
que suponemos que se pretendié promover discusiones o intercambios de ideas y
que las temdticas fueron seleccionadas a tal fin. Lejos de eso, las problematicas
deécriptas vuelven sobre los autores portefios y excluyen a los lectores o
participantes de la vida en las grandes ciudades, dejindolos fuera del
funcionamiento simbdlico propuesto por el manual.

Entre las pdginas de los manuales y libros de texto abunda la reproduccién
de publicidades y folletos que promocionan actividades culturales, viajes, bienes
de consumo, etc. De ese modo, la disponibilidad de bienes y servicios propia de los
grandes centros urbanos se manifiesta en varias de las actividades propuestas.

En los fragmentos queda en evidencia que el enunciador del libro de texto
no puede evitar dejar marcas de su lugar simbdlico de enunciacién. Aquel
borramiento del que es objeto la variedad, producto de una representacién
(alentada desde politicas lingiiisticas pendientes de la Peninsula o del mercado)
que la convierte en estigma de las colonias no se aplica a la cosmovision portefia
fuertemente presente en los libros de texto. Los autores feprimen la forma, la
amoldan al lenguaje escolar, pero encuentran en las teméticas su punto ciego. Asi,
la posibilidad de viajar, la disponibilidad de espectéculos y bienes culturales, el
acceso al agua corriente, el contacto con el discurso progresista sobre las

diferencias, el transporte en taxi o colectivo, los choques brutales, entre muchas
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otras, son situaciones ejemplificadas en las actividades del manual que no tienen
 correlato en la realidad de la mayoria de los alumnos bonaerenses.
El fragmento que sigue representa paradigmaticamente la apelacién a un

universo de referencia acotado:

Sefialar los sonidos o ausencia de ellos (nivel fonolégico‘) que no
corresponden a la lengua esténdar:

Distinguido pasajero de este medio. Ante todo pido disculpas por
robarle un minuto de su amable atencién. En est oportunidé presento
y entrego algo muy til y necesario que nunca estd de mas en cualquier
hogar. Se trata en esta oportunidd de una alargue conocido’
vulgarmente como zapatilla, donde usted podrd enchufar los més
variados electrodomésticos por ejemplo la plancha, el televisor, el
grabador, la mdquina de cortar césped. El largo del cable es de diez
metro. Normalmente se abona en cualquier ferreteria o comercio del
ramo, aproximadamente entre trés y cinco peso. En esta oportunida
llega a sus manos diretamente del importador en la increible suma de
do peso. O sea do moneda. Pero yo le dije que esto se trataba de un
regalo. Por eso, viene acompafiado en esta oportunidd de dos triple y
una linternita de procedencia china. Quien sepa interpretar esta oferta
no tiene mds que solicitarlo sin ningin compromiso de compra.

s;Alguien més por aca? (Colihue, 2000, Tomo la palabra EGB 8: 64).

Por una parte, es posible sefialar que en la consigna no se especificaa qué
region corresponde el estandar, afianzando el ideal monocéntrico del espafiol. Por
otra, es destacable la mixtura de problemas de registro y marcas de la lengua
subestandar: la “transcripcién” incorpora la delecién de s y la reduccién de los
grupos cultos. El caso de delecion de d final es especial puesto que es una marca
tradicionalmente tomada como rasgo subestdndar, pero que no se aleja demasiado
de la pronunciacién del esténdar portefio, que efectivamente debilita el sonido /d/
final de palabra. Aqui se intenta que el alumno dé cuenta de rasgos fonéticos
marcadores de sociolecto, pero ésas marcas abarcan factores sintécticos y léxicos
complejos. Se trata de un caso particular en el que el hablante intenta

frustradamente revestir su discurso de las marcas lingiiisticas de cultura.
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Ademads, y por eso incluimos aqui este caso, el ejemplo corresponde a un
vendedor de la via piblica clésico de los medios de transporte portefios o los
medios que conectan el cordén suburbano con la Ciudad de Buenos Aires, lo que
recorta la posibilidad de identificacién de los receptores que quedan fuera de ese
radio con el universo convocado.

De este modo, los ejemplos justifican nuestra pefcepcién de que la
presencia del Rio de la Plata en los textos de ensefianza primaria se expresa en los
temas abordados y responden a un enunciatario portefio o bonaerense de
extraccion social media o media-alta. No obstante, la reflexién sobre las cuestiones
lingiiisticas implicadas en la geograffa no exeden las diferencias Iéxicas y alguna
mencién del voseo como uso particular y especialisimo de la Argentina y
Uruguay.

Creemos que las formas de lo social propias de la ciudad capital, al ser
irradiadas/difundidas por los medios de comunicacién, vuelven sobre si mismas y
generan la representacién de un todo (Buenos Aires, o Argentina) cuyas
caracteristicas son las de la Ciudad de Buenos Aires. En ese marco, la diferencia
solo es posible bajo las formas del estereotipo del “otro” generado por la mirada
portena, un otro que debe(ria) adaptarse a lo que el mercado prestigia y
estandariza®™. Al parecer, los autores de los manuales no logran configurar un
enunciatario diverso para elaborar una propuesta que los contenga y resulte al
mismo tiempo representativa de un todo (la provincia de Buenos Aires, en nuestro
caso). A pesar de que la Ley de Educacién destaca la necesidad de valorar la
diversidad y adaptar la curricula a cada regién del pais, los medios de difusién
validan la cultura portefia y difunden esa variedad lingiiistica que,
paradéjicamente, es percibida como “viciosa” en relaci6n con el espaiiol correcto.

La preeminencia de Buenos Aires en la contienda Ciudad de Buenos Aires

frente al conurbano/ciudades del interior delimita fuertemente el espacio de la

%6 Los docentes usuarios de los manuales escolares manifiestan constantemente (en seminarios,
congresos, cursos) su disconformidad con las “problemdticas portefias” presentes en los libros de
texto.
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enunciacién, mientras que las marcas lingiiisticas de ese mismo espacio
enunciativo muestran rastros de un fuerte proceso de borramiento.

Existe, entonces, una representacion sobre la lengua escolar cristalizada en
los manuales. No asume forma de ley, no esté regulada por el Estado, pero si por el
mercado y por las centenarias configuraciones conceptuales sobre las variantes
regionales del espafiol. La representacién social referente a las practicas urbanas
como las formas de vida de Ia contemporaneidad por antonomasia esta presente,
pero no logra constituirse en marca de prestigio, patrén de referencia. De este
modo, los manuales vacilan entre la prescripcion de la norma lingiiistica de la
escritura y la pretensiéon de imponer la cosmovision de la vida en la Ciudad de

Buenos Aires.

CONCLUSIONES: LA VARIEDAD REGIONAL EN EL GENERO MANUAL ESCOLAR

En atencidn a la corriente pedagdgica imperante, estipulada. por la Ley de
Educacién, el manual escolar adapta sus formulaciones discursivas a las pautas del
didlogo como estrategia de conocimiento. Propiciado por las deficiencias en la
formacién docente, el lugar que el manual ocupa en la decisién sobre la norma
lingiiistica que transmite es inigualable. Como hemos mostrado, reemplaza al
maestro en sus funciones, interpelando al lector en forma directa (por medio de
pronombres y formas verbales en modo imperativo). No obstante, a pesar de
imprimir la estructura del didlogo en sus paginas como estrategia de construccién
del conocimiento, obliga al lector/oyente a un distanciamiento, producido por el
pasaje de una variedad de la oralidad a la variedad de la escritura, donde el lector
ya no puede reconocerse. En consecuencia, el género se ubica entre la exhortacion
tipica de contextos orales y la estandarizacién y abstraccion de los géneros de la
escritura. El acto privado de la clase se hace publico y debe responder entonces a
los cinones de la norma. La pregunta indeclinable es qué norma es la correcta, qué
norma se debe ensenar en la escuela. |

Los prejuicios de alumnos y maestros sobre la variedad rioplatense dejan
espacio a los libros de texto para eludir la variedad en la escritura y la ensefianza

escolar. Las editoriales hacen productivo este margen de accién para adecuarse a
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mercados més amplios, usuarios de variedades distintas y, al hacerlo, confirman y
conforman las representaciones que alumnos y docentes tienen de su variedad. La
publicacién como plasmacién de “lo correcto”, como refuerzo del estindar, se
constituye en marca del género “manual escolar” y se erige en pardmetro de las
pricticas de escritura en el dmbito escolar.

Paralelamente, se transmite, junto con la lengua vehiculo de ensefianza, la
lengua ensefiada. La norma lingiiistica, en general, bajo la forma de pardmetros de
correccion ortografica, o de conjugacion verbal tiene fuerte presencia en los libros
de texto. Y si bien los cambios en la ensefianza de la norma a través de los
manuales han alcanzado al voseo en las consignas, los pronombres personales y las
conjugaciones verbales, los libros de texto de esta regién no ofrecen ejercicios
especificos que atiendan a tomar conciencia de los rasgos propios de la variedad y
del estandar regional. En efecto, en ninguno de los manuales analizados aparecen
tratados fendmenos como comportamiento de s final para marcacién de plural
(los chicos/lo chico), verbos de segunda persona singular en el pretérito perfecto
simple (cantaste/cantastes), uso del futuro perifrastico, acentuacién del presente
del subjuntivo en la segunda persona (cantes/cantés), uso del presente en lugar de
sub]untlvo (usted me pidi6 que lo haga/hiciera asi), pronommahzacmn an6mala
del objeto directo en contexto de clitico del objeto indirecto en verbos de doble
valencia (El libro ya se los di a ellos), acentuacién y reglas de tildacién de
imperativos voseantes, entre otros posibles.

En cambio, indican como referentes de la regulacién lingiiistica a las
academias, y corroboran las concepciones de lengua y correccién lingﬁfstica
alentadas por estas instituciones. La innegable relacién econémica entre la RAE y
las Academias correspondientes y las empresas de comunicacién con intereses en
Latinoamérica convierten la homogeneizacién lingiiistica en una herramienta de
unificacién que contribuye a desdibujar el marco del Estado-nacién. Este hecho
politico-econdmico, en el contexto de la inseguridad lingiiistica centenaria de los
argentinos, convierte las opciones disciplinares y diddcticas de los manuales en un

problema glotopolitico.
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Posibles repercusiones

Mas arriba postulamos que la variedad de la escritura, la forma lingiiistica
publicada y publicable, es una caracteristica del manual como género discursivo.
Una variedad que estd por encima de las précticas lingiiisticas de alumnos y
maestros, que suspende en parte el estindar lingiiistico regional, y pertenece
exclusivamente al ambito escolar®”’.

Puesto en los términos de los estudios cldsicos sobre los géneros
discursivos, todo género es producto de una doble tensién: forma parte de una
combinatoria ya existente y es a la vez una transformacién de esa combinacién
(cfr. Todorov, 1988: 41). De acuerdo con esta concepcién, entendemos que el
manual como género no solo reproduce una forma oral de comunicacién, sino
- que en la “traduccién”, en la adaptacién al soporte escrito, se definen los rasgos
lingtifsticos especificos que lo convierten en un género particular. Lo notorio es
que en Buenos Aires esta traduccion obliga a detenerse en la norma considerada
como correcta para la comunicacién escrita escolar y pone en evidencia la
diferencia existente entre las representaciones de la variedad oral utilizada en la
escuela y de la variedad escrita que “deberia usarse”?*,

Las expectativas generadas por los hablantes acerca de cudl es la forma
lingiiistica que deben asumir ciertos discursos se relacionan fuertemente con la
nocion de género. El usuario de un género (cfr. Bachtin, 1980) produce y a la vez
prevé conjuntos de enunciados con particulares caracteristicas tematicas,
estilisticas y formales prototipicas de una interaccion comunicativa. Maria Teresa
Watson (citada en Carbone, 2001: 236) introduce el término “horizonte de
expectativas” de Gadamer para designar las condiciones de previsibilidéd

instituidas en distintas dreas del intercambio social. En relacién a los géneros

%7 Un ejemplo equivalente serfa el uso del “t ficcional” por parte de los nifios cuando juegan

imitando las formas que escuchan en programas de la televisién importados de otras zonas de

Latinoamérica.

8 Los sujetos participantes del intercambio en el aula adoptan las formas lingtiisticas de la
escritura escolar. En este sentido, tanto los alumnos como los maestros emplean el registro

“escolar” como salvoconducto de ingreso a la cultura.

308



Capitulo 7: El manual escolar como género discursivo

discursivos, este concepto impacta sobre la capacidad de los lectores de prever la
aparicién de estos enunciados estandarizados.

Partiendo de esta definicién, podemos pensar que una de las consecuencias
posibles de la elusion de la ensefianza especifica de la variedad a través del manual .
sera prevista por los alumnos involucrados en interacciones escritas escolares Y, asi
como los docentes reproducen en el pizarrén esa marca genérica, es esperable que
los alumnos, llegado el momento, también intenten hacerlo?®. Suponemos que, en
esos casos, la variedad lingiiistica asociada a la escritura escolar se constituird en

obstaculo al prevalecer en la contienda con la variedad estandar regional, pues las

¥ Para verificar la plausibilidad de esta afirmacién realizamos un trabajo piloto con alumnos
ingresantes a la Universidad de Buenos Aires entre los afios 2006 y 2007 (estos alumnos, de entre
18 y 23 afios realizan un curso de lectura y escritura obligatorio para el ingreso a la universidad).
Alli intentamos ver el horizonte de expectativas genéricas en el 4mbito superior y sus posibles
repercusiones sobre las representaciones de la lengua. Si bien no es ésta la poblacién consumidora
de los manuales que analizamos, refleja el comportamiento lingiifstico esperable en los géneros de
la escritura escolar puesto que es una poblacién expuesta durante 12 afios a manuales escolares y a
la prictica escrita en el 4mbito escolar. Varios investigadores del campo de la educacién han
comprobado que la actividad de copia escolar dista de ser un ejercicio irreflexivo y automatico. En
la copia se evidencian procesos vinculados con la lectura, la anticipaciéh de sentido y la
adaptaci6n por parte del alumno a una forma o género de escritura correspondiente a la situacién
discursiva. Con esta premisa, se midié, sobre alrededor de 120 alumnos preuﬁiversitarios, la forma
en que modificaban la forma lingiiistica de los enunciados en funcién de adaptarlos a las pautas
genéricas - de escritura escolar. La recoleccién de ejemplos consistié en presentar distintas
consignas (ocho consignas por alumno) por medio de su copiado en el pizarfén, dictado, y
exposicién oral, alternativamente. Estas consignas (salvo las expuestas oralmente) fueron
formuladas en segunda persona singular de respeto (usted). En todos los casos (incluso los
indicados oralmente) los alumnos debian-escribir la consigna en el trabajo a entregar. Se observé
que en mds del 50% de las consignas copiadas los alumnos habia trocado la forma “usted” por el
infinitivo correspondiente o la 1ra. persona del plural. Se registraron incluso algunos casos de 1ra.
persona del singular: “expongo con mis palabras”, “leo el texto” y 2da. tuteante: “Tomar una sola
idea de Bourdieu y explicar con un solo argumento propio porque crees que esa afirmacién es asi”.
Postulamos que la adecuacién a las formas lingiiisticas “elusivas” del manual (en el sentido de que
se evita marcar la variedad rioplatense en el verbo de segunda persona singular) en el caso de los
alumnos puede deberse a la falta de reflexién sobre el cédigo escrito y, bdsicamente, la apelacién a
las formas conocidas de la comunicacién escolar. Con lo que entrevemos la plausibilidad de
nuestra hipétesis: los alumnos creen que la forma correcta es la que corresponde a las formas

escolares.
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condiciones de previsibilidad suponen la aparicién en la escritura de una variedad
diferente del estdndar geogrifico.

La consecuencia directa del uso lingiiistico escolar es que los alumnos se
adaptan a este uso de la lengua en perjuicio del aprendizaje formal de la variedad
lingiiistica de la region. Esta preocupacién fue manifestada por Beatriz Fontanella

hace mas de veinte afios:

Es necesario que el alumno, si es hablante de una variedad
subestdndar, sea gradualmente llevado al conocimiento y, atin mais, al
dominio activo, en este caso, de la variedad estidndar regional. [El
conocimiento de la pluralidad normativa debe llevarse del plano del
conocimiento tedrico al de la ensefianza] evitando en todos los casos la
imposicién de una variedad regional ajena al alumno y su medio. [La
imposicién de una variedad regional ajena] dificulta el aprendizaje de
la lengua, lleva fatalmente a la mezcla anirquica de los usos
propugnados por la norma ajena que se pretende imponer y los usos
habituales en la regién y, por tltimo, produce el rechazo del estudio de

la lengua materna por parte de los estudiantes (Fontanella, 1983: 48).

La norma a ensenar

Como hemos ido sefialado a lo largo del trabajo, el problema del empleo de
determinada variedad de lengua en la ensefianza se relaciona directamente con la
planificacién y ejecucion estatal en relacién con la lengua nacional, problema que
ha sido objeto de debate entre intelectuales argentinos durante casi dos siglos, y
cuyas repercusiones politico-lingiiisticas llegan hasta en nuestros dias. En la
actualidad los cambios en las propuestas pedagégicas, el arribo de profesionales
provenientes de la universidad al dmbito del Ministerio de Educacién, el
agotamiento del modelo del Estado-nacién decimonénico y el desarrollo de
nuevas tecnologias han impactado fuertemente en la ensefianza de la lengua y, por
tanto, en las representaciones de los hablantes de la misma. Entendemos que los
trabajos que, en adelante, se aboquen a los procesos de configuracién de
representaciones sobre la lengua deberdn considerar esta multiplicidad de factores

y establecer su incidencia en la generacién de actitudes hacia la lengua. La
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importancia de la escuela en la transmisién de representaciones y el desprestigio
del maestro frente a la propuesta editorial confieren a la letra escrita una fuerza
prescriptiva indudable.

En relacién con la norma de uso en la préctica escolar en Argentina las
“decisiones a puertas cerradas” ocurren, no a pesar de los disefios oficiales, sino,
por el contrario, debido al hecho de que no hay politicas oficiales sobre la
estandarizacién de la norma. Gracias a esta silente modalidad y a las
representaciones que los docentes tienen sobre la variedad regional, se continda
alimentando la representacién de la variedad como incorrecta y, por lo tanto,
inadecuada para su ensefianza escolar. Sin intervencion en la formacién de nuevas
representaciones sobre la variedad, los maestros, en el mejor de los casos, tomaran
en sus manos la tarea de decidir qué lengua se escribe en la escuela y qué textos se
leen, o bien dejaran esta responsabilidad a cargo de la industria editorial. Segun el

historiador de la educacién norteamericano, David Tyack:

como “burdcratas de nivel comiin”, los maestros tipicamente tienen
discrecién suficiente, en cuanto se cierran las puertas del aula, para
tomar decisiones acerca de sus discipulos que, con el tiempo, llegan a
equivaler a una politica de facto acerca de la instruccién, sean cuales

fueren las regulaciones oficiales (Tyack, 2001: 263).

Si el Estado estd dispuesto a que cierto margen de decision recaiga sobre
los maestros, debe aportarles las herramientas necesarias para hacerlo?®. Con ello
modificaria las representaciones que los propios docentes tienen de su papel como
meros transmisores de los saberes curriculares y del estdndar lingiiistico que
manejan (asi como las representaciones que le estdn asociadas). Entendemos que
la desjerarquizacién del rol docente es responsable de las atribuciones que se
toman las editoriales a la hora de decidir el curriculum y las estrategias

pedagégicas para vehicularlo. El papel de mediadores entre el saber

*9 Eventualmente, también se encargarfan del control sobre los materiales disponibles puesto que,
como hemos mostrado, de acuerdo con la Ley de Educacién Nacional, las editoriales gozan del

‘privilegio de autorregularse.
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disciplinar/curricular y los alumnos los excluye de la toma de decision sobre los
contenidos y el modelo didictico pedagégico, no obstante, su punto de vista es
atendido por planificadores ministeriales y editoriales. Los primeros consultan a
los maestros para justificar decisiones politicas sobre los modelos educativos a
imponer, los segundos, para orientar el manual como bien de consumo a fin de
lograr un volumen mayor de ventas en funcién de la adecuacion al publico. En
ninguno de los dos casos la preocupacion esté puesta en formar docentes capaces
de evaluar su papel en el sistema de reproduccién de la divisién social desde el
aparato escolar. De este modo, el Estado y las editoriales contribuyen con la falta
de formacion de maestros a la brecha existente entre los 4mbitos de planificacién,
en manos de especialistas y editoriales, y los de ejecucién de politicas lingiiisticas y
educativas. En este panorama, las instancias de decisién son portadoras de la
lengua como bien simbdlico, mientras que los estudiantes y maestros de las clases
populares y medias acceden a ese bien solo si salen airosos de un “proceso de
aculturaciéon” (cfr. Bourdieu, 1995). En ese sentido, la- fuerza del “capital
lingiiistico” no deja de ejercerse nunca. La relacién de clase solo llega a atenuarse a
partir del uso de la lengua escolar. Ese pasaje de un c6digo lingiiistico a otro es una
condicién impartida por las representaciones>sociales de la variedad y reforzada
por las formas lingtisticas del libro de texto, soporte escrito escolar por

antonomasia.
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La lengua que hablamos y escribimos es portadora del recorrido histérico
que la trajo como lengua de uso hasta nuestros dias. Porta también las ideas que
sobre ella transmitieron, con distinto njvel de penetracion, las academias, la
universidad, la mirada de los inmigrantes extranjeros (de oleadas pasadas o
recientes), la escuela y los medios de comunicacién. Por eso, a lo largo de la tesis
hemos mostrado las aristas de este problema multidisciplinario. La situacién de la
variedad lingiiistica regional en Argentina, en especial, en la zona de Buenos Aires,
constituye la compleja interseccién de dreas de conocimiento en la que cada una
se ve afectada por aspectos provenientes de las otras. Por esa razén nuestro trabajo
se inscribe en la linea de debate sobre el espafiol en el marco de las politicas
lingiiisticas. |

Al abrigo de esos modelos, hemos considerado los inicios del derrotero
histérico de la lengua en la regién, la relacién con otras regiones hablantes de la
misma lengua (algunas de ellas, provistas de poder regulador), y la transmisién a
través del aparato escolar de la norma lingiiistica. Todos ellos, aspectos vinculados
estrictamente con las percepciones sobre el sistema lingiiistico en tanto
contribuyeron directamente a moldearlas.

Para tomar la decisién de imponer una lengua en la escuela se debe tener
en cuenta el estatuto simbdlico de la lengua o la variedad en cuestién. Las
actitudes de los alumnos hacia la lengua de aprendizaje y las instancias
institucionales que validan la opcién lingiiistica operan sobre la lengua como
objeto de intercambio en el mercado simbélico de las leng.uas (o de las
variedades). Como hemos mostrado, la forma discursiva que ‘.adquiere el factor
ideoldgico tiene repercusiones fuertes sobre el manual como género discursivo
escolar y sobre las representaciones escolares de la lengua; en esos materiales
queda expuesta la violencia simboélica que se ejerce sobre los hablantes

rioplatenses en relacion a su variedad.



Conclusiones generales

La variedad estd dotada entonces de un valor simbdlico producto de los
debates que, directa o indirectamente, impactaron sobre la identidad lingiiistica
argentina. Para explicar la generacién de estas representaciones se hizo necesario
entonces inscribir las ideas sobre la lengua en las querellas que le dieron origen; asi
el marco histérico que otorgd importancia a la lengua como rasgo de lo nacional,
las concepciones de la funcién de la escuela como institucién del Estado, el papel
que la escuela tom¢ en la formacién de la ciudadania, las caracteristicas de las
instituciones reguladoras de la lengua, el contexto de surgimiento y control de las
editoriales difusoras de los contenidos escolares y su relacién con la
escuela/Estado fueron los multiples factores a considerar para abarcar cabalmente
el problema. |

En una primera instancia, reunimos los diferentes aspectos que

-caracterizan a la variedad rioplatense o la variedad de Buenos Aires, tal como han

sido estudiados por los especialistas. Alli notamos que, a pesar del avance en el
analisis de las variedades del espafiol, los acercamientos incluyen siempre una
mirada comprensiva de zonas puhtuales del sistema desde distintas corrientes
lingiiisticas, pero no abundan los trabajos que abarquen el conjunto -entre los que
se cuentan los de Garcia Negroni (2001), Menegotto (2005) y Tinta Fresca (2008),
cada uno con diferentes perspectivas y destinatarios diversos.

.Es probable que la descripcion de la variedad ribplatense haya sido
postergada en atencidn a los prejuicios lingiiisticos que la sefialaban como desvio
de la lengua correcta. Solo en el acotado dmbito de la universidad las
investigaciones _sdbre las variedades cultas regionales avanzaron en las
particularidades fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas de.la variedad®*!. Esos
conocimientos se incrementaron y se han trasladado a otros dmbitos en los

ltimos afos a partir del interés que el espafiol regional tomé para los turistas

! Aunque, como hemos mostrado en el capitulo 3, el Instituto de Filologia de la Universidad de
Buenos Aires desplazé las investigaciones referentes a aspectos vinculados con la lengua y la
literatura nacionales para dedicar recursos al sistema del espafiol y difusién de la pauta normativa.
La delegacién en los especialistas espafioles de la preparacién de instrumentos de codificacién

dejaron su huella durante varias décadas.
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extranjeros, los nuevos residentes y las pbliticas lingiiisticas generadas por los
vinculos estratégicos con paises vecinos. Hasta el momento, los acercamientos a
una descripcién abarcadora provienen de las investigaciones sobre la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera y, en menor medida, del estudio del contacto
lingiiistico con lenguas de inmigracién reciente (problema fuertemente presente
en las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires y que los docentes no estdn formados
para afrontar) y con las lenguas originarias. El arribo de empresas extranjeras
beneficiadas por la situacién del mercado cambiario y la afluencia de turistas y
residentes obligé a los especialistas a disefiar material que organizara el sistema
lingiiistico y su metodologia de ensefianza para responder a las necesidades del
nuevo publico de comunicarse correctamente en la variedad local. Estas
descripciones no han sido trasladadas a la ensefianza del espafiol como lengua
materna en la escuela ni han dado lugar, salvo alguna excepcién en los ultimos
afios, a publicaciones especificas tendientes a resolver las inquietudes de los
hablantes nativos.

En ese sentido, los trabajos que ofrecen una pauta normativa no logran
posicionarse por encima de la oferta de la RAE, que colabora
(independientemente del discurso pluralista que difunde) con la persistencia de
representaciones de la variedad como desvio de la lengua histérica. La ausencia de
referencia normativa local redunda en la falta de confianza en el desempeifio
lingiiistico por parte de los hablantes “legos” de la regién y, fundamentalmente, en
el desprestigio de la variedad. En otras palabras, la conformacidn histérica de la
inseguridad lingiiistica argentina, sumada a la falta de descripcién y orientacién
normativa especifica de la variedad en la actualidad,. deja huérfanos a los
hablantes, quienes buscan en las instituciones mds prestigiadas su tutor
lingiiistico.

En relacién con el prestigio, hemos mostrado que el discurso sobre el
pluralismo proveniente de los centros de irradiacién de norma lingiiistica,
desplegado especialmente desde la RAE y la Asociacién de Academias
Americanas, no ha repercutido en el valor simbdlico de la variedad rioplatense ni

ha disminuido el sentimiento de inferioridad de sus hablantes. La existencia de
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estas representaciones desprestigiantes del rioplatense y la inseguridad de los
encargados de transmitir la norma lingiiistica en la regién (fundamentalmente,
maestros y libros de texto y, por defecto, los medios masivos de comunicacién)
instauran la duda acerca de la veracidad o, cuando menos, del real impacto de
estos discursos pluralistas.

Por esa razdén, nuestro estudio puso de relieve los nodos de la serie
discursiva académica en la que estdn integrados las afirmaciones y los puntos de
vista acerca de la lengua en los manuales escolares. En efecto, el material disefiado
para la ensefianza de la lengua en las instancias escolares de Buenos Aires incurre
en el desplazamiento de la variedad local en favor de la variedad tradicionalmente
empleada para la ensefianza escolar, una variedad ya estandarizada y prestigiada
por centros lingiiisticos fordneos. Es preciso aclarar, no obstante, que la forma que
asume la lengua escolar no coincide con la variedad esténdar peninsular, sino que
es un ideal que borra las marcas del dialecto; en ese sentido, resulta funcional a las
politicas de instauracion del “esténdar panhispanico” propuesto por la Academia.
Este punto de vista estd presente en las (escasas) alusiones a la nocién de lengua
presentes en los libros de texto analizados. De este modo, la opcién glotopolitica
editorial en Argentina opera en favor de las politicas de rentabilidad del espariol (a
las que nos referiremos mds abajo)*2. Esto entrafia el peligro de prolongar la
inestabilidad centenaria del estatuto lingiiistico nacional.

Como hemos visto, la adopcién de un modelo transnacional en lugar de
uno local de lengua responde, en parte, a la historia de la lengua en Argentinay a
las representaciones sobre la variedad que fueron surgiendo de la puja entre
posiciones hispanistas y nacionalistas, en el contexto de un ejercicio activo de
instituciones como la RAE, la AAL vy el Estado (a través de la universidad, la
escuela, y las diversas instancias de disefio y control lingiiistico). La postergacién
de la estandarizacién de las variedades regionales se remonta a la conflictiva
constitucion de la lengua espaiiola como factor identitario de la nacién argentina,

asi como las politicas de estandarizacién y difusién de la norma implementadas

2 José del Valle (2007) habla de la rentabilidad como uno de los atributos del espafiol (junto con

la concordia y el internacionalismo).
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desde posiciones hispandfilas o directamente desde la Peninsula. Sin dar lugar a
un proceso perdurable que permitiera dotar de prestigio a las variedades
nacionales, las nuevas alianzas regionales surgidas al calor de los avatares politicos
y econdmicos obligaron nuevamente a un posicionamiento lingiiistico por fuera
de las fronteras de la nacién. Estas alianzas suponen identidades nacionales
permeables, capaces de consensuar estindares mds abarcadores, y Estados capaces
de establecer y velar por los compromisos asumidos.

Ademas, es preciso considerar las implicancias econdmicas envueltas en la
imposicion y/o difusién de determinado esténdar lingiiistico. Un mayor alcance
geografico garantiza a la institucién normativa un caudaloso publico para los
instrumentos y los consecuentes beneficios econdmicos procedentes de diferentes
ambitos de impacto de los mismos (como la planificacién lingiiistica, los servicios
lexicogrificos y de documentacién, la asesoria a medios de comunicacién 'y,
fundamentalmente, los desarrollos en é4reas como terminologia, traduccion,
tecnologias audiovisuales, ensefianza de espafiol para nativos y extranjeros).

Aunque el espafiol sea actualmente un bien preciado por la potencial
ganancia econdmica que su posesion reporta, para difundir una lengua (para
imponer una norma) se necesitan partidas presupuestarias iniciales. En ese
aspecto, los paises latinoamericanos corren con desventaja frente a Espaia; Silvia
Senz (2007) ofrece una proliferacién de noticias tomadas de periédicos esparioles |
de gran circulacién que confirman los 89 millones de euros que conformaban (al
afio 2008) el presupuesto del Instituto Cervantes, o los 40 millones de euros con
que contaba el Instituto Espafiol de Comercio Exterior (ICEX). En un contexto
como éste, los acuerdos lingiiisticos del MERCOSUR (cfr. Bein, 2002) se tornan
fragiles debido a la falta de recursos para implementar las politicas establecidas.
Pese a la existencia de tratados de cooperacion regionales, en Brasil y (en menor
medida) Argentina hay un espacio permeable al modelo del espariol panhispanico
que pretendeh instaurar agunas instituciones peninsulares a través de la
penetracion en diversas instancias y niveles de formacién (donacién de nuevas

tecnologias a las escuelas, imposicién de exdmenes de nivel en lengua espariola,
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proyectos de formacién de profesores, produccion de libros de texto, etc.) (cfr.
Senz, 2007).

Los espacios hacia donde se dirigen los intereses de las empresas
vinculadas con la comunicacién de masas (en todas sus formas) manifiesta con
claridad el hecho de que las politicas destinadas a imponer determinado
~ imaginario sobre la lengua involucran necesariamente el trabajo en la educacién
(estatal o paraestatal). En el 4mbito del Estado, el aparato educativo, forjado en la
Argentina en los albores del siglo XX, se consolidé como-conductor del codigo
lingiiistico seleccionado como factor de identificacion ‘social y herramienta de
intercomunicacion. Como hemos mostrado, la comunidad lingiiistica imaginada,
conformada a través del aparato escolar, est4 fuertemente atravesada por la accién
de las editoriales vinculadas con ese 4mbito.

La falta de iniciativas depositadas en la formacion docente y en el fomento
de proyectos que tiendan al disefio institucional de materiales propios de
enseﬁanza, contrapesos obligados de un mercado editorial sélido, constituyen una
garantia que el Estado ofrece a las empresas editoriales de un ptblico cautivo. De
este. modo, la debilidad del Estado para respaldar politicas educativas
verdaderamente progresistas y el contexto econémiéo global apoyaron
(inadvertidamente) las decisiones sobre la lengua de ensefianza tomadas por las
editoriales nacionales o con sede nacional. Estas decisiones de indole politico-
lingiiistica, motivadas por necesidades de un mercado transnacional, anclaron en
la inseguridad lingiiistica de los hablantes argentinos. La expresién concreta del
espiritu “pluralista” del mercado es la elusién de la variedad regional de la lengua.
Los usuarios argentinos de los materiales escolares transfieren el ideal de
homogeneidad lingiiistica enarbolado durante siglos por la RAE al ideal de
homogeneidad lingiiistica proveniente de los medios de comunicacién. El
resultado es la pervivencia de representaciones que privilegian las formas
peninsulares frente a la variedades americanas.

Las politicas editoriales a ambos lados del Atlintico resguardan los
intereses econdmicos controlando los costos de impresién; traduccion, correccion,

y también por medio del empleo del espaiol transnacional. En Argentina, estas
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tareas tienen un impacto que frecuentemente trasciende las fronteras nacionales.

Asi, para instituirse en fuerza de trabajo editorial se deberd poseer la lengua

revestida del estatus lingiiistico que habilita a los agentes de correccién,

- : traduccioén, escritura. Liberar el mercado lingiiistico, esto es, dejar irresueltos los
conflictos vinculados con las variedades estandar del espaiiol y dejar que la tensién
entre los agentes interesados (empresas, Estado, hablantes, instituciones estatales y
§ privadas de ensefianza, etc.) se resuelva esponténeamente constituye una politica
lingitistica en si misma. Esa liberacion encubre las intervenciones destinadas a la
conservacién o transmisién de representaciones convenientes a ciertos intereses,
en general, de quienes poseen medios econémicos para lograr la adhesién a sus

puntos de vista.
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ANEXO 1

LISTADO DE MANUALES Y LIBROS DE AREA CONSULTADOS

Las columnas indican el pronombre empleado en las consignas de trabajo,
y la presencia de un cuadro general con las conjugaciones verbales regulares

indicando en cada caso las formas pronominales conjugadas.

MANUAL/LIBRO DE TEXTO vos | ups.?? vos/ CUADRO
UDS.2* | CONJUGACIONES
REGULARES

Aique (1994) Ventana al mundo 4.
Manual Bonaerense.

no incluye cuadro -~

Aique (1994) Ventana al mundo 5.
Manual Bonaerense. '

no incluye cuadro

Aique (1994) Ventana al mundo 6.
Manual Bonaerense.

no incluye cuadro

Aique (1995) Manual multiciencias 5. | »

no incluye cuadro

Aique (1996) Manual multiciencias 4.

no incluye cuadro

Aique (1996) Manual multiciencias 6. |

no incluye cuadro

Aique (1999) Manual Bonaerense 4.

:| no incluye cuadro

Aique (1999) Manual Bonaerense 5.

no incluye cuadro

Aique (1999) Manual Bonaerense 6.

| no incluye cuadro

AZ (2000) Manual AZ -EGB-.

no incluye cuadro

AZ (2005) Lengua en accidn 4.

no incluye cuadro

AZ (2005) Lengua en accidén 5.

no incluye cuadro

AZ (2005) Lengua en accién 6.

no incluye cuadro

Ediba (2005) Seguimos juntos. Stiper
manual 4. Bonaerense.

no incluye cuadro.

Estrada (1994) Manual 4.

*| no incluye cuadro

* En algunos manuales que acuden al pronombre ustedes para las consignas, se brindan ejemplos
voseantes en las actividades (en didlogos, textos instructivos, etc.); en ninguno de esos casos

hemos encontrado una reflexién sobre el uso de uno u otro pronombre.

 En esta columna se ubican las consignas que adaptan el pronombre al tipo de actividad

(individual o grupal).
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completo?®

| (no incluye ustedes
entre los plurales)

Estrada (1994) Manual 5.

Estrada (2007) Andamios 4. completo (sin

v0sotros)
Estrada (2007) Andamios 5. completo (sin
vosotros)
Estrada (2007) Andamios 6. completo (sin
vosotros)
Kapelusz (1995) Aula Nueva 6. segin modelo
Manual Bonaerense. peninsular*
Kapelusz (1997) Aula nueva 4. segin modelo
Manual Bonaerense. peninsular
Kapelusz (1997) Aula nueva 6. segin modelo
Manual Bonaerense. peninsular
Kapelusz (2001) Proyecto XXI no incluye cuadro
Manual EGB 4.
Kapelusz (2001) Proyecto XXI no incluye cuadro
Manual EGB 5. -
Kapelusz (2001) Proyecto XXI no incluye cuadro
Manual EGB 6.
Longseller (2004) Los libros de 4°. completo
Lengua.
Longseller (2004) Los libros de 5°. completo

Lengua.

Plus Ultra (1997) Manual 4. no incluye cuadro

Plus Ultra (1997) Manual 5. | no incluye cuadro

Puerto de Palos (1999) Activa 4.
Lengua y comunicacion.

no incluye cuadro

Puerto de Palos (1999) Activa 5. completo
Lengua y comunicacidn.

Puerto de palos (2003) Estudio de la completo
lengua y los textos 4.

Puerto de palos (2003) Estudio de la completo

5 Cuando se indica “cuadro completo”, significa que el manual presenta las conjugaciones en
todas las formas yo, td/vos/usted, él, nosotros, vosotros/ustedes, ellos. Salvo aclaraciones. En
algunos casos, se presentan cuadros completos pero las formas imperativas conjugan solo segtn el
modelo peninsular ti#/vosotros. En otros, vos y ustedes se colocan entre paréntesis al lado de ti y

vosotros.

%6 Cuando se indica “segin modelo peninsular”, significa que el manual presenta las

conjugaciones en todas las formas yo, ti, él, nosotros, vosotros, ellos.
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lengua y los textos 6.

Puerto de palos (2004) Estudio de la
lengua y los textos 5.

completo

Puerto de Palos (2006) Lengua 4.
Serie Dindmica

completo

Puerto de palos (2009) Lengua.
Prdcticas del lenguaje 4. Serie
Logonautas. Navegantes del
conocimiento.

completo

Puerto de palos (2009) Lengua.
Prdcticas del lenguaje 5. Serie
Logonautas. Navegantes del
conocimiento.

completo

Puerto de palos (2009) Lengua.
Prdcticas del lenguaje 6. Serie
Logonautas. Navegantes del

completo

conocimiento. A

Santillana (1993 [1995]) Manual infinitivo segtin modelo
esencial bonaerense 4. peninsular
Santillana (1993 [1995]) Manual infinitivo segin modelo
esencial bonaerense 5. peninsular
Santillana (1993 [1995]) Manual infinitivo segin modelo

esencial bonaerense 6.

peninsular

Santillana (1995) Lenguaje 4. Serie
2000.

segin modelo
peninsular

Santillana (1995) Lenguaje 5. Serie
2000.

segin modelo
peninsular

Santillana (1995) Lenguaje 6. Serie
2000.

segin modelo
peninsular

Santillana (1997) Manual Bonaerense
5 EGB.

no incluye cuadro

Santillana (1999) Lengua 4 EGB

no incluye cuadro

Santillana (1999) Manual Bonaerense
4 EGB.

no incluye cuadro

Santillana (1999) Santillana 5. i completo
Santillana (2000) Santillana 4. completo
Santillana (2004) Lengua 4 completo
Santillana (2006) Lengua 4. completo
Comprender para comunicar.

Santillana (2007) Lengua 4. completo
Santillana (2007) Lengua 5. | completo
Tinta Fresca (2005) Lengua 4. completo
Tinta Fresca (2005) Lengua 5. “| completo
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Tinta Fresca (2005) Lengua 6.

" .| completo

3-CIcLo

Aique (1994) Ventana al mundo 7.
Manual Bonaerense.

segun modelo
.| peninsular

Aique (1998) Lengua 7.

.| no incluye cuadro

Aique (1998) Texteando 7.

no incluye cuadro

Aique (1998) Texteando 8.

no incluye cuadro

Aique (1998) Texteando 9.

no incluye cuadro

Aique (2000) Lengua 8. .| no incluye cuadro
Aique (2005) Lengua 9. | no incluye cuadro
Aique (2008) Lengua y prdcticas del completo
lenguaje 7.

Aique (2008) Lengua y prdcticas del completo
lenguaje 8.

Aique (2008) Lengua y pricticas del completo
lenguaje 9.

AZ (1997) Lengua 8. | completo

AZ (2004) Lengua en red 8.Serie completo
Tramas.

AZ (2004) Lengua en red 9 . Serie completo
Tramas. _

Cantaro / Puerto de palos (1998) completo

Lengua en uso. EGB 3.

Colihue (2000) Tomo la palabra EGB
8.

R
1

infinitivo

no incluye cuadro

Colihue (2001) Tomo la palabra EGB iyiriﬁﬁiti'\i&'_ no incluye cuadro

Colihue (2001) Tomo la palabra EGB - infinitivo no incluye cuadro

Del Eclipse (1996) Para B .| completo

comunicarnos. Lengua y literatura 7° i*| (en el plural no figura

EGB. ustedes)

Del Eclipse (1997) Para completo

comunicarnos. Lengua y literatura 8° (en el plural no figura

EGB. | ustedes)

Del Eclipse (1998) Para i 74| completo

comunicarnos. Lengua y literatura 9° P (én el plural no figura

EGB. 1 ustedes)

EDEBE (1998) Lengua 7 HE segtin modelo
AP peninsular

EDEBE (1998) Lengua 8 segin modelo

peninsular
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EDEBE (1998) Lengua 9

segin modelo
peninsular

Estrada (2000) El libro del lenguaje y
la comunicacion. EGB 8.

no incluye cuadro

Estrada (2000) El libro del lenguaje y
la comunicacion. EGB 9.

no incluye cuadro

Estrada (2001) El libro del lenguaje y
la comunicacién. EGB 7.

no incluye cuadro

Kapelusz (1995) Aula Nueva 7.

segin modelo

Manual Bonaerense. peninsular
Longseller (2003) Lengua 7. completo
Longseller (2003) Lengua 8. completo
Longseller (2003) Lengua 9. completo

Santillana (1993 [1995]) Manual
esencial bonaerense 7.

segn modelo
peninsular

Santillana (1995) Lenguaje 7. Serie
2000.

segin modelo

.peninsular

Santillana (1996) Lengua 7 EGB.

seglin modelo
peninsular

Santillana (1998) Lengua EGB 8.

completo

Santillana (2004) Santillana HOY.
Lengua 9 EGB.

segin modelo
peninsular

Santillana (2005) Santillana HOY.
Lengua 8 EGB.

| segtin modelo

peninsular

Santillana (2006) Lengua 8.

;| completo

Santillana (2006) Lengua 9.

completo

Santillana (2007) Lengua 7.

completo

Tinta Fresca (2005) Lengua 7.

completo

Tinta Fresca (2005) Lengua 9.

completo

327




Anexos

IMPACTO DEL MANUAL EN LA POBLACION ESCOLAR

En el cuadro se observa el niimero de tirada (en el caso de que el libro lo

indique) y la matricula de Buenos Aires (capital y/o provincia, segin corresponda)

de acuerdo con el nivel y el afio de empleo del manual.

Se indica la cantidad de ediciones y/o reimpresiones en virtud de su

capacidad de manifestar el interés que suscitd el libro en la poblacién escolar.

MANUAL/LIBRO DE TEXTO CANTIDAD DE | NUMERO DE | CANTIDAD DE
EJEMPLARES EDICION ALUMNOS

Aique (1994) Ventana al 18.000 2° edicién 217.000%

mundo 5.

Aique (1994).Ventana al 20.000 2¢ edicion 145.000

mundo 6.

Aique (1995) Manual 17.000 174.000

multiciencias 5.

Aique (1996) Manual 17.000 180.026

multiciencias 6.

Aique (1999) Manual 12.000 269.188

Bonaerense 4.

Aique (1999) Manual 12.000 267.311

Bonaerense 5.

Aique (1999) Manual 12.000 260.381

Bonaerense 6.

Ediba (2005) Seguimos 15.000 277.498

juntos. Stiper manual 4.

Kapelusz (2001) Proyecto 1200 277911

XXI Manual EGB 4.

Kapelusz (2001) Proyecto 1200 275.634

XXI Manual EGB 5.

Kapelusz (2001) Proyecto 1200 264.052

XXI Manual EGB 6.

7 Datos otorgados por la Direccién de Informacién y Estadistica de la Direccién General de

cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires y Direccién de Investigacién y Estadistica de

la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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Santillana (1995) Lenguaje 4. | 6000 1° reimpresion 180.100

Serie 2000.

Santillana (1995) Lenguaje 5. | 10.000 1° reimpresion 195.000

Serie 2000. '

Santillana (1995) Lenguaje 6. | 9000 1° reimpresion 263.293

Serie 2000.

Longseller (2005) Los libros | 5000 277.498

de 4to. Lengua..

Longseller (2005) Los libros | 5000

de 5to. Lengua..

3-CiCcLo

Aique (1998) Lengua 7. 3.000 3¢ edicidn, 2° 269.837
tirada

Aique (1998) Texteando 7. 10.000 269.837

Aique (1998) Texteando 8. 10.500 269.599

Aique (1998) Texteando 9. 11.000 280.897

Aique (2000) Lengua 8. 1200 30 edicidn, 2° 277.418
reimpresion .

Santillana (1995) Lenguaje 7. | 10.000 1° reimpresion 256.120

Serie 2000. '

Aique (1994) Ventana al 11.000 2° edicién 231.660

mundo 7. Bonaerense.
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ANEXO 2

ENCUESTA DESTINADA A DOCENTES DE NIVEL PRIMARIO#

1. ;Qué tipos de texto deberia leerse en la escuela (en la clase y también en
otros 4mbitos escolares)?

2. ;Qué se lee en la escuela (si es posible, numere de mayor a menor segin
la presencia en su escuela de los textos mencionados)?

3. Si trabaja con manual, ;cuales son los criterios de seleccion del manual
para trabajar en el aula? Menci6nelos y otérgueles orden de importancia de mayor
a menor.

4. ;Trabaja con otros libros en el aula? ;Cuéles?

5. Independientemente de que usted los utilice para su trabajo en el aula o
no, jcudles considera que deberian ser materiales de lectura (diferentes del
manual) para trabajar con los chicos?

6. Si los utiliza, ;cdmo selecciona los otros libros (no manuales) con los que
trabaja en el aula?

7. Para qué utiliza el manual con los alumnos, es decir, qué tipo de trabajo
hace con este material.

8. ;La informacién que aparece en el manual le resulta conocida? ;Qué
nivel de profundidad considera que tiene la informacién del manual en relacién
con lo que los chicos necesitan y en relacién con lo que usted conoce sobre el
tema? ' _

9. ;El manual le resulta util a la hora de planificar los contenidos y las
actividades?

10. ;Las actividades o contenidos expuestos en el manual se adecuan a los

contenidos curriculares disefiados por el ministerio?

8 Esta encuesta fue aplicada durante el afio 2006 a 60 docentes de lengua de escuelas primarias

publicas y privadas de la Provincia de Buenos Aires.
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11. ;Considera que las tematicas y los contenidos presentes en el manual se

i : adecuan a la situacién social de sus alumnos?

12. ;Considera que el lenguaje empleado en los manuales se adecua a la

situacién lingtiistica de sus alumnos?

f; 13. ;Cudl cree que es el destinatario en el que piensan los autores de los

manuales?

14. ;De dénde toma las consignas que escribe en el pizarrén o dicta?

;Recurre a algin modelo de consigna en particular?

15. ;A qué consideraria usted una consigna bien escrita? Si es posible, dé

ejemplos.
16. ;A qué consideraria usted una consigna mal escrita? Si es posible, dé

ejemplos.
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