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C) ef Modulo I de la Didéctica General se aprueba mediante ia asistencia al 75%
de clases tedricas vy actividades de taller y/o laboratono y la aprobacion con una
nota promedio minima de 7 (siete) de (3 torafidad de las evaluaciones que se fjen
para la aprobacion de los trabajos précticos, Aquellos alumnos que obtengan en Jas
evaluaciones parciales una nota promedic entre 4 (cuatro) y G(5eis) podrdrn

{cuatro).

presentarse @ un coloquio el que podrd ser aprobado con una nota minima de 4

D) La nota final de la materia se obtendrd promediando las notas obtenidas en el

Mddulo I v en ef Modufo 11 .
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PROGRAMA DE DIDACTICA GENERAL PARA LOS
PROFESORADOS — MODULO IT

£l mundo al reves nos enseia a padecer I3 realidad en lugar de cambiaria,

3 olvidar ei pasado en lugar de escuchario y a aceptar el futuro en lugar de imaginario...
Pero estd visto que no hay desgracia sin gracia, ni cara que no

tenga su contracara, ni desafiento que no busque su aliento.
TAMPOCO HAY ESCUELA QUE NO ENCUENTRE SU CONTRAESCUELA”

Eduardo Galeano
FPatas Arriba
La escuela del mundo al reves

"Aprender es... un acto de rebeldia contra todos los fatalismos y
todos los aprisionamientos, es la afirmacion de una libertad que
permite @ url ser aespordarse a si mismo”

Philippe Meirieu
Frankestein Educador
"Cada uno es ur proceso y un provecto no un destino”

Paulo Freire
E7 grito manso
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UNIVERSIDAD DE B3.AS,
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
LEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

1. PRESENTACION

o

El presente programa, ademas de complementar con nuevas tematicas el marco
tedrico desarrollado en el Mddulo I, esta sostenido por una serie de ideas centrales
que orientan vy dan sentido al conjunto de conocimiento y actividades
seleccionadas. Enh primer fugar concebimos a la ensefianza como una practica
social que puede ser pensada desde miltiples perspectivas: histérica, politica,
pedagdgica, psicoldgica, episiemoldgica, artistica, ética.

Este punto de partida hace a la complejidad del proceso de ensefianza, objeto de
estudio de la Didéctica y muestra importancia de que la misma se nutra de
diferentes campos de conacimiento. También plantea la necesidad de quien asume
la tarea docente tenga gue problematizar v definir qué tipo de sociedad contribuye
a construir a través de la trasmision educativa, qué concepcién de aprendizaje lo
orienta, qué posturas epistemoldgicas adopta de acuerdo al campo de
conocimiento elegido, qué valores se sostienen en las experiencias de-aprendizaje
de los alumnos, que &tica profesional caracteriza el oficio de ensefiar. No dudamos
que esta primera premisa nos instala en un espacio de tension ya que las politicas
que se definen desde el poder hegemdnico pueden coincidir o entrar en
contradiccion con las posturas asumidas como profesionales.

Fsta propuesta enfatiza también la necesidad de concsbir la ensefanza como
préctica colectiva, impulsada por una escuela que sostenga y redefina en forma
permanente un proyecto educative. En tal sentido consideramos necesario
profundizar el conocimiento de las instituciones, su historia, estilo, cultura, forma
de trabajo, dinamicas que faciiitan o iimitan ia experiencla educativa.

En ios Gitimos afios hemaos asistido a un profundo malestar social producto de un
modelo de desarrollo que profundizd las desigualdades sociales y excluyd a parte
de ia poblacién de la estructura productiva. Esta situacion, no resuelta, dejo
marcas que aln persisten en el espacio educativo y se reflejan en la vida cotidiana
de las escuelas. Poder repensar las practicas de la ensefianza a la juz de los
nuevos problemas y desafios que nos plantea el siglo XXI, enmarcado en nuestra
particular historia social s una tarea necesaria.

Siguiendo esta linea de pensamiento destacamos la importancia del conocimiento
de nuestros alumnos adolescentes y jovenes cuyo mundo cotidiano estd permeado
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por las nuevas tecnologias, un permanente caudal de informacion que llega a
través de los medios de comunicacion, un mercado que no cesa en ubicarlos como
consumidores privilegiados, nuevas configuraciones familiares que adquieren
caracteristicas singulares de acuerdo al origen social de los estudiantes.
Comprender el impacto de estos cambios histdricos en el espacio escolar orienta
también nuestra tarea de ensenanza.

Otra temética donde centramos nuestro interés lo constituye el espacio donde se
despliega la trama social, afectiva, cognitiva: el aula. Desde este lugar vital
focalizaremos una de las temdticas centrales del debate didActico, la construccién
metodoldgica y seleccidn de estrategias y materiales curriculares que dan sentido y
“encarnadura” a los principios tedricos que, como “hilos subyacentes”,
fundamentan y orientan la enseiianza en contextos especificos y situaciones
singulares.

También abordaremos la comprension de fos procesos grupales que se desarrolien
en el aula y que requiere conocimiento especificos e intervenciones adecuadas.
Desde la cotidianeidad nos internaremos en el mundo interior de los educadores,
sus ideas, afectos, emociones ligadas al peculiar oficio docente y & condiciones de
trabajo que no siempre son facilitadoras de los procesos de ensefianza.

Poner a la reflexidn de futuros profesores esta tematica se transforma en una
tarea preventiva que aliente la creacidn de mejores condiciones para el desarrolio
profesional.

Por (itimo destacamos la importancia que también este segundo momento de
aprendizaje le otorga a la realizacion de experiencias grupales productivas, que
permitan no sélo el intercambio de diferentes lenguajes, parspectivas tedricas, sino
tambidn el desarrollo de capacidades gue implican apertura, escucha activa,
compromiso con la tarea colectiva. Creemos que esta €5 unad oportunidad
especial, por la convergencia de diferentes campos de conocimiento en un espacio
comin, que esperamos que sirva como referente para futuros trabajos
interdisciplinarios en las escuelas.
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Por todo lo expuesto nos proponemaos:

& Analizar la incidencia de los contextos sociales y las dinamicas
institucionales en los procesos de ensefianza.

& Propiciar la reflexion sobre los adolescentes y jovenes de nuestro tiempo
. 3. " J .
desde la perspectiva politica, social, cultural y pedagogica.

% Profundizar el analisis de las multiples variables que inciden en €l aula y las
transformaciones posibles para generar condiciones facilitadoras del

aprendizaje.

& Promover el aprendizaje de diferentes estrategias didacticas y la reflexion
sobre sus efectos en 2l proceso de apropiacion de conocimiento por parte
de los alumnos.

& Alentar en los alumnos el trabajo en equipo, la colaboracién grupal, el
andlisis critico, la autonomia intelectual y la creatividad en la terea
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Educacidn media par todos, GRUPQ EDITOR. ALTAMIRA. ARGENTINA.2003
ADORNO THEGROR, Consignas. Bs.As. AMORRORTU EDITORES. 2003 .
MARGULIS, M. La juventud es mds que una palabra. Bs. As., Biblos. 1996
DUSCHATZKY, S. La escuels como frontera Bs. As., Paidds. 1999

BLEICHMAR, Silvia. La subjetividad en riesgo. Bs.As. Coleccion Psicoanalisis
Sociedad y Cultura. 2005

BIRGIN DUSCHATZKY, S. Donde estd i3 escuefa- Bs. As, FLACSO -

Mamaabial 20N
laricaiiLids, AUl

EISMER, E. £/ ojo Hustrado. Indagacidn Cualiiativa y Mejora de la Préctica
Docente. Bs. As. Paidos.1998.

SANTOS GUERRA, M. [a ?512‘[]9/3 que aprende. Espafia, Morata.2000
Hacer visible lo cotigizno. Madrid, Akal, 1993

GIROUX, H. / MCLAREN, P. Sociedad, cultura y egucacion. Espafia, Mifio y
Davila. 1998.

GIMENO SACRIST!\N, 1., La transicidn a la escuela secundaria. Espafia,
Morata. 1997.

PEREZ GOMEZ, A., Lo cultura escolar en la sociedad neoliberal. Espaia,
Morata. 1999.

FREIRE, P., El grito manso. Siglo XXI Argentino.. 2003.

® Pedagogia de fa autonomia. Espafia, S. XXI, 1997.
Cartas a quien pretende ensefiar. Espafia, S. XXI. 1994.
@ La pedagogh de i indignacidn. MORATA. Madrid. 2001.

GADOTTI, M., GOMEZ, M., FREIRE L, Lecciones de Paulp frewe, Bs. As.
Clacso. 2003.
REVISTA NOMARAZ, Universidad Central México. 2000.

ENTEL, ALICIA., 7extos para repensar ef diz a dia escolar. Bs. As.,
Santitana. 2000.
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2. NUCLECS TEMATICOS, CONTENIDOS SELECCIONADOS Y .

BIBLIOGRAFIA

A. "La vida en lar escuelas”, sujetos, dinaniicas, contextos.

> Bl “oficio’ docente, las voces de los alumnos y el contexto
econdmico, social y cultural que caracteriza nuestro momento

histérico.

> Las dinamicas institucionales y sus efectos en la ensefianza.

> Los adolescentes de nuestro tiempo desde la perspectiva politica,
antropologica v social.

» Practicas individuales, proyectos institucionales, construcciones

colectivas,

BIBLIOGRAFIA

FULLAN, M., HARGRZAVES, A. dHay algo por lo que merezca la pena luchar
en la escuela’, Sevilla. Publicaciones M.C.E.P. 1997

FERNAN DEZ, L. Instituciones equcativas. Dinarnicas institucionales én
situaciones criticas Bs. As., Paidos. 1994

El analisis de lo institucional en la escuela. Bs. As. Paidos. 1998
REVISTAS VERSIGNES: (£5 posible poner punto al suftimiento institucional?

i et A e o i et

Programa U.B.A. ¥V I0S proiesores. 1852

REGUILLO CRUZ, ROSSANA Emergencia de cufturas juveniies. £strategias
def desencanto. Bs. As.. Editorial Norma.2000

TENTI FANFANI. E. /a3 Amentina de fos jovenes. UNICEF, Bs, As.
Losada.1998.

La escuela y I3 cuestion social. B5. As. Siglo Veintiuno.2007
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GARCIA CANCLINI, N. Diferentes, Desiguales, Desconectados. GEDISA.,
BARCELONA. 2004 ]

TORRES, Rosa Maria. Jtinerarios por g educacion latinoarnericana. PAIDOS. '
Bs.As. 2000. i :

FRIGERIO G., DIKER, G.. La trasmision en las socliedades, las instituciones y

Jos sujetos. Bs. As. EDICIONES NOVEDADES EDUCATIVAS. 2004

"Ia vida en las aulas”, intervencion pcdagdgica, proceso

grupal, construccion metodoldgica

El aula desde una perspectiva histdrica. Origen, presente y futuro
de un espacio construido socialmente.

v

Categorias generales para la comprension de las caracteristicas y
dinamicas de la clase escolar, procesos de comunicacion, proceso
grupal, organizacion del espacio, distribucion del tiempo, clima
psicosocial, estructura de poder.

\4

» Lla construccidn metodoldgica: Estrategias, tareas, actividades,
materiales curriculares.

> Aportes de Ia investicacion didactica desde diferentes perspectivas
tedricas: la narrativa en la ensefianza; el aprendizaje basado en
problemas, ¢! estudio de casos, el trabajo en grupo, e didlogo en
la ensefianza

BIBLICGRAFIA

« LOMAS, CARLOS, La vida en /as aulas. Memoria de la escuela en k
jiteratura. Bs. As., Paidds.Z003 ‘
» JACKSOM, P., L vida en /as auias, Espafia, Morata.1975
® Ensefianzas implicitas, Bs. As. Amorrortu 1999
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DUSSEL I. FINOCCHIO, £nsenar hoy, una introduccion a ia educacion en
tiempos de crisis. Bs. As. , Fondo de Cuitura Econdmica. 2003. ‘
ARIAS MARTIN. HADIS MARTIN. Borges FProfesor. BsAs. EMECE
EDITORES. 2000 :
FOUCAULT, MICHEL. Tecnologia del yoMadrid. Ediciones de LA PIQUETA.
1991

MEIRIEV, F., Frankestein Educador. Barcelona. Alertes. 1998.

1a opcion de educar. Etica y pedagogia.  OCTAEDRO  BARCELONA.
Alertes.2001. :

TIRAMONTI, La traima de la desigualdad educativa, MANANTIAL. Bs.As. 2004.

NUINEZ, Violets. La educacion en tiempos de incertidumbre: ias apuestas de
la Pedagogia Social, GEDISA. BARCELONA. 2002

CARDELLT, 1. DUHALDE, M. Docentes que hacen Investigacion Educativa.
Tomo 2. MINO Y DAVILA ARG. 2003,
POZ0, 1. Aprendices y Maestros. ALLANZA EDITORIAL. MADRID. 2000,

TEMTI FANFANI. Fducacion Media para Todos. GRUPO EDITOR. ALTAMIRA.
ARGENTINA. 2003.

GIRQUX, H. Pedagogia y politica de la esperanza. AMCRRORTU. Bs.As., 2003.
HARGREAVES, A. Replantear el cambio educativo. AMORRORTU. Bs.As.
2003

PERRENOUD, P. Diez competencias para ensefar. Invitacion al vige. GRAO.
BARCELCNA 2004.

BIRGIN, A., TRIMNROLL, J. Imégenes de los novenia. LIBROS EL ZORZAL.
Bs.As. 2003

TIZIO, HEBE. Reinventar el vinculo educativo. aportaciones de la Pedagogia
Social y dei Psicoanaisis. GEDISA. BARCELCNA. 2003.

DE ALBA A, EDTLSTEIN, G. y otros. La formacidn docente. Evaluaciones y

nuevas practicas en el debate educativo  contemporaneo. SEGUNDG
CONGRESO INTERNACIONAL DE EDUCACION U.N.L. 2004.
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* SARASCN, 5. [a ensefianza como arte de representacion. AMORRORTU.
Argentina. 2002 .

» CROS, A, Conversar en clese, Argumentacion y discurso docente. Editorial
Ariel. Barcelona. 2002.

s GARCIA, E., GARCIN, F., Aprender investigando. Espafia. Diada Editora.
1993,

* STONE WISKE, M. Ensefizr para Ia comprension. Bs.As. 2006

o VALERIA SARDI. Mistoria de la enserianza de ia lengua y la literstura,

Bs.As. Libros del Zorzal. 2006

TG el E AR T LW |

« EQUIPO DE FED!CACION POPULAR. Pedago_c,;.fé de la resistencia.
UNIVERSIDAD POPULAR MADRES DE PLAZA DE MAYQ. Bs.As. 2004

» MANNING, M. / LONG. R., /nmersidn tematica, Bar\.?:el()na, Gedisa, 2000,

¢ LERNER, D., Piaget ~ Vigotsky, Contribuciones para replantear ef debate.
Bs. As., Paidos. 1996

e AUGUSTOWSKY, -, a5 paredes def auls. Bs.As. AMORRORTU. 1999

s SANJURJIO, L. RODRIGUEZ Volver a pensar ia c/ase, Las formas bisicas
de ensefiar. Rosario. Homo Sapiens. 2003

o LYON, N. £ uso de portafolios., Propuestas para un nuevo profesionslismo
docente. Bs.As. AMORRORTU. 1999

» CARLINO, C. &scribir y leer en fa Universidad. Bs.ps. Fondo de Cuitura
Econdmica.2005 ‘

o PETIT, M. Nuevos ccercamientos a los jovenes y 12 lectura. México. Fondo
de Cuitura Econdmica. 1999,

» BORDELCIS, 1. &/ pais gue nos habia. Bs.As. Editoral Sudamericana. 2005

» BEILLEROT, 3. y otros Saber y relacion con ef saber. Bs.As, PAIDQS. 1998.

~ PORLAN, R., MART'N, 3. & diario def profesor. Sevilla, DIADA EDITORAS.
1993.

-10 -
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® Prictica de la ensefianza, Bs. As., Amorrortu. 2000.
DUSSEL. I. CARUSO, M. La invencidn del aula. Bs. As., Santillana. 2000
DIAZ BARRIGA, Didictica y curricufum, México, Paidos. 1997
EDELSTEIN, G. £ método en el debate diddctico contempordneo, en
Corrientes didaciicas contemporaneas. Bs. As., Paidos, 1996
CAMILLONI, ALICTA, [os obstdculos epistemoldgicos en la ensefianza.
Barcelona, Gedisa. 2001.

=] :ahﬂm Aidartins Be Ac DATHOE '30(\'7
el SO WG le.Ul ot D 1 ML A ST

SQUTO, M., Hacia una diddctica de lo grupal, Bs. As., Mifio y Davila. 1993.
Las formaciones grupales en la escuela, Bs. As., Paidos. 2000.

GVIRTZ, 5./ PALAMIDESSI, M., & ABC dé ia iaréd JOCEE, BS. AS.,

Aike. 1998

MCEWAN H. / EGAN K., L3 narrativa en la ensefianza, €l aprendizaje y 13
investigacion, Bs. As., Amorrortu. 1998.

BLANCO, N., 7eoria y desarrollo del curriculum Espaiia. , Aljibe. 1994

TORP, L / SAGE S., [/ aprendizaje basado en probfernas, Bs. As.,
Amorrortu. 1999.

SANTOS GUERRA, M. Imagen y educacion, Bs. As., Maglsteno del Rio de
la Plata. 1998.

WASSE RMAIDN, 3., £ estudio de casos como mdétodo de ensefianza, Bs.
As., Amorrorty, 1994,

SHULMAN 3. v otros, £/ trabajo en grupo y 13 giversidad en €f aula, Bs.
As., Amorrortu. 1998.

MERCER, M., [a construccion guiada del conecimiento. £l habla de
profesores y elumnos. Bs. As., Paidos. 1997

LITWIN, E. Fnscianza e innovaciones en fas aulas para el nuevo siglo, Bs.
As., Ateneo. (1997)
REVISTA DS INVESTIGACION EN LA ESCUELA., Adividodes y

estrategias de enzefanza — Sevilla. 2000.
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La imaginacion en iz ensefianza y ef aprendizaje, Bs. As., Amorrortu. 1999.
s MARTINEZ, DECLIDIA, Sa/ud y Trabajo Docente, Bs,. As. Kapelusz.1957.

» VAN MANEN, MAX. & (lacto en /a3 ensefanza. E significado de i
sensibifidad pedagdgica, Bs. As. Paidds. 1998.

» HARGREAVES, A., Aprender a cambiar. L3 ensenanza mdas alld de las
materias y fos nivelas. Qctaedro. Barcelona. 2001

o GIMENO SACRISTAN, 1. l2 docenca Yy cultuwra escobr. LUGAR
EDITORIAL IDEAS. Bs. As. 15397.
o PRADELLI, A. Libro de Lectura. Cronica de una docente. Argentina. Bs.As.
EMECE 2006
REVISTAS EMSAYOS Y EXDPERIENCIAS. EDICIONES NCVEDADES
EDUCATIVAS. Bs. As.
® Crdnica Del Malestar Docente, 2002

Malestar Docente. Andlisis y propuestas de accidn. 1999

[1]

Propuestas De Accion. 1999

£ntre Generaciones. Discontinuidades e historizacidn. Pasaje-
transmisidn-memoria.

@ ® @

La propuesta integra cuatro espacios con  obictivos especificos |y
complementarios: .

% Ispacio  tedrico: Tendrd por finalidad la  profundizacidn ¥
sistematizacion  tedrica alrededor de los ndceos temdticos
seleccionados.

<+ [spacios de taiier: Se trabajard con actividades gspecificas 1as

tematicas desarrolladas en los encuentros tedricos y ligados al
trabajo de campo propuesto. También se abrird un espacio de
aprendizaje de diferentes esirategias diddcticas.

-12 -
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C —"El mundo interior de los educadores” v el contexte

institucional y social de las practicas docerntes,

» Pensamlentos, emociones, pasiones. ,
> La dimensidn creativa de la practica docente.
> Las condiciones laboraies docentes v la salud del educador.

» Las politicas educativas y el desarrollo personal y
profesional del educador.

,

BINLIOGRAFIiA

ABRAHAM, A. £/ mundo inierior de los ensefiantes, Espafia, Gedisa. 1987

REVISTA DEL INGTITUTC DE INVESTIGACICM M CIENCIAS DE LA
EDUCACION. [a /identidad profesional de los docentes y sus viclsitudes,

N° 13,1998,

DIAZ BARRIGA, A., Tarea docente: Una perspectiva diddctica grupal y
psicosocral, Nueva Imagen. 1993

HARGREAVES, A., Profesorado, cultura y posﬁnodemfdad, Espana,

e fy o vgms g oy e Ao -
Trobajar en la escuela Espana, Ming y vavia.

sCHON, D., La formacin de profesionales reflexivos, Espafia, Paidos.
1992.

CORDIE, ANNY. Malestar en e/ docente, Bs. As.; Nueva Visidn. 1998.

EGAN, K., rantasia e imaginacion: su poder en i ensernianza Madrid,
Ediciones Morata. 1994

-1 -
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o Trahain de campa: Se realizard un trahaio en terrena aue consistira -

en una entrevista a un docente, observaciones de clase en la escuela
donde se desempefia, para recoger material que sirva de base a una
produccron grupal e individual que articule la experiencia desarro”ada

SEcm Faseiee [ak
LUII k-l LR L] R Le\Jl [ Equuradﬁ .

<+ Espacio de tutoria: Brindado desde cada taller y desde el espac:o
- tedrico a cargo de la responsable de la catedra.

4, EVALUACION ¥ ACPEDRITACION

3

Desde el enfoque propiciado por la cétedra, la evaluacién se considera un

proceso constitutivo del aprendizaje de los alumnos y de los procesos de

ensefianza de los docentes, promoviendo una permanente reflexion sobre
logros y obstaculos en e! desarrollo de la tarea.

En tal sentido se considera valioso no sélo las producciones escritas, que
quedan como saldo de aprendizaje, sino la calidad del proceso de trabajo
aue se desarrolla en los espacios propuestos. El cuidado hacia el encuadre
de la tarea, la asistencia, el compromiso de lectura, la. participacion v
aportes a la reflexion colectiva, son considerados ll’!dICiOS pOSltiVOS de ia
marcha del trabajo.

En cuanfo a lag producciones escritas la catedra plantea la realizacidn de
dos trabajos: una produccidn grupal sistematizadora de ia experiencia de
campo y un trabajo individual que tendra diferentes alternativas de acuerdo
3 fa eleccién del estudiante Ambos trabajos recibirdn una nota cuyo

ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ

Al ﬂnahzal el cuatrlmestre convocamos a todos los alumnos a partlupar en
la evaluacidn de la citedra a través de un anahas conjunto del proceso de
aprendizaje y ensefianza desarrollado. :
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