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a, Fundamentacion y descripcion

Elproposito de la materiates introducir a'los y las estudiantes en el-lenguaje y el pensamiento
de las pedagogias como forma de problematizar y profundizar.la mirada, la interrogacion y la
comprension de la educaciondesde unaperspectiva especifica, integral y compleja que atienda
a la contemporaneidad. Esto es, que les permita interiorizarse y posicionarse.en las pedagogias
frente a lo. contemporaneo~como momento y territorio de saber/poder y como practica,
experiencia ¢ instancia-de discurso”en- donde 'se juega el semtido, el significado y la
enunciacion de lo educativo, lo social, lo subjetivo y lo politice:

La propuesta de ensefianza supone un punto-de vista epistemo-politico descentrado y plural,

1 Programa adecuado a las pautas-de funcionamiento pararla modalidad virtual establecidas en Res. (D) N°.

732/20 y otra normativa especifica dispuesta a los efectos de organizar la cursada en el contexto de la emergencia
sanitaria que impide el desarrollo de clases presenciales en la Universidad.
2 Los/as docentes interinos/as estin sujetos a la designacién que apruebe el Consejo Directivo para el ciclo

lectivo correspondiente.



que discute al paradigma de ciencia dominante, a los discursos esencialistas y moralizantes y a
las politicas redentoras, tecnocraticas y mercantiles de conocimiento, de la subjetividad, de lo
social y de lo educativo. Plantea, en consecuencia, un enfoque tedrico y metodoldgico que,
desde esa pluralidad epistémica, pretende poner en conversacion diversas aproximaciones
acerca de lo educativo y lo pedagogico; la contemporaneidad, sus temporalidades,
espacialidades, sobre-determinaciones e in-determinaciones; los sujetos, las practicas, las
instituciones y los mowvimientos dela educacion; y les.conocimientos, las experiencias, los
discursos y los.saberes pedagdgicos. Para ello, dispone en-didlogo un heterogéneo cuerpo de
abordajes teoricos, literarios y estéticos sobre una gama wvariadade cuestiones, asi como
organiza un conjunto de practicas de trabajo intelectual y académico quepretenden configurar
y crear condiciones para experiencias formativas v de aprendizaje que resulten significativas y
aprehensibles paraestudiantes que se inician en la-catrera universitaria.

Durante el desarrollo de la asignatura, las actividades de. ensenanza y aprendizaje se
organizaran-en torno de una’ serie de-desarrollos de los movimientos  antiesencialistas,
posestucturalistas;-hermenéuticos, narrativo-(auto)biograficos, descoloniales, poscriticos y de
la liberacion, que plantean interrogantes. y ponen en tension a la tradicion critica y
emancipatoria_de la pedagogia. Asimismo, esas actividades se“informaran en resultados y
avances de investigaciones y ~de—programas de “extensidn universitaria que vienen
desarrollando el equipo docente. De este modo, la propuesta se centrard en abordar, recrear e
interrogar cuestiones y problemas que-interpelan y se orientan a renombrar temas clave de la
pedagogia: la educacion en-relaciéon con-las formaciones sociohistoricas, los lugares, los
territorios y las temporalidades _en épocas de gloebalizacion, neoliberal, posmodernidad y
colonialidad; las politicas de identidad, los y las estudiantes, los y las alumnas, las trayectorias
biogréfico-escolares, las infancias, las adolescencias y las juventudes emergentes 'y periféricas
y los discursos sobre la igualdad y las diferencias en momentos de destitucion institucional,
descentramiento subjetivo. y: dislocamiento territorial; los y las docentes y las politicas de
identidad profesional, de la formacion, del desarrollo profesional, del trabajo y del oficio de
ensefiar; las politicas de ‘conocimiento educativo, los saberes pedagogicos.y las modalidades
de produccién, circulaciéon y. recepcion de los discursoseducativos; las.organizaciones y
movimientos pedagdgicos de-docentes y las politicas de conocimiento globales hegemonicas y
alternativas; la formacion de las identidades narrativas y la construccion de las subjetividades
descentradas; la escucla y las experiencias ¢scolares, las tecnologias de la.comunicacion y la
informacion y la tareas de-la socializacion/individuacion en el declive.de la modernidad y la
emergencia-de la “sociedad de los individuos™.

b. Objetivos:

Se espera que las y los estudiantes:



*Conozcan, comprendan y hagan uso de desarrollos conceptuales y literarios, categorias
tedricas e informacion sustantiva para la construccion, el analisis y la comprension de los
problemas pedagogicos en relacion con lo contemporaneo.

eCaractericen, interpreten y problematicen los rasgos mas relevantes de las practicas
sociales y culturales y de las experiencias educativas que se generan y desarrollan en el
campo pedagdgico desde unaperspectiva tedrica«integral, compleja y plural.

*Se apropien y participen activamente de los procesos de analisis, interpretacion, debate y
recreacion de los problemas pedagogicos contemporaneos generados por el equipo
docente.

eDesarrollen una actitud cientifica, politica, estética y-€tica interesada, intelectualmente
comprometida;’democratica, critica y pluralista.

c. Contenidos:

Unidad 1. Educacion, pedagogias y contemporaneidad: problemas pedagégicos en
contextos de globalizacion, neoliberalismo, posmodernidad.y colonialidad

(Qué es lo contemporaneo? ;Como pensar. problemas pedagogicos frentel a y en la
contemporaneidad? Temporalidades,. espacios/lugares y“experiencias de lo contemporaneo: la
educacion, las formaciones sociohistoricas; 1os ‘cuerpos, las experiencias, los lugares, los
territorios y las temporalidades “en €pocas de globalizacion neoliberal, posmodernidad y
colonialidad. La condicion biografica y la experiencia.escolar: La colonialidad del poder, del
saber y del ser. Globalizacidon contrahegemonica y alternativas desde el Sur Global: ;otro mundo
es posible?, ;otra educacion es posible?, jotras pedagogias son posibles? Otras formas de pensar
y de nombrar lo pedagdgico en la.contemporaneidad. El otro, el si mismo, €l cambio y las nuevas
tecnologias de la comunicacion y la.informacion.como problemas pedagégicos contemporaneos.

Unidad 2. Escuelas, alumnos/as'y pedagegias: dispositivos.de socializacion/individuacion,
politicas de identidad.y experiencias educativas

Las escuelas, el dispositivo escolar y la socializacion/individuacién en la contemporaneidad.
Las experiencias educativas, las trayectorias escolares y-la vida cotidiana en las escuelas:
claves para repensar la escuela en. clave. pedagdgica. Las transformaciones sociales, la
condicidon biografica y las nuevas configuraciones culturales y educativas: los procesos de
biografizacion y la construccion de las identidades. Politicas de identidad: los discursos de la
igualdad y las diferencias en educacion y pedagogia. La formacion de identidades narrativas y



la construccion de las subjetividades descentradas en el declive de la modernidad. Politicas de
redistribucion y politicas de reconocimiento. Las infancias, las adolescencias y las juventudes
emergentes y periféricas: identidades emergentes, trayectorias educativas y subjetividades
politicas negadas.

Unidad 3. Docentes, educadores/as y movimientos pedagogicos: posiciones de sujeto y
experiencias colectivas entre la formacion, el trabajo y-el oficio de ensefiar

Los y las docentes .y las politicas de identidad profesional en la econtemporaneidad: entre el
trabajo, la profesion y el oficio de ensefiar. Politicas y. discursos de destitucion, de designacion
y.de enunciacion de la-identidad profesional de los docentes. Las.regulaciones, los discursos y
las practicas de losy las docentes en tiempos de globalizacién neoliberal y posmodernidad. La
construceion social de-da docencia: posiciones.de sujeto, historias de vida, formacién continua,
desarrollo profesional, experiencia pedagogica y saberes pedagogicos. Cuerpos sexuados,
docencia y_eontemporaneidad: formacién docente y relaciones de género. Los 'y las docentes
como _sujeto_.colectivo contempordneo: las organizaciones sindicales, los . movimientos
pedagdgicos y las politicas de conocimiento alternativas. Los movimientos docentes; las redes
de docentes..y la reconstruccion del saber sobre, la educacion: nuevas. territorialidades,
geografias y posicionamientos para las pedagegias contemporaneas.

Unidad 4. Politicas de conocimiento, Saberes pedagogicos y experiencia educativa. Hacia
la recreacion y revitalizacion de las pedagogias contemporaneas

La refiguracion del pensamiento. social yeducativo: ;nuevas reglas del método pedagdgico?
Las nuevas reglas de .composicion. del discurso pedagdgico contemporaneo. Criticas a la
modernidad occidental, eapitalista y colonial y al paradigma de la ciencia moderna: el giro
antiesencialista, el giro lingiistico, el giro hermenéutico, el giro narrativo y el. movimiento
descolonial en clave pedagbgica:: Sociologias de las ausencias y sociologias' de las
emergencias en el campo pedagdgico: sujetos, experiencias y saberes pedagogicos en América
Latina., La experiencia“educativay.el saber pedagogico y “el’ problema del conocimiento
educativo. a investigacion pedagdgica y. el estudio de la experiencia educativa: perspectivas
emergentes en cl.Sur Global. La revitalizacion de las pedagogias y la recreacion del discurso
pedagogico: las gencalogias/arqueologias de los dispositivos pedagogicos, la profundizacion
narrativa'de la comprension pedagogica, las pedagogias.de la experiencia, la investigacion-
formacion-accion. La documentacion narrativa de experiencias pedagdgicas y del mundo
escolar: investigacion-formacion-accion entre docentes,~saber de la experiencia y saberes
profesionales.

d. Bibliografia obligatoria y complementaria:



Unidad 1. Educacion, pedagogias y contemporaneidad: problemas pedagégicos en
contextos de globalizacion, neoliberalismo, posmodernidad y colonialidad

Bibliografia obligatoria:

Agamben, Giorgio (2008), (Qué es lo contemporaneo?
https://etsamdoctorade.files. wordpress.com/2012/12/agamben-que-es-lo-contemporaneo.pdf
(visita: 13/4/2020)

Dale, Roger y Robertson, Susan (2007), “Entrevista ‘@ Boaventura de Sousa Santos”, en:
Bonal, X; Tarabini-Castellani, A. Verger; A. (comps.), Globalizacion,y educacion. Textos
fundamentales. Buenos Aires: Mifio y Dévila.

Delory-Momberger, Christine (2014), “Introduccion. De la. sociedad de los. individuos a la
condicién biografica”; en Delory-Momberguer, La condicion biogradfica: ensayos sobre el
relato de si-enla modernidad avanzada. Medellin: Universidad de Antioquia.

Delory-Momberger, Christine (2014), “Biografia, cuerpo, espacio”, en: Delory-Momberguer,
La condicion biogradfica: ensayos sobre el.relato de si en la modernidad avanzada.Medellin:
Universidad de Antioquia.

Dubet, Francois (2004), “; Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”, en: Tenti; E. (org.)
Gobernabilidad de los sistemas-educativos en Ameérica Latina. Buenos Aires: IIPE- UNESCO.

Han, Byung-Chul (2017),<El terror—a-lo. 1igual”, “El violento poder de lo global y el
terrorismo” y “En terror-de.la.autenticidad”, en: Han; B.C; La-expulsion de lo distinto. Buenos
Aires. Herder.

Meirieu, Philippe (2016), Recuperar. la pedagogia: de lugares comunes a conceptos claves.
Buenos Aires: Paidos. “Introduccion..La pedagogia es un deporte de combate’ y “Conclusion.
La pedagogia no es un lujo™

Ortiz, Renato (1996), Otro “territorio.. Ensayos sobre el mundo contempordneo. Bernal:
Universidad Nacional de Quilmes. “Introduccion” y “Espacio y territorialidad”

Rockwell, Elsie (2018), “Temporalidad 'y cotidianeidad. en las culturas escolares”, en:
Cuadernos.de Antropologia-Social, N°47. Buenos Aires: FFyL-UBA.

Suérez, Daniel~ H. (2008), “La" tradicion critica en educacién .y reconstruccion de la
pedagogia”, en: Elizalde, R. y Ampudia, M. (Comp.)Mevimientos Sociales y Educacion.
Teoria e historia de la educacion popular-en América Latina. Buenos Aires: Buenos libros.

Bibliografia complementaria:

Ball, Stephen (2009), “Globalizacion, mercantilizacion y privatizacion; tendencias
internacionales en educacion y politica educativa”, en Revista de Politica Educativa, N° 1.
Universidad de San Andrés.


https://etsamdoctorado.files.wordpress.com/2012/12/agamben-que-es-lo-contemporaneo.pdf

Bauman, Zigmunt (2008), Vidas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Buenos Aires:
Paid6s. Introduccion y Capitulo 3. “A cada residuo su vertedero. O los residuos de la
globalizacion”

Broitman, R. (2005). “Pedagogia: razones de su presencia/ausencia en la UBA y La Plata”.
Actas, 2, 9-21.

Colom, Antoni y Mélich,Joan-Catles (1994), Después.de la modernidad. Nuevas filosofias de
la educacion. Bareelona: Paidos: Capitulo 2. “Las filosofias pestmodernas”

Diker, Gabriela (2005), “Los sentidos del cambio en educacion”,en:Frigerio, G. y Diker, G.
(comps.), Educar ese acto politico, Buenos Aires:-del Estante Editorial.

Harvey, David (1998)s La-condicion de la posmodernidad. Buenos Aires::Amorrortu. Segunda
parte: La transformacion econdémico-politica del capitalismo tardio del Siglo XX.

Harvey,  David (2010), “Organizarse para la transicion . capitalista”,” en: Critica y
emancipacion.Revista latinoamericana de Ciencias Sociales, Afio 11, N°4.-Segundo semestre
2010. CLACSO.

Matos, Daniel (2005), “Des-fetichizar la ‘glebalizacion’: basta de reduccionismos, apologias y
demonizaciones;mestrar.la complejidad y las practicas de los actores”, en; Matos, D. (comp.),
Cultura, politica y sociedad. Perspectivas-latinoamericanas. Buenos Aires:-CLACSO.

Santos, Boaventura de Sousa-(2008), Conocer desde-el sur.’ Para una | cultura-politica
emancipatoria. La Paz: CLACSO. Capitules 1. *;Por qué se ha tornado tan dificil construir
una teoria critica?” y 2. “De lo posmoderno a lo'poscolontal, y.mas alla de ambos”

Santos, Milton (1996), “Globalizacion™y medio técnico-cientifico”, en; Santos, M., De la
totalidad al lugar. Barcelona: Oikos.

Slater, David (1996), “La geopolitica del proceso-globalizador y-¢l poder territorial ‘'de las
relaciones Norte-Sur: imaginaciones desafiantes de lo global’”en: Pereyra, M. et alii (comp.),
Globalizacion y descentralizacion-de los sistemas educativos. Fundamentos para un nuevo
programa de educacion comparada. Barcelona: Pomares-Corredot.

Unidad 2. Escuelas, alumnos/as.y pedagogias: dispositivos de socializacion/individuacion,
politicas de identidad y experiencias educativas

Bibliografia obligatoria:

Arfuch, Leonor (2005), “Problematicas de la identidad’’;-en: Arfuch, L. (comp.), Identidades,
sujetos y subjetividades. Buenos Aires:-Prometeo.

Batallan, Graciela, Rodriguez Bustamante, Lucia y Ritta, Loreley (2021), “Del banco a la
banca: un simulacro imposible. Contribucion de la investigacion etnografica al debate sobre la
formacion politica de nifios y adolescentes”, en: Revista de Antropologia Social, Vol.30, n 1,



pp. 41-53.

Delory-Momberguer, Christine (2011), “Espacios y figuras de la ritualizacién escolar”, en:
Revista Educacion y pedagogia, Vol.23, n 61, septiembre-diciembre, pp.57-66.

Dussel, Inés (2020), “El patio escolar, de claustro a aula al aire libre. Historia de la
transformacion de los espacios escolares (Argentina, 1850-1920)”, en: Anuario de Historia de
la Educacion, Vol.20, n 15,2019, pp.28-63.

Kohan, Walter+(2007), “Motivos para pensar una infancia ‘mas literal”, en: Kohan, W.,
Infancia, politica y pensamiento. Buenos Aires; del estante.

Martinez. Boom, Alberto (2014), “Escuela. .y -escolarizacion. Del “acontecimiento al
dispositivo”,-en: Martinez.Boom, A. y Bustamante Vismara, J:;. Escuela publica y maestro en
America Latina. Buenos Aires: Prometeo.

Montesinos, Paula-y Pagano, Ana(2012), “Claves para pensar.en trayectorias escolares en el
campo de la_Educacion de Jovenes y Adultos”, en Finnegan, F. (comp:.), Educacion de
Jovenes y-Adultos.-Politicas, instituciones y prdcticas. Buenos Aires: Aique.

Rockwell, Elsie, (2018), ‘Imaginando lo no documentado. Del archivo a la cultura.escolar”,
en: Rockwell, E., Vivir entre escuelas: relatos y presencias. Antologia Esencial. Buenos Ai-
res: CLACSO.

Bibliografia complementaria:

Dubet, Francois y Martueelli;-Danilo, (1998), En la-Escuela. Sociologia de-la experiencia
escolar. Buenos Aires; Losada. Capitulo-l-

Fraser, Nancy (2002). “Redistribucién, reconocimiento y participacion: hacia un concepto
mtegrado de justicia”, en: UNESCO. Informe Mundial sobre Cultura 2000-2001. Diversidad
cultural, conflicto y pluralismo. Montevideo.

Hunter, Tan (1998), “Posturas-basadas en principios”, en: Hunter, 1., Repensar la escuela.
Subjetividad, burocracia y critica-Barcelona: Pomares-Corredor.

Quinceno Castrillon, Humberto (2009), “Espacio, arquitectura .y .escuela”, sen: Revista
Educacion y Pedagogia, vol.21, nim.54, mayo-agosto de 2009. Medellin: Universidad de
Antioquia.

Orellano, Miguel H. (1999), “Los jovenes, la ‘escuela y el munde del trabajo: algunas
reflexiones acerca de la produccion de la subjetividad del fin del milenio”, en: Puiggrds, A. 'y
otros, En los limites.de la educacion. Nifios y jovenes del fin-de siglo. Rosario: Homo Sapiens.

Pérez Sosto, Guillermo y Romero,~Maricl (2012), Futuros inciertos. Informe sobre
vulnerabilidad, precariedad y desafiliacion de los jovenes en el conurbano bonaerense.
Buenos Aires: Aulas y andamios. Capitulos 3 y 4.

Rascovan, Sergio (2013), “Entre adolescentes, jovenes y adultos”, en: Korinfeld, D., Levy, D.



y Rascovan, S., Entre adolescentes y adultos en la escuela. Puntuaciones de época. Buenos
Aires: Paidos.

Rockwell, Elsie (1995), “De huellas, bardas y veredas. Una historia cotidiana en la escuela”,
en: La escuela cotidiana. México, D.F.: Fondo de Cultura Econémica.

Ruiz Silva, Alexander y Prada Londofo, Manuel (2012), “La subjetividad politica. Cinco ele-
mentos”, en: Ruiz Silva, A«y*Prada [ondofio, Mu-La formacion de la subjetividad politica.
Buenos Aires: Paidés.

Unidad 3. Docentes, educadores/as y movimientos pedagdgicos: posiciones de sujeto y
experiencias colectivas entre la formacion, el trabajo y el oficio de ensefar

Bibliografia ebligatoria:

Alliaud, Andrea (2011), “Los maestros y-sus obras”,-en: Revista Educacion y Pedagogia, Vol.
23, N°61, setiembre-diciembre 2011. Medellin: Facultad de Educacion, Universidad de
Antioquia.

Batallan, Graciela (2007), Docentes de infancia. Antropologia del trabajo en la escuela
primaria. Buenos Aires: Paidos. Capitulos 2, 3 y 5.

Birgin, Alejandra (2006), “Pensar la formaeion  docente en nuestro tiempo”, en: Terigi, F.
(comp.), Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.

Bolivar, Antonio (2016), “Las historias de vida'y construccion de identidades profesionales”,
en: Abrahao, Frison y_Barreiro (orgs.), A nova~aventura ~(auto)biogrdfica.. Porto Alegre:
EDIPUCRS.

Freire, Paulo (2003), Cartas a quien pretende ensenar. Buenos Aires: Siglo XXI.

Morgade, Graciela (2010), “Formacion “docente~y..relaciones de género: aportes de la
mvestigacion en torno a la eonstruccion social del cuerpo sexuado”, en: Revista del TICE, Ao
XVI1I, N° 28. Buenos Aires: FFyL-UBA.

Suérez, Daniel H. (2015), “Pedagogias criticasy.experiencias de la praxis en América Latina:
redes pedagogicas y colectivos docentes que investigan sus practicas”, en: Sudrez, D., Hillert,
F.'y otros, Pedagogias criticas en Ameérica Latina. Experiencias alternativas de educacion
popular. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Vassiliades, Alejandro (2020); “Impugnaciones ‘de la'ensefianza y desplazamientos de la
pedagogia: politicas docentes y discursos estandarizados en Argentina durante la presidencia
de Mauricio Maeri (2015-2019), en: Espacios en Blanco. Revista de Educacion, nim. 30, vol.
2, julio-diciembre 2020, Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires,
Tandil, Argentina.

Bibliografia complementaria:



Butler, Judith (1992). “Fundamentos contingentes: el feminismo y la cuestion del
postmodernismo”, en: La ventana. Revista de estudios de género, N° 13, 2001. México:
Universidad de Guadalajara.

Huberman, Thomas, Thompson, Charles, Weiland, Steven (2000), “Perspectivas de la carrera
del profesor”, en: Biddle, B., Good, T. y Goodson, 1., la ensefianza y los profesores 1. La
profesion de enseniar. Barcelona: Paidos.

Expedicion Pedagogica Nacional (2002), Expedicion.a la~Expedicion Pedagdgica Nacional.
Evaluacion internacional. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.

Duhalde, Miguel y Sormanni, Maria (2013), “Redes ‘de docentes que investigan desde la
escuela”, en: Nuestra ldea. Revista de la Asociacion del Magisterio de Santa Fe, Ao 5, N°4,
Junio de 2013.

MejiaJimenez, Marco (2009), “Los movimientos pedagégicos en tiempos de globalizaciones
y contrarreforma-educativa (Construyendo-propuestas a la despedagogizacion)”, en: Martinez
Boom, A.-y-Pena Rodriguez, F. (comps.) Instancias y Estancias de la Pedagogia. La
Pedagogia en movimiento. Bogota: Universidad de San Buenaventura.

Morgenstern, Sara (2010), “Reflexiones_sociologicas en torne-alos docentes. La paradoja
entre su vulnerabilidad v su. potencial profesional”, en: Andrade, D.'y Feldfeber (comps.),
Nuevas regulaciones educativas en America Latina. Politicas y procesos del trabajo docente.
Lima: UCH.

Rockwell, Elsie, (2018), “El trabajo-docente hoy. Nuevas huellas, bardas y veredas”, en:
Rockwell, E., Vivir entre-escuelas. relatos y presencias. Antelogia Esencial: Buenos Aires:
CLACSO.

Saldarriaga, Oscar (2003), Del ‘oficio de maestro.” Prdacticas y. teorias de la pedagogia
moderna en Colombia, Bogota: Cooperativa-editorial Magisterio. Capitulo 5.

Suarez, Daniel H., Argnani, Agustina, Davila, Paula y Galli, Maria L. (2015), “Reconstruccion
narrativa y autobiografica de experiencias docentes en el nivel inicial”, en: AAVV, Prdcticas

pedagogicas y politicas educativas..Investigaciones en el territorio: bonaerense. Gonnet:
UNIPE.

Unda Bernal, «Pilar~y-Martinez. Boom, Alberto (2003), “Lugar, redes y saberes: hacia un
movimiento pedagégico y cultural en Iberoameérica”, en: Universidad Pedagogica Nacional de
Colombia, Tercer Encuentro. Iberoamericano de Colectivos Escolares'y Redes de Maestros
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Unidad 4. Politicas de conocimiento, Saberes pedagogicos y experiencia educativa. Hacia
la recreacion y revitalizacion de las pedagogias contemporaneas
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e. Organizacion del dictado de la materia:

La materia se dicta en modalidad virtual mientras duren las restricciones establecidas por el
Aislamiento Social Preventivo .y Obligatorio ~definido por el gobierno. nacional (DNU
297/2020). Su funcionamiento se adecua a lo establecido en la Res. (D) N°® 732/20 y a la
normativa especifica dispuesta a los efectos de organizar el dictado a distancia.

El dictado de clases.se realiza a través del campus virtual dela-Facultad de Filosofia y Letras y
de otres canales de comunicacién virtual que se_consideren pertinentes para favorecer el
intercambio pedagoégico con los/las estudiantes.

La carga horariatotal es de 96 horas.

Modalidad de trabajo

La metodologia de trabajo de las materias se desarrollard bajo la modalidad virtual. Para ello,
los contenidos se organizaran modularmente, a razén de dos moddulos por unidad que se



dispondran cada dos semanas en el espacio de las materias en el Campus Virtual de la
Facultad. Asimismo, desde el inicio de la cursada se presentara un “modulo de inmersion” o
introductorio, en el que se especificaran orientaciones y se detallaré la propuesta de la cursada.

Cada modulo contendra:

- Una “hoja de ruta”, en la que se especificaran y secuenciaran las actividades asincronicas y
sincronicas. Asimismo, se establecera-el-recorrido de lecturas de la bibliografia obligatoria de
la unidad temadtica cerrespondiente, las secuencias_de-tareas a realizar y las tematicas y
organizacion de-los foros.

- Actividades_ asincrénicas: foros de-intercambio y seguimientorde-lecturas de la bibliografia
obligatoria, tareas con ejercitaciones vinculadas con el andlisis, y. la problematizacion
pedagogica de situaciones, experiencias, escenas y documentos.

- Dos espacios sincronicos: 1) uno plenario, a cargo de los profesores y-la jefa de trabajos
practicos, orientado” fundamentalmente a sostener conversaciones ¢ intercambios con las
estudiantes, a“complementar el desarrollo:asincronico ‘de-algunoscontenidos y a evacuar
dudas; 2) uno grupal; coordinado. por-las-ayudantes de trabajos practicos,-orientado a asesorar
a las'estudiantes en el desarrollo de las actividades asincronicas y disipar dudas.

- Una tarea de cierre, que sintetice las tareas realizadas durante el modulo.

Se desarrollardn asimismo dos instancias de evaluacion/calificacion parcial de las estudian-tes.
Cada unaabarcara los contenidos correspondientes a dos modulos:

f. Organizacion de la evaluacion:

Régimen de promocion..con EXAMEN FINAL. (EF) “establecido en-el Reglamento
Académico (Res. (CD)'N%4428/17); incorpora las modificaciones establecidas en la Res. (D)
NP 732/20 para su adecuacion a-la modalidad virtual de manera excepcional.

-Regularizacion de la materia:

Es condicion para alcanzar. la regularidad de la materia aprobar 2 (dos) instancias de
evaluacion parcial (o sus respectivos recuperatorios) con un minimo de 4 (cuatro) puntos en
cada instancia.

Quienes no alcancen las condiciones establecidas para ‘el régimen con EXAMEN FINAL
deberan reinscribirse u optar-por rendir lamatetia en calidad de libre.

-Aprobacion. de la materia:

La aprobacion de la'materia se realizara mediante un EXAMEN FINAL presencial en el que
debera obtenerse una nota minima de 4 (cuatro) puntos. La evaluacién podra llevarse a cabo
cuando las eondiciones sanitarias lo permitan.

Régimen de PROMOCION DIRECTA(PD): de acuerdo a lo dispuesto por la Resolucion
(D) N° 849/20 que establece de manera excepcional los requisitos para el régimen de
promocion directa de materias en la virtualidad y suspende los requisitos definidos por el
inciso b) del articulo 31° del Reglamento Académico de la Facultad (Res. CD N° 4428/2017)



El régimen de promocion directa constarda de 3 instancias de evaluacion parcial, cuya
modalidad en la virtualidad sera definida por el equipo docente de la materia correspondiente.
Las 3 instancias seran calificadas siguiendo los criterios establecidos en los articulos 39° y 40°
del Reglamento Académico de la Facultad.

Para cumplir con los requisitos del régimen de promocion directa, los/as estudiantes deberan:
a. Aprobar las 3 instancias de evaluacion-parcial con un promedio igual o superior a 7 puntos,
sin registrar ningin aplazo. En al menos una'de las.instancias de evaluacion el equipo docente
de la materia debe verificar la identidad de los/as estudiantes examinados/as.

b. Realizar satisfactoriamente las actividades asincronicas obligatorias que proponga el equipo
docente de la materia- al comienzo de la cursada, teniendo en cuenta el marco de
excepcionalidad que puedan presentarse en.este:marco de crisis sanitaria, social y economica y
logrando consensos que preserven derechos de doeentes y estudiantes. L.a forma que adoptaran
las actividades asineronicas obligatorias debera ser de publico conocimiento en la semana de
mscripeion-a materias.

El cumplimiento de los requisitos de regularidad en los casos de estudiantes que se encuentren
cursando.-bajo el-Reégimen’ Transitorio de Asistencia, Regularidad y Medalidades de
Evaluacion de Materias (Res. CD N°® 1117/10) quedara sujeto.al andlisis_conjunto entre el
Programa de Orientacion de la SEUBE, los departamentos docentes y el equipo.docente de la
materia.

Se dispondra de UN (1) RECUPERATORIO para aquellos/as estudiantes que:

- hayan estado ausentes en una 0 més instancias de examen parcial;

- hayan desaprobado una instancia de examen parcial:

La desaprobacion de mas de una instancia de parcial constituye la pérdida de la regularidad y
el/la estudiante debera volver a-cursarla materia.

Cumplido el recuperatorio, de no‘obtener una calificacion de aprobado (minimo de 4 puntos),
el/la‘estudiante deberd volver a inscribirse en-la-asignatura o rendir examen en calidad de libre.
La nota del recuperatorio reemplaza a la nota del parcial original desaprobado o no rendido.
La correccion de las evaluaciones y trabajos practicos escritos debera efectuarse y ser puesta a
disposicion del/la estudiante en un plaze méximo de 3 (tres) semanas a partir de su realizacion
0 entrega.

VIGENCIA'DE LA REGULARIDAD:

Durante la vigencia de la regularidad de-la cursada de una materia, el/la_estudiante podra
presentarse a examen. final en 3 (tres) mesas examinadoras en 3 (tres) turnos alternativos no
necesariamente consecutivos..Si no alcanzara la promocion en ninguna de ellas deberd volver
a inscribirse. y cursar la asignatura o rendirla en calidad de libre..En la tercera presentacion
el/la estudiante podré optar por la prueba escrita u oral.

A los fines de la instancia de EXAMEN FINAL, la vigencia de la regularidad de la materia
serd de 4 (cuatro) afios. Cumplido-este-plazo ¢l/la estudiante deberd volver a inscribirse para
cursar o rendir en condicion de libre.

REGIMEN TRANSITORIO DE ASISTENCIA, REGULARIDAD Y MODALIDADES DE
EVALUACION DE MATERIAS: El cumplimiento de los requisitos de regularidad en los



casos de estudiantes que se encuentren cursando bajo el Régimen Transitorio de Asistencia,
Regularidad y Modalidades de Evaluacion de Materias (RTARMEM) aprobado por Res. (CD)
N° 1117/10 quedara sujeto al analisis conjunto entre el Programa de Orientacion de la SEUBE,

los Departamentos docentes y la catedra.




