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Introduccion
El proceso de trabajo

Por Anahi Mastache

La asignatura

Los textos que siguen fueron el producto del trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes de la
asignatura Didactica de Nivel Medio (Plan 85) y Problematicas Pedagdgicas y Didacticas del Nivel
Secundario (Plan 2016) de la Carrera de Ciencias de la Educaciéon de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires.

Nuestro profundo agradecimiento a todxs y cada unx de ellxs por el compromiso y el esfuerzo
realizado a lo largo del cuatrimestre, asi como por aceptar esta propuesta de publicaciéon de sus
trabajos. La idea de hacerlo obedece a nuestra conviccién de que se trata de un material altamente
valioso para la comunidad educativa.

La asignatura se ubica en el Ciclo Orientado de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién y es
también materia obligatoria del Profesorado. Por consiguiente, comparten el aula estudiantes de
grado y profesionales que regresan a obtener el titulo de Profesorx. Por su ubicacion curricular, Ixs
asistentxs tienen un conocimiento previo de didactica general y también de otras disciplinas que
constituyen bases tedricas necesarias, tales como psicologia, sociologia, pedagogia, politica,
historia...

El desarrollo de la materia gira alrededor del siguiente eje tematico: la escuela media como espacio
de trabajo profesional en el acompafiamiento a la comunidad educativa en su labor de formacién de
Ixs adolescentxs en su transito hacia la adultez.

Se organiza con la clasica propuesta de espacios tedricos y practicos. Las clases (en especial, las
practicas) se desarrollan en torno a un trabajo de campo. El mismo se propone como un espacio de
acercamiento a la escuela media desde un rol profesional que incluye tareas de busqueda y analisis
de informacion, elaboracion de analisis didacticos y diagndsticos, generacion de propuestas,
desarrollo didactico de proyectos, evaluacion de propuestas y reflexidon sobre la propia practica. En
este sentido, se trata de generar un espacio lo mas cercano posible a la realidad del trabajo en el
nivel desde un rol diferente del que pudieran haber desempefiado previamente: alumnx, docentx,
preceptorx. Este acercamiento habra de permitirles construir una mirada analitica, propositiva y
evaluativa que aporte a la capacidad de operar en este nivel educativo pensado como campo de
desempeno profesional de Ix graduadx en Ciencias de la Educacién, cualquiera sea el rol de
insercién: asesorx pedagdgicx, docentx, preceptorx, directivx, disefiadorx curricular, formadorx de
docentxs, etcétera.

En el segundo cuatrimestre de 2020, dada la modalidad virtual que requirid el contexto de pandemia
y el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO), sostuvimos -con ajustes- la propuesta de
trabajo que habiamos inventado para el primer cuatrimestre.



Encuadre del trabajo de campo

Para realizar el trabajo de campo, Ixs estudiantes conforman equipos de 2 o 3 integrantes. En este
caso, fue necesario realizar diversas actividades virtuales que permitieran la conformacion
de los grupos de trabajo.

El trabajo de campo tiene dos etapas: 1) analisis didactico y diagndstico a partir de la observacion y
registro de situaciones escolares; 2) elaboracion de una propuesta didactica con formato de
proyecto que constituye una respuesta posible a las demandas propuestas o a las necesidades
percibidas en la escuela visitada.

Dado este contexto particular, la visita a las escuelas era literalmente imposible; por lo tanto, el
"campo" fue una escuela real y concreta pero en lugar de asistir fisicamente, el acercamiento se
realizo a partir de un material audiovisual (La escuela contra el margen, dirigida por Diego Carabelli y
Lisandro Gonzalez Ursi, Argentina, 2018, 113 min., Documental, ATP). Las clases del audiovisual
ofrecian un contexto, un conjunto de referencias para elaborar un proyecto didactico. A este
material se sumo el registro de una observacién de clase y la entrevista a su docente, efectuados por
estudiantes de afios anteriores en otra escuela secundaria de la Ciudad. Ante la ausencia de una
demanda por parte de la escuela o Ix docente, les propusimos hacer un Proyecto para Historia de
19, 292 o0 42 afio en la Ciudad de Buenos Aires en el marco de los disefos curriculares de la Nueva
Escuela Secundaria (NES), teniendo en cuenta esta situacion de escolaridad en el marco de la ASPO o
de la posible situacidn al regreso a las actividades presenciales.

La observacion
La primera tarea fue la "observacion/escucha" del audiovisual desde un rol profesional.

La observacion puede ser pensada y conceptualizada en los términos en que lo trabaja la perspectiva
cualitativa de investigacion. El texto de referencia para Ixs estudiantes es Avila (2004). Siguiendo a la
autora, cabe sefialar que observar no es sélo ver (que es un acto natural) sino mirar (lo cual es un
acto cultural); podria decirse que no es el ojo el que observa sino Ix sujetx culturalmente situadx
quien lo hace en una determinada posicion (las cosas que se registran e interpretan dependen de la
perspectiva en la cual se ubica cada observadorx).

El relevamiento que se realiza a partir de la observacién no se sustenta en lo que las personas dicen
gue hacen o piensan ni en sus relatos sino en la evidencia directa que Ix observadorx obtiene como
testigo de situaciones cotidianas que tienen lugar mds alla de la intencionalidad de Ix observadorx.
La situacién observada no pre-existe sino que se construye en el propio acto observador. Es decir
gue el campo se modifica con la presencia de quien observa; no obstante, en la observacidn de tipo
etnografica (que es la que solicitamos a nuestrxs estudiantxs), hay una preocupacién por observar
las cosas tal como ocurren en la vida cotidiana y evitar modificar o interrumpir la naturalidad del
escenario. Para ello es imprescindible sostener una mirada abierta y situacional con la intencion de
captar la globalidad de manera sistematica y a la vez focalizar las cuestiones que interesan en
funcidn de los intereses de la observacion. Al mismo tiempo, se reconoce que no se puede observar
"todo", que siempre se hacen selecciones y recortes que dependen de la familiaridad con las
situaciones (las experiencias pasadas nos ensefian a filtrar ciertos estimulos desagradables o a
exagerar lo deseado) y del estado fisico y/o emocional presente.

Al compartir sus registros, Ixs integrantes de cada equipo pueden darse cuenta de las diferencias y



similitudes entre sus percepciones, de los hechos registrados u omitidos, de los sesgos en la
percepcién, de la atribucion de sentidos, de la mirada evaluativa, entre otros elementos que
permiten trabajar sobre la técnica de la observacidon como herramienta profesional.

El objetivo de la observacion (no del todo posible de ser cumplido viendo el documental en vez de
visitar una escuela y compartir una jornada escolar con sus integrantes) es vivenciar la dindmica de
la vida cotidiana en la escuela, incluyendo los tiempos de clase, los recreos, los tiempos intersticiales
(entrada y salida del aula y de la escuela), asi como algunos momentos fuera de la escuela pero
vinculados a ella, todos ellos importantes en la vida escolar y en la formacién y socializacién de Ixs
jovenes.

En una primera mirada, la tarea de Ixs estudiantes fue observar todo lo que pudieran con la mayor
amplitud posible y con la mayor distancia posible. Para eso era central generar la actitud adecuada.
Con este fin, realizamos algunas actividades previas de anticipacion y analisis de lo esperado con
vistas a facilitar la posibilidad de un acercamiento al audiovisual —como si se tratara de un lugar
que les fuera absolutamente desconocido y en el cual no tuvieran niidea de lo que podrian
llegar a ver, escuchar y sentir; es decir, sostener una mirada de extranjeridad. De este modo, podrian
estar en condiciones de dejarse sorprender por lo que pudieran encontrar.

La escuela media, como toda organizacidon-institucién, presenta un alto grado de complejidad. En
ella acaecen de manera simultanea y sucesiva una gran cantidad de hechos que -en general- se
presentan a Ix observadorx de manera confusa y posible de ser interpretados de multiples maneras.
Como estamos accediendo a la escuela, a partir de la mirada de otrxs (Ixs directorxs del documental,
la voz de quienes cuentan su experiencia), nos encontramos frente a una "seleccidon" de situaciones
y frente a "algunas" miradas posibles sobre los hechos que se muestran. Ademas, Ixs observadorxs
también hacen una mirada selectiva e "implicada" (Barbier, 1977) (es decir, "afectada" por lo
observado). Esta afectacion no voluntaria facilita y dificulta a la vez la captacion de las situaciones, y
exige un trabajo de distanciacion y de elucidacién de las propias reacciones. Por otra parte, suele ser
dificil -sino imposible- sostener una actitud de aceptacién empatica de lo percibido sin emitir juicios
de valor ni tomar partidollante los hechos observados.

Para trabajar sobre la inevitable perspectiva subjetiva de la observacion (seleccion de hechos,
interpretacién de los mismos, identificacion con algunos personajes mds que con otros, no
neutralidad valorativa), cada estudiante debia registrar, no sélo lo observado, sino también su
perspectiva sobre lo observado. De este modo, los juicios de valor, las actitudes de identificacidn, las
impresiones subjetivas, quedaban registradas y podian ser consideradas como un analizador
(Lapassade, 1977); es decir, como un elemento que ofrece datos de la situacidn y, en consecuencia,
requiere ser analizado.

Les solicitamos ver el documental al menos dos veces. La primera, con la intencidn de captar el clima
y la ldgica de la escuela. Por lo tanto, en esta primera mirada, el registro escrito cumplia un rol
secundario; alcanzaba con un registro general al finalizar de lo que les pareciera mds significativo, sin
intentar una narracion de los hechos. Se trataba, asi, de un registro del impacto del audiovisual en
cada unx. Las siguientes miradas al audiovisual, debian realizar un registro sistemdtico que no
buscaba reconstruir el guién sino permitir el trabajo posterior.

El analisis didactico y el diagndstico preliminar

Tras conformar un registro unificado, Ixs integrantxs de cada grupo empiezan el proceso de andlisis.



Desde un primer acercamiento intuitivo hasta la elaboracién de un diagndstico preliminar. Ello
supone la realizacion de un anadlisis sistematico del material consignado a partir del uso de la
bibliografia recomendada. Se trata de desarrollar la capacidad para elaborar hipdtesis que permitan
dar cuenta de las situaciones observadas y de los significados que las mismas tienen para Ixs distintxs
integrantes de la escuela. Ello requiere tanto de una correcta comprensién de los conceptos tedricos
como de una adecuada articulacién entre los referentes tedricos y los datos empiricos.

El diagndstico preliminar constituye una sintesis interpretativa sobre las caracteristicas de la escuela
y sobre la propuesta de ensefianza y el desarrollo de las clases (la propuesta en accidn). Las distintas
sintesis interpretativas son trabajadas en las clases prdcticas e intercambiadas entre diferentes
grupos, lo cual permite visualizar los distintos focos y ejes interpretativos.

La elaboracidon del proyecto
Un Proyecto se caracteriza por:
e Tener un propdsito o meta a alcanzar.

e Tener una unidad de sentido, un eje articulador de distinto tipo (conceptual, temporal, de tareas/
actividades) que permite que las distintas acciones puedan ser percibidas como —partellde algo mas
amplio que las abarca.

e Integrar un conjunto variado de actividades y tareas para el logro de la meta.

e Tener un producto final (un disefio, un prototipo, un informe).

Habitualmente, el proyecto se centra en la elaboracién de una propuesta que constituye una
respuesta posible a las demandas y/o necesidades planteadas por Ixs integrantxs de la escuela, y que
en general son conocidas con anterioridad por las vinculaciones previas entre los miembros del
establecimiento y las docentes de la catedra.

En este caso, ante la ausencia de personas concretas con necesidades especificas, les propusimos a
Ixs estudiantes que tuvieran en cuenta las demandas y/o necesidades vinculadas al contexto actual
de ensefianza, aprendizaje y evaluacion en aislamiento social y en situacion de pandemia. Ahora
bien, como la respuesta a esta situacién no puede ser totalmente "universal”, les pedimos que la
contextualizaran en funcidn de sus sintesis diagndsticas. De esta manera, las decisiones didacticas
gue tomaran debian fundamentarse en las caracteristicas de la escuela, del grupo clase y de Ixs
estudiantes del documental.

Como ya dijimos, la consigna solicitd la elaboracidn de un proyecto diddctico para Historia de 12 o de
42 afo en la Ciudad de Buenos Aires en el marco de los disefios curriculares de la Nueva Escuela
Secundaria (NES). EI mismo debia incorporar el tratamiento de algln contenido transversal que
consideraran relevante (educacidon sexual integral: la perspectiva de género en la historia; la
pandemia: el impacto de otras epidemias en otras épocas; la convivencia: la discriminacién a
distintos grupos sociales en distintos momentos historicos).

Ante las multiples consultas, establecimos algunas precisiones. Podian imaginar que el proyecto se
desarrollaria en el 2021, con la incertidumbre de no saber cual seria la modalidad de trabajo escolar
para entonces. En consecuencia, Ixs estudiantes podian hacer supuestos sobre la dindmica que
tendrian las clases y, por ende, sobre el tipo de propuesta didactica a realizar.



El material que compartimos

En esta compilacion, compartimos 9 trabajos realizados por 28 estudiantes. Si bien realizamos una
edicion de los trabajos para darle cierta uniformidad al texto completo, no se corrigieron los estilos
de escritura de cada grupo ni sus modos especificos de presentacion de los temas.

Los trabajos podian adoptar distintas Iégicas y modalidades; por consiguiente, en los distintos textos
gue conforman este material, Ixs lectorxs hallaran proyectos con distinto grado de especificidad.
Algunos se acercan mas al planteo de una secuencia didactica; otros presentan un mayor grado de
generalidad. Hay proyectos que se estructuran alrededor de un eje problematico, otros en torno a
una problemadtica. Algunos grupos optaron por elaborar abundantes recomendaciones para las
decisiones que Ixs docentes deben tomar al momento de implementarlo; otros grupos, por el
contrario, detallaron mas las actividades previstas y sus caracteristicas. Algunas propuestas
presentan consignas y recursos; otros solo sefialan recomendaciones para su busqueda o disefio por
parte de los docentes.

El primer material corresponden a Historia de Primer Afio (que desarrolla la historia antigua), un
segundo proyecto esta pensado para Segundo Afio (que incluye los pueblos originarios y la conquista
de América) mientras que los siguientes siete textos estan pensados para Historia de Cuarto Ao,
Orientacion en Ciencias Sociales y Humanas (que corresponde a historia argentina vy
latinoamericana). Pese a que todos ellos partieron del Disefio Curricular de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, creemos que pueden ser usados con provecho por docentes de otras jurisdicciones.
Mas aun, la ldgica que proponen muchos de ellos permite su redisefio para el desarrollo de
contenidos propios de otras asignaturas. También es posible usarlos de inspiracion para disefiar
otras propuestas.

Este material no requiere una lectura lineal, cada lectorx puede realizar un recorrido propio sin
desmedro alguno de la comprension de los distintos textos. Por otra parte, queremos sefialar que,
aun cuando somos conscientes de que los diagndsticos son todos muy similares (lo cual se justifica
en el hecho de tener como referente las mismas escuela, clase y docente), decidimos dejarlos ya que
la mirada que cada equipo hizo de los datos constituyé un insumo para sus decisiones pedagdgico-
didacticas. No obstante, Ixs lectores pueden saltearse los apartados correspondientes.

Todos los proyectos didacticos que se presentan a continuacidén tienen, a nuestro juicio como
docentes, un alto grado de interés para la comunidad educativa. Esperamos que Ixs lectorxs
compartan este interés. Mas aun, es nuestro deseo que la lectura de los proyectos genere en Ixs
lectorxs el interés por adaptarlos a sus realidades e implementarlos, por pensar otros proyectos, por
re-inventar sus clases.

Bibliografia citada
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Introduccion

El presente trabajo surge como resultado de la propuesta realizada por la catedra Didactica de Nivel
Medio de la carrera de Ciencias de la Educacién de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires. La finalidad de la misma fue que nos acercaramos al nivel medio desde un rol
profesional de asesoramiento pedagdgico que nos permitiera construir una mirada analitica,
propositiva y evaluativa que aportara a la capacidad de operar en dicho nivel, en cualquiera de los
roles en los que pudiéramos insertarnos.

Dado el contexto de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio que atravesamos durante 2020
debido a la pandemia de COVID-19 y, en consecuencia, ante la imposibilidad de acercarnos
fisicamente a una escuela, la consigna fue trabajar con los materiales provistos por la misma catedra,
con el fin de realizar un analisis diagndstico de la institucion y de la propuesta didactica observada
en una clase. Posteriormente, debiamos realizar un proyecto que pudiera considerarse una
respuesta posible a las necesidades y demandas que puedan desarrollarse en este contexto actual
tan particular en relacién con la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

Pensando en la Didactica del Nivel Medio como sintesis de saberes (Mastache, 2013), la propuesta
fue arribar a una sintesis interpretativa que pusiera el foco en la perspectiva didactica y disciplinar,
sin soslayar otras miradas (la psicoldgica, socioldgica, politica, institucional, etc.); atendiendo en el
mismo proceso a los componentes y procesos que la definen como una diddctica situada (Mastache,
2013), es decir, definida cultural y normativamente y generada para “teorizar acerca de la ensefianza
en una situacion particular (aunque genérica), dada por un tipo de institucién y organizacion
especificas” (Mastache, 2013, p.3), como ser los fines a los que apunta, su ldgica organizativa, la
distribucién de tiempos, espacios y roles, las condiciones de trabajo docente y estudiantil, distintas
asignaturas a ensefiar, etc. Estas dos ideas, debian servirnos como referente al que apuntar también
al momento de pensar en la segunda etapa de esta produccion que era la elaboraciéon de un
Proyecto para la asignatura que hubiéramos observado (en este caso Historia), en articulacion con
otra/s asignatura/s y con algun contenido transversal, a eleccion del equipo de trabajo.

Metodologia de trabajo

Debido a la situacion de aislamiento preventivo que se desarrolla por la pandemia de COVID-19, la
catedra nos aportd los materiales a analizar. Estos fueron: un video documental llamado La escuela
contra el margen donde se muestra la experiencia de un taller desarrollado durante 2015 (el cual
utilizariamos para realizar una semblanza de la institucién en nuestro diagndstico), el registro de una
clase de Historia en 4° afio de un colegio de CABA vy el registro de una entrevista realizada a la
docente que desarrollé esa clase (estos dos ultimos materiales serian insumo para el andlisis
didactico). La consigna general de este trabajo fue que reconstruyéramos una escuela ficticia y
tomaramos todos los materiales aportados por la cdtedra como si pertenecieran a la misma
institucion.

La elaboracién de este trabajo fue grupal y consté de varios momentos. En una primera etapa, se
realizé individualmente una observacion del documental, utilizando un registro a 4 columnas (previo
a este paso hubo una pretarea de analisis de nuestra implicacion con la escuela secundaria). El
segundo paso fue la unificacién de la columna de observables de los registros individuales, dejando
identificables las impresiones subjetivas que cada una habia ido haciendo. Por ultimo, fuimos
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tomando nota en la ultima columna de los primeros conceptos tedricos que parecian aportar al
anadlisis, a modo de primeras hipdtesis. El siguiente paso fue encarar un analisis sistematico del
material a partir del uso de la bibliografia recomendada por la catedra. Asimismo, podiamos buscar
otras lecturas que hubiéramos trabajado en nuestra trayectoria como estudiantes.

A medida que se fueron desarrollando los primeros esbozos de lo que fue finalmente nuestro
Diagndstico, durante las clases practicas realizamos algunas actividades con el grupo total de la
comisidn con el objetivo de conocer mas a los destinatarios hacia los que se dirigiria nuestro
Proyecto.

El Diagndstico que se presenta a continuacidn, en el que se han incorporado aspectos relacionados
con el material empirico y nuestros intereses tedricos, es la sintesis interpretativa del recorrido
descrito anteriormente. A continuacidn, le sigue nuestro Proyecto, para el cual se han analizado las
ventajas, desventajas, dificultades, posibilidades, etc., captadas en el Diagndstico, en relacién con el
analisis de la institucidn, la clase observada y la entrevista a la docente, de modo de poder brindar
una propuesta basada en destinatarios concretos, pero pensando en la posibilidad de que la misma
pueda ser usada por docentes de muchas otras escuelas secundarias.

DIAGNOSTICO

Caracterizacion de la escuela y su contexto

La escuela secundaria del documental esta ubicada en el centro del barrio de Villa Lugano, dentro
del cual pueden distinguirse distintos sub-barrios: villas, asentamientos y una zona de edificios
construida hace varios afios. Villa Lugano se encuentra en la zona con mayores indices de pobreza de
la Ciudad de Buenos Aires, al Sur de la Av. Rivadavia. Si bien todos los habitantes de los distintos sub-
barrios pertenecen a la clase trabajadora, existen fuertes tensiones entre los de las villas y los
edificios, en tanto se culpabiliza a los primeros de los hechos delictivos que suceden en el barrio,
poniendo como excusa que los habitantes de las villas y asentamientos son inmigrantes
provenientes de paises limitrofes.

Durante 2010, unas 13.000 personas pertenecientes a las villas y asentamientos de la zona tomaron
durante varios dias el Parque Indoamericano -el cual se encuentra en el mismo barrio de Villa
Lugano-, en reclamo por el acceso a una vivienda digna. En esa toma murieron dos personas y una
tercera fue asesinada en una situacién confusa. La finalizacién del conflicto llegd con la firma de un
acuerdo de construccién de viviendas por parte del Gobierno de la Ciudad, posteriormente
incumplido. Cada tanto, y esporadicamente, el Parque vuelve a ocuparse y el conflicto no resuelto
vuelve a la superficie.

La escuela, durante la toma, permanecid abierta. Al establecimiento asisten estudiantes de la zona
gue estuvieron relacionados directa o indirectamente con este hecho.

El documental trata sobre el registro de un taller dictado durante 2015 en la escuela con asistencia
de algunos alumnos de esta institucién. El propdsito del taller fue trabajar cdmo se ven a si mismos y
también sobre la mirada que tienen sobre su propio barrio.
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La escuela y sus integrantes

Los conflictos (Bleger, 1974, citado por Mastache, 1994) no son ajenos a las instituciones. Un buen
grado de dindmica institucional estd dado, segun Bleger (1974, citado por Mastache, 1994), por la
capacidad de encontrar los resortes para dinamizarlos y solucionarlos. En este sentido, podriamos
sostener que la institucion analizada presentaria una tendencia hacia una modalidad progresiva
(Fernandez, 1994) de funcionamiento en tanto no evadiria los conflictos que se presentan, sino que
haria intentos de andlisis, reflexion y propuesta de soluciones. De esta forma, mostraria ciertas
caracteristicas de espacio abierto (Fernandez, 1992, citado por Mastache, 1994) ante situaciones
criticas. Podemos dar cuenta de estas hipétesis con dos situaciones observadas: una reunién de
personal de la escuela donde se tratd el asesinato de un chico y las acciones que sucedieron con
relacidn a ese hecho; y la existencia misma del taller protagonista del documental, en tanto éste se
propone abordar con los estudiantes el problema de la discriminacién poniendo sobre la mesa el
problema real encubierto, que es la vulneracion del acceso a la vivienda en CABA:

F da la consigna: Cémo se imaginan el barrio, cdmo lo perciben y dibujarlo. Marcar las
viviendas de los participantes del grupo. (...) (Registro del documental, p.4)

(...) Se encuentran en el aula observando un video sobre la toma del Parque
Indoamericano {(...)

(...) Los estudiantes discuten sobre lo visto. Unos opinan que no pueden hacer una
toma.

Un estudiante: Tienen que gandrselo.

(...) F les habla de los pueblos originarios y que en ellos ve pocos rasgos de pueblos
originarios, que en definitiva todos los que estdn en el aula son hijos o descendientes
de inmigrantes. (...) (Registro del documental, p.13)

(...) [los estudiantes] Comentan el mapeo de lo que hicieron, mostrando otra realidad a
quienes no la quieren ver. Dicen que son unicos e iguales, que buscan que haya
distribucion justa del Estado, que no estén en riesgo los jovenes, que no sea que por
portar ropa o ser de un barrio, que eso no significa que merezcan menos. (...) (Registro
del documental, p.19)

(...) El presentador felicita al grupo y su proyecto, por la explicacion que hacen sobre la
distribucion de la riqueza asociada a la politica publica. (...) (Registro del documental,
p.20)

(...) Reunion de adultos de la escuela. {(...)

(...) Hubo un muerto debido a una pelea entre barrios, relata, se pelearon dos chicos,
uno de Samoré con otro de Cildafiez y el de Cildafiez habria matado al de Samoré.
(Registro del documental, p.9)

(...) Comenta que una de las cosas que se habia escuchado era la posible toma de la
escuela por parte de gente de afuera como venganza.

(...) Otra persona comenta que ella estd dolida, vive en Cildafiez, cruzando Escalada, y
con la nieta desde un auto le gritaron “jAsesinos!”. (...) “Quisimos apoyar la marcha y
no nos dejaron por ser villeros”. (Registro del documental, p. 10)
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Las situaciones presentadas como modos de abordaje de los conflictos también nos servirian para
pensar en las fuerzas instituyentes (Lappasade, 1974, citado por Mastache, 1994) que aparecerian en
pugna en el establecimiento, dado que estas situaciones se posicionarian como critica a los
conflictos, cuestionamiento e intentos de transformacion.

Algunos de los conflictos que se observan en la institucidn podrian analizarse teniendo en cuenta la
masificacion del nivel medio -que si bien se sanciona como obligatoriedad a partir de la Ley
26.206/2006, fue un proceso que comenzd a darse en nuestro pais desde mediados del siglo XX
(Gentili, 2011)-, en el sentido de que la presencia de nuevos sectores sociales en la escuela
secundaria, antes destinada a becarios y herederos (Dubet, 2010), fue acompafiada del ingreso de
conflictos sociales ante los cuales previamente la escuela se encontraba protegida por la fuerza del
programa institucional (Dubet, 2010). Esta invasion de conflictos sociales demuestra que la escuela
ya no se sostiene como santuario (Dubet, 2010). Asimismo, atender a la circulacion entre la
institucidn y su contexto es Util para comprender la dindmica institucional (Fernandez, 1992, citado
por Mastache, 1994). La escuela no seria ajena a estos procesos que la interpelan dentro de sus
muros:

El barrio de Lugano esta compuesto por distintas zonas: una de villa y asentamientos y otra de
edificios. Todos sus habitantes pertenecen a la clase trabajadora, sin embargo, entre ellos existe una
fuerte tensién. Uno de los conflictos se da por temas discriminatorios (de uno de los grupos acusa
gue existe en el otro una fuerte inmigracion de paises limitrofes).

La tension existente tiene un punto limite con la toma del Parque Indoamericano, en reclamo de
vivienda digna, en 2010. (...) A la escuela asisten estudiantes de la villa y de los edificios, por lo que
sus estudiantes estan directa o indirectamente relacionados con la toma. (...)

(...) Habla el adulto sentado al frente junto con dos personas mds. Hubo un muerto
debido a una pelea entre barrios, relata, se pelearon dos chicos, uno de Samoré con
otro de Cildafiez y el de Cildafiez habria matado al de Samoré. (...) Se dijo que el chico
muerto es de la escuela, pero eso no es cierto. Comenta que una de las cosas que se
habia escuchado era la posible toma de la escuela por parte de gente de afuera como
venganza. (Registro del documental, p.1)

La discriminacién y la violencia como conflictos sociales que traspasan los limites del santuario
(Dubet, 2010) se harian presentes en la escuela también de otras formas, por ejemplo, entre el
personal del establecimiento, en el malestar que expresan durante una reunioén por la discriminacion
que sufren por ser de uno u otro barrio:

(...) - Otra persona comenta que ella estd dolida, vive en Cildafiez, cruzando Escalada, y
con la nieta desde un auto le gritaron “iAsesinos!”. Dice que todos en la casa trabajan
y que es injusto que la tilden asi por una persona que hace algo incorrecto. Comenta
que quisieron ir a la marcha por el chico de Samoré y que como eran de Cildafiez no la
dejaron, que ella queria participar igual. Dijo “Quisimos apoyar la marcha y no nos
dejaron por ser villeros”. (Registro del documental, p. 10)

Si bien en la institucion aparecen fuerzas instituyentes (Lapassade, 1974, citado por Mastache,
1994), para otros actores los conflictos y las situaciones relacionadas con ellos se presentarian de
forma predominante como /o instituido (Lapassade, 1974, citado por Mastache, 2004), y se los
percibiria como inmutables:
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(...) - Se dijo que el chico muerto es de la escuela, pero eso no es cierto. Comenta que
una de las cosas que se habia escuchado era la posible toma de la escuela por parte de
gente de afuera como venganza.

Una persona plantea su preocupacion respecto a la seqguridad que tienen en la escuela.
“éNos alcanza la seguridad que tenemos? Yo estoy preocupada”, dice. (Registro del
documental, pp. 9-10)

Asi, podriamos pensar en como la percepcién que tienen algunos actores institucionales del
contexto, del que forman parte los nuevos estudiantes y/o sus familias, se presenta con rasgos
amenazantes (Mastache, 2004). La diversidad de actitudes observadas frente a los conflictos, por
ello, no nos permitiria hablar de una postura uniforme que caracterice a la escuela observada, dado
que las formas de simbolizar las situaciones (la violencia, en el caso del asesinato de un chico y la
amenaza de toma de la escuela como venganza) se presentarian disimiles.

La Historia como objeto de estudio y la Historia como objeto de ensenanza.
Entrecruzamientos con el concepto de saber (Mastache, 2012)

En relacién con la entrevista realizada a la docente y a la observacion de clase analizada, podriamos
sostener que habria ciertas discontinuidades entre la postura epistemoldgica que ésta sostiene en el
plano discursivo y algunos pasajes de la puesta en marcha de su propuesta didactica. En su
entrevista ella cuenta:

(...) la materia de Historia también [contribuye a la formacion ciudadana] porque
nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos en el caso puntual de la materia de
Historia, creo que la Idgica histérica nos abre la cabeza, es decir la I6gica de la
disciplina de la historia digamos nos abre a una forma de pensamiento que no
anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese tiempo que vos tomds
conciencia del cambio histdrico, de los procesos te habilita una percepcion, enriquece
mucho esa mirada ciudadana. (...) (Entrevista a la docente, pp.5-6)

(...) la historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension del
presente y una proyeccion del futuro, entonces eso es lo que es en nuestra materia
fundamental. En la medida en la que se comprenda que lo que estudiamos es
provisorio, tanto por la forma de interpretarlo como por los conocimientos que hay
sobre el tema que nos convoca, la posibilidad que nos permita comprender nuestro
propio presente, porque en la medida que los desafios del presente van cambiando y
distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando lees esa historia de otra
manera. (...) (Entrevista a la docente, p. 6)

En los parrafos que anteceden, la docente sostiene que estudiar Historia le dard a los estudiantes
herramientas para analizar la realidad de manera critica, poder comprenderla e interpretar que el
presente estd vinculado con procesos histéricos del pasado. Esta manera de concebir la disciplina
seria propia de la perspectiva denominada Nuevos Enfoques (Finocchio, 1993). En este sentido,
podriamos sostener que desde lo discursivo la docente se posicionaria epistemoldgicamente en esta
perspectiva al pensar la disciplina Historia como objeto de estudio. Algunos ejemplos de esto
aparecerian también en el registro de clase, donde la docente explica por qué es importante
interrogar al pasado en la medida que permitira comprender el presente:
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P: A ver te lo dejo clarito te lo digo y sigo con esto, porque me parece importante que ustedes sepan.
Ustedes vieron historia de Argentina en 3ro.y de Argentina se ve el siglo XIX. Y en 4to afio vemos
Latinoamérica mds regional y en 5to vemos Argentina del siglo XX, Argentina contemporanea siglo
XX hasta el presente. El fundamento si querés pedagdgico, es que la historia nacional en donde vos
estas inmerso, donde vos vas a actuar como ciudadano politico, si vos lo ves en primer afio tenés
una capacidad de comprensidon menor que si vos lo ves en 5to donde te puedo asegurar que no es lo
Unico que pasé que murid Perdn. (Registro de clase, pp. 6-7)

Otros ejemplos podriamos encontrarlos en la explicitacion de la importancia de las coordenadas de
tiempo y espacio:

(...) P: Muy bien... Primera cuestion, estd hablando de la ubicacion temporal, muy bien
siempre en historia tenemos que usar las dos coordenadas. ¢Cudles son las dos
coordenadas? El tiempo y....

M12: Lugar.

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de
Virginia hoy éno es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... (...) (Registro de
clase, p. 4)

La docente enfatiza la importancia de siempre tener en cuenta estas coordenadas en tanto es lo que
permite contextualizar y comprender el problema en su propio proceso, momento y lugar. Como
afirma Finocchio (1993), la nocidn de tiempo y espacio son dos categorias importantes para los
Nuevos Enfoques.

En relacidn con la mirada didactica, y su entrecruzamiento con el objeto de ensefianza Historia,
observariamos un saber que esta en desplazamiento (Mastache, 2012), pues vemos que la docente
reconoceria a los estudiantes como seres capaces de vincularse con el saber desde un lugar propio,
poniendo en juego su saber, el cual no se encontraria fijado en una Unica ubicacién, sino que seria
una posesion de la docente, de los estudiantes y del libro de texto y circularia entre ellos. Asimismo,
este saber se estaria reconociendo de forma multiple (Mastache, 2012), siendo representado como
contenido y como modo de abordarlo, pues la docente no sdlo se detiene en dar informacion, sino
gue también explicita formas para su utilizacidn. Lo vemos en los extractos que siguen:

P: Muy bien... Primera cuestion, estd hablando de la ubicacion temporal, muy bien
siempre en historia tenemos que usar las dos coordenadas. ¢Cudles son las dos
coordenadas? El tiempo y....

M12: Lugar.

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de
Virginia hoy éno es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... Por lo tanto, siempre
que hacemos una exposicion nombramos tiempo y espacio. (Registro de clase, p. 4)

(...) P: Vamos a tratar de ver el contexto prerrevolucionario, es decir vamos a verlo a
partir de ahora y en las préximas clases. Yo lo pongo como titulo y voy a hacer unas
anotaciones del contexto histérico de 1810 ¢ Por qué? Porque en 1810, lo vamos a ver
con mds profundidad, pero en general nosotros sabemos que hubo una revolucidn en el
Rio de la Plata. ¢ Todo esto saben o no?”

Voces masculinas dicen que si. (...) (Registro de clase, p. 7)
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(...) P: Por qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar, porque
evidentemente hay condiciones, hay un contexto histérico mundial... ¢Se entiende lo
que estamos diciendo?

Varios alumnos responden que si.

P: Bueno, eso es lo que tenemos que recuperar acd en este curso, sino es como que
siempre terminamos mirando como una partecita separada, mucho de ese contexto
ustedes si deberian haberlo visto, sino lo vieron entonces deberiamos revisarlo acd,
porque tenemos que tenerlo. (...) (Registro de clase, p.8)

Este saber representado como multiplicidad y en desplazamiento (Mastache, 2012) podria
reconocerse también en la consigna a realizar para la siguiente clase:

P: (...) Bueno voy a dar las consignas (...)

(...) P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso
de las revoluciones americanas que se inician en 1810.

V10: ¢En qué pdgina estd?

P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las
revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea. {(...)

(...) P explica como realizar el trabajo prdctico (introduccion, desarrollo, conclusiones).
(...). (Registro de clase, p. 14)

El cruce de la consigna y las pistas que la docente otorga respecto a cdmo los procesos de la
revoluciones europeas influyen en las americanas podria llevarnos a pensar en el impacto de su
formacidn inicial en su practica docente. Al respecto cabe preguntarse si el hecho de ser egresada de
la carrera de Historia de la Universidad de Buenos Aires como profesora y licenciada (segun surge de
la Entrevista, p. 1) no la llevaria a reforzar el conocimiento disciplinar por sobre el didactico y
pedagdgico (Terigi, 2018), interfiriendo de esta forma en su propuesta didactica. De este modo, la
docente elegiria estrategias mas centradas en el docente (como se desarrollara en el apartado que
sigue), lo que alejaria el desarrollo de las clases, en consecuencia, de su posicionamiento
epistemoldégico y de las intenciones que se vislumbrarian al pedir a los estudiantes como actividad
un texto argumentativo. llustramos la consigna con el parrafo citado inmediatamente antes y las
pistas con el que sigue:

P: Lo que vamos a ver es, contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso
estuvimos repasando el mundo colonial, al punto tal que tampoco se va a romper del
todo. Van a ir viendo ustedes que se reconocen supervivencias de lo que fue esta
sociedad colonial. (...) (Registro de clase, p. 6)

P: Deciamos, vimos estos procesos porque los veiamos como un contexto de influencia
para que luego se generen las revoluciones, porque decimos que la revolucion francesa
forma parte de un contexto que va a influir en la revolucion de 1810. (Registro de clase,
p. 10)

La ensefianza desde los Nuevos Enfoques propone la reconstruccién en clase del trabajo del
investigador, no aspirando a resolver problemas ignorados por la ciencia, sino desconocidos para los
estudiantes, pues se trata de la reconstruccion del conocimiento social en la ensefianza (Finocchio,
1993). Asi, se enfatizaria el conocimiento de diferentes enfoques y perspectivas dentro de las
Ciencias Sociales, los cuales serian planteados como discursos a ser examinados y las posibles
soluciones a modo de hipédtesis. La elaboracidon de un texto argumentativo como tarea podria
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intentar favorecer las relaciones que los estudiantes pudieran hacer entre sus conocimientos y el
material nuevo (que adquirirdn a través del libro de texto), lo que les permitiria elaborar sus propias
hipdtesis sobre el proceso histérico estudiado; sin embargo, las pistas o indicaciones (Fenstermacher
y Soltis, 1999) que otorga la docente podria no contribuir al proceso de pensamiento auténomo.

El desarrollo de las clases

De acuerdo con el andlisis de la clase observada, la docente presentaria rasgos de un enfoque
ejecutivo de ensefianza (Fenstermacher y Soltis, 1999, citado por Feldman, 2010), evidenciando la
importancia que tiene la planificacidn y gestion de la clase. Asimismo, siguiendo a Feldman (2010)
podriamos decir que el supuesto que subyaceria en esta docente de la relacion entre ensefianza y
aprendizaje se corresponderia con un enfoque mediacional, el cual implica que la ensefianza no
opera directamente sobre el aprendizaje, sino que este Ultimo se produce si el alumno es capaz de
hacer algo con el material que se le proporciona. Esta afirmacién podriamos ilustrarla con la eleccién
de su estrategia didactica, una estrategia expositiva (Pozo, 1989) y dialogada -que retomaremos
enseguida-, y relacionandola con la tarea que pide que implica un texto argumentativo. Siguiendo a
Feldman (2010), la docente entenderia a los estudiantes como pensadores (Feldman, 2010) en tanto
les propone un didlogo con los contenidos (pensar, argumentar, relacionar) para que incorporen
variables a fin de resolver las contradicciones que presentan los procesos historicos.

P: Si, teniamos un mapa el otro dia iNo es cierto? (Lo muestra en el pizarron y
completa la explicacién del alumno mientras le va realizando preguntas)

Se dirige a toda la clase interrogando como Illegaban los productos al Rio de la Plata...
(...) (Registro de clase, p.2)

P: Vamos a tratar de ver el contexto prerrevolucionario es decir vamos a verlo a partir
de ahora y en las préoximas clases. (...) (Registro de clase, p.7)

(...) P: éY qué paso con la revolucion acd en Bs As?

V10: Se derrocd.

P: ¢Se derroco a quién?

V10: Al virrey.

P: Se derrocé al virrey en tanto que... (...) (Registro de clase, p.8)

P: ¢En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones?

Algunos responden, aunque no se escucha bien), uno de los alumnos varones dice
“Estados Unidos.” (...)

P: Si vamos a pensar a nivel econémico, dijimos que en el mundo colonial, icudl era la
relacion entre Espafia y sus colonias respecto al comercio?

V15: Monopolio, (...) (Registro de clase, p.8)

(...) P: Por qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar, porque
evidentemente hay condiciones hay un contexto histérico mundial...
P: ¢Se entiende lo que estamos diciendo? (...) (Registro de clase, p.8)

(...) P:(...) Bueno voy a dar las consignas.
(...) P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso
de las revoluciones americanas que se inician en 1810 (...) (Registro de clase, p.14)
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(...) V10: ¢En qué pdgina esta?

P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las
revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea. (Registro de clase,
p.14)

(...) P: Bueno hasta acd yo les voy a dar el resto de los temas que vamos a sequir y esto
les voy a dar unas consignas para que ustedes hagan un trabajo a partir de lo que
tienen en libro.

P: Segunda cosa, cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro {(...)
(Registro de clase, p.12)

En los parrafos transcritos podemos encontrar los rasgos del enfoque ejecutivo (Fenstermacher y
Soltis, 1999) que presentaria la docente: propondria un orden y un método de trabajo cuando
presenta el tema que trabajardn esa clase y las siguientes; intentaria favorecer la activacion de
conocimientos previos a partir de las preguntas que realiza; organizaria las tareas que se van
desarrollando en la clase (primero la exposicién, luego presentacion del tema, luego sus
explicaciones con intervenciones de los estudiantes; y por ultimo da una consigna para la siguiente
clase). En definitiva, estaria tomando las decisiones sobre la distribucion de los tiempos. Las
preguntas que realiza a los estudiantes intentarian favorecer la participacion. Asimismo, la docente
ofreceria lo que Fenstermacher y Soltis (1999) llaman indicaciones, a modo de carteles o de sefiales
que alertan a los alumnos sobre lo que hay que aprender:

P: Muy bien... Primera cuestion, estd hablando de la ubicacion temporal, muy bien siempre
en historia tenemos que usar las dos coordenadas. ¢Cudles son las dos coordenadas? El
tiempo y....

M12: Lugar.

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de Virginia
hoy éno es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... Por lo tanto, siempre que hacemos
una exposicion nombramos tiempo y espacio. (...) (Registro de clase, p. 4)

(...) P: ¢Qué fue la revolucion francesa?; primero, écudndo se inicia?

Discuten dos chicos, V8 y V10 sobre qué siglo, si fines del XVIII o principios del XIX.

P: Fines del siglo XVIII estd bien. correcto. Es fdcil no es 678 es 789. 1789. Miren, hay fechas
que tienen que aprenderse porque hay fechas que si tenemos que aprendernos. Porque nos
sirven como hitos, tenemos que conocer algunas fechas, no digo todas...” (Registro de clase,
p. 10)

Y también ofreceria refuerzos (Fenstermacher y Soltis 1999), a modo de recompensas, cuando las
respuestas de los estudiantes cubren sus expectativas.

P: éLa revolucion industrial la ubicamos entonces en qué periodo?

V10: Fines del siglo XIX, no perddn siglo XVIII.

P: Muy bien, fines del XVIII principios del XIX, el proceso de ese suceso va a encontrar...
V10 Un choque, un freno.

P: Ahi estd, va a encontrar un freno, es una buena idea, yo vengo produciendo,
necesito mds materias primas cuando obtengo... (...) (Registro de clase, p. 9)

(...) P: éPor qué decimos que la revolucion francesa impulsa las revoluciones?
V10: Por qué fueron mds importantes.

19



P: éPero por qué?

Responde V8 [no se escucha bien, pero dice algo sobre la libertad]

P: Correcto. Se estd produciendo un hecho, que fue violentisimo, todo lo que ustedes
quieran, pero que por otro lado lo dijo muy bien Lucas (V10) que si que ganaron, que
fueron importantes. Es asi, se da, es real y concreto. Ojo, porque esto es muy
importante para lo que estamos estudiando en latinoamericana, para poder ver como
crecen los movimientos, por qué, porque hay un hecho histdrico que te dice mira esto
es posible, esto pasa. Entonces se genera como una empatia con este movimiento, que
te da la posibilidad de pensar...

La profesora vuelve a felicitar a Lucas por la relacion que hizo. (...) (Registro de clase,
pp. 10-11)

Con relacién al contenido, la docente no solo explica, sino que buscaria que los estudiantes realicen
alguna accion con lo que les presenta: que relacionen hechos, que argumenten, que relacionen e
integren con otros conceptos aprendidos.

En relacion con las estrategias de ensefianza, la docente adoptaria para esta clase una estrategia
expositiva (Pozo, 1987). Teniendo en cuenta esto, y segun la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel (1973, citado por Pozo, 1987), podriamos sostener que las intervenciones de la docente
intentarian favorecer la integracién de contenidos nuevos con otros ya aprendidos. Podemos
ilustrarlo con los parrafos que siguen:

(...) P: Lo que vamos a ver es contra qué rompen las revoluciones. La de 18107 {(...)
(Registro de clase, p:6)

(...) P: (...) pero en general nosotros sabemos que hubo una revolucion en el Rio de la
Plata. ¢ Todo esto saben o no?” (...)

P: ¢éY qué paso con la revolucion acd en Bs As?

V10: Se derrocé.

P: ¢Se derroco a quién?

V10: Al virrey.

P: Se derrocé al virrey en tanto que... (...)

(...) P: Lo que tenemos que destacar en este curso es la dimension latinoamericana de
esa historia, tenemos que saber que en 1810 no se produce solamente acd en el Rio de
la Plata, sino que también se van a producir levantamientos en Venezuela, en México,
Ecuador.”

P: éPor qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar? Porque
evidentemente hay condiciones, hay un contexto histérico mundial... (...) (Registro de
clase, pp. 7-8)

(...) P: éLa revolucion industrial la ubicamos entonces en qué periodo?

V10: Fines del siglo XIX, no perddn siglo XVIII.

P: Muy bien, fines del XVIII principios del XIX, el proceso de ese suceso va a encontrar...
V10: Un choque, un freno.

P: Ahi estd, va a encontrar un freno, es una buena idea, yo vengo produciendo, necesito
mds materias primas cuando obtengo...

Aparecen preguntas sobre las reformas borbdnicas y van respondiendo sobre lo que
saben o creen.
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P: Entonces ¢hasta acd vamos? Pregunto si se entendio por qué fue que la revolucion
industrial es fundamental en este contexto.... por qué... Si yo tengo la fuerza de este
capitalismo britdnico que quiere, que necesita materias primas del continente, la
existencia del monopolio comercial... (Registro de clase, p. 9)

En los parrafos que anteceden podriamos encontrar indicios de 2 de las 3 fases que Ausubel, Novak y
Hanesian (1978, citado por Pozo, 1987) proponen como secuencia para que la ensefianza expositiva
favorezca la asimilaciéon de nuevos materiales: la presentacién del organizador previo en sus 3
momentos (cuando la docente clarifica el objetivo de la leccién -contra qué rompen las Revoluciones
Latinoamericanas-; cuando presenta el organizador previo propiamente dicho -el contexto
prerrevolucionario; cuando activa los conocimientos relevantes que los alumnos ya poseen en su
mente, mediante las preguntas que realiza y las explicaciones que brinda sobre el contexto
internacional-); y posteriormente la presentacion del material de aprendizaje, el cual en este caso es
a través del libro de texto, con una actividad que deberan realizar los estudiantes como tarea. La
tercera fase, correspondiente a la potenciacién de la estructura conceptual, mediante la relacién
entre los aprendizajes nuevos con los que ya se poseen, no apareceria en el registro debido a que la
lectura del material nuevo lo realizardn los estudiantes como tarea para la elaboracién de una
actividad a entregar. De todos modos, si podriamos anticipar este objetivo (que realicen las
relaciones para potenciar la estructura conceptual) de la docente en la consigna que indica:

(...) P: Todo esto [lo que menciond antes sobre el contexto] va a ser el caldo de cultivo
que va a impulsar a ideas para que queramos deshacernos de las autoridades que nos
gobernaban.

(...) P: Bueno hasta acd. Yo les voy a dar el resto de los temas que vamos a seguir y les
voy a dar unas consignas para que ustedes hagan un trabajo a partir de lo que tienen
en libro.

P: Segunda cosa, cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro {...)
(Registro de clase, p. 12)

(...) P: (...) Bueno voy a dar las consignas (...)
P: Desarrollar, paréntesis minimo en dos carillas” (...) (Registro de clase, p. 14)

(...) P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso
de las revoluciones americanas que se inician en 1810.

V10: ¢En qué pdgina esta?

P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las
revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea. (Registro de clase, p.
14)

Este ultimo extracto del registro de clase ilustraria el objetivo mencionado, en tanto los estudiantes
deben relacionar el contexto que ella desarrolld en clase con la lectura que hagan del libro de texto
donde se expone el tema nuevo.

La evaluacion

La importancia que la docente le otorga a la evaluacidn y la frecuencia en que la desarrolla también
podriamos sefalarlas como rasgos del enfoque ejecutivo de ensefianza (Fenstermacher y Soltis 1999)
introducido anteriormente:
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Estd la evaluacion formal, y después la otra, que para eso y por eso mi postitulo y ahi teniamos
nuestro capitulo de evaluacién. lIgual intuitivamente siempre fui mezclando cuestiones de la
evaluacion. Distintos formatos de evaluacidn, Lo que tiene que ver con el proceso, igual yo pongo
mas la evaluacién tradicional, de esa que le hable a los chicos. (...) éSi eso es absoluto? no, siempre
trato de que si es la globalizadora no sea que termind el trimestre y punto, sino que tenemos una
semanita mds, y yo vea que aquellos que noto que estudiaron y no estan con las notas para
promover, tengo la posibilidad de tomarles oral. Entonces a mi el oral, me permite a mi repreguntar,
eso mas el trabajo en clase, eso por ejemplo que yo les dije que voy a ir supervisando (...) Entonces
este sistema de la supervisién azarosa me permite ir llevandolos a todos, de que vayan haciendo las
cosas. (Entrevista a la docente, pp. 10-11)

(...) P explica como realizar el trabajo prdctico (introduccion, desarrollo, conclusiones).
(...) P dice que va a agarrar al azar 4 trabajos para mirar. (...) (Registro de clase, pp. 14-
15)

A partir de los parrafos transcriptos, podriamos sostener la afirmacién previa sobre la evaluacién,
dado que en ellos podriamos observar que la docente evaluaria constantemente a los estudiantes a
través de distintos formatos: 1) con el trabajo en clase y cuando se lleva los trabajos seleccionados
para corregir; 2) con la evaluacién de fin de trimestre o globalizadora, que segun se obtiene de la
entrevista, la docente desarrolla de forma escrita, y oral para quienes no alcancen a promover o no
hayan estudiado. En el primer caso, desarrollaria una evaluacion formativa (Feldman, 2010) con la
cual obtendria informacién sobre el proceso de los estudiantes; y en el segundo, desarrollaria la
evaluacion sumativa, destinada a evaluar el fin del trimestre.

PROYECTO

La historia de Egipto y Roma contada a través de redes
sociales: vida cotidiana, actores sociales, diferentes
miradas.

Ubicacion temporal

Teniendo en cuenta la planificacion trimestral y la propuesta del Disefio Curricular de la Nueva
Escuela Secundaria de CABA, este proyecto se ubicaria en el segundo trimestre 2021. Fue pensado
para ser llevado a cabo tanto en presencialidad como en etapa de Aislamiento/ Distanciamiento
Preventivo y Obligatorio.

Fundamentacion

La elaboracién de este proyecto intenta atender varios aspectos que hacen a las caracteristicas de la
escuela secundaria en general, y al grupo/docente sobre los que se realizé el diagndstico en

22



particular. Sobre las cuestiones generales que atafien a la escuela secundaria, podemos mencionar la
necesidad de larga data en la escuela media de trabajar con un proyecto que articule asignaturas de
diferentes espacios curriculares que no guardan relacion directa entre si. Camilloni (2001) sefala que
el curriculum de la escuela media se caracteriza por ser segmentado, es decir que las distintas
asignaturas no guardan relaciones entre si. De esta forma, recae en el alumno integrar lo que
aprende en las distintas materias en su trayectoria escolar, poniendo mayor peso en el esfuerzo
adaptativo (Quirdz, 1993) que deben realizar los estudiantes, lo que podria convertirse en un
obstdculo para la apropiacion del contenido académico (Quiréz, 1993).

Sumado a esto, encontramos que una encuesta realizada por UNICEF' arroja que un 74% de los
adolescentes encuestados no se siente cdmodo con la modalidad de educacidon que se desarrollé a
partir del Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio, dado que la consideran: complicada,
cansadora, muy estresante, desgastante y aburrida, agobiante, desorganizada, mucha tarea, muy
abrumadora, dificil, solitaria, entre otras. Pensamos que en este contexto, y considerando las voces
de los propios estudiantes, un proyecto como el que proponemos ofrece una alternativa a la
modalidad compartimentada que ofrecid histéricamente la escuela media y consideramos que
ademads, en el marco de las disposiciones por Aislamiento o Distanciamiento Preventivo ante la
pandemia de COVID-19, contribuiria a que los alumnos no queden sobrecargados con tareas diversas
sino que éstas pueden converger en un trabajo que articule contenido curricular de varias
asignaturas favoreciendo el trabajo colaborativo e intentando contrarrestar algunos de los efectos
del aislamiento, como los antes descritos.

Sobre este punto, es necesario sefialar que la docente observada, a cargo de la materia Historia, en
la entrevista realizada manifestd su deseo de realizar articulacidén con otras asignaturas y también lo
dificultoso que le resulta ponerlo en practica:

E: ¢Y solés hacer articulacion con otras materias?

D: Mird, menos de lo que me gustaria, pero si hago. Generalmente es mds en las
salidas, ahi logramos hacer y acd, acd articulamos con quien sea. (...) tendria que
hacerlo mds adentro del aula, a veces nuestra dindmica de como vamos estructurando
lo hace madas dificil, admiro esa capacidad en las profesoras de literatura, ellas hacen
mds eso. (...) (Entrevista a la docente, p. 11)

Trabajar bajo la modalidad de un proyecto interdisciplinario tiene concordancia con las modalidades
de trabajo pedagdgico incluidas en la Resolucién CFE N.°93/09, norma vigente y retomada en la
propuesta Secundaria 2030, Resolucion CFE N.°330/17. Alli se plantea la necesidad de instalar
“distintos modos de apropiacién de los saberes que den lugar a nuevas formas de ensefanza, de
organizacion del trabajo de los profesores y del uso de los recursos y los ambientes de aprendizaje”
(Orientaciones para la organizacion pedagdgica e institucional de la educacidn secundaria
obligatoria, Aprobado por Resolucién CFE N2 93/09, p. 6). En esta normativa se promueven también
nuevas formas de agrupamiento de los estudiantes, el trabajo colaborativo, diversas modalidades de
organizacion institucional y un uso flexible de los espacios y los tiempos que se traduzcan en
propuestas de proyectos, articulacién entre materias y debates. El propdsito de estos marcos
normativos es fortalecer y orientar las trayectorias escolares de los estudiantes como recorridos

! Disponible en https://argentina.ureport.in/story/593/
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dinamicos y que sean menos lineales. En la realizacion de un proyecto, ademds de ser una
oportunidad para flexibilizar de manera adecuada el curriculum, convergen distintos tipos de
conocimientos, habilidades y capacidades en funcidn de alcanzar de manera colectiva un propdsito.
Estos proyectos permiten trabajar capacidades, saberes prioritarios y saberes emergentes bajo una
modalidad interdisciplinar, de modo que los estudiantes puedan problematizar aspectos de la
realidad que les resulten significativos.

Una de las competencias fundamentales en la actualidad que el Disefio Curricular de la Nueva
Escuela Secundaria de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (Resolucién N° 321/MEGC/2015)
propone, es el dominio y el manejo de los dispositivos electrénicos, sumado a la adquisicion y
desarrollo de competencias vinculadas a la cultura digital. La alfabetizaciéon en tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TICs), reconocidas en el Disefio como formas culturales, implicaria el
desafio para la educacién de repensar sus estrategias, con el fin de lograr una apropiacion
significativa de las TICs y las practicas asociadas, entre ellas: buscar y seleccionar informacién en
Internet, evaluar la fiabilidad, pertinencia y procedencia de las fuentes, seleccionar las TICs mas
apropiadas para organizar, sistematizar y producir informacidn en diversos formatos, participar en
comunidades virtuales siguiendo criterios de respeto, pertinencia y cuidado de si mismo y de los
demas. De esta forma, y tal como se desprende del Disefio Curricular de CABA, el concepto de
alfabetizacion digital excede la incorporacion de las nuevas tecnologias en el aula. En relacidn con
esto, la docente de Historia entrevistada comentd dificultades que se presentan al momento de
incorporar las TICs al aula (como la distraccién que generan en los estudiantes o la rapidez en la
aparicion de nuevas aplicaciones o redes sociales), aunque sostiene la necesidad de su
incorporacion:

E: ¢Crees que puede haber alguna dificultad para que los chicos puedan aprender
Historia, si la hay?

D: jiiTodas!!! Todas las dificultades, este mundo conspira contra el aprendizaje de la
Historia de los adolescentes, desde el mal uso de la tecnologia, mal uso es que vos
estas dando clase y los chicos estdn queriendo ver su WhatsApp, o Facebook, bueno
Facebook ahora no, ya quedo viejo. (...) Si, ahora estd Instagram, y yo siempre vengo
muy atrds. (...) Entonces, todas las tensiones tenés, a ver, para desconcentrarse, para el
no aprendizaje, tomar un libro, leerlo, a ver, la historia se puede aprender de otras
maneras, pero las nuevas tecnologias las tenemos que sumar. {(...)

En este sentido, podriamos decir que la pregunta a realizarnos al momento de trabajar con TICs en
nuestras propuestas aulicas es si su incorporacidon impacta en el rendimiento de los estudiantes.
Pensando en la lectura como una de las actividades que mas se realizan en la web para tareas
académicas, y vinculado a lo anterior, diversas aproximaciones tedricas (Albero, 2002; Apolo, Bayés y
Hermman, 2005; Lugo, 2005, citados por Gonzalez de la Torre y otros, 2016) e investigaciones
empiricas (Rocha, 2004, citado por Gonzalez de la Torre y otros, 2016) dan cuenta de que el solo uso
de internet en procesos de aprendizaje que involucran la lectura no genera cambios importantes,
como ser la comprensiéon de conceptos, la diferenciacion de formas de expresién escrita y la
construccién de argumentos. Otras investigaciones (Nava y Garcia, 2009, citado por Gonzalez de la
Torre y otros, 2016) muestran que mas de la mitad de los estudiantes del nivel medio utilizan
internet para realizar sus tareas escolares; a esto se suman las desventajas que encuentran como
usuarios de internet para la realizacion de actividades académicas: dificultad para evaluar la
pertinencia de la informacién encontrada y la fiabilidad de la misma.
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Teniendo en cuenta los datos presentados, esta propuesta de ensefianza intenta poner el foco no
solo en la utilizacién del recurso virtual de bisqueda en internet para incorporar las TICs al aula, sino
gue busca incidir en las practicas lectoras de los estudiantes, de forma tal que puedan ir mas alla del
copiar y pegar la informacién obtenida y asi favorecer la contrastacion, las parafrasis complejas, la
argumentacion y la reflexion sobre lo leido.

En relacion con la navegacidn web, se obtiene de diversas investigaciones (Catalina Garcia y otros,
2014) que mas del 90% de adolescentes entre 10 y 15 afios accede a internet, no solo con fines
académicos sino también recreativos. Esto ha llevado a que se los etiquete como grupo de riesgo en
relacidn a los peligros a los que pueden enfrentarse, como ser sitios donde se exprese violencia,
situaciones humillantes o paginas donde se ensalce el racismo y la xenofobia, ademas de los peligros
del ciberbullying, el acoso sexual por redes (grooming), o el envio de informacidon o imagenes
privadas (como en el caso del sexting) que puedan ser mal utilizadas por terceros poniendo asi en
riesgo su integridad fisica o mental, entre otros. Aqui cobra particular relevancia el trabajo en la
prevencion de este tipo de situaciones a través de los contenidos relacionados que establece la
Educacioén Sexual Integral (ESI) desde su sancidn con la Ley 2.110/2006 en CABA. En este sentido, y
tal como destaca el Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria de CABA, la escuela se
convierte en una institucién con responsabilidad diferenciada de otras para el abordaje de estas
cuestiones (entre la diversidad de tematicas que plantea dado su enfoque integral de la sexualidad),
en tanto ella es uno de los dmbitos donde se despliega el proceso de desarrollo juvenil, el cual
incluye a la sexualidad.

Trabajar mediante proyectos permite desarrollar en los alumnos diferentes capacidades
relacionadas con su actuacidon como ciudadanos competentes y responsables (Tippelt y Lindemann,
2001), como las de comunicacidn, las metodoldgicas (cognoscitivas y mentales) y las especificas
(conocimientos, destrezas y habilidades), a partir de las experiencias de los propios alumnos.
Nuestro propdsito es que, a través de las sugerencias realizadas a lo largo del proyecto, los alumnos
puedan aprender a aprender, a ser, a convivir, a hacer, mediante el aprendizaje colaborativo, el
debate, la tolerancia, el respeto a las diferencias y que, ademas, el docente pueda “ser asesor/a del
aprendizaje, coordinador/a y persona de apoyo (Tippelt y Lindemann, 2001, p. 9).

En relacién a la mirada diddctica, el tipo de trabajo que se propone en este proyecto se vincula con
la perspectiva de los Nuevos Enfoques en las Ciencias Sociales. La didactica especifica de dicha
disciplina, desde esta perspectiva epistemoldgica, busca que los estudiantes alcancen Ia
comprensién de los procesos a través de las preguntas que hagan y las respuestas a las que puedan
arribar. En este sentido, cobra particular relevancia la reconstruccion del conocimiento social
(Finocchio, 1995) que puede hacerse desde Historia y que se propone en este proyecto al favorecer
la busqueda de informacidon por los estudiantes, la realizacion de sintesis interpretativas, la
profundizacion sobre los distintos actores sociales (favoreciendo la interrogacion por las acciones de
hombres y mujeres en determinadas condiciones politicas, ideoldgicas y econdmicas), la elaboracion
de hipétesis, y la contrastacidon de la informacién obtenida. De esta forma, se propone acercar a los
jovenes al concepto de objetividad en la ciencia, el cual no implica llegar a la verdad, sino alcanzar
mayores grados de consenso.

El trabajo en Lengua y Literatura adquiere importancia fundamental, pues esta asignatura es la que
brindara variadas oportunidades para la exploracion de diversos formatos de texto, el analisis de las
fuentes de informacidn, las busquedas en la web y la produccién propia de los estudiantes de textos
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claros, coherentes y precisos, en tanto se reconoce las competencias a desarrollar con un valor de
actividad (Desinano y Avendafio, 1994): se trata a la vez de un saber y de un saber hacer. Asimismo,
se buscara ampliar las posibilidades de la competencia linguistica de los estudiantes. Conociendo las
gramadticas que los estudiantes dominan, se trabajara con las gramaticas que comprenden pero no
dominan y aquellas que desconocen para favorecer el dominio de cada vez mayor nimero de
registros -y sus gramaticas especificas-, brindando posibilidades para pasar de uno a otro (por
ejemplo del texto cientifico al pie de fotografia o imagen en Instagram), segun lo requiera la
situacidon comunicativa (Desinano y Avendaio, 1994), haciendo un recorrido que le permita dominar
reflexivamente diversos recursos linglisticos. En este sentido, la propuesta guia es que la escuela se
transforme en gatilladora de estructuras gramaticales que aun no han sido incorporadas por los
estudiantes para que alcancen mas rapidamente una competencia madura de su lengua materna
(Desinano y Avendafio, 1994).

Por otro lado, el disefio curricular de la Nueva Escuela Secundaria de CABA propone que el
estudiante desarrolle ciertas habilidades en su paso por el nivel: comunicacién, pensamiento critico,
creatividad, analisis y comprensidn de la informacién, resolucién de conflictos, interaccidn social y
trabajo colaborativo, ciudadania responsable, valoracion del arte, cuidado de si mismo, aprendizaje
auténomo y desarrollo personal, como asi también la formacion de habilidades intersubjetivas, las
capacidades cognitivas y las competencias para la accion. El trabajo propuesto a través del proyecto
que presentamos intenta potenciar muchas de esas habilidades como trabajar en equipo, manejar
diferentes alternativas, descubrir relaciones, tolerar diferencias, evitar prejuicios y fanatismos,
capacidad para dialogar y autonomia, entre las mas importantes.

En relacidn con el contexto particular que atravesamos debido a la pandemia de COVID-19 y que no
podemos soslayar al momento de escribir este proyecto -en tanto atravesamos escenarios inciertos-,
Mazza (2020) propone que los cambios acontecidos por la ensefianza sin presencialidad son una
oportunidad para reflexionar, probar y corregir lo que sea necesario.

Esta pandemia nos exige que cambiemos algunos aspectos de la forma en la que somos docentes.
Esto sin duda es un esfuerzo, pero también puede ser una oportunidad para crear. En la busqueda
de nuevas formas de ensefiar podemos descubrir cosas. La educacién a distancia puede ser una
oportunidad para analizar lo que haciamos y renovar el sentido de lo que haremos a partir de ahora.

(p.9).

En este sentido pensamos que armar un proyecto entre docentes de diferentes dreas y que
incorpore las TICs seria una manera creativa de responder a estas nuevas demandas de ensefianza y
de aprendizaje.

Propdsitos

e Estimular un espacio de construccidn, produccién e intercambio saludable entre distintos actores
de la comunidad educativa a través del tratamiento de contenidos académicos de diversas
asignaturas y tematicas.

e Favorecer la comprension de la interdependencia entre los factores politicos, sociales,
econdmicos y culturales, como también el papel que desempefian los sujetos relevantes y los
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distintos actores sociales involucrados en el devenir histérico, a través del intercambio
respetuoso en redes sociales entre distintos perfiles que representen cada uno de los estratos
sociales y actores a estudiar.

Ofrecer oportunidades para reconocer y distinguir las formas estatales y socioecondémicas, las
diferentes manifestaciones culturales de la historia antigua, la ubicacién espacial y temporal de
los procesos, los acontecimientos y los sujetos relevantes estudiados.

Favorecer el uso adecuado de las redes sociales para comunicar diferentes ideas propias o
grupales.

Abrir un espacio de reflexién sobre el uso respetuoso y consciente de las redes sociales, para
promover el desarrollo de actitudes de cuidado, a través de la promocion de los conceptos de
ciudadania digital, convivencia digital y uso responsable de TICs.

Propiciar la reflexidon sobre las organizaciones familiares actuales y de la antigliedad a través del
establecimiento de relaciones entre ambas organizaciones.

Ofrecer multiples y diversas oportunidades para la produccion de paratextos y textos
argumentativos, con distintos propdsitos, para diferentes destinatarios, acerca de diversos
temas, a fin de que los alumnos se conviertan en usuarios cada vez mas competentes de la lengua
escrita.

Favorecer la construccién de estrategias apropiadas para comprender textos de estudio.

Ofrecer situaciones que promuevan la construccién de las relaciones entre actividades de
escritura y de lectura.

Proponer actividades que impliquen distintos tipos de comunicaciéon oral, de modo que los
estudiantes puedan desarrollar la capacidad de expresarse oralmente a través de diferentes
formatos, ante diversos interlocutores y de escuchar de manera comprensiva y critica.

Objetivos. Lo que se espera de los estudiantes

Historia:

Identifiquen las caracteristicas principales en lo politico, social y cultural de los procesos dados de
las primeras formas estatales estudiadas.

Caractericen la organizacién de las sociedades preestatales y estatales, a partir de la division
social del trabajo.

Reconozcan las relaciones existentes entre religién y politica en los Estados de la Antigliedad
estudiados, e identifiquen los modos de legitimacién del poder.

Caractericen el proceso de expansién y conquista de los romanos y reflexionen sobre sus
consecuencias sociales, religiosas y culturales mds destacadas como las manifestaciones
culturales y politicas.

Analicen diferentes tipos de fuentes histéricas: artisticas, documentales, arquitecténicas,
arqueoldgicas, para realizar la investigacion propuesta.
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Lengua y Literatura
e Reconozcan y produzcan paratextos y textos argumentativos.
e Respeten la coherencia del contenido en la produccidn de textos escritos.

e Sean capaces de realizar busquedas en internet a partir de palabras claves, reconociendo sitios
seguros y a través de las nociones de pertinencia y adecuacion de la informacion obtenida.

e Seleccionen informacidén pertinente de diversas fuentes a través de internet u otra que se
proporcione.

e Pongan en juego estrategias de lectura al leer un texto ya seleccionado y utilicen la escritura para
reorganizar su conocimiento sobre lo leido.

Educacién Sexual Integral
e Comparen diferentes configuraciones familiares y los roles de género en cada una de ellas.
e Establezcan relaciones con organizaciones familiares actuales o con la propia.

e Reconozcan situaciones que vulneren derechos y desarrollen capacidades para actuar en
consecuencia (explicar lo que sucede, pedir ayuda, proponer el armado de redes personales e
institucionales, acceder a servicios especializados en el tema).

e Reconozcan las practicas para el uso apropiado de las redes sociales.

Eje/Problema/Tematica

Estudio de la Historia a través del andlisis de las primeras civilizaciones -en este caso romana y
egipcia-, sus formas estatales, sociedades y manifestaciones culturales, a través de la indagacion de
los estudiantes y la produccién propia de explicaciones, argumentaciones, relaciones vy
comparaciones. En el caso de las composiciones familiares y los roles de género, también se
estableceran comparaciones con el presente.

La pregunta motivadora/disparadora del Proyecto sera: ¢ Como contarian su vida egipcios y romanos
si hubiera existido Instagram en la Antigliedad?

Producto

Como producto final se pedird a los estudiantes el desarrollo de perfiles en una Red Social
(Instagram) a través de perfiles creados por ellos mediante los cuales representaran integrantes de
los diferentes estratos sociales de ambas culturas (romana y egipcia): sirvientes, campesinos,
artesanos, guerreros, sacerdotes, comerciantes, dirigentes y funcionarios. Estos personajes, en
posteos que irdn realizando (acompafiados por imagenes acordes que pueden ser recogidas de la
web o producidas por los estudiantes), mostraran las caracteristicas de cada grupo social y la
heterogeneidad que se presentaba al interior de cada uno, reflejando la época y su idiosincrasia.
Cada perfil de Instagram creado deberd tener una presentacién del mismo. Se tratarad de perfiles
privados que solo interactuardn entre ellos. También se propone que los distintos perfiles dialoguen,
debatan ideas y puedan sostener intercambios sobre temas en donde cada uno tenga puntos de
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vista distintos, permitiendo dar cuenta de la coexistencia de todos en la misma civilizacién, segin el
estrato al que pertenezcan.

La tarea pensada para Lengua y Literatura es el trabajo en la elaboracidon de paratextos, sobre
busquedas de diversas fuentes (entre ellas internet), seleccion de las mismas y el trabajo sobre texto
argumentativo.

El trabajo con ESI se basara en el andlisis de los roles de género en las civilizaciones estudiadas y su
comparacién con la actualidad, ademas de los que se desprenden del uso de redes sociales, ya
detallado anteriormente.

Contenidos

Contenidos comunes

e Capacidad para expresar opiniones fundadas y argumentaciones.

e Capacidad de comunicacion.

e Utilizacidn de estrategias metacognitivas para emitir juicios de valor.

e Capacidad de trabajar colaborativamente, propiciando un ambiente respetuoso.

e Capacidad para asumir actitudes proactivas, enfrentar situaciones con iniciativa, creatividad,
flexibilidad, adaptacién

e Capacidad para comunicar resultados.

Historia

e Los primeros Estados. En Oriente: Egipto. ® Formas de gobierno. Los funcionarios y la
especializacion del poder. Manifestaciones culturales y religiosas. Calendarios. Sistemas
de escritura.

e Los estados mediterrdneos: Roma ¢ La republica como sistema politico. La expansion
territorial. ® Sociedad: parentesco y patronazgo. Unificacién y control del mundo antiguo:
obras publicas, el latin y el derecho. « Manifestaciones culturales y religiosas.

e Lectura de imagenes: analizar cdmo se representaban los egipcios y los romanos en esa
época para luego ilustrar el perfil de Instagram.

Lengua y literatura:

e Lectura exploratoria para la busqueda de informacidén sobre un tema conocido. Seleccidon de
informacién a partir de informacion paratextual. Localizacidn de informacion poniendo en juego
estrategias de lectura adecuadas a diversos propdsitos y a los textos de estudio. Uso de
buscadores de internet. Palabras clave; nociones de pertinencia y adecuacion de la informacion.
Sitios seguros, etc. Criterios de legitimidad en la informacion extraida de internet.

e Lectura detenida de textos de estudio.

e Produccién de escritos personales de trabajo (resimenes, fichas, cuadros, notas).
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Educacion Sexual Integral (como contenido transversal)
e Lafamiliay sus transformaciones a lo largo de la historia. Roles de género.

e Distintos tipos de vinculos. Relaciones de acuerdo y respeto, relaciones de respeto, acuerdo y
cuidado reciproco, relaciones equitativas y responsables, relaciones de dependencia, control,
maltrato fisico, psicoldgico. Vinculos virtuales: ventajas, riesgos y cuidados.

e El cuidado de la intimidad. Lo publico y lo privado en las redes sociales.

Secuencia cronoldgica de actividades: un itinerario posible
ler. momento. 3 semanas. Investigacion de las civilizaciones.
Las docentes a cargo del proyecto presentardn las ideas principales al grupo total de la clase.

Los estudiantes crearan sus grupos (de 3 integrantes). Junto a la docente, estableceran acuerdos
relacionados con los modos de vincularse dentro del grupo y durante el desarrollo del proyecto,
como el respeto, la escucha de opiniones, el trabajo en equipo. (Ver Contenidos comunes)

En Historia, daran comienzo a la investigacion sobre romanos y egipcios (todos los estudiantes
investigan sobre ambas). La docente realizara explicaciones del contexto en el cual se inserta cada
una de las civilizaciones y luego sera orientadora de los resultados que vayan obteniendo de sus
investigaciones.

En Lengua vy Literatura: trabajo con las primeras producciones escritas (narraciones o
argumentaciones breves) de los estudiantes, sobre temas variados y diversas fuentes. Trabajo sobre
busquedas en internet, orientacion en sitios seguros, seleccion de informacion. La docente
presentara los temas y las actividades practicas que permitan poner en juego los contenidos.

ESI: Riesgos de la navegacidon y concepto de ciudadania digital.

Producto parcial: Presentacidon de un informe de la investigacidon realizada por los estudiantes que
destaque formas estatales y socioecondmicas de la antigliedad, manifestaciones culturales,
ubicacién espacial y temporal. El mismo debera especificar las fuentes consultadas.

2do. momento. 3 semanas
Asignacion de civilizacién y personaje a desarrollar a cada uno de los grupos e investigacion.

En Historia: Profundizacidon de la investigacion en funcién de la civilizacion, el personaje y las
relaciones que desarrolla con los demas estratos/actores sociales. La docente oficiard como guia,
interviniendo y ofreciendo orientacién sobre los resultados.

En Lengua y Literatura: Produccidn del borrador de cada perfil, produccién de los paratextos que
acompaiaran las publicaciones de Instagram. Produccion de textos argumentativos. La docente
supervisara las escrituras y brindara apoyos de ser necesario.

ESI: Trabajo sobre vinculos, lo publico y lo privado en las redes sociales.

Producto parcial: Produccion de textos argumentativos (con la informacion obtenida en la
presentacidn anterior y la actual) que den cuenta de la interdependencia de los factores politicos,
sociales, econdmicos y culturales, el papel de los diferentes actores sociales en el devenir histérico.
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3er. momento. 3 semanas

Los estudiantes desarrollaran los perfiles de Instagram y comenzaran el intercambio; seleccionaran,
asimismo, las imagenes a compartir en la Red Social.

Las docentes, conjuntamente, haran el seguimiento de perfiles, posteos, comentarios a otros e
historias con los paratextos armados.

Producto parcial: perfiles de Instagram e intercambios que se produzcan que permita observar la
comprension de los fendmenos, actores y procesos estudiados. En los posteos e intercambios deben
aparecer los contenidos abordados sobre configuraciones familiares y roles de género. El
seguimiento de las docentes puede hacerse mediante capturas de pantalla.

4to momento. 3 semanas
Los estudiantes continuaran con el desarrollo de la Red Social durante dos semanas.

Las docentes (conjuntamente) organizardn un encuentro sincrénico en la virtualidad, o presencial si
las condiciones sanitarias lo permitieran, donde oficiardn como presentadoras y moderadoras de los
intercambios.

Los estudiantes haran una puesta en comun de los principales resultados de sus investigaciones
oralmente y para el resto de los grupos. También comparardan las civilizaciones (en un intercambio
entre ellos, moderado por las docentes que son quienes plantearan los aspectos a comparar) y
presentaran argumentaciones sobre la presentacidn, posteos y comentarios de sus personajes,
segun lo hayan desarrollado en la Red Social.

Producto final y cierre del proyecto: el producto que se espera de esta instancia seran las
presentaciones y los intercambios que pueda sostener cada grupo y cada integrante al interior de
cada uno de ellos. Las docentes podran asimismo evaluar en esta instancia (ademas de las otras
donde hayan podido participar) la capacidad para comunicarse, para presentar sus propias opiniones
de forma clara, respetuosa y pertinente, y las argumentaciones que puedan desarrollar los
estudiantes.

Durante la ultima semana tendra lugar la puesta en comun indicada y la evaluacién del proyecto de
parte de los estudiantes.

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto
Evaluacion del aprendizaje

Se sugiere pensar la evaluacion como instancia/s para obtener informacidn util que permita dar
cuenta de la marcha del proyecto y del proceso de aprendizaje y avance de los estudiantes. A los
docentes también les sera util para evaluar si las actividades de ensefianza son pertinentes e
influyen en las actividades de los alumnos, permitiendo colaborar asi en sus actividades de
aprendizaje. Se establecen productos parciales para cada uno de los momentos del proyecto -lo
cuales podrian compilarse en un e-portafolio y ser insumo para analizar procesos, desafios, aciertos,
etc.- que se espera objetiven los avances realizados por los estudiantes (y luego de los cuales se
sugiere realizar una devolucién por parte de la docente). Pese a ello, se propone sostener una
practica de evaluacion continua con el fin de observar la progresién de las actividades que se
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propongan y obtener informacién sobre el estado en que se encuentran los estudiantes en relacién a
las intenciones docentes para, en caso de ser necesario, realizar ajustes y brindar ayudas adicionales
a aquellos estudiantes que asi lo requieran. Ademas del seguimiento de las actividades, se sugiere
establecer un dialogo fluido entre docentes y estudiantes con el fin de atender las dificultades que
estos puedan expresar.

Las instancias objetivas de evaluacion se presentan al final de cada momento y son:

ler. momento. Producto parcial: Presentacién de un primer informe escrito de lo investigado por los
estudiantes de las dos civilizaciones que destaque: formas estatales y socioeconémicas de la
antigiedad, manifestaciones culturales, ubicacién espacial y temporal. Deberd dar cuenta de las
fuentes consultadas.

En esta instancia se tendra en cuenta: pertinencia de la informacion presentada segun confiabilidad
de las fuentes, diversidad de las fuentes consultadas, cumplimiento de las caracteristicas de cada
civilizacién a desarrollar, presentacion adecuada del informe (atento a tiempo y forma).

2do. momento. Producto parcial: Produccion de textos argumentativos segun actor social asignado
(que serd de una de las dos civilizaciones) que den cuenta de la interdependencia de los factores
politicos, sociales, econdmicos y culturales y del papel de los diferentes actores sociales en el
devenir histérico. En esta instancia se tendrd en cuenta: capacidad para argumentar clara y
coherentemente, pertinencia de la informacidn que se brinde en cada uno de los textos producidos,
utilizacidon de la informacion obtenida y reorganizacidn de la misma en la elaboracion de textos
propios.

3er. momento. Producto parcial: Perfiles de Instagram e intercambios, los cuales han de permitir
observar la comprension de los fendmenos, actores y procesos estudiados. En los posteos e
intercambios deben aparecer los contenidos abordados sobre configuraciones familiares y roles de
género. En esta instancia se tendra en cuenta: pertinencia de los perfiles creados en atencidon al
contenido que se desarrolle y las caracteristicas de cada grupo social o actor social, capacidad para
emitir opiniones y juicios de forma adecuada y respetuosa.

4to. momento. Producto final y cierre del proyecto: el producto que se espera de esta instancia
serdn las presentaciones y los intercambios que pueda sostener cada grupo y cada integrante al
interior de cada uno de ellos. En esta instancia se tendra en cuenta: pertinencia de los contenidos
presentados, organizacion de los mismos para su presentacion, capacidad para comunicarse, emitir
opiniones fundadas, argumentar y escuchar a los compafieros.

En cada una de las instancias de evaluacidn, ademds de durante el desarrollo del proyecto, debera
considerarse la capacidad para trabajar colaborativamente en equipo, el desempeno grupal e
individual.

Autoevaluacidn y coevaluacidn de los estudiantes:

Dado que el trabajo en proyectos intenta favorecer la autonomia de los estudiantes, nos parece
pertinente que ellos mismos reflexionen sobre el camino recorrido en el desarrollo del mismo. Para
ello, proponemos algunas preguntas que pueden orientar un escrito por parte de los estudiantes y
gue pueden ser retomadas en una sesion plenaria:
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- ¢Qué te gusto del proyecto?

- ¢Hubo algin momento o tarea que te parecié mas interesante?

- ¢Qué cosas te parece que aprendiste con este proyecto? Ademas de las cuestiones especificas

de las materias écdmo te resultd el trabajo en grupo? éQuerés compartir algo en relacion con el

trabajo en grupo?

- Si volvieras a realizar el proyecto, éle harias algiin cambio?, évos harias algo distinto?

Evaluacion para los docentes:

Proponemos a los docentes realizar una evaluacién del proyecto similar a la siguiente:

Evaluacion docente del proyecto

Acciones a evaluar

Siempre

Casi

siempre

veces

Nunca

Observaciones

1 Los alumnos pudieron organizarse de

manera auténoma

2 Los alumnos necesitaron diversas

intervenciones docentes

3| Durante el desarrollo del proyecto fue

necesario aclarar consignas

4 | Los productos parciales fueron acordes

a la consigna dada

5 El producto final fue acorde a la

consigna dada

Ajustes a realizar de volver a implementar el proyecto

Aspectos positivos de la realizacion del mismo

Recomendaciones a los docentes

e Se recomienda en la materia Lengua y Literatura trabajar a partir de macroestructuras como el

didlogo, la narracién y la argumentacion, siguiendo ese orden, que es en el que se presenta en el
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desarrollo ontogenético, permitiendo de esta forma el analisis de multiples situaciones
discursivas, para llegar al final del proceso al dominio metalinglistico. La incorporacion de
situaciones dialdgicas socialmente significativas para el grupo, deberan tender a la narracion o la
argumentacién, de modo tal que el/la docente pueda detectar los elementos de competencia
linglistica o comunicativa donde debe reorientar o realizar actividades especificas para su
desarrollo.

Se dejan en el ANEXO 1 algunos recursos que pueden consultarse para el trabajo en ESI sobre
riesgos, acompanamiento adulto, seguridad en las redes, etc.

De continuar la fase de Aislamiento o Distanciamiento Preventivo y Obligatorio en el ciclo lectivo
2021, se sugiere al docente registrar cudles son los encuentros virtuales de los grupos, que los
alumnos le envien la invitacion y participar al menos de uno de sus encuentros. Como tenemos la
certeza de que este seguimiento para solo una persona se torna dificultoso es que invitamos a la
profesora de Historia y eventualmente a la preceptora o tutora a pasar por estos grupos y
registrar los avances y dificultades para poner en conocimiento a la profesora responsable del
mismo.

Tener en cuenta que son alumnos de primer afio de nivel Secundario y por lo tanto habra que
trabajar junto a ellos indicando tiempos, modos de trabajo, intencionalidad docente, objetivos
propuestos, indicar qué se espera que hagan.

Considerar la posibilidad de realizar, previamente al desarrollo del proyecto, una encuesta de
conectividad de los alumnos para evaluar quiénes disponen de dispositivos y conexidn a internet.
Teniendo esta informacidon previa se podrian desarrollar diferentes estrategias de
acompaifiamiento y facilitaciéon para los alumnos sin conectividad en caso de continuar con
ASPO/DISPO, como disponer de algliin espacio en la escuela para hacer las busquedas, u otros que
pudieran proponerse.

Seria de utilidad contar por adelantado con una rubrica elaborada por los docentes intervinientes
en el proyecto. Esta rubrica deberia contener las habilidades a observar esperables de los
alumnos, contenidos y estrategias de trabajo a evaluar. (Ver ANEXO 2).

En el ANEXO 3 se observa un ejemplo de perfil desarrollado con un posteo como los que se
pedirdn a los estudiantes (puede variar en extension).
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ANEXO 3

6 abukabar_Ill ~ +

1 1 0
Publica... Seguido... Seguidos

Abukabar Il

Desde hace 5 afios soy el faradn de Egipto.
Soy muy querido por mi pueblo.

Me encanta jugar al senet con el chaty y ver el
Nilo desde mi palacio.

Editar perfil
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< Publicaciones

g abukabar_lll

Mi salud empeoré notoriamente estos ultimos diez dias. Estoy pensando en el viaje que
emprenderé.... Estoy feliz y ansioso por encontrarme con los dioses, claro que antes debo
pasar el juicio de las almas.

El sarcéfago que mandé a construir es precioso. Esta hecho de oro, plata, lapislazuliy
malaquita; asi como también una pirdmide en Luxor. La piramide es lo que me permitira
conectar esta vida terrenal con el mas alla. Cuando muera en la tierra, después de un breve
juicio, seré recibido por Osiris y viviré entre los dioses, eso es lo que he esperado toda mi vida.
Siendo yo el faradn seré momificado y de esta manera me aseguro que mi cuerpo pueda
emprender el viaje. Seré enterrado, en la piramide con mi amuleto, mis pertenencias mas
importantes y las estatuillas de mis padres. La piramide me asegura la conservacion de mi
esencia, mi poder. También encargue el libro de los muertos, al comienzo del texto esta lo que
leera el sacerdote apenas comience mi funeral. El sacerdote no para de decirme que mi viaje
en la barca del dios Re estd por comenzar. Estoy feliz, espero pasar el juicio, que mi corazén
pese mas que la pluma, asi Ammut no tendra nada para devorar...

Yo he sido un muy buen faraén, he acabado con los hicsos y tuve un gobierno prospero, la
gente me ama y lo sé. Estoy satisfecho con la vida en este mundo...

En fin, hoy me levante de mi cama, me lave la cara, me vesti, me maquille los ojos y sali al
patio central, donde se encontraban mis subditos. Me sentia mareado y débil, pero no queria
que me vieran asi, por lo que tuve que disimular. Me dirigi a la puerta y sali. Queria ver por
ultima vez el Nilo. El clima estaba realmente agradable. Luego de caminar bastante llegué a mi
destino, no sé porque, pero el Nilo estaba mas hermoso que de costumbre, habia algunos
nifios nadando y unos campesinos cosechando trigo. (Este afio el Nilo subié mucho, por las
abundantes lluvias y dejo una extension importante de tierra fértil. Sera un gran afo de
cosecha). No sé cuanto tiempo estuve pero senti que deberia volver. Me paré y le di una
ultima y larga mirada. Ya de vuelta en mi hogar, me encontré con Abayomi, el Chaty y mi mano
derecha. Jugamos unas partidas de Senet y como siempre gane todas. Para el mediodia
almorcé cebolla con legumbres y pan. Luego, me retire a mi cama y aca estoy escribiendo,
sabiendo que mis dias en este mundo estan por terminar. En breve, emprenderé un hermoso
viaje.

© Qv N

Hace 4 segundos

m Q O @
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Introduccion

En el marco de la asignatura Didactica de Nivel Medio, catedra Mastache, de la carrera de Ciencias
de la Educacidon de la UBA, se nos propone realizar un trabajo de campo planteado como un espacio
de acercamiento a la escuela media desde un rol profesional de asesoramiento pedagdgico (propio
de nuestra profesion, aun cuando no cumplamos formalmente con ese rol) que incluye tareas de
busqueda y analisis de informacion, elaboraciéon de diagndsticos, generaciéon de propuestas,
desarrollo didactico de proyectos, evaluacion de propuestas y reflexidon sobre la propia préctica. En
este sentido, se trata de generar un espacio lo mas cercano posible a la realidad del trabajo en el
nivel desde un rol diferente del que pudiéramos haber desempefiado previamente: alumnx,
docente, preceptorx. Este acercamiento habrd de permitirnos construir una mirada analitica,
propositiva y evaluativa que aporte a la capacidad de operar en este nivel educativo pensado como
campo de desempefio profesional graduadx en Ciencias de la Educacién, cualquiera sea el rol de
insercidn: asesorx pedagodgicx, docente, preceptorx, directivx, disefiadorx curricular, formadorx de
docentes, etcétera (adaptado de la Guia de Trabajo).

Para ello, a través del documental La escuela contra el margena, realizamos un acercamiento una
escuela secundaria ubicada en el sur de la Ciudad de Buenos Aires, al lado del Parque
Indoamericano, entre los barrios de Villa Lugano y Soldati. Se trata de una zona muy vulnerable, de
bajos recursos econdmicos. En sus alrededores hay complejos edilicios, villas y asentamientos en un
contexto de mucha tension social y violencia. Lxs estudiantes que asisten a la escuela son de clase
trabajadora, de un sector de bajos ingresos. Muchos de ellxs son inmigrantes o hijxs de inmigrantes.
Con este material, se buscé conocer y comprender la dinamica institucional, para generar un marco
para nuestro proyecto didactico.

Al mismo tiempo, pudimos analizar los registros de una entrevista a una docente de Historia de 4°
afio de una escuela con orientacién en Letras, asi como el registro de una clase dictada por esta
misma profesora.

A través de este proyecto, buscamos aportar algunas ideas y propuestas sobre el abordaje de la
Historia que incluya su acercamiento a la realidad y el uso de nuevas tecnologias, que le permita
tanto a Ix docente como a Ixs estudiantes enriquecerse de una nueva mirada sobre esta disciplina.

Con nuestra propuesta buscamos propiciar situaciones de aprendizajes que incluyan una conexion
con la realidad de Ixs adolescentes, donde puedan pensarse en conjunto con Ixs docentes posibles
alternativas de construccién del conocimiento.

Metodologia de trabajo

Para iniciar con este trabajo realizamos una serie de actividades que incluyeron el acercamiento a la
institucion a través del andlisis del documental, tarea que incluyd en primer lugar el registro de
observables, impresiones y referencias tedricas o primeras hipotesis. Por otro lado, realizamos el
andlisis de los registros de una observacidon de clase de la asignatura Historia sobre contexto
historico de las Revoluciones Americanas de 1810, asi como la entrevista a esta misma docente.

En el analisis que dio lugar al diagndstico, elaboramos hipétesis sobre aspectos institucionales y
didacticos, que incluyen la perspectiva disciplinar, la propuesta de ensefianza, el desarrollo de la
clase y la evaluacion de los aprendizajes, focalizando en la didactica de las Ciencias Sociales. Todo
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esto nos dio un marco de base para el desarrollo de nuestro proyecto, en el que buscamos abordar
la disciplina Historia y su cruce interdisciplinar con la asignatura Educacidn Tecnoldgica.

En el desarrollo de nuestro proyecto, incluimos una serie de orientaciones, sugerencias, ideas, asi
como el desarrollo de objetivos y propédsitos. También se encuentra un breve desarrollo practico y
tedrico que servira de base para la fundamentacién de la propuesta.

DIAGNOSTICO

1. La escuelay sus integrantes

La escuela secundaria del documental se encuentra ubicada en el sur de la Ciudad, al lado del Parque
Indoamericano, entre los barrios de Villa Lugano y Soldati.

Lxs estudiantes que asisten a la escuela son de clase trabajadora, de un sector de bajos ingresos.
Muchos de ellxs son inmigrantes. Viven en complejos, villas y asentamientos en un contexto de
mucha tension social y violencia.

En el afio 2010, durante el desalojo de la toma del Parque Indoamericano, las fuerzas de seguridad
asesinaron a dos personas del barrio. Un enfrentamiento entre ocupantes ocasioné una tercera
victima fatal. A partir de una promesa del Gobierno de la Ciudad de convertir el parque en un
complejo de viviendas, los ocupantes aceptaron finalmente desalojar el lugar. Este compromiso
nunca se cumplio.

Muchxs estudiantes fueron protagonistas y testigos directos de la toma del Parque. El contexto se
expresa en la historia individual de sus integrantes y atraviesa hasta hoy la realidad de la escuela. El
taller que se observa en el documental se desarrolla alrededor de ese tema para poder comprender
la situacidn de Ixs estudiantes en el barrio.

Podriamos considerar que esta institucion contempla las caracteristicas psico-sociales de su
poblacién, la realidad del contexto y las realidades individuales de los alumnxs, con el fin de
acompafiar las trayectorias educativas de estxs jovenes de sectores vulnerables.

En distintos momentos del documental, podemos observar situaciones que nos llevan a considerar
estas ideas:

Dos docentes dialogan sobre las notas de los alumnos, para ver qué nota ponerles.
Hablan de subirle la nota a un alumno y explicarle que tiene que ver con el cambio de
actitud.

Un grupo de preceptoras consideran la situacion de una estudiante -al revisar una
planilla de asistencia y reincorporaciones-, notan que falté mucho antes de tener a su
hijo. Una de las preceptoras dice que lo importante es que vuelva y le pide a su
compariera que le pase el numero de teléfono asi la llama. (min 14:38)

En distintas escenas las alumnas asisten a clase con sus hijos. También se puede observar en una
reunién de personal, donde el director hace referencia a una situacién de violencia y enfrentamiento
entre los barrios que rodean al colegio, pidiendo que se contemplen “otras formas de ver las cosas,
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considerando distintos puntos de vista (...) y con respecto a los chicos, actitud de mucha escucha con
atencion y contencion”.

Siguiendo a Mastache (2013), con relacién a la etapa evolutiva que transitan Ixs alumnxs de la
educaciéon media, debe tenerse en cuenta las “especificidades de esta etapa bioldgica, en lo
emocional y en lo social”. Al considerar la situacion de las alumnas madres y las situaciones de
violencia vividas por Ixs estudiantes en el barrio, las problemdticas propias de la edad en este
contexto y cémo influyen en las maneras que asumen el rol de estudiante, estos sujetos en
particular son tomados en cuenta desde su especificidad.

Dubet (2010) nos invita a pensar en el “declive del programa institucional” que afecta a la escuela en
su conjunto, el “fin del santuario” genera cambios en la cultura institucional donde el “afuera”
comienza a ingresar a la escuela como realidad cotidiana y desde la institucidon se hace necesario
trabajar estas problematicas. Estos mismos fragmentos citados nos permiten inferir que esta
institucion realiza una tarea denodada para sostener la permanencia de los estudiantes para que
logren completar el ciclo con éxito.

Desde la institucién se buscaria formar individuos capaces de sostener y argumentar una opinién o
posicion, incentivar la educacion ciudadana, fomentar el civismo de Ixs adolescentes, a través de
distintas metodologias como los debates, discusiones, exposicion de puntos de vista. Algunos
momentos que sustentan nuestra hipotesis podrian ser:

La profesora lee en voz alta el texto, con versos sobre la sequridad. Y termina diciendo
una mala palabra. Los chicos y la docente sonrien. “Hablando en serio” dice ella. Se
trata de una nota de la revista Garganta Poderosa y ella cuenta que es una revista que
nace en la villa. Debaten sobre la nota que leyeron, discuten sobre el vocabulario
utilizado. Se abre una polémica entre dos alumnas”

Dia 14 — 5 de octubre. Una alumna anota el nombre de los alumnos que les interesaria
viajar a Chapadmalal. Votan quiénes son los alumnos que los podrian representar. {...)
Cuentan los votos. Se arma un debate sobre el resultado de la votacidn y los que no
fueron elegidos. Hablan si realmente estuvieron trabajando durante el afio para este
proyecto. (min 50:15)

Considerando las conceptualizaciones de Martuccelli (2016), podemos destacar que la educacion
ciudadana supone desarrollar un espiritu critico y personal. Lxs adolescentes deben aprender a
argumentar y a efectuar inventarios criticos basados en conocimientos. Esto no sélo comprende
transmitir conocimientos sino aprender a diferenciar verdades, comprender ciertos desacuerdos y la
necesidad de ciertos acuerdos para resolverlos.

Por lo tanto, creemos que en esta institucion, las practicas mencionadas, ya sea las votaciones, los
debates, la participacion, no son simples actividades de una clase o de un sujeto, sino que
corresponderian a una posicion como organizacion institucional que defenderia las decisiones
democraticas y la participacion de los estudiantes tanto como de los docentes.
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2. La perspectiva disciplinar

Respecto a la perspectiva disciplinar de la Historia, pareceria que la docente busca establecer
relaciones entre los hechos del pasado y del presente, de modo que sus alumnos construyan
conocimiento y se conviertan en ciudadanos informados.

Alo largo de la entrevista, la docente comenta lo siguiente:

Historia entonces, porque digo hablamos de las dos, la de civica estd vinculada con lo
de la ciudadania. Y la materia de Historia... (piensa) también (se rie) y la materia de
Historia también porque nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos. En el caso
puntual de la materia de Historia, creo que la Iégica historica nos abre la cabeza, es
decir la Iégica de la disciplina de la historia digamos nos abre a una forma de
pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese
tiempo que vos tomds conciencia del cambio histérico, de los procesos, te habilita una
percepcion, enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estadbamos hablando. De
manera tal que va indisolublemente ligado, de hecho, me habrdn escuchado hablar que
cuando decia que en Civica vimos tal cosa, y en Historia y en Civica les digo estamos
hablando de Estado.

A partir de este fragmento de la entrevista, podemos dar cuenta que la docente manifiesta de forma
explicita la relacidn entre Historia y Formacién Civica y Ciudadana; no obstante, a lo largo de la clase
solo encontramos un momento en que esta relacion se observa efectivamente:

P: Tenemos ese proceso revolucionario que incluso es previo a la revolucion francesa...
Algunos levantamientos importantes, el de Tupac Amaru.

P: éCudntxs de ustedes conocen el nombre de Tupac Amaru?

Una de las chicas dice: (Ese no es el que murio?

P: Si, ahora levanten la mano quienes saben qué fueron los levantamientos de Tupac
Amaru.

Levanta la mano V11 y V8 dice: Y si, profe si él es de Peru, como no va a saber.

P: Pregunto icomo se llama el movimiento de la lider politica que hoy...?

V10, V8: Milagros Sala

P: éY cdmo se llama la organizacion...?

Para abordar la cuestion disciplinar de la Historia, elegimos tomar algunas conceptualizaciones de
Aisenberg (1993). La autora considera a la ensefianza de las Ciencias Sociales como la conquista de
un conocimiento cientifico de la propia realidad y de los procesos sociales en los que se instituye. De
esta manera, habilita a que Ixs alumnxs puedan preguntar y obtener respuestas, y armar su propia
explicacion de los hechos. Entender los acontecimientos como procesos de cambio social, buscando
relaciones y articulaciones existentes entre los hechos, permite construir nuevas relaciones para
sustentar las propias hipoétesis.

Esta forma de concebir la ensefianza de la Historia podemos encontrarla referenciada en la
entrevista. En cambio, no pareciera ser esta posicién la que prevalece en la clase, ya que la
metodologia que utiliza la docente no pareceria dar mucho lugar a esta articulacién de los hechos
historicos con hechos de la realidad cotidiana de Ixs alumnxs. Muchas veces, la docente recurre a
preguntas cerradas que llevan a Ixs alumnxs a responder cuestiones puntuales que corresponden a
términos precisos, no habilitando tanto la construccién de relaciones con la propia realidad. Sin
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embargo, en otros momentos, la docente hace hincapié en la ensefianza de algunas fechas vy
momentos significativos de la Historia, lo cual permite construir nociones temporales y espaciales en
Ixs estudiantes, que los ayudarian a comprender el presente.

En otro orden de cosas, en la clase podemos observar la incorporacion de la variable espacial:

P: Bueno yo les pregunto coordenadas de tiempo éy?

M15: Lugar.

P: Si, de espacio.

Entra otrx alumnx (V10) y se oyen risas del grupo de varones del fondo.

M13: Esto sucedid en el siglo XVII.

P: Muy bien... Primera cuestion, estd hablando de la ubicacion temporal, muy bien,
siempre en historia tenemos que usar las dos coordenadas. ¢Cudles son las dos
coordenadas?

P: El tiempo y....

M12: “Lugar”

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando. No es lo mismo hablar de
Virginia hoy éno es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... Por lo tanto, siempre
que hacemos una exposicion nombramos tiempo y espacio.

En cuanto al lugar de las fechas:

P: éQué fue la revolucion francesa? Primero, ¢ cudndo se inicia?

Discuten dos chicos, V8 y V10 sobre qué siglo, si fines del XVIII o principios del XIX.

P: Fines del siglo XVIII estd bien, correcto. Es fdcil, no es 678 es 789. 1789. Miren, hay
fechas que tienen que aprenderse porque nos sirven como hitos, tenemos que conocer
algunas fechas, no digo todas...

P: Estos dos procesos son contempordneos, o sea cuando no se acuerden nada, no
pueden olvidarse de que ambos procesos son contempordneos. Entonces, fines del siglo
XVl principios del XIX, el proceso revolucionario se va a extender...

Desde la perspectiva de Finocchio (1995), entendemos que las dimensiones de tiempo y espacio en
Historia son dos caras de una misma moneda y por lo tanto una se define con la otra. Una mirada
antipositivista de la disciplina da cuenta de la importancia del estudio de los hechos como parte de
un proceso dinamico, buscando una reflexidn, pero reconociendo el valor de la ubicacién temporal, y
por tanto, de algunas fechas o tiempos importantes.

En el recorte de la observacién de la clase, se evidencian de manera explicita las referencias a la
ubicacién en tiempo y espacio; la docente busca ubicar un hecho histérico considerando ambas
coordenadas, situdndose en un momento y lugar determinado.

3. La propuesta de ensefianza

Del analisis de los datos, podria inferirse que la docente busca ofrecer a Ixs estudiantes una
propuesta adaptada a las caracteristicas propias de la edad, entendiendo que Ixs adolescentes son
sujetos educativos que atraviesan un momento critico de su desarrollo evolutivo en el cual requieren
acompanamiento adulto.

En la entrevista, la docente expresa:
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Tengo como una percepcion de que Ixs adolescentes son Ixs parias de las edades, ni Ixs
nifixs, ni Ixs viejxs, hay algo en la sociedad de que a Ixs nifixs hay que cuidarlxs, a Ixs
viejxs hay que cuidarlxs, pero Ixs adolescentes son parias; ves un grupo de adolescentes
y la gente cruza; es la etapa mds oscura para la familia, mds conflictiva. Bueno, eso...
me conmueve un poco, tiene que ver con que me interese este nivel, que coincide con la
adolescencia. Eso, por un lado; ademds, creo que tener una comunicacion justamente
con Ixs adolescentes, con Ixs alumnxs de escuela media, razén por la cual de hecho
vienen de manera voluntaria a un taller... (...) Bueno, lo podria segregar en muchos
aspectos, pero por ahi te diria, yo hablé de lo que son las etapas etarias hablando de la
adolescencia. Del punto de vista de las etapas etarias creo que es fundamental, yo creo
que amé, porque yo siempre volvi a mi secundaria, siempre estuve volviendo en ese
sentido, yo creo que en valores, en experiencias... te marca, para mi, mds que el resto
de las otras. Por eso volvi y no quise a otras, eso no significa que yo tenga la razdn, sino
que en mi propia experiencias. En mi propia prdctica percepcion, es muy fuerte, es un
lugar para mi, que por las transformaciones que estds transitando con tu adolescencia,
es muy fuerte lo que vos vivas en estos cortos afios respecto a lo que es la vida en
general.

Martuccelli (2016) considera a “la vida adolescente como una aventura abierta, con desafios
personales con los que tienen que lidiar, como actores que enfrentan dilemas y dificultades
existenciales”. Reconocemos en el discurso de la docente estas ideas.

En varias ocasiones de la entrevista, la docente manifiesta una mirada particular de la etapa
adolescente, considerando los distintos cambios y caracteristicas propias de esta etapa, lo que
permite inferir que la profesora ha desarrollado una comprension del momento que atraviesan, lo
cual le facilitaria el acercamiento a Ixs estudiantes dada su capacidad para entender al sujeto
educativo. La docente entiende a la adolescencia como una etapa “que te marca”, considera que los
cambios que transitan en esta edad son significativos mds que en otra etapa de la vida, la caracteriza
como “una etapa de dilemas y dificultades”. Consideramos que estas comprensiones son
fundamentales para su propuesta de ensefanza.

4. El desarrollo de las clases (la propuesta en accién): consignas y demandas de
aprendizaje, respuestas de los estudiantes a las mismas, gestion de la clase por parte
de la docente (tipos y modos de intervencion en clase)

A partir de lo observado, pareciera significativo sefialar que la docente tiene un gran dominio de la
gestidn de la clase. Entendemos que a lo largo de la misma logra organizar la tarea de Ixs estudiantes
clarificando los objetivos propuestos para cada momento y estableciendo un tiempo y un ritmo para
cada actividad a través de un intercambio de preguntas y respuestas con Ixs alumnxs.

Los siguientes fragmentos de la clase ilustran nuestra hipdtesis:

Dos alumnxs traen de afuera un banco doble, se acomoda unx ultimx alumnx que habia
llegado tarde (V9). Se arma un murmullo por acomodar las sillas y P dice: “chicxs, les
recuerdo que estdn observando la clase y toda esta interrupcion interrumpe” (se
escuchan algunas risas)

(...)
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P: Era una colonia Francesa... se produce en 1804, antes que las revoluciones de 1810;
va hacer el primer pais latinoamericano que se independice. Bueno voy a dar las
consignas.

V10: Uhhhh, todos los dias consigna.

P: Desarrollar... paréntesis, minimo en dos carillas.

V10: ¢Qué? éPongo paréntesis?

V7,V8: 2 hojas de drbol. (se rien).

P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso de la
revoluciones americanas que se inician en 1810.

V10: ¢En qué pdgina estd?

P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las
revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea.

La gestion de la clase incluye aspectos organizativos, el uso del tiempo, el sostén del ritmo, asi como
el manejo del ambiente. El dominio de estos aspectos resulta de suma importancia ya que posibilitan
la realizacién de las actividades de ensefianza y de las tareas de aprendizaje de forma adecuada
(Feldman, 2010). Estas ideas pueden ejemplificarse con algunos de los hechos citados
anteriormente, por ejemplo cuando a pesar del ingreso de alumnxs después de iniciada la clase se
mantiene un ambiente de silencio y concentracion. La docente mostraria las capacidades necesarias
para llevar adelante la tarea.

En la entrevista realizada, la docente cuenta de su trayectoria docente y destacamos que cuenta con
26 afios de antigliedad en la institucion, lo cual podria haber contribuido al desarrollo de a esta
capacidad de gestion.

Bueno, yo soy profesora y licenciada en Historia, en la Facultad de Filosofia y Letras de
la UBA, y apenas me recibi, ingresé a esta institucion. Yo en ese momento todavia tenia
contacto con mi profesora de Diddctica, que participaba en ese momento del Gabinete
Psicopedagdgico del colegio y me habia tenido de alumna y acababa de hacer mis
prdcticas en esta escuela. Ahi ingresé en horas de Civica y empecé a dar horas de
Historia enseguida en el Normal. {...)

Eh...yo entré en el ‘91 creo (piensa) no me acuerdo ya. Entré como profesora de Civica,
pero luego de... (piensa) no sé cudntos afios, me costo...

En cuanto al contenido de la clase, podriamos inferir a partir de lo observado, que la forma de
conocimiento que prevalece en clase la mayor parte del tiempo es la tépica (Edwards, 2008),
evidenciada en el predominio de una metodologia de preguntas y respuestas cerradas, donde se
apunta al reconocimiento de términos mds que conceptos, visto como datos aislados que deben ser
nombrados con precision. Nuestra hipdtesis puede fundamentarse a partir de las siguientes
situaciones de las clases:

P: Bien, te pregunto a vos ¢Esto qué estds diciendo se desprende de la idea de
monopolio comercial?

V7:Si.

P: Bien, porque es una idea central.

V7 continta su exposicion.

(P interrumpe y se dirige a todxs, le dice a V7 que ird haciendo esto de interrumpir)
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P: Si, teniamos un mapa el otro dia iNo es cierto? (Lo muestra en el pizarron y
completa la explicacion del alumnx mientras le va realizando preguntas).

Mas adelante, vuelve a retomar la metodologia de preguntas “guiadas” para obtener las respuestas
correctas y esto puede evidenciarse en el siguiente momento:

P: Vamos a tratar de ver el contexto pre-revolucionario, es decir vamos a verlo a partir
de ahora y en las proximas clases. Yo lo pongo como titulo y voy a hacer unas
anotaciones del contexto histdrico de 1810, épor qué?, porque en 1810, después lo
vemos con mds profundidad, pero en general nosotros sabemos que hubo una
revolucion en el Rio de la Plata. ¢ Todo esto saben o no?

Voces masculinas dicen que si.

P: éY qué paso con la revolucion acd en Bs As?

V10: Se derrocd.

P: éSe derrocd a quién?

V10: Al virrey.

P: Se derrocé al virrey en tanto que...

P: ¢Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 18107

V10, V8: No.

P: ¢En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones?

Algunxs responden aunque no se escucha bien). Uno de los alumnos varones dice
Estados Unidos.

P: Esto quiero decir la Argentina estd acostumbrada o miramos el ombligo como
historia o miramos en relacion a EEUU, pero poco sabemos en relacidn al continente.

Ademas de estos momentos aqui citados, existen varias situaciones mas en la que la docente utiliza
esta metodologia de preguntas y respuestas, preguntas guiadas que buscan una respuesta concreta

“u

o precisa. Por ejemplo, cuando pregunta “¢A quien derrocd?”, hay solo una respuesta posible y
especifica. Esta metodologia la retoma en numerosas situaciones durante la clase, buscando que Ixs

alumnxs manifiesten términos que le permitan ir construyendo el contenido.

Resulta de interés sefalar que la docente a lo largo de clase presta especial atencién a proporcionar
a Ixs alumnxs informacién clara y precisa acerca del contenido de la materia. En los siguientes
referentes empiricos podemos fundamentar nuestra hipoétesis:

P en el pizarron hace linea de tiempo para marcar el afio escolar: “ipero por favor! la
historia no tiene 3 trimestres, es solo para organizarnos, por eso mismo,
jrecordemoslo!”.

P: Este trimestre deberiamos llegar hasta 1870, es el momento en el que en América
Latina tenemos consolidados buena parte de los estados nacionales, andtenlo! porque
después se los pido y no lo recuerdan.

Los alumnos anotan en sus carpetas, que ya habian sacado hace unos instantes cuando
dijo la profesora que iba a cambiar de tema.

P: Lo que vamos a ver es, contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso
estuvimos repasando el mundo colonial, al punto tal que tampoco se va a romper del
todo. Van a ir viendo ustedes que se reconocen supervivencias de lo que fue esta
sociedad colonial.

P: ¢Hasta acd van entendiendo?

49



P: Entonces tenemos que ver como fue el mundo colonial para ver contra qué rompen
las revoluciones que se inician. Para el final del cuatrimestre deberiamos llegar hasta
acd, momento en el que se terminan de consolidar los estados nacionales.

P: éEso lo entendimos?

V10, V8 responden que si.

P: En el segundo trimestre, como es mds cortito, dijimos que ibamos a hacer otro
periodo, hasta 1930, y el ultimo de 1930 hasta donde lleguemos. i Por qué me interesa
que hagamos esto? Para que sepamos donde estamos parados hoy.

P: (...) cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro, no esto de
que me voy a internet y pongo Revolucion Francesa, porque la consigna va a estar
vinculada no con la Revolucion Francesa, porque ustedes no estdn viendo este afio la
Revolucidn Francesa, estdn viendo historia latinoamericana y lo que vamos a ver es la
Revolucidn Francesa pero desde el punto de vista en cémo influyo.

Algunos alumnos realizan preguntas, sobre la toma de la Bastilla, le responde P muy
acotadamente y continda.

No obstante, y como puede observarse en estos ultimos fragmentos, en algunos momentos de la
clase puede reconocerse la intencionalidad de la docente de dar lugar a un conocimiento escolar que
se acerca al situacional (Edwards, 2008).

Estas estrategias o modelos de ensefianzas pueden encuadrarse en lo que Perkins (1995) denomina
la instruccién didactica. La misma consiste en la presentacion clara y correcta de la informacién por
parte de docentes y/o textos; se explican con detalle los objetivos que Ixs alumnxs deben alcanzar y
sus avances, los temas a desarrollar y las razones por las que se han seleccionado.

La docente buscaria establecer conexiones entre los contenidos que se exponen; se ofrecen
ejemplos de los conceptos analizados y se explicita su vinculacién con otros ya trabajados.

La participacion colectiva pareceria ser una cuestién importante que se busca a través de la
utilizacidon de las tecnologias para acercar al trabajo colaborativo. Sin embargo, a partir de lo
relatado por la docente, se podria inferir que las herramientas utilizadas (Facebook y blog) no
estarian siendo eficientes, dado que Ixs chicxs ya no las utilizan publicamente. La docente
entrevistada comenta:

Instagram y WhatsApp, y ellxs me dicen armemos un grupo de WhatsApp, y yo les digo
que no, les conté que el fin de semana en dos grupos nada mds, con el conflicto
docente, recibi en cada uno 500 mensajes, yo no puedo manejar ese volumen de
informacion. Entonces, volvimos a insistir en el grupo cerrado de Facebook y se estdn
armando sus identidades para ingresar, el tema es el celular, que paso a ser el centro
de nuestras vidas. Entonces, todas las tensiones tenés, a ver, para desconcentrarse,
para el no aprendizaje, tomar un libro, leerlo, a ver, la historia se puede aprender de
otras maneras, pero las nuevas tecnologias las tenemos que sumar, yo tengo un blog
para Latinoamericana, tengo un blog para Civica, los blog no los lee nadie por
supuesto, pero yo los obligo. El grupo cerrado de Facebook lo tengo para decirles que
miren el blog (se rie de ella misma) o que ellos puedan preguntarme, porque el blog no
estd abierto para discutir, porque ya no va mds, no van a ser blogueros mis alumnxs, y
no tiene sentido eso, pero que si tengan un canal para comunicarse conmigo, y que no
sea sélo un mail de a uno, donde yo tengo que contestar lo mismo 100 veces, entonces
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un grupo cerrado me actua como un aula virtual y si alguien pregunta se enteran
todos.

Haste (2017) refiere que muchas aplicaciones, asi como los juegos en linea, alimentan el trabajo
colaborativo y la comunicacion entre los jévenes. Es necesario que estas herramientas estén
acompafiadas de un rol docente facilitador de la comunicacién y el manejo de los medios que
contienen informacién donde los adolescentes participan. Para lo cual la autora plantea que para
aprovechar las tecnologias se debera incorporar una estructura de “abajo hacia arriba”, donde el
punto de partida es el usuario individual en las redes y con diversas fuentes de informacién en una
organizacidon democratizada.

Estas herramientas tecnolégicas avanzan tan rapidamente que quedan desactualizadas y pronto son
reemplazadas por otras. Tal es el caso de Facebook y los blogs, que utiliza la docente, que ya no son
tan populares entre Ixs adolescentes, y se limita a utilizarlas como canales de comunicacién.

5. La evaluacidn de los aprendizajes

La docente de historia pareceria hacer hincapié en la evaluacién del proceso de aprendizaje, dando
menos importancia al hecho de la calificacién en si. Es decir que la docente mostraria mayor interés
en la evaluacién del proceso (formativa) que en la evaluacidon sumativa (Feldman, 2010). Esta
hipdtesis puede sustentarse en distintos fragmentos, tanto de la entrevista como de la observacion
de la clase.

En la entrevista, la docente se refiere a la evaluacién en los siguientes términos:

Estad la evaluacion formal, y después la otra, que para eso y por eso mi postitulo, y ahi
teniamos nuestro capitulo de evaluacion. Igual intuitivamente siempre fui mezclando
cuestiones de la evaluacion, distintos formatos de evaluacion. Lo que tiene que ver con
el proceso, igual yo pongo mds la evaluacion tradicional, de esa que le hable a Ixs
chicxs, y porque todavia sigue operando en determinados sistemas, tenés a veces un
parcial, podés tener un parcial domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la
verdad es que al momento al que ellos tiene que juntar todo, me parece que eso
aporta. ¢Si eso es absoluto? No, siempre trato que si es la globalizadora no sea que
termind el trimestre y punto, sino que tenemos una semanita mds, y yo vea que
aquellos que noto que estudiaron y no estdn con las notas para promover, tengo la
posibilidad de tomarles oral. Entonces a mi el oral, me permite a mi repreguntar, eso
mads el trabajo en clase, eso por ejemplo que yo les dije que voy a ir supervisando asf
que vayan haciendo las cosas, y bueno, me las llevo al azar porque tampoco me puedo
llevar todos los dias todos los trabajos de todos los chicos, porque no, no puedo.
Entonces este sistema de la supervision azarosa, me permite ir llevandolos a todos, de
que vayan haciendo las cosas. No digo que todo el mundo siempre lo hace, pero bueno,
ellos saben que eso estd, y que no lleguen a un dia anterior de un examen a querer
estudiar en un dia lo de un trimestre.

De la clase, podemos destacar los siguientes momentos que hacen mencion a la evaluacién:

V10: éVa a ser escrita u oral?
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P: No, escrita, la evaluacion ésa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito
todos los dias, sino se va a hacer muy largo.

P: Siguiente cuestion. Vamos a recordar algo que dije a principio de afio y seguro que
nadie se acuerda. Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres, que yo hago
dividir en tres trimestres porque en historia no hay tres trimestres, la historia es la
historia.

A pide que lo anote, dice que mds de uno que no lo recuerda.

En otro momento de la clase, la docente hace mencidn a una consigna que les da de tarea y comenta
que seleccionara 4 trabajos al azar para mirar, dando a entender que deben hacerlo ya que de
alguna forma seran evaluados.

Feldman (2010) destaca que la evaluacidn formativa tiene como propdsito mejorar el desarrollo de
las actividades de profesorxs y alumnxs durante el curso. Tal como observamos en la clase, las
actividades de evaluacion de trabajos prdcticos se encuentran muy ligadas con el desarrollo de las
actividades de ensefianza y aprendizaje durante la clase. Aporta informacion a todos los actores
involucrados (docente y alumnxs) acerca de cudl ha sido el resultado de la tarea realizada hasta el
momento y qué ajustes deben realizar para continuar el proceso de forma exitosa.

La docente hace referencia a la evaluacion sumativa, a modo de balance final y certificacion de los
conocimientos. Podemos inferir a partir de sus dichos, que le otorga un valor meramente formal
dado que asi lo requiere el sistema de calificacién vigente.

PROYECTO

Conquista y colonizacion de América. Una experiencia
virtual

1. Ubicacion temporal del proyecto

Duracién 3 meses, correspondientes al primer trimestre.

2. Fundamentacion

En este proyecto proponemos trabajar desde el area de Historia en articulacién con el area de
Educacion Tecnoldgica, ya que suponemos que el afio 2021 continuard siendo de virtualidad o al
menos Mmixto en una primera etapa, lo que permitird brindarles a Ixs alumnxs mas herramientas para
trabajar en este contexto. El proyecto estd pensado para poder realizarlo en cualquiera de las
situaciones que pudieran presentarse.

En primer término, consideramos que revisitar la Historia siempre supone un acto de reactualizacién
de las preguntas que hacemos sobre el pasado a luz de las problematicas del presente. En este
proyecto, nos posicionamos desde una perspectiva pedagdgica en clave decolonial, es decir, desde
una mirada critica de la Historia, generadora de practicas emancipadoras y descentralizadas (Diaz,
2010). Es decir, se trata de tener en cuenta diversas categorias tedricas y cuestionar una vision
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eurocéntrica de la Historia. Por esta razén, consideramos de gran importancia repensar y reflexionar
con Ixs estudiantes como aquello sucedido en la Conquista y colonizaciéon de América todavia se ve
desplegado en cuestiones que han sido naturalizadas en la actualidad.

Estas cuestiones que podemos observar que permanecen en los modos de operar de las sociedades
es lo que Quijano (2000) refiere al conceptualizar el surgimiento de un patron de poder especifico
propio del sistema moderno-capitalista que fue originado en la colonizacién europea, lo cual llama
“Colonialidad del Poder”. Este concepto nos posiciona desde una mirada critica y reflexiva y nos
permite ver el hecho (la colonizacién) desde una mirada distinta a la que hemos tenido durante
mucho tiempo en la escuela. En este sentido, es importante esta apreciacion para dar cuenta de que
ensefiar la “conquista de América” no necesariamente esta lejos de la realidad que viven Ixs
estudiantes sino que es necesario vincular esos sucesos con la actualidad, ver cémo en ellos se
originaron los sistemas de opresiéon y marginalizacidon de los pueblos originarios, la cuestién racial,
entre otros, y como hoy en dia podemos problematizar los sucesos de la actualidad y ver cémo eso
impacta en los sistemas, en el lugar politico-econémico y también epistemoldgico de Latinoamérica.

Acompafiando a la idea de acercar las cuestiones histdricas a la realidad que viven y de la que son
parte Ixs alumnxs, se torna importante que el foco desde donde se los transmite o aborda esté
mediado por la actualidad informatica en la que nos encontramos. Tenemos en cuenta que Ixs
estudiantes tienen acceso a un sin fin de informacion en las redes, que en la actualidad existen
muchas plataformas virtuales y digitales donde se exponen publicamente tanto como usuarios como
también donde participan de su socializacidn. Es por esto que articular el proyecto con Educacion
tecnolégica cobra sentido y originalidad, respondiendo a las necesidades que se expresan en el caso
de referencia, donde se observa que las herramientas digitales no son explotadas en la totalidad de
su funcidn.

En un contexto en el que las tecnologias digitales, redes, software, entre otros, estan en la agenda
de los debates pedagdgicos, es importante centrar la atencidon en éstas desde una mirada critica y
fundamentada. Partimos de la idea de que las tecnologias no son suficientes para garantizar una
practica de ensefianza, y que la accion pedagodgica y el aprendizaje van mucho mas alld de tener la
informacién a disposicidn, lo cual quedd en evidencia en la modalidad virtual que debieron
incorporar los sistemas educativos ante la pandemia generada por el Covid-19.

Por mucho tiempo se ha creido o se ha intentado instaurar la idea de que la simple incorporacién de
las tecnologias a la practica educativa genera aprendizajes, y como afirma Daniel Brailovsky (2020),
esta idea le otorga un sesgo de neutralidad al asunto y coloca a “el docente y el alumno como pareja
de trabajo, simétricos, mimetizados y ajenos a cualquier programa, productores de un conocimiento
de cuya naturaleza no se especifica mas que su cardcter futuristico, reducido a informacion”
(Brailovsky, 2020, p. 3). Sin embargo, consideramos que el rol del docente va mas alld de ser un
simple facilitador de herramientas, sino que la potencialidad de éstas surge en el accionar
pedagdgico, es decir, en una inclusiéon genuina e integrada de las herramientas digitales en los
procesos de ensefanza y de aprendizaje.

De esta manera, vamos a presentar algunas herramientas especificas, pero esperando que las
mismas no se simplifiquen a su uso aislado, sino que su incorporacion potencie la construccion de
conocimiento y el desarrollo de distintas habilidades, algunas ya conocidas por muchxs de Ixs
jovenes y otras nuevas, pero que sin dudas en el interior del aula tomaran un sentido particular. El
utilizar herramientas informaticas para el disefio de paginas web les permitira familiarizarse con su
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uso, brindandoles a Ixs estudiantes un acercamiento a un instrumento que les puede resultar util
para su futuro laboral.

Por dltimo, planteamos como eje articulador una mirada transversal desde la ESI (Educacién Sexual
Integral). Consideramos de gran importancia la incorporaciéon de una perspectiva de género al
proyecto, mas alla de su obligatoriedad sancionada en la ley N2 2110/06 -donde se dispone que la
educacién sexual requiere una ensefianza sistematica para todos los niveles obligatorios y todas las
modalidades del sistema educativo publico de gestién estatal y gestion privada- (Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires, Disefio Curricular para la Nueva Escuela Secundaria. Ciclo
Basico del Bachillerato, 2015, p. 571). Somos conscientes de que su implementacién a veces queda
librada a la decisién de Ixs docentes predispuestxs, o que a veces se corre de su principal funcién
transversal e integrada, y sus contenidos se abordan de manera aislada, quedando en un simple
abordaje separado.

Por esto consideramos que es importante tener en cuenta que este proyecto parte de la
incorporacién del eje “Sexualidad, Historia y Derechos Humanos” planteado por la NES, poniendo
especial interés en la necesidad de “Valorizar la reflexién sobre los procesos de construccion de roles
de género, estereotipos y mandatos culturales y su vinculacion con la sexualidad; la construccion de
relaciones desiguales entre los géneros y la tendencia a modificarla a lo largo de la historia”.
(Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires, Disefio Curricular para la Nueva Escuela
Secundaria. Ciclo Basico del Bachillerato, 2015 p. 572). De manera que mirar la Historia, y los
procesos de colonizacién desde esta perspectiva, integrada en los contenidos y en su
problematizacion, es sumamente crucial para la formacion de Ixs jévenes.

3. Propoésitos y Objetivos

Propdsitos

® Propiciar el aprendizaje de conceptos y procesos que permitan comprender e interpretar la
realidad social y desarrollar la conciencia histdrica en Ixs estudiantes.

e Ofrecer la posibilidad de realizar un trabajo colaborativo entre pares tanto en la presencialidad
como en la virtualidad.

e Introducir a Ixs estudiantes en la problematica de la conquista y colonizacién de América.

e Ofrecer el acercamiento a distintas interpretaciones histdricas y testimoniales sobre las
conquistas y las resistencias de las sociedades indigenas.

e Promover el andlisis de fuentes histéricas de manera que Ixs estudiantes puedan identificar su
utilidad para la construccién de conocimiento histérico.

® Preparar a Ixs estudiantes para que reconozcan informacién fiable en la Web, chequeo de
fuentes e identificacidn de paginas oficiales.

e Que Ixs estudiantes adquieran la capacidad de sistematizacidon de contenidos para su posterior
publicacion.

e Dotar a Ixs estudiantes de las herramientas necesarias para la utilizacion de redes sociales y
disefio de paginas Web.

e Promover el desarrollo transversal de tematicas desde el abordaje de ESI.

Objetivos

Que al finalizar el proyecto Ixs estudiantes sean capaces de:
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Reconocer las principales caracteristicas de las civilizaciones pre-colombinas.

Comprender los procesos histéricos de conquista y colonizacion de América.

Comprender la importancia de las fuentes histdricas para la construccion de conocimiento.
Establezcan la veracidad de la informacién proveniente de Internet.

Recolectar, clasificar, digitalizar e intervenir imagenes, audios y videos bajo criterios de

comunicacion audiovisual.

® Incorporar herramientas de disefio y publicacion de imdagenes en redes sociales y otras
plataformas virtuales mediante la aplicacidn de la metodologia de proyectos.

® Reconocer y pensar el abordaje de perspectiva de género como construccion social y cultural.

4. Eje / problema / tematica

Problematizar los sucesos de la conquista y la colonizacidon de América desde una mirada transversal
desde la ESI, incorporando una perspectiva de género al proyecto, enfatizando los roles de género,
estereotipos y mandatos culturales.

5. Producto

El presente proyecto tiene como finalidad la construccién de un museo virtual de la Conquista y
Colonizacién de América en una pdgina Web, plataforma Genial.ly o un Padlet.

Para llevarlo a cabo, Ixs estudiantes realizaran diversos tipos de acciones: curaduria de contenidos;
relevamiento de imdgenes, audios y videos relativos al tema; disefio y realizacién de afiches
digitales; confeccidén de piezas de audio y breves obras audiovisuales (historias de Instagram o tik
tok). El conjunto de materiales seran elaborados en multiples plataformas formando una
constelacién de espacios digitales segun la especificidad de cada uno de ellos.

Para su ejecucidn se realizard un trabajo interdisciplinario entre las asignaturas Historia y Educacién
Tecnoldgica.

El periodo abordado por este proyecto comprende los afios signados entre 1492 -con la llegada de
Colén a América-y 1821 -afio de la Independencia de México-.

6. Contenidos

Historia

l.  PUEBLOS ORIGINARIOS (AMERICA PRE — COLOMBINA)

A. ElImperio Mexica.

- Ubicacion geografica

- Organizacion de las formas de gobierno, de la sociedad y de la economia.
- Expansion territorial.

- Manifestaciones culturales y religiosas.

B. El Imperio Inca.
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- Ubicacion geogrifica

- Organizacion de las formas de gobierno, de la sociedad y de la economia.
- Expansidn territorial.

- Manifestaciones culturales y religiosas.

C. Grupos indigenas del actual territorio argentino: Guaranies y diaguitas. La influencia incaica en el
territorio argentino.

- Ubicacion geogrifica.

- Organizacion de las formas de gobierno, de la sociedad y de la economia.

- Expansidn territorial.

- Manifestaciones culturales y religiosas.

Il. LA CONQUISTA DE AMERICA Y EL ORDEN COLONIAL

A. Definiciéon de colonialismo (la metrépoli y las colonias). Ubicacidén espacio — temporal.
B. La llegada de los europeos a América. Razones y consecuencias de la conquista de América.
- Las expediciones de portugueses, ingleses, franceses y holandeses.

C. La conquista de México y del Perd.

D. La conquista en el Rio de la Plata. Fundacion de Buenos Aires.

E. El sistema colonial en la organizacion politica, econdmica y social.

- Instituciones de gobierno: virreinatos, cabildos, audiencias, Consejo de Indias y Casa de
Contratacion.

- La economia: la mineria, la hacienda y la plantacidn. Sistemas de trabajo.

- Las Reformas borbdnicas en América. La creacién del Virreinato del Rio de la Plata.

F. La evangelizacién y el sincretismo cultural. (Mestizaje social, politico, cultural en América).
G. Las resistencias de los indigenas.

H. Las revoluciones politicas: la Independencia de las Trece Colonias de América del Norte (la
republica representativa y federal, la organizacién y division de poderes, la creacién del cargo
presidencial y su influencia en la organizacién de la Argentina).

Educacion tecnoldgica

I. Lainformdticay las telecomunicaciones. La codificacion binaria. La integracion entre la telefonia
y la informatica. Internet: la “red de redes”.

Il. La digitalizacién de la informacién. La informacion en las redes. Canales oficiales, informales y
redes sociales.

[ll.  Herramientas de disefo grafico. Aplicaciones para crear imagen.
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7. Secuencia cronolégica de actividades

En una primera etapa, a medida que Ix docente de Historia avance con los contenidos previstos en el
programa, todos Ixs estudiantes construiran un reservorio de imagenes, audios y videos sobre cada
periodo estudiado. Como parte de las actividades, Ix docente introducird a Ixs estudiantes en el
anadlisis de los recursos que hayan aportado, poniendo de relevancia las diversas formas de
expresion de las culturas humanas; este punto es de especial interés por tratarse en muchas
ocasiones de sociedades agrafas.

En esta instancia del trabajo con todo el grupo, se alentard el trabajo colaborativo, el didlogo y el
debate alentando la construccién de discursos que incluyan la perspectiva de género y el respeto de
las opiniones de los demas.

Con el fin de trabajar conceptos de museologia y virtualidad, se realizardn visitas a los espacios
digitales de diversos museos antropoldgicos e histdricos, como, por ejemplo: el Museo Nacional de
Antropologia de México, el Museo Britanico y el Museo Histérico Nacional Argentino.

En Educacion Tecnoldgica, durante esta etapa, Ixs estudiantes utilizaran Google Earth para ubicar en
el espacio los hechos histéricos trabajados por la docente de dicha materia. Con esta herramienta
podran elaborar mapas y recorridos histéricos que luego serdn insumo para la confeccidn del museo.
En caso de ser necesario, las imagenes seleccionadas en la clase de Historia pasaran por un proceso
de digitalizacion y las podran intervenir digitalmente con programas como Gimp e Inkscape.

En una segunda etapa, una vez finalizado el dictado de los temas en la clase de Historia, Ixs alumnxs
se dividiran en grupos de cuatro estudiantes. Cada grupo elegira un contenido para desarrollar un
afiche interactivo que incluya imagenes, piezas de audio o videos cortos, los cuales deberan
aprender a utilizarlos en el espacio de Educacion Tecnolégica en articulacion con el area de Historia.

Para realizar dicha tarea se sugieren los siguientes recursos:

- Edicion de audio: Audacity.

- Edicion de video: Openshot e Inshot (para edicion desde los celulares)
- Edicién de imagen: Gimp e Inkscape.

- Realizacidn de video: Instagram y Tik Tok.

- Realizacién de afiches digitales: Pictochard, Inkscape, Canva, Publisher.

En una tercera etapa, los contenidos elaborados por todos los grupos conformaran un museo virtual.
Este se podrd construir en una pagina Web (Wix, Wordpress o GoogleSite), plataforma Genial.ly o
Padlet. Para la seleccidén de la herramienta a utilizar, el/la docente tendrd en cuenta la opinién y
conocimiento de Ixs estudiantes sobre las plataformas a la hora de incluir, o bien descartar, alguno
de los recursos y formatos ya citados.

Por ultimo, se realizara una campafa de difusidn a través de las redes sociales mediante la creacidn
un usuario de Instagram y/o aplicaciones de mensajeria (Twitter, Telegram, Newsletters, Whatsapp)
a fin de dar a conocer la produccién del museo y el proceso recorrido de la clase mediante videos
cortos, collage de imagenes, entre otros.
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8. Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

La evaluacién, en términos de Feldman (2010), es parte del proceso formativo que permite regular
tanto el sistema de enseflanza como los aprendizajes. En este sentido, la evaluacidon formativa
permite la regulaciéon de la accidn pedagégica, la mejora de las tareas durante el curso y en
consecuencia la adaptacién de la ensefianza, asi como las tareas de aprendizaje a medida que
avanza el proceso.

Durante el desarrollo del proyecto se evaluara mediante la observaciéon sistematica del desempefio
de Ixs alumnxs, el alcance de los propdsitos y objetivos establecidos inicialmente. En caso de ser
necesario, se realizardn los ajustes pertinentes a las actividades de ensefianza. Para llevar adelante
esta tarea, se confeccionara una grilla de observacion para cada una de las etapas del proyecto.

A medida que se desarrollen las interacciones y actividades en el interior de los grupos de trabajo,
entre los criterios de evaluacién se incluird el cumplimiento, la participacidn, las distintas
producciones, el analisis critico, entre otros.

La instancia de evaluacién de cierre que se realizard una vez concluido el proyecto y el producto final
serd la construccion colectiva de un diario escrito que incluya la reflexion grupal sobre los aspectos
emocionales, las sensaciones, la experiencia de trabajo grupal, la relacidn con los contenidos
trabajados que en su totalidad hacen a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

9. Recomendaciones a Ixs docentxs

e Consideramos un propdsito fundamental de nuestro proyecto que el/la docente pueda repensar
sus clases y los ejes tematicos de la planificacién incluyendo la ESI.

e Tener en cuenta posibles problemas de conectividad y la busqueda de alternativas para el trabajo
en ese caso.

e Entre las sugerencias para construir el museo virtual que se proponen estan:

=  Wix, Worspress o GoogleSite, cualquiera de ellas para el armado de un sitio Web. Genial-ly
gue permite realizar una presentacion interactiva donde puedan establecerse vinculos a
salas o nuevas ventanas.

= Padlet que permite crear murales interactivos de forma colaborativa.

e Para la campafia de difusién del museo, ya sea redes sociales y/o aplicaciones de mensajeria, se
sugiere la creacién de una cuenta o usuario administrado por el/la docente.

e A fin de enriquecer el trabajo, se recomienda que para la conformacién de los grupos sean
alumnxs que no trabajen habitualmente juntxs.
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Introduccion

El trabajo que se presenta a continuacidn se enmarca en la materia Didactica de Nivel Medio cursada
en el segundo cuatrimestre del 2020. Dicho trabajo propone acercarnos al nivel desde el rol de
asesor/a pedagdgico/a a través de la bldsqueda y andlisis de informacién, que nos servira para
realizar un diagndstico, generar y evaluar propuestas, desarrollar proyectos didacticos, y reflexionar
sobre la propia practica, tareas posibles a desarrollar en el ejercicio del rol de las y los graduados en
Ciencia de la Educacién. Este trabajo busca en nosotras la construccién de una mirada analitica,
propositiva y evaluativa que aporte a la capacidad de operar en este nivel educativo pensado como
campo de desempefio profesional.

En respuesta a la propuesta de trabajo para este cuatrimestre, y utilizando los materiales que nos
brindd la catedra: el documental La escuela contra el margen, una observacién de una clase de
Historia de 4to. afio y una entrevista a la docente de dicha clase, hemos realizado un analisis y
categorizacion tedrica de los datos empiricos, que nos permitid elaborar diversas hipdtesis acerca de
la institucidn, la perspectiva disciplinar de la docente y su prdctica de la ensefianza.

Esta elaboraciéon y amasado entre teoria y empiria, a su vez, nos ha permitido realizar una sintesis
interpretativa, conformando de esta manera un analisis diagndstico.

Por ultimo, sobre la base de dicho andlisis, y a la luz de todo lo amasado y construido hasta el
momento, hemos elaborado un proyecto pensado para la materia de Historia de 4to. afio. En este
proyecto se utilizard como contenido transversal el contexto actual de la pandemia, las diversas
experiencias de este tipo que han tenido lugar a lo largo de la historia y las vivencias y sensaciones
gue hemos experimentado como sociedad a partir de la misma. Teniendo en cuenta la orientacion
de la escuela, la propuesta contempla ademas la realizacién de una articulacidon con la materia de
Lengua y Literatura. Se espera que este proyecto culmine con la elaboracion de un Podcast
elaborado por las y los estudiantes en el que se presente el trabajo realizado en ambas materias y
también la produccion de temas musicales de Trap que recuperen las sensaciones, ideas, vivencias
de las y los estudiantes acerca de la pandemia Covid-19.

A continuacidn, se presentan la metodologia de trabajo, el analisis diagndstico realizado y el
proyecto propuesto.

Metodologia de trabajo

Ante la situacidn de pandemia, la catedra propone un trabajo de campo que dé como resultado un
proyecto a ser aplicado en el afio 2021 y a su vez nos acerque a la escuela media desde un rol
profesional de asesoramiento pedagdgico incentivando el desarrollo de nuestras habilidades en el
campo profesional y fomentando el trabajo colaborativo y respetuoso entre pares, tan importante
en nuestra construccién como profesionales y ain mas en esta coyuntura.

El equipo de trabajo estd conformado por tres estudiantes de la carrera con diferentes trayectorias
de formacion y laborales. Dos de ellas culminaron la licenciatura, revinculandose en este momento
con la Facultad para cursar las materias del profesorado. Ambas desempefian distintos cargos en el
nivel primario y secundario de escuelas de C.A.B.A. La integrante restante esta actualmente
cursando el final de la licenciatura e iniciando el tramo del ciclo focalizado y el profesorado.
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Contemplando las diferentes experiencias de las y los estudiantes de la cursada y ante la
imposibilidad de ir presencialmente a las instituciones, la catedra nos brindd diferentes materiales
para trabajar, uno fue el documental La escuela contra el margen, que nos sirvié de referencia de la
nueva escuela secundaria y para pensar en las y los destinatarias/os del proyecto. Cada integrante
del grupo realizé un registro de observacién del documental con la finalidad de contextualizar a la
escuela y sus integrantes, para poder construir una primera semblanza institucional. Luego se realizd
un registro unificado de los hechos observables, los comentarios y sensaciones personales de cada
una de las integrantes, teniendo en cuenta que como observadoras nuestro punto de vista es
particular y que esto influye en el modo en que se observa, en qué se observa, y como lo que se
observa se modifica al ser observado. (Avila, 2004)

También utilizamos el registro de una clase y una entrevista semiestructurada realizada a una
profesora de Historia de 4to afio. Ambos materiales fueron producidos en anos anteriores por otros
estudiantes de la materia Didactica de Nivel Medio y, junto con el documental, fueron considerados
como perteneciente a una misma escuela, una escuela ficticia.

Basandonos en las clases y la bibliografia propuesta por la catedra, analizamos los registros
mencionados anteriormente utilizando diversas categorias tedricas, para luego formular hipdtesis
interpretativas. A partir de esto, realizamos el analisis diagndstico que nos sirvid de insumo para
nuestro proyecto, el cual propone tomar el eje de la pandemia para el trabajo de articulacién de las
materias Historia Argentina y Latinoamericana y Lengua y Literatura de 4to afio. El uso de la
tecnologia posibilitara la elaboracién de una lista de audios en una plataforma que contenga un
podcast y las canciones de Trap realizadas por las y los estudiantes.

Diagnadstico

En este apartado presentamos una sintesis interpretativa que consta del analisis de la instituciéon
educativa y sus integrantes, la perspectiva disciplinar, la propuesta de ensefianza, el desarrollo de la
clase y la evaluacion.

Hipétesis institucional

“..20 afos trabajando por la inclusion es un logro de todos y para
todos. Gracias, tus egresados.”

(Registro de Observaciéon del documental La Escuela contra el
Margen, p.7)

La institucion que analizamos es una escuela de nivel medio del barrio de Villa Lugano, CABA. La
poblacién que recibe habita en los barrios, villas y asentamientos aledafios al establecimiento.
Histéricamente, la zona se ha caracterizado por los enfrentamientos que se suceden entre sus
habitantes. En este contexto de conflictos barriales la escuela recibe a las y los jévenes de esos
barrios. Por esto, hipotetizamos que el espacio geografico donde se ubica la escuela, cargado de
complejidades y disputas, hace que la institucion ponga especial atencién y compromiso en la
inclusion, la tolerancia y el respeto por la diversidad de las personas que la componen, asi como
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también en el acompafamiento y la contencidn a las y los jovenes ante los usuales enfrentamientos
y confrontaciones que existen en la zona y entre los barrios.

En este sentido, la escuela tendria una modalidad progresiva de funcionamiento (L. Fernandez en
Mastache, 2007, pdag. 5) ya que los conflictos son encarados dentro de la institucion. Pareciera que,
frente a los problemas barriales, los mismos se problematizan dando lugar al andlisis y la busqueda
de soluciones. Por ejemplo, el asesinato de un joven en un enfrentamiento barrial y los rumores de
una posible toma de la escuela para vengar la muerte, dan lugar a que en la institucidn se genere
una reunién donde la problematica es planteada, se escuchan las distintas voces, se comparten
miradas, se sacan primeras conclusiones que apuntan a la busqueda de soluciones. El director
propone comprometerse con las y los estudiantes, acompafiarlas y acompafiarlos, escucharlos y
escucharlas. El problema gira en torno a la seguridad. El director, como autoridad de la escuela, deja
en claro que instituciones como la gendarmeria no tienen espacio en la misma:

Tenia 6 o 7 gendarmes ahi donde estd Omar tomando mate, entonces vos entrabas a la
escuela y en vez de ver alumnos estudiando, veias todos vestido de verde. A mi esa
escuela no me gusta, y una de las razones por las que se fueron es porque yo lo
planteé. (Anexo p.7)

En este sentido, podria decirse que la escuela responde a la dificultad generada por este hecho,
atendiendo a las necesidades de las y los estudiantes, percibiendo las distintas realidades de los
barrios y siendo conscientes de que la escuela alberga a las y los jovenes de los barrios involucrados,
por lo cual no tendria que protegerse de ellas y ellos, ya que forman parte de la misma institucion,
del mismo contexto. Otro ejemplo de la modalidad progresiva que tendria esta escuela puede verse
en el tratamiento del ausentismo escolar:

Preceptora 1: vino, no vino, vino, no vino... igual ella falt6 mucho, mucho, antes de
tener el bebé, tiene como cincuenta y pico de faltas

Preceptora 2: Bueno, no importa, mientras vuelva y venga. { Me querés dar el teléfono
y la llamo ya? (Anexo p.5)

Este fragmento da cuenta de que, ante la inasistencia repetida de una de las estudiantes, el abordaje
que hacen las preceptoras no seria punitivo; por el contrario, elaboran una estrategia de
seguimiento que manifiesta la importancia de privilegiar la permanencia de la estudiante por sobre
la sancidn. Podriamos pensar que este hecho mostraria cdmo la institucién estad preocupada desde
lo afectivo por el regreso de la estudiante y la permanencia e inclusién de la joven en el nivel. Desde
Terigi (2018), reconoceriamos la necesidad de la modificacion de las reglas del régimen académico
debido a la dificultad que experimentan las y los adolescentes para completar en tiempo y forma la
educacién secundaria; y también la persistencia para sostener la escuela mas alld de la edad tedrica
del nivel. Tal como lo sefiala Gomes Da Costa (2000), estos ejemplos sirven para pensar en lo que el
autor llama la pedagogia de la presencia, esa apertura, compromiso y reciprocidad que hacen que
una escuela sea significativa para las y los estudiantes y les permita construir su identidad y su
proyecto de vida.

En este mismo sentido, podriamos pensar que el estilo institucional de esta escuela (L. Fernandez en
Mastache, 2007, pag. 3) incluye el involucrarse de manera comprometida, afectiva, emocional y
continente con las y los jovenes del barrio. Como se ve en los siguientes fragmentos de empiria:
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Durante la toma se mantuvieron las clases y se recibié a chicos y chicas relacionados
directa o indirectamente con los sectores del barrio que se enfrentaron. (Anexo, p.1)

Director: Yo sacaria estas dos ideas que estdn presentes, una que no logramos una
unidad absoluta de miradas, que hay otras formas de ver las cosas, y por otro lado en
la relacion con los pibes: escucha, atencion, contencion. (Anexo, p.7)

Asimismo, podriamos decir que la escuela, en términos de Frigerio, Poggi y Tiramonti (1992), tendria
una cultura institucional en la que se toma la institucién escolar como una cuestion de familia,
puesto que en varias oportunidades se flexibilizan las normas para permitir la continuidad y
permanencia de las y los estudiantes, ya sea con el seguimiento particular de la asistencia, o la
autorizacién a las jévenes para asistir a la escuela con las hijas y los hijos, privilegiando los vinculos
afectivos y los aspectos informales por sobre la tarea y los aspectos burocraticos que en ocasiones se
podrian tornar expulsivos.

Los ejemplos mencionados anteriormente mostrarian la existencia de respeto y tolerancia,
compromiso con las y los estudiantes, su contexto y particularidad, afectividad en los vinculos
interpersonales, todo lo cual promoveria un espacio inclusivo para toda la comunidad educativa. En
este sentido, la inclusién formaria también parte de la cultura institucional de la escuela, tal como lo
expresa uno de los carteles al ingreso del establecimiento: “20 afios trabajando por la inclusion es un
logro de todos y para todos. Gracias, tus egresados.” (Anexo, p.7)

Con lo analizado hasta aqui, podriamos decir que la demanda de inclusién, tolerancia, respeto,
acompanamiento y contencién que implica la complejidad del barrio y del contexto, seria percibida y
respondida por la institucion a través de distintas estrategias y acciones que conformarian su cultura
y estilo institucional.

Hipétesis desde la perspectiva disciplinar

“..la I6gica de la disciplina de la historia digamos nos abre a
una forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no
naturaliza”

(Entrevista a profesora de Historia de 4to Afio. p.34)

A partir del analisis del registro de observacion de una clase de Historia Argentina y Latinoamericana
y la entrevista realizada a la profesora que dicta esta materia, se podria inferir que la docente se
posicionaria en su practica desde la perspectiva disciplinar de los Nuevos Enfoques de las Ciencias
Sociales (Finocchio, 1995). Tanto en la practica como en lo discursivo podriamos vislumbrar que para
esta docente el conocimiento sobre la historia se construiria a partir de las y los sujetos y sus
interpretaciones de los procesos, movimientos histdricos que se dan a lo largo del tiempo. Desde
esta perspectiva no es posible pensar una historia Unica, cerrada, universal, externa a los propios
sujetos que la construyen y la conocen. Para esta docente

la historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension del
presente y una proyeccion del futuro, (...) la posibilidad que nos permita comprender
nuestro propio presente, porque en la medida que los desafios del presente van
cambiando y distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando, lees esa historia
de otra manera (Anexo, p.34).
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En este sentido, desde la nueva concepcidn de la Historia, el pasado no es algo cerrado, universal,
muerto, sino que es vida vivida, la que sigue viviendo en el presente de cada uno. (Romero, en
Finocchio, 1995)

Asimismo, este enfoque plantea que la historia esta construida por procesos y devenires que no son
unidireccionales, sino que se trata de marchas y contramarchas, continuidades y rupturas que se dan
a lo largo del tiempo. La docente plantea a sus alumnos la existencia de procesos, no se presenta a la
historia como una sucesién de hechos o acontecimientos, sino como momentos o periodos que se
caracterizan por tener idas y vueltas, avances y retrocesos, que se dan en determinados contextos y
que influyen en la posibilidad de que se desarrollen otros. Esta hipdtesis puede ejemplificarse
cuando la docente explica la revolucion francesa y su influencia en los procesos revolucionarios de
1810 (Anexo pag. 26).

Desde los nuevos enfoques de las Ciencias Sociales estos procesos son analizados desde mudltiples
dimensiones (Gojman, en Aisemberg y Alderoqui, 1993) y no meramente como datos o desde el
punto de vista de las grandes personalidades. Asi puede observarse en los siguientes fragmentos de
empiria:

P: Si vamos a pensar a nivel econdmico, dijimos que en el mundo colonial écudl era la
relacion entre Espafia y sus colonias respecto al comercio? (Anexo p.25)

P: Entonces ¢Habria alguna relacion con esto qué estaba circulando en la revolucion
francesa, sobre que todxs nacemos iguales, libres, etc.?

P: Estuvimos hablando también de la trata de Ixs esclavxs... estuvimos hablando de los
pueblos originarios. {Todo esto se condice con lo que circulaba en la revolucion
francesa? (Anexo p.27)

A partir de estos fragmentos, podemos ver cdmo la docente analiza junto con los y las alumnos y
alumnas el proceso histérico desde la dimensién econdmica, politica, social y de las mentalidades.

A su vez, la docente entenderia que el espacio también incluye la dimensién temporal Finocchio
(1995). Segun este autor, el espacio es historia porque las practicas sociales tienen una dimension
histdrica. El tiempo y el espacio se definen mutuamente, en términos de Benejam y Pages (1997) la
docente entenderia el espacio como organizador de las ciencias sociales. Pudimos observar en varios
pasajes de la clase que la docente remite a los diversos sitios en donde tienen lugar las actividades
humanas y procesos histdricos que se estan analizando.

P: Bueno yo les pregunto coordenadas de tiempo éy?

M15: Lugar.

P: Si, de espacio

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de
Virginia hoy éno es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... Por lo tanto, siempre
que hacemos una exposicion nombramos tiempo y espacio. (Anexo p.22)

P: ¢En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones? (...) Lo que
tenemos que destacar en este curso es la dimension latinoamericana de esa historia,
tenemos que saber que en 1810 no se produce solamente acd en el Rio de la Plata, sino
que también se van a producir levantamientos en Venezuela, en México, Ecuador
(Anexo p.24).
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En el registro de la clase se observa que la docente utiliza el mapa para ubicar a los y las alumnos y
alumnas espacialmente. En la entrevista, sefiala que “cuando sale alguna ubicacion espacial estd
bueno, aunque sea una referencia”. (Anexo p.36)

Se podria considerar que la docente al tomar su disciplina desde los Nuevos Enfoques de las Ciencias
Sociales entiende a la Historia como un proceso en el que la interaccidn entre los sucesos y el sujeto
debe ser analizado desde multiples dimensiones y entendido bajo la légica de la organizacion
temporal espacial. En este sentido, su posiciéon epistemolégica afectaria y se vincularia con su
manera de ensefiar. Lo dicho se podria ilustrar en el siguiente fragmento:

...ser ciudadano criticos en el caso puntual de la materia de Historia, creo que la I6gica
histérica nos abre la cabeza, es decir la I6gica de la disciplina de la historia digamos
nos abre a una forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y
que por lo tanto en ese tiempo que vos tomds conciencia del cambio historico, de los
procesos, te habilita una percepcion, enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que
estdbamos hablando. (Anexo p.33)

La docente estaria afirmando que esta perspectiva disciplinar (Nuevos Enfoques de las Ciencias
Sociales) llevaria a mirar la Historia desde la complejidad y no desde una mirada Unica y cerrada, que
permite que los y las sujetos se comprometan reflexiva y criticamente en su construccidn,
entendiendo que son parte de este proceso.

Hipétesis didacticas y de evaluacion

Continua haciendo relaciones (...) realizando algunas preguntas
nuevamente a Ixs alumnxs.

“...que ese pensamiento histdrico y que ese conocimiento sirva
para dar luz al pensamiento del presente, a lo que estd
ocurriendo y a las elecciones que tenemos que hacer presente.

(Registro de clase de Historia, p.34)

A partir de lo sefialado anteriormente, y teniendo en cuenta los fundamentos de los nuevos
enfoques de las ciencias sociales, se podria pensar que la docente entenderia a la historia como un
proceso del cual las y los sujetos son parte. Sumado a esto, desde la didactica, dirlamos que la
docente en la clase buscaria problematizar la realidad para que sus estudiantes puedan construir y
reconstruir el conocimiento. Observamos que ella estaria generando en las y los estudiantes
reflexiones analiticas basadas en los conocimientos construidos. En este sentido, ella intentaria ser
facilitadora de esta construccidon en la que buscaria que las y los jévenes se comprometan con los
sucesos historicos.

La clase presenta situaciones en las que la profesora a partir de preguntas genera reflexiones en las y
los estudiantes, por ejemplo, al preguntar sobre: la revolucidn industrial (Anexo p.25), Tupac Amaru
y el vinculo con el nombre de la organizacion de Milagro Salas (Anexo Pag. 28) y las relaciones con los
ideales de la revolucion francesa y los derechos y las soberanias. (Anexo p.27).

Tomando este fragmento, y analizando el vinculo cognitivo (Mazza, 2007) de la docente con las y los
estudiantes, en reiteradas ocasiones durante su clase observamos que realizaria muchas
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intervenciones mediante preguntas inductivas. En este sentido, podriamos decir que mediante la
mismas estaria generando andamios para la construcciéon del conocimiento. En esta linea,
identificamos también en la clase cémo la docente, en palabras de Martuccelli (2016), intentaria
fomentar el civismo de las y los jévenes a través de la interaccién entre el saber de los
acontecimientos histéricos y la realidad social. Desde su discurso pareciera que la docente estaria
interesada en construir un conocimiento situacional (Edwards, 1989) junto con las y los estudiantes,
ya que como se sefiala en la entrevista: “la historia es una materia que mira el pasado, pero el
sentido es la comprension del presente y una proyeccion del futuro (...) lees esa historia de otra
manera” (Anexo p.34). Por esto podriamos entender que la docente sefiala la importancia de mirar
el pasado para comprender el presente y hacer inteligible la propia realidad.

A su vez, de la entrevista se desprende cémo ella a través de su materia y de su ldgica disciplinar
buscaria que las y los estudiantes generen reflexiones analiticas basadas en los conocimientos:

Todo esto nos permite releer nuestro propio presente y entenderlo de alguna manera,
de manera tal que van pasando los afios y mismos temas que vamos viendo, uno
mismo le va viendo aristas distintas, lo mismo esperamos que hagan Ixs alumnxs, que
es ese pensamiento histérico y que ese conocimiento sirva para dar luz al pensamiento
del presente, a lo que estd ocurriendo y a las elecciones que tenemos que hacer
presente. (Anexo p.34).

La profesora propone evaluaciones sumativas que se realizan al final del cuatrimestre: “No olviden
que al final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo”. (Anexo p.22)

Sin embargo, en otro pasaje de la clase, plantea la existencia de una instancia oral donde se permite
la repregunta y el trabajo en clase (Anexo p.37), a partir de lo cual podriamos interpretar que
consideraria un tipo de evaluacion formativa.

A partir de todo lo expuesto en el analisis compartido hasta aqui, hemos realizado un proyecto para
la materia de Historia Latinoamericana, que presentamos a continuacién.

Proyecto:

Covividas (Ao 2021)

Ubicacion temporal del proyecto

Se prevé que el proyecto se lleve a cabo en el momento en que la docente de Historia Argentina y
Latinoamericana dé el contenido de: Argentina y América Latina entre las guerras mundiales La
crisis del consenso liberal (NES, pdg. 298), especificamente el organizador temporal de: Los
gobiernos radicales. La primera experiencia de democracia de masas. Las presidencias de Yrigoyen
y de Alvear, puesto que coincide con la pandemia de 1918 - Gripe Espafiola.
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Fundamentacion

Tal como plantea el documento Protocolo Marco y Lineamientos Federales para el retorno a las
clases presenciales en la educacién obligatoria y en los institutos superiores (2020), es importante
poder tomar las “unidades pedagdgicas a partir de nlcleos problematicos/significativos que integren
diversos contenidos y faciliten el trabajo multidimensional y que contemple criterios de
pluridisciplinariedad” (p. 12).

En este sentido, este proyecto propone tomar como disparador la situacién actual de la pandemia
por su relevancia coyuntural y abordar su andlisis desde la articulacién con la materia Lengua y
Literatura. Entendiendo esta asignatura desde los enfoques socioculturales sobre la lectura y la
escritura, y la funcién comunicativa de la lengua, se propone la articulacién de manera de poder
poner los saberes lingtisticos al servicio de la produccién y la comprensién de sentidos, el uso del
lenguaje vinculado al contexto, y como expresidn y creacion de la realidad (Lizarriturri, 2014).

Por otra parte, el Marco de Organizacién de los Aprendizajes para la Educacién Obligatoria Argentina
(MOA, 2017) plantea que “cada institucion abre sus puertas a la comunidad para ofrecer
experiencias educativas contextualizadas y cercanas a la vida de las/los estudiantes, abordando las
problematicas concretas de la comunidad local y global” (p. 6). En consonancia, a partir de nuestro
diagndstico hemos advertido que la escuela en la que se inscribe este proyecto tendria como rasgo
de su estilo institucional el involucrarse de manera afectiva, emocional y continente (Mazza, 2016)
con las y los jovenes del barrio.

Hemos observado que la docente vincula esta propuesta en su discurso, ligado a los Nuevos
Enfoques de las Ciencias Sociales, sefiala la importancia de que la historia sea una herramienta que
les permita comprender su propia realidad y el mundo que los y las rodea en diversas dimensiones
de analisis.

Por este motivo, apuntamos a recuperar relatos, experiencias, vivencias y sensaciones actuales
propias y de terceros que provoca la pandemia del Covid-19, articulando con los contenidos
especificos de las materias: Historia Argentina y Latinoamericana, y Lengua vy Literatura,
pertenecientes al 4to afio. Un proyecto de este tipo permitiria a las y los estudiantes recuperar
sucesos de la historia en los que se han vivido situaciones similares para analizar y comprender el
presente, e identificar situaciones y vivencias que genera este contexto. En concordancia con
Finocchio (1995), es importante el uso de las fuentes para permitir a las y los estudiantes acercarse a
la historia de una manera mas vivida. Por esto sugerimos en un inicio hacer foco en la bisqueda y
recopilacion de documentos que sirvan para caracterizar la realidad actual y comparar con las
fuentes del pasado, reflexionando conjuntamente sobre las mismas, desde ambas materias.

A lo largo del proyecto se realizaradn diversas actividades y propuestas que nos permitirdn llegar a un
producto final que integre lo trabajado en esta articulacion.

El proceso de trabajo culmina con la creacién de una lista de audios publicada en una plataforma
musical que incluya un Podcast en el que se pueda dar cuenta del trabajo realizado en ambas
materias y los temas de Trap elaborados sobre las experiencias vividas en la pandemia del Covid-19.
La eleccion del género musical Trap se fundamenta en que el mismo suele ser cercano al gusto e
interés de las y los adolescentes y que ha ganado repercusion en el ultimo tiempo. Este producto
final, quedard a disposicién como material de consulta en la biblioteca de la escuela.
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Proposito General del Proyecto

Dada la importancia que tiene la pandemia en el contexto actual y cdmo ha impactado en las
sociedades y en los individuos, el propdsito general de este proyecto es poder poner luz sobre otros
momentos de la historia en los que se han vivido situaciones similares para poder analizar y
comprender el presente y reconocer los procesos que vivimos en la actualidad. De esta manera, las y
los estudiantes generaran producciones (escritas y sonoras) que retomen sus relatos, con el fin de
dejar testimonio a préximas generaciones.

Propésitos de Ensefianza

® Promover la comprensién de procesos y acontecimientos de la historia atravesados por
pandemias/epidemias y propiciar el analisis de las implicancias que estos tuvieron en distintas
dimensiones: econdmico, social, politica y de las mentalidades.

e Brindar oportunidades para el andlisis de fuentes del pasado y generar una actitud reflexiva sobre
la historia para poder comprender el presente.

® Propiciar la busqueda y recopilacién de documentos actuales que sirvan para caracterizar la
realidad y comparar con las fuentes del pasado.

e Fomentar la construcciéon de conocimiento colectivo a partir de los relatos de vida propios y
ajenos, vinculandolos con el contenido especifico de ambas materias.

® Promover el trabajo en grupo y colaborativo en todas las instancias del proyecto con el fin de
profundizar los vinculos, el didlogo, el debate e intercambio de opiniones.

e Brindar a las y los estudiantes la posibilidad de elaborar relatos que recuperen sus propias
vivencias a partir de la pandemia y de lo trabajado hasta el momento.

e Ofrecer a las y los estudiantes la posibilidad de conocer producciones literarias y propiciar la
realizacidon de vinculaciones del género literario: género lirico con la pandemia del Covid-19.

e Promover la elaboracién de producciones que den cuenta de la apropiacién de los contenidos y la
integracion de los mismos.

Eje/ problema/ tematica:

Tomando como eje transversal la pandemia del 2020 nos preguntamos: ¢Qué otras situaciones del
pasado se asemejan a este contexto de pandemia que vivimos en la actualidad? ¢De qué manera
podemos recuperar lo que ha sucedido en el pasado? ¢Como esos sucesos histéricos nos ayudan a
pensar, entender y reflexionar sobre nuestra realidad? ¢Qué tipo de huella podemos dejar que
ilustre nuestro presente para ser retomado por otras generaciones en el futuro?

Producto

Este proyecto tendrd como producto final la elaboracién de una lista de audios en una plataforma
musical que contenga:
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e Un podcast elaborado por las y los estudiantes en el que se presente el trabajo realizado en
ambas materias

e Temas musicales de Trap que recuperen las sensaciones, ideas, vivencias de las y los estudiantes
y otros/as sujetos acerca de la pandemia Covid-19, obtenidos a partir de relatos propios y
entrevistas.

Para este fin, se trabajard desde los interrogantes ¢ COmo los sucesos histéricos nos ayudan a pensar,
entender y reflexionar sobre nuestra realidad? ¢Qué tipo de huella podemos dejar que ilustre
nuestro presente para ser retomado por otras generaciones en el futuro?

Las y los estudiantes trabajardn con diversas fuentes histdéricas para conocer y caracterizar la
pandemia de la Gripe Espainola en la Argentina y Latinoamérica. Asimismo, recopilaran documentos
gue den cuenta de la situacién actual. A partir de este trabajo, se reflexionara sobre las semejanzas y
diferencias entre esos sucesos histdricos y la actualidad. Posteriormente elaboraran un instrumento
de entrevista que aplicardn a sujetos cercanos para conocer experiencias de la pandemia del Covid-
19.

En la materia de Lengua y Literatura se analizardn obras literarias vinculadas a este contenido
histdrico, sumandose al listado de fuentes analizadas. Ademas, se trabajara con otros relatos de vida
de jovenes de Argentina y Latinoamérica y se produciran los propios para recuperar las vivencias.

Todo el recorrido del proyecto se plasmard en la elaboracion que contenga el Podcast y las
canciones de Trap.

Contenidos
Materia Eje Contenido Contenido Transversal /Propdsitos
Historia Argentina Argentinay Lectura y comentario de | Pandemia de la Gripe Espafiola 1918,
y Latinoamérica Ameérica Latina los gobiernos radicales. repercusiones en Latinoamérica y
entre las guerras Argentina.
mundiales.

s . Analisis y reflexion de fuentes de la
Analisis de la primera ) o
L pandemia de 1918 que posibiliten
experiencia de ) o
- . reconstruir las caracteristicas del
La crisis del democracia de masas.

. contexto social, econdmico, politico
consenso liberal.

de la etapa estudiada.

Apropiacion de los Apropiacion de los hechos del
hechos y contexto de las contexto y vinculacién con la
presidencias de Yrigoyen pandemia de 1918, teniendo en

y de Alvear cuenta el organizador temporal.

El rol del historiador: uso de fuentes.

Busqueda y recoleccién de
documentos actuales acerca de la
pandemia Covid-19.
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Reflexion e intercambio colectivo a
partir de la comparacion de
documentos pasados y presentes.

Construccién colectiva de un
instrumento (entrevista) para la
recoleccién de informacion.

Identificacidn de nucleos de
significados y valoracion de la
informacion obtenida en las
entrevistas.

Desempefio cada vez mas auténomo
en la tarea y trabajo colaborativo.

Produccién de un informe acerca de
las vivencias, sensaciones y
experiencias identificadas en las
entrevistas a partir de la pandemia
Covid-19

Lenguay
Literatura

Practicas del
lenguaje en
relacion con la
literatura

Lectura y comentario de
obras literarias de
distintas épocas,
movimientos y géneros.

Vinculaciones con otros
discursos sociales:
artisticos, cientificos,
técnicos, etc., que
configuran o prefiguran
modos de pensar la
realidad o de
representarla.

Lectura, comentarios y analisis
conjunto de obras literarias
vinculadas a la Pandemia de la Gripe
Espaiiola.

Lectura e interretacion de escritos de
distinto tipo acerca de sensaciones,
vivencias, experiencias de otras y
otros acerca de la pandemia.

Produccidn de textos escritos acerca
de las vivencias, sensaciones y
experiencias propias a partir de la
pandemia Covid-19.

Busqueda y recoleccién de canciones
acerca de la pandemia Covid-19.

Analisis y reflexion de canciones
vinculadas a el Covid-19.

Escritura colectiva de canciones de
Trap que recuperen el informe
realizado en Historia y el escrito

acerca de las vivencias, sensaciones y
experiencias propias a partir de la
pandemia Covid-19.

Construccion (a partir de la lectura,
analisis y escritura) de saberes
especificos en relacidon con géneros




literarios: género lirico.

Secuencia cronoldgica de actividades
Semana 1

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

La profesora iniciard el eje Argentina y América Latina entre las guerras mundiales y la crisis del
consenso liberal. Abordard el tema de: Los gobiernos radicales. La primera experiencia de
democracia de masas. Las presidencias de Yrigoyen y de Alvear.

De acuerdo con el organizador temporal sugerimos:

Con esta actividad se propondra un primer acercamiento a la pandemia de la Gripe Espaiiola de
1918 a través del analisis y reflexion de distintas fuentes, invitando a las y los estudiantes a ponerse
en el rol de historiadores.

Primer momento: la docente realizard una presentacién general de las fuentes seleccionadas vy las
contextualizara. Las y los estudiantes haran comentarios, brindaran primeras impresiones acerca de
los documentos.

Segundo momento: se propondra una actividad grupal orientada a la lectura e interpretacién de las
fuentes seleccionadas. La docente acompafiarad el proceso generando al interior de cada grupo
analisis y debates acerca de las fuentes presentadas.

El cierre de esta primera actividad sera la puesta en comun del andlisis en profundidad de cada
grupo, la relacién con el contexto. Para plasmar lo trabajado, se propondra la elaboraciéon de un
mural digital colaborativo donde quede plasmada la fuente y aquellas ideas principales que se hayan
elaborado.

Para seguir trabajando: Se solicitard a las y los estudiantes realizar una busqueda de fuentes
vinculadas a la pandemia del Covid-19, se sugerira la investigacion en periddicos, revistas, la web.

Materia: Lengua y Literatura

Esta propuesta estara vinculada al conocimiento, andlisis y reflexién de la literatura referida a la
pandemia de la Gripe Espafiola de 1918.

Primer momento: la docente presentara una seleccidén de diversas obras literarias que refieran a la
pandemia de la Gripe Espafiola de 1918.

Segundo momento: las y los estudiantes trabajardn en pequefios grupos analizando las distintas
obras presentadas. La docente guiard a los grupos en la reflexién sobre las obras, y en el intercambio
sobre las mismas.

A modo de cierre se compartiran las ideas y reflexiones realizadas. La docente solicitara que las y los
estudiantes escriban una breve resefia sobre la obra asignada. Se sumaran estas producciones al
muro colaborativo del proyecto.
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Recursos digitales:

Murales digitales colaborativos: Mural.ly, Glogster, Padlet, Popplet, Lino.

Semana 2

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

Con esta actividad se propondra la reflexién e intercambio colectivo a partir de la comparacion de
documentos pasados y presentes.

Primer momento: las y los estudiantes compartiran en la totalidad del grupo aquellas fuentes
recolectadas y se realizard colectivamente una clasificacion de tipos de fuentes (fotografias,
panfletos, noticias, etc.).

Retomando el mural digital colaborativo, la profesora hard mencién a las resefias de las obras
literarias sumadas por las y los estudiantes en la materia Lengua y Literatura y sefialard que las
mismas también funcionan como una fuente histérica que expresan el clima de la época. Estas
piezas literarias se sumaran a la clasificacién de fuentes realizadas.

Segundo momento: se sugerira una actividad grupal, la consigna apuntard a que las y los estudiantes
puedan encontrar diferencias y similitudes entre la informacién presentada en las fuentes del
pasado y del presente. Para ello se podran mostrar comparativamente fuentes del mismo tipo de
una época y otra.

Sera interesante recuperar la relevancia de las fuentes como una herramienta importante para
acercarse a la historia de una manera mas vivida y un instrumento para el/la historiador/a. A
continuacién, se hard una puesta en comun de lo trabajado al interior de los grupos, con el
acompanamiento y guia de la docente en el debate y reflexiéon colectiva.

A modo de cierre, se incorporaran las fuentes del presente al muro virtual colaborativo junto con las
diferencias y similitudes que se encontraron.

Materia: Lengua y Literatura

A partir del conocimiento de experiencias, vivencias y sensaciones de jévenes de nuestro pais y
Latinoamérica, las y los estudiantes escribirdn de manera individual su propio relato acerca de lo
vivido en la pandemia del Covid-19.

Primer momento: la profesora seleccionara relatos de jovenes de Argentina y Latinoamérica que
mencionen sus vivencias a partir de la pandemia del Covid-19 para compartir con las y los
estudiantes, haciendo hincapié en las vinculaciones con otros discursos sociales que ayudan a
repensar la realidad. En pequefios grupos realizaran la lectura de los relatos que compartiran en una
mesa redonda entre todas y todos.

Segundo momento: se propondrad la escritura individual de las experiencias, vivencias, y sensaciones
que ha dejado a cada uno la situacion de pandemia vivida actualmente. Aquellas y aquellos
estudiantes que lo deseen podran leer su escrito en el grupo total.

Para cerrar el encuentro, las y los estudiantes pensaran tres palabras que ilustren las ideas mas
significativas expresadas en su relato, para volcar en una nube de palabras. La imagen resultante se
compartira en el muro digital colaborativo del proyecto.
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Para seguir trabajando: las y los estudiantes buscaran canciones acerca del Covid-19.

Recursos digitales:

Nubes de palabras: Wordcloud, WordItOut,ABCya, ImageChef, Mentimeter.

Semana 3

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

La siguiente actividad invitard a las y los estudiantes a ponerse en el rol de historiadores. Se
elaborard un instrumento para la recoleccion de informacidn (entrevista), el mismo sera construido
de manera colaborativa.

Primer momento: Recuperando el muro digital, se conversard acerca del camino recorrido hasta el
momento y se propondra seguir pensando lo que le pasa a otras y otros en esta situacidn, para ello
se invitara a las y los estudiantes a imaginar una futura entrevista a terceros. La totalidad del grupo
planteara los principales ejes que desea indagar y se construird un listado conjunto de posibles
preguntas.

Segundo momento: A partir de la reflexién conjunta, seleccionaran entre cinco y diez preguntas
potentes vinculadas a los ejes de indagacién.

Para seguir trabajando: cada estudiante realizard una entrevista a un contacto cercano y la subird a
una carpeta compartida.

Recursos digitales:

Carpetas compartidas on.line: Google Drive.

Materia: Lengua y Literatura

Con el fin de realizar una primera aproximacion al género lirico, la propuesta apuntara a que las y los
estudiantes identifiquen las caracteristicas generales de las canciones seleccionadas vy solicitadas la
clase anterior (rimas, hilo conductor, desarrollo de una historia, expresién de emociones vy
sentimientos).

Primer momento: Se compartirdan todas las canciones, la docente guiara el analisis oral desde la
funcién comunicativa y los saberes lingtisticos que en ellas se expresan.

Segundo momento: Se conformaran grupos que tendrdn la tarea de seleccionar una cancién vy
analizarla detalladamente. La docente acompaiiara el proceso de trabajo.

A modo de cierre, se escucharan los temas seleccionados y se compartiran las reflexiones elaboradas
al interior de cada grupo. Las canciones junto con las pequefias reflexiones se sumardn al muro
digital colaborativo.

Semana 4-5

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

En estos encuentros se compartira la informacion relevada en las entrevistas y se las analizarg, se
pondra en juego el debate al interior de cada grupo vy la clase total con el fin de elaborar un informe
gue sintetice los principales nucleos de significados.
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Primer momento: la docente preguntara a las y los estudiantes acerca de la recoleccién de datos a
través de las entrevistas, solicitard que compartan, comenten ideas principales o aspectos en las
entrevistas que hayan llamado su atencion.

Segundo momento: a partir de lo realizado, se reuniran en grupos para compartir y analizar las
entrevistas en profundidad, elaborando en esta instancia un primer punteo de los aspectos que
sobresalen.

Tercer momento: se compartirdn los punteos realizados en los pequefios grupos y se intentara
encontrar puntos en comun y diferencias entre ellos.

Cuarto momento: se propondrd que cada grupo elabore un informe que detalle los aspectos
relevantes identificados en las entrevistas.

A modo de cierre, las y los estudiantes presentaran por escrito el informe final y se anexaran las
entrevistas realizadas por cada integrante. Una vez corregido, se guardard una copia en una carpeta
compartida para subirla al muro digital colaborativo y se dejara una copia en la biblioteca como
material de consulta.

Materia: Lengua y Literatura

Esta clase sera de exposicién dialogada donde las y los estudiantes construiran y se apropiaran de los
conceptos relevantes de los géneros literarios: género lirico.

Primer momento: se recuperaran las canciones trabajadas en la clase anterior, seleccionando una
para analizar.

Segundo momento: se proyectard la letra de la cancién, la profesora a través del didlogo guiado
sefalard la tematica tratada, la forma de escritura, la métrica, los recursos estilisticos introduciendo
a las y los estudiantes en los conceptos relevantes del analisis del género lirico, a su vez retomara el
contenido referido a los discursos sociales (artistico) que colaboran a pensar y repensar la realidad.

Tercer momento: a partir del trabajo con estas nociones se solicitard a las y los estudiantes que al
interior de pequefios grupos analicen la letra de una cancién identificando la métrica, los recursos
estilisticos, la temética.

A modo de cierre, se entregardn los andlisis de las canciones y una vez corregidos se subiran al muro
digital colaborativo.

Semana 6

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

El trabajo de la jornada apuntara a reconstruir el camino realizado hasta el momento tanto en la
materia Historia Argentina y Latinoamericana como en la asignatura Lengua y Literatura.

Primer momento: a partir del didlogo guiado y el muro digital colaborativo, la profesora y las y los
estudiantes de manera oral recuperaran el proceso de trabajo. Se retomara el eje central: la
pandemia, destacando la relacién con el contexto histérico de 1918, el andlisis de fuentes en ambas
materias, y la importancia de conocer el pasado para comprender mejor el presente. Se indagardn
las sensaciones que les produjo el trabajo realizado hasta este momento.
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Segundo momento: se solicitara a las y los estudiantes que en pequefios grupos escriban
detalladamente el proceso y cada uno de los pasos que se siguieron a lo largo del proyecto en ambas
materias.

A modo de cierre se compartirdn en el grupo total los grandes momentos del proceso y la docente
estard atenta a completar posibles olvidos.

Materia: Lengua y Literatura
En esta clase se focalizara en la escritura de canciones de Trap.

Primer momento: la docente conversara con las y los estudiantes que la eleccién del género musical
Trap se debe a que es un género mas cercano a los gustos de las y los jovenes y en el Ultimo tiempo
ha tenido gran repercusion.

Segundo momento: tomando como insumo el informe realizado en la materia Historia Argentina y
Latinoamericana que recupera los principales aspectos de las entrevistas y la nube de palabras
confeccionada con las sensaciones individuales provocadas por la pandemia del Covid-19, se
solicitard a las y los estudiantes la escritura de un Trap. Esta tarea la realizardn en el mismo grupo de
trabajo que hicieron los informes.

A modo de cierre se compartiran las letras a la totalidad del grupo y se hardn comentarios para
resolver dificultades que surgieran durante la escritura.

Semana 7

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

En este encuentro las y los estudiantes se dedicaran a la escritura del guidon del Podcast que
retomara el proceso del trabajo de la clase.

Primer momento: se retomardn de manera oral los grandes momentos del proceso de trabajo escrito
por los grupos, y se sefialardn aquellos que no pueden dejar de estar presentes en la reconstruccién.

Segundo momento: |la totalidad del grupo, guiado por la docente, plasmara las ideas principales del
proceso en un guién para socializarlo a través de un Podcast.

A modo de cierre se hard una lectura final del guién que luego serd compartido para su correccion
con la docente de Lengua y literatura.

Materia: Lengua y Literatura

La jornada se centrara en la revision del guion para el Podcast y la selecciéon de musica de base para
las canciones de Trap y el ensayo de las mismas.

Primer momento: la docente retomara el guién elaborado en la materia Historia Argentina y
Latinoamericana y realizard con el grupo total la revisién y correccién del mismo, sumando las
actividades previstas para esta jornada y la siguiente.

Segundo momento: este espacio estara dedicado al trabajo grupal de la seleccién de musica de base
para las canciones de Trap y su ensayo; la docente acompafiard el proceso y mediard en las
decisiones.
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El cierre de la jornada serd, por un lado, colgar el guién del Podcast al muro digital colaborativo, y
por otro, la presentacidn en el grupo total de las canciones ya terminadas.

Semana 8

Materia: Historia Argentina y Latinoamericana

Esta clase estard destinada a la organizacion, grabacion y edicion de parte del producto final:
Podcast.

Primer momento: se repartiran las tareas a realizar. Se acordara quiénes son las y los estudiantes
gue quieren poner la voz, quiénes se encargaran de la grabacidn, quiénes elegiran los efectos y
musica para agregar, y finalmente quiénes haran la edicién.

Segundo momento: las y los estudiantes se dividirdn en pequefios grupos y con la guia de la docente
realizardn el trabajo de acuerdo a las tareas que hayan elegido.

A modo de cierre se escucharan en el grupo total los avances y se ultimaran los detalles para finalizar
la grabacion.

Materia: Lengua y Literatura

El encuentro se enfocara en la grabacion y edicidn de la segunda parte del producto final: los temas
de Trap.

Primer momento: guiados por la docente, las y los estudiantes organizados en pequefios grupos se
asignaran las tareas (voz y edicidén) y se procederd a la grabacion y edicidn de los temas utilizando
como herramientas las aplicaciones y programas de edicidn de sonido de celulares y/o netbooks .

Segundo momento: se escucharan en el grupo total las grabaciones de los temas y se puliran los
detalles faltantes.

A modo de cierre se subiran los temas musicales a una plataforma musical, armando una lista que
contenga los mismos y el Podcast realizado en el marco de la materia Historia Argentina y
Latinoamericana.

Recursos digitales:

Grabacién y edicién de audios: Editor de audios, Audio Recorder and Editor Beta, EqualizerUnlock
Key, Audacity

Plataformas musicales: SoundCloud, OpenSpotify,Deezer Music, Trebel, MusicAll,Qroom.

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

Proponemos para el proyecto una evaluacidn de tipo formativa a lo largo del trabajo que permita a
las docentes obtener informacidn acerca de la evolucién del grupo y de cada estudiante. Para esto
podria elaborarse una rudbrica o checklist en donde docentes y estudiantes vayan analizando el
avance o progreso de las distintas instancias del proyecto y de la participacion y compromiso con la
tarea por parte de las y los participantes.

Se sugieren a continuacion los siguientes criterios:
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La participacion activa y el compromiso con el proyecto.

La colaboracién en instancias de trabajo en el grupo reducido y en el grupo total.

El cumplimiento con los plazos de entrega y tareas asignadas.

El respeto y la tolerancia en el intercambio de ideas y opiniones en los grupos reducidos y en el
grupo total

El desarrollo de un pensamiento analitico y reflexivo.

La pertinencia de la articulacidn de los contenidos especificos y el eje seleccionado.

La autopercepcidn del desempefio individual: se espera que al finalizar la grabacion el listado de

audios con el Podcast y las canciones de Trap, cada estudiante elabore un breve informe que
conste de dos partes:

1. incluir una sintesis de la experiencia vivida a lo largo del proyecto (opinién personal de
los aprendizajes obtenidos, aportes, dificultades, etc.)

2. mencionar al menos dos articulaciones entre el contenido especifico de las materias y el
eje de la pandemia.

Recomendacion a los y/o las docentes

Para la propuesta de actividades en grupo queda a criterio de los y/o las docentes la seleccién y
distribucién de las y los estudiantes en los grupos de trabajo. Se sugiere que para una mejor
elaboracion y produccidn a partir de la semana cuatro los grupos conformados sean hasta cinco
personas y que los mismos se mantengan hasta la entrega final.

La UNESCO lanzé una campafia de relatos para jovenes Mi historia COVID-19, Jovenes como
investigadores - COVID-19 que recoge y consolida conocimientos y datos sobre, por, y con las y
los jovenes en torno a una serie de cuestiones claves relacionadas con la crisis del COVID-19. Si la
docente lo desea y aun sigue la propuesta vigente se podria invitar a las y los estudiantes a
participar presentando un texto breve o un video corto que se puede realizar a partir de la
actividad planteada en este proyecto.

El proyecto prevé el trabajo con Trap debido a su repercusién y gran difusion entre las y los
adolescentes en la actualidad, pero puede desarrollarse de igual manera con otros géneros
musicales en caso de que la docente advierta que responden mejor al interés del grupo.

Para el trabajo con fuentes en Historia Argentina y Latinoamericana: se pueden consultar los
siguientes materiales:

Fuente Link

Articulo: Historia de una epidemia olvidada. La | ext&pid=S1607-
pandemia de gripe espafola en la argentina, 1918— | 050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20d
1919 €%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_artt

%201a%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido
%20cuyas%20causas%20desconocemos.

Articulo del diario El Espafiol (fotos) https://www.elespanol.com/sociedad/20200327/fot

os-gripe-espanola-parecen-hechas-mismo-
coronavirus/477952570 0.html
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http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20de%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a%20la%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido%20cuyas%20causas%20desconocemos
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20de%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a%20la%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido%20cuyas%20causas%20desconocemos
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20de%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a%20la%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido%20cuyas%20causas%20desconocemos
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20de%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a%20la%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido%20cuyas%20causas%20desconocemos
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20de%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a%20la%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido%20cuyas%20causas%20desconocemos
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-050X2010000100012#:~:text=La%20pandemia%20de%20gripe%20espa%C3%B1ola%20lleg%C3%B3%20a%20la%20Argentina%20en,argentina%2C%20olvido%20cuyas%20causas%20desconocemos
https://www.elespanol.com/sociedad/20200327/fotos-gripe-espanola-parecen-hechas-mismo-coronavirus/477952570_0.html
https://www.elespanol.com/sociedad/20200327/fotos-gripe-espanola-parecen-hechas-mismo-coronavirus/477952570_0.html
https://www.elespanol.com/sociedad/20200327/fotos-gripe-espanola-parecen-hechas-mismo-coronavirus/477952570_0.html

Articulo Las 2 Orillas (Gripe Espafiola en Bogota)

https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-
bogotanos/#:~:text=En%201918%20e!%20mundo%2
Oentero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20hi
storia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en
%200octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%
20a%202.000.

Articulo del diario Universal: El beso durante la
pandemia de gripe espafiola

https://www.eluniversal.com.mx/opinion/mochilazo
-en-el-tiempo/el-beso-durante-la-pandemia-de-
gripe-espanola

e Para el trabajo con Obras literarias en Lengua y Literatura: se pueden consultar los siguientes

materiales:

Fuente

Link

Guigle: un poema de Eugenio Montejo a propésito
de la Gripe Espafiola

https://prodavinci.com/guigue-un-poema-de-
eugenio-montejo-a-proposito-de-la-gripe-espanola/

Tres poemas sobre la pandemia de gripe de 1918.

http://sevirologia.es/media/uploads/08-
vidaypalabras21.pdf

Pandemia: Libros que profetizaron el coronavirus y
otras enfermedades

https://elcorreoweb.es/ciencia/pandemia-libros-
que-profetizaron-el-coronavirus-y-otras-
enfermedades-CD6599721

Epidemias narradas, un repaso por algunas obras de
la literatura

https://www.elcorreogallego.es/el-correo-
2/epidemias-narradas-un-repaso-por-algunas-obras-
de-la-literatura-AN2719763

e Para el trabajo con relatos de jévenes acerca de Covid-19 en Lengua y Literatura: se pueden

consultar sugieren los siguientes materiales:

Fuentes

Link

“La paciente 130”: la historia de una argentina de 25
anos que contrajo coronavirus en Madrid

https://www.infobae.com/coronavirus/2020/03/31/I
a-inesperada-aparicion-de-un-ex-y-un-labial-
compartido-la-historia-de-la-argentina-de-25-anos-
que-tiene-coronavirus/

Jévenes y coronavirus: testimonios desde la
cuarentena

https://www.paginal2.com.ar/269063-jovenes-y-
coronavirus-testimonios-desde-la-cuarentena

Volver Al Futuro: Los que pasaron la enfermedad y
ahora pueden vivir... Casi como antes

https://www.facebook.com/TelefeTucuman/videos/
919384831874093/?t=4

Mi historia COVID-19 Jévenes como investigadores -
CoVID-19

https://es.unesco.org/youth/my-covid19-story
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https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-bogotanos/#:~:text=En%201918%20el%20mundo%20entero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20historia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en%20octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%20a%202.000
https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-bogotanos/#:~:text=En%201918%20el%20mundo%20entero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20historia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en%20octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%20a%202.000
https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-bogotanos/#:~:text=En%201918%20el%20mundo%20entero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20historia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en%20octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%20a%202.000
https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-bogotanos/#:~:text=En%201918%20el%20mundo%20entero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20historia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en%20octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%20a%202.000
https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-bogotanos/#:~:text=En%201918%20el%20mundo%20entero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20historia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en%20octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%20a%202.000
https://www.las2orillas.co/la-gripa-que-mato-a-871-bogotanos/#:~:text=En%201918%20el%20mundo%20entero,m%C3%A1s%20mortales%20de%20su%20historia.&text=El%20Tiempo%20report%C3%B3%20en%20octubre,los%20muertos%20ascend%C3%ADan%20a%202.000
https://www.eluniversal.com.mx/opinion/mochilazo-en-el-tiempo/el-beso-durante-la-pandemia-de-gripe-espanola
https://www.eluniversal.com.mx/opinion/mochilazo-en-el-tiempo/el-beso-durante-la-pandemia-de-gripe-espanola
https://www.eluniversal.com.mx/opinion/mochilazo-en-el-tiempo/el-beso-durante-la-pandemia-de-gripe-espanola
https://prodavinci.com/guigue-un-poema-de-eugenio-montejo-a-proposito-de-la-gripe-espanola/
https://prodavinci.com/guigue-un-poema-de-eugenio-montejo-a-proposito-de-la-gripe-espanola/
http://sevirologia.es/media/uploads/08-vidaypalabras21.pdf
http://sevirologia.es/media/uploads/08-vidaypalabras21.pdf
https://elcorreoweb.es/ciencia/pandemia-libros-que-profetizaron-el-coronavirus-y-otras-enfermedades-CD6599721
https://elcorreoweb.es/ciencia/pandemia-libros-que-profetizaron-el-coronavirus-y-otras-enfermedades-CD6599721
https://elcorreoweb.es/ciencia/pandemia-libros-que-profetizaron-el-coronavirus-y-otras-enfermedades-CD6599721
https://www.elcorreogallego.es/el-correo-2/epidemias-narradas-un-repaso-por-algunas-obras-de-la-literatura-AN2719763
https://www.elcorreogallego.es/el-correo-2/epidemias-narradas-un-repaso-por-algunas-obras-de-la-literatura-AN2719763
https://www.elcorreogallego.es/el-correo-2/epidemias-narradas-un-repaso-por-algunas-obras-de-la-literatura-AN2719763
https://www.infobae.com/coronavirus/2020/03/31/la-inesperada-aparicion-de-un-ex-y-un-labial-compartido-la-historia-de-la-argentina-de-25-anos-que-tiene-coronavirus/
https://www.infobae.com/coronavirus/2020/03/31/la-inesperada-aparicion-de-un-ex-y-un-labial-compartido-la-historia-de-la-argentina-de-25-anos-que-tiene-coronavirus/
https://www.infobae.com/coronavirus/2020/03/31/la-inesperada-aparicion-de-un-ex-y-un-labial-compartido-la-historia-de-la-argentina-de-25-anos-que-tiene-coronavirus/
https://www.infobae.com/coronavirus/2020/03/31/la-inesperada-aparicion-de-un-ex-y-un-labial-compartido-la-historia-de-la-argentina-de-25-anos-que-tiene-coronavirus/
https://www.pagina12.com.ar/269063-jovenes-y-coronavirus-testimonios-desde-la-cuarentena
https://www.pagina12.com.ar/269063-jovenes-y-coronavirus-testimonios-desde-la-cuarentena
https://www.facebook.com/TelefeTucuman/videos/919384831874093/?t=4
https://www.facebook.com/TelefeTucuman/videos/919384831874093/?t=4
https://es.unesco.org/youth/my-covid19-story

e Para el trabajo con Canciones acerca de Covid-19 en Lengua y Literatura: se pueden

consultar los siguientes materiales:

Cancion

Cantante/grupo

Link

Codo con Codo

Jorge Drexler

https://www.youtube.com/watch?v=_fYKg-
ssHt0&ab channel=JorgeDrexlerOficial

Juntos para
siempre

Los auténticos decadentes

https://www.youtube.com/watch?v=DFsgciil91Q

Rap Del
Coronavirus
2020

Simonelmono

https://www.ouvirmusica.com.br/simonelmono/rap-
del-coronavirus-2020/

Coronavirus

Mar Bau ft. Rap del poeta

https://youtu.be/AxOjKydXpog

Rap Del Covid-
19 "Rap
Chileno"

HumanoVirus #1

https://youtu.be/uLe1sRhUxCA
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Introduccion

En el marco de la asignatura Didactica de Nivel Medio correspondiente a la carrera de Ciencias de la
Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA) se nos propuso desarrollar un trabajo de campo
a partir del cual generar un proyecto, orientado en nuestro caso a la asignatura Historia del 4to afio
de nivel medio. Entendiendo que la idea de dicho proyecto es buscar que podamos desenvolvernos
desde uno de nuestros posibles roles profesionales, como es el de asesor pedagdgico.

Para esto, debimos participar de forma grupal en diferentes instancias que nos irian llevando hacia el
producto final: el trabajo con la empiria, conformada por dos registros de observacién y uno de
entrevista, la elaboracion de un diagndstico a partir de un analisis fundamentado tedricamente de
dichos registros y finalmente, la formulacién de un proyecto didactico que tuviese en cuenta la
complejidad del nivel medio en general, complejidad que a su vez se materializd mds aun al
decretarse la obligatoriedad del nivel a partir de la Ley de Educacidon Nacional (2006), junto con
ciertas caracteristicas institucionales de la escuela observada en particular. El proyecto tuvo todo
esto en cuenta, intentando responder a posibles necesidades que hayan sido arrojadas por el
diagnostico.

Este proyecto cuenta con la particularidad de formularse durante un contexto atipico, atravesado
por la aparicién de una pandemia a nivel mundial. Esto significd una reestructuracion de muchas
esferas de la vida y la agudizacién o visibilizacion de nuevas y viejas problematicas, de las que la
educacién no estuvo exenta. Lo que nos llevo también al desafio de pensar cual seria la situacion
posible en el 2021, que es cuando nuestro proyecto podria llevarse a cabo.

Es debido a eso también que la labor de campo que requiere la materia debié modificarse para
adaptarse a dichas circunstancias y realizarse virtualmente. Es decir que, al no poder acercarse
presencialmente a instituciones educativas, se trajo a la escuela hacia nosotrxs.

Nuestro primer acercamiento hacia lo institucional consistié en hacer una observacidn detallada del
documental “La escuela contra el margen”, filmado en 2015, donde se narra el trabajo llevado a
cabo en un taller de una Escuela de Educacion Media del Distrito Escolar N° 13, ubicada en el barrio
de Villa Lugano, al sur de la Ciudad de Buenos Aires. Luego, se nos brindaron 2 registros
correspondientes a una clase de Historia Latinoamericana de 4to afio realizados en cursadas
anteriores y pertenecientes a otra institucion.

Decidimos analizar primero el contexto de la institucion, tanto en su dinamica interna como en su
ubicacién geografica, para asi pensar la manera de mejor interpelar a Ixs estudiantes que alli asisten
con sus propias realidades.

Metodologia de trabajo

Para llevar adelante el presente trabajo, se tomaron estrategias y metodologias propias de la
investigacion cualitativa.

Como mencionamos anteriormente, se nos brindaron diversos insumos. Por un lado, un audiovisual
a partir del cual se elabord un registro de observacion. Ademas de detallar las escenas que
resultaban mas significativas, intentando sostener una mirada abierta y situacional con la intencion
de captar la globalidad de una manera sistematica, también se hizo foco en nuestras propias
impresiones, entendiéndolas como el conjunto de relaciones, emociones e implicaciones que le
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suceden al investigador en su relacién con el objeto de conocimiento. Desde este enfoque
cualitativo se considera que el investigador no estd separado del objeto de estudio, sino que el
objeto de conocimiento se construye con la presencia misma del investigador, el cual estd implicado
en la situacién. Como bien destaca Avila (2004) “el que ve no es el ojo sino el sujeto, culturalmente
situado, culturalmente socializado, con mas o menos experiencia o conocimiento” (p. 6) Ello exige un
analisis de la implicacion de Ixs investigadores, con la intencidn de reflejar el cardcter subjetivo de
nuestra observacidon. En otra columna del registro, se plasmaron aquellos conceptos base que
ayudarian en la formulacidén de hipdtesis.

El documental observado muestra las diferentes instancias y evoluciones de todo el proceso de
trabajo de un Taller realizado en el Turno Vespertino de dicha escuela centrado principalmente en
tematicas sobre Identidad y Derechos Humanos. Este taller se encuentra enmarcado en un contexto
institucional particular, que se ve atravesado por las realidades del barrio al que pertenecen sus
estudiantes, donde lejos de ignorarlas, las toman para trabajar su propia orientacién institucional.

Por eso, para comenzar a realizar el diagndstico, desarrollamos primero un analisis institucional que
pudiese ser base para enmarcar nuestro futuro proyecto.

Paralelamente a la observacién del audiovisual, se analizé por un lado el registro de observacién de
la clase de Historia Latinoamericana de 4to afio y por el otro la entrevista a la docente. También en
estos andlisis se tuvieron en cuenta nuestras implicaciones asi como las referencias tedricas
trabajadas, lo que dio lugar al analisis didactico de nuestro diagndstico, donde se intenté poder dar
cuenta del desarrollo de dicha clase a partir de interpretaciones sobre la perspectiva disciplinar, la
propuesta de ensefianza, el desarrollo de la clase y la evaluacion de los aprendizajes.

De esta forma, el diagndstico consistid en la construccidon de hipétesis a partir del recurso a teorias
pertinentes en su articulacion con los referentes empiricos, incluyendo el trabajo con las
impresiones y la propia implicacion. En este sentido, el andlisis se considera un proceso de
produccién de sentidos que implica la mediacion de los saberes existentes a propdsito de una
realidad en andlisis de la cual, como sujetos, nos distanciamos, interrogamos y articulamos como
observadores, generando una nueva creacidn de sentido, sobre la que se abre el pensar y la accién.

Diagnadstico
1. Analisis institucional

La Escuela del documental es una instituciéon educativa situada en la zona de Villa Lugano, al sur de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Su ubicacién se caracteriza por estar en el centro de una zona
con gran cantidad de villas y asentamientos junto con varios complejos de edificios construidos hace
afios. Nuestro acercamiento a esta escuela es a través del documental “La escuela contra el
margen”, filmado en 2015, que fue dirigido y producido por los docentes Lisandro Gonzalez Ursi y
Diego Carabelli.

Segun relata el documental, histéricamente existen tensiones y diversos conflictos (siendo la toma
del Parque Indoamericano en 2010 el mas significativo) entre la poblacidn que vive en los edificios y
la que habita las villas. Los resquemores surgen a partir de acusaciones que reciben Ixs habitantes de
las villas y asentamientos, con integrantes que provienen de paises limitrofes, a Ixs cuales se Ixs
culpa por los delitos que acontecen en la zona. Hace mas de 25 afios que a la escuela concurren
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adolescentes que viven en las villas y en los edificios cercanos, siendo un espacio de relacionamiento
de las personas y los acontecimientos que suceden en el barrio de Villa Lugano. El documental nos
permite recolectar cierta informacién para producir interpretaciones sobre la cultura y dindmica
institucional de la escuela, que estan fuertemente imbricadas con este contexto antes detallado.

Frigerio, Poggi y Tiramonti (1992) consideran a la cultura institucional como una cualidad estable que
resulta de las politicas que afectan a la institucién y de las practicas de los miembros. Esta integra
cuestiones tedricas, principios pedagdgicos en estado practico, modelos organizacionales,
metodologias (Mastache, 2007, p. 3). Las autoras reconocen tres tipos de cultura institucional: a) La
institucion escolar como una cuestion de fami/iaz; b) la institucion escolar como una cuestion de
papeles o expedientes®; c) La institucion escolar como una cuestién de concertacién®. Ademas, las
instituciones hacen frente a los conflictos a partir de la redefinicion de los mismos o por su
elaboracion.

En el caso de la escuela del documental, inferimos que tendria una marcada orientacidn hacia una
cultura institucional como cuestion de familia; hipdtesis que se desprende de las practicas ejercidas
por su director y otrxs funcionarixs de la escuela.En el documental podemos observar una reunion o
asamblea donde asiste el personal de la escuela, la cual coordina el director. En la misma podriamos
evidenciar modalidades de comunicacidon e interaccion de forma horizontal, donde se enfatizan
aspectos socioemocionales de Ixs presentes y los conflictos son presentados en términos
interpersonales:

Una mujer toma la palabra y pregunta a los presentes sobre la posibilidad de gestionar
un cambio en la seguridad de la escuela. Dice sentirse asustada por el conflicto entre
barrios.

Otrx integrante toma la palabra y cuenta que vive en Cildafiez, donde todxs estdn muy
dolidxs por el fallecimiento de este chico; pero que no podia ser que caminando por la
calle con su nieta pasara un auto y les gritara <asesinos>. (...) ¢ Por qué? Si yo no tengo
nada que ver (...). (Anexo 1, p.13).

A este fragmento se le suma en otra escena la intervencion del director de la escuela,
quien sintetiza las discusiones dadas al final de esta reunidn en dos ideas: una, que no
lograron una unidad absoluta de miradas y que hay que contemplar que existen otras;
y, por otro lado, en la relacion con Ixs pibxs brindar escucha, atencion, contencion
(Anexo 1, p.13).

Tanto los modos de reaccionar frente a las dificultades de Ixs integrantes de la
asamblea citados, como el diagndstico y el pedido realizado por el director, nos invitan

2 .. . , . . . .y
Privilegian los vinculos afectivos y los aspectos informales de la organizacién, desplazando la tarea por los
afectos, y los conflictos tienden a quedar planteados en términos interpersonales.

Tendencia a la burocracia, sobrevalorando las dimensiones administrativa y organizacional en sus aspectos
formales; los vinculos tienden a ser impersonales y en general se niega la existencia de conflictos.

4. . ., - S , .
Ubica como dimension central la pedagégico-didactica; los vinculos son predominantemente contractuales.
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a deducir un privilegio de los vinculos afectivos y los aspectos informales® de la
organizacion. Nuestra hipdtesis podria reforzarse con una declaracion del director
donde expresa lo siguiente: “Yo creo que los jovenes cuando uno les da un lugar,
cuando los escucha, los respetan, los quieres sobre todo;, creo que ellos logran
manifestarse y sacar las cosas que tienen adentro, que son muchas y son buenas, y se
comprometen con lo que hacen” (Anexo 1, p.34).

Esta cita podria indicar el caracter vincular® que busca imprimirse en la cultura institucional, que se
expresa también en los abrazos que se efectiian entre Ixs estudiantes y el personal de la escuela’ o el
mismo director®.

En base a estos hechos y a los referidos anteriormente, inferimos un desplazamiento de la funcion
pedagdgica frente a las funciones asistencial (contencién de las necesidades emocionales de los
alumnos) y psicoterapéutica (la atencion de los conflictos adolescentes suele convertirse en la tarea
primordial); consecuencias que responden a las problematicas sociales del barrio y las ya presentes
conflictivas adolescentes que impactan en la construccion de sus personalidades (Mastache, 2007,
p.8).

2. Andlisis didactico:

Por otra parte, se realizé el andlisis de la observacion de una clase de Historia Latinoamericana de
4to afio de la orientacién en Letras, donde se abordd el contexto histdrico de las Revoluciones
Americanas de 1810.

A partir de los datos, inferimos que la profesora sostendria su practica desde un analisis de la
realidad histdrica, en pos de generar en sus estudiantes una conciencia histdrica. Segin Aisenberg y
Alderoqui (1993), “la realidad social es compleja, contradictoria, dificil de aprehender, y los cientistas
sociales, entre los cuales se encuentran los historiadores, construyen diversas explicaciones a partir
de las distintas concepciones que tienen acerca de la historia y de su sentido” (p. 44). Para ello, la
concepcion histérica que posee Ix historiadorx y los marcos conceptuales con los que trabaja
funcionan como organizadores de la informacién, ayudan a jerarquizarla y a encontrar las
generalizaciones necesaria para alcanzar la comprensidon de los fendmenos (p. 45). En la clase
analizada, notamos ciertos pasajes donde podria evidenciarse cierta importancia que le da P a
algunos conceptos o ideas centrales:

> Fernandez (1994): “informal: configurado por los hechos y productos de las relaciones socioemocionales de
los individuos y grupos en areas referidas a su vida como comunidad” (citado en Mastache, 2007, p. 3)

6 . ; . . .. . , .
“Si ponemos el énfasis en las relaciones, las mediaciones y sus figuras es porque alli se abre un espacio
intermedio que reune a los sujetos y les habilita un lugar” (Greco, 2015, p. 37).

7 . - .
“Aparece una nueva escena, que enfoca una entrada/salida con tres puerta de vidrio donde van ingresando

jovenes; quienes saludan y abrazan a una mujer vestida con un guardapolvo que se encuentra a la izquierda de
la entrada” (Anexo 1, p. 4)

8 u . . . ., .
(...) se observa un espacio cerrado amplio con muchas sillas ocupadas por jovenes y el director de la escuela

al frente de ellas (...) iniciando un festejo del dia del estudiante. Habla unos segundos por micréfono
ofreciendo su saludo, el publico lo aplaude y una joven se acerca a darle un abrazo cuando éste termina de
hablar, al cual accede” (Anexo 1, p. 19)
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P: Bien, te pregunto a vos ¢Esto qué estds diciendo se desprende de la idea de
monopolio comercial?

V7: Si.

P: Bien, porque es una idea central. (Anexo 3, p. 1)

Este fragmento denota ciertas orientaciones que ofreceria la docente para estructurar los hechos a
través de conceptos técnicos que precisan la comprensidon de ciertos fendmenos y otros que
facilitarian la organizacion de la informacién.

Por otro lado, Aisenberg y Alderoqui (1993) sostienen que para una mejor comprension de la
complejidad de los hechos histéricos es necesario un abordaje analitico de los factores econdmicos,
politicos, sociales o mentales (p.56). Dentro de la clase de historia podemos reconocer algunos
fragmentos que darian cuenta de este tipo de abordaje por parte de P:

P: Si vamos a pensar a nivel econdmico, dijimos que en el mundo colonial écudl era la
relacion entre Esparia y sus colonias respecto al comercio? (Anexo 3, p.6).

Para estas autoras, el nivel econdmico contempla las actividades econdmicas, la produccion y
distribucién de bienes, servicios e insumos. Analiza cdmo cada sociedad organiza estas actividades
con el objetivo de asegurar su subsistencia y su reproduccion (p. 56). En su clase, notamos como P
propiciaria este tipo de andlisis por el tema que eligen M12 y M13 para su exposicion y la
presentacién y desarrollo que P presenta sobre ese tépico.

Por otro lado, también podriamos inferir ciertas evidencias del abordaje de los factores sociales® :

P: éDe hecho su tema era?
M12 responde “las relaciones esclavistas”.
P: Y en las relaciones esclavistas entra la trata de personas (...) (Anexo 3, p.2).

El tratamiento sobre las relaciones esclavistas de esa época seria una referencia a ese nivel
de andlisis, el cual se complementa con otro elemento: el nivel de las mentalidades. Este ultimo
“estudia el conjunto de creencias, saberes, opiniones y valores que constituyen la mente de los
hombres y de las sociedades” (Aisenberg y Alderoqui, 1993, p.58).

P: Primero équé plantea la revolucion francesa? ¢ Cudles son los ideales de la revolucion
francesa? (Anexo 3, p.7).

Suponemos que en el fragmento referido, la docente buscaria una serie de influencias de los ideales
promulgados por la revolucidn francesa en las revoluciones sucedidas en tierras latinoamericanas ya
gue “esta es la tarea del historiador: descubrir las articulaciones significativas, las que le permiten
hacer inteligible la realidad histdrica” (Aisenberg y Alderoqui, 1993, p.57). Su directriz se orientaria a
mirar la realidad en términos de procesos, donde las nociones de tiempo y temporalidad son
conceptos basicos y claves dentro de la comprensidn de la historia (p.57).

Por ultimo, y tomando como referencia la entrevista realizada a la profesora, en la misma expresa
gue para ella “la historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprensién del

° El nivel social contempla las formas de organizacion de la sociedad, indaga quiénes son los actores sociales y
cémo se expresan sus conflictos (Aisenberg y Alderoqui, 1993, p. 57).
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presente y una proyeccion del futuro, entonces eso es lo que es que nuestra materia fundamental”
(Anexo 2, p.5). Esta afirmacidon nos permite conjeturar su adherencia a fomentar una conciencia
histdrica, la cual, apoyada en el conocimiento histdrico, es la que proporciona a las personas las
respuestas a las preguntas fundamentales que se hacen acerca de su origen, de su presente y de su
futuro (Aisenberg y Alderoqui, 1993, p.61).

Tal como expresa José Luis Romero (1986), “una conciencia histérica certera puede promover al
hombre de un criterio seguro para la accion; (...) sabrd, por ultimo, que cada época como cada
hombre debe jugar su carta: hacer historia y no dejarla hacer” (citado en Aisenberg y Alderoqui,
1993, p. 61). Esta concepcién practica de la historia que presentaria P*°, a partir de su capacidad
para formar ciudadanxs criticxs, tenderia hacia lo que Romero denomina una conciencia histdrica
certera.

Creemos reconocer cierto desfasaje entre lo que Ix docente intentaria generar a partir de su materia
y lo que terminaria plasmando y transmitiendo en la préctica de sus clases. Esto se podria vincular
con lo expresado por ella respecto de su dificultad al intentar incorporar nuevas tecnologias. Al
respecto, nos resulté interesante el aporte de Haste (2017) para pensar el impacto de dichas
tecnologias en las précticas sociales y lo necesario que termina resultando poder incorporarlas.

D: Instagram, y WhatsApp, y ellxs me dicen armemos un grupo de WhatsApp, y yo les
digo que no, (...). Entonces volvimos a insistir en el grupo cerrado de Facebook {(...) el
tema es el celular, que pasé a ser el centro de nuestras vidas. Entonces, todas las
tensiones tenés, a ver, para desconcentrarse, para el no aprendizaje (...) pero las
nuevas tecnologias las tenemos que sumar (Anexo 2, p.9).

La intencionalidad de la docente también se reflejaria cuando destaca lo importante que es para ella
gue sus estudiantes se formen para adaptarse a los cambios pero desde un lugar critico. Esta idea
también es formulada por Haste (2017), al referirse al concepto de competencia, entendiéndola
como “la capacidad de dar respuestas adaptativas y de interpretar adecuadamente la informacién”
(p. 150). En este sentido, la prioridad se centraria en educar en pos de una apertura mental para
formar una perspectiva critica. Esto puede verse reflejado en el siguiente fragmento:

D: (...) porque nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos en (...) la materia de
Historia, creo que la I6gica historica nos abre la cabeza, es decir la I6gica de la
disciplina de la historia nos abre a una forma de pensamiento que no anquilosa el
mundo, que no naturaliza (...) que vos tomds conciencia del cambio historico, de los
procesos te habilita una percepcion, enriquece mucho esa mirada ciudadana. (Anexo 2,

p.6)

También en esta linea, la autora menciona que justamente son Ixs jévenes quienes poseen un mayor
manejo de estas nuevas tecnologias, por lo que resultaria aiin mas dificil no utilizarlas, considerando
gue se trata de herramientas a partir de las cuales también pueden ejercer su formacion civica.
“Estos avances tienen el potencial de trastocar muchos de los modelos y creencias sobre el

10 . . . S

D: “nosotros tenemos que ser ciudadano criticos en el caso puntual de la materia de Historia [es] una forma
de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese tiempo que vos tomas
conciencia del cambio histérico (...) enriquece mucho esa mirada ciudadana” (Anexo 2, p. 4-5).
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aprendizaje que son la base de la prdctica docente y tienen particular importancia para la educacion
civica” (Haste, 2017, p.151).

No obstante, Ix docente pareceria cerrar ciertos canales de antemano, como es la posibilidad de
utilizar el blog generado por ella misma como espacio de discusion y/o debate; pese a que el mismo
podria resultar Util para materializar su propia intencion pedagogica. Creemos que si pudiesen
abordarse estas dificultades manifestadas por la docente y se abrieran nuevas posibilidades vy
canales de intercambio, el rol de Ixs estudiantes cobraria otro protagonismo, ya no solo como
receptores de conocimiento, sino como agentes activos, tratdndose de una busqueda por generar
ese interés en “hacerse escuchar”, que termina siendo relevante en lo que respecta a la ciudadania,
mas allds de, por ejemplo, asistir a una votacién electoral.

Dichas dificultades también podrian tener relacion con que la docente entienda que es necesario
incorporar nuevas tecnologias pero que aun no haya podido llegar a ver su potencialidad para el
dictado de la materia. Como bien menciona Haste (2017) al hablar del manejo del cambio
tecnolégico como una competencia, “(...) algunos experimentan con estas opciones y las adoptan de
inmediato, mientras que otros van adaptando sus prdcticas de forma mds gradual” (p. 163).

En lo que refiere a los vinculos de ensefianza, Diana Mazza (2016) menciona que existe un nivel
social, uno cognitivo y uno de naturaleza psiquica y emocional. Esta hipdtesis tedrica nos ayudod a
analizar los diferentes registros. Decidimos focalizar en las dos primeras conceptualizaciones, ya que
se trata de las mas visibles, tanto en el registro de observacidn de la clase de Historia, como en la
entrevista a la docente.

Por un lado, al pensar en el vinculo social y en cdmo el sujeto se constituye a partir de la
interiorizacion de la mirada de otrxs, podriamos analizar la imagen que la docente parece transmitir
a Ixs alumnxs de si mismxs, cuando, por ejemplo, considera que Ixs estudiantes no utilizaran el blog
que ella misma generé6 como un espacio de debate, sino Unicamente como un canal de
comunicacién. éPor qué no podria ser el blog una herramienta para la discusidon? ¢Por qué no
podrian generarse espacios de debate? Podria tratarse de una mirada algo sesgada respecto de lo
que pueden ser/hacer, o no, sus alumnxs y eso tal vez pudiese repercutir también justamente en la
imagen que la docente misma transmite o intenta transmitir. Como bien destaca Mazza (2016) “lejos
de ser meros transmisores de conocimiento, y mds alld de nuestra voluntad o de nuestra intencion
consciente, los docentes contribuimos a forjar la imagen que el otro se hace de si mismo” (p.3).

Siguiendo esta misma linea de pensamiento, creemos que esta idea en parte podria llegar a
contradecir su visidn respecto de lo que espera que la materia genere en Ixs estudiantes. Visidn que,
como ella menciona, se ve influida por lo que respecta a su trayectoria con Educacion Civica:

D: abordar este mundo que si es cambiante, y que por lo tanto tenemos que
adaptarnos a que el mundo (...) porque si no realmente no puede ser, pero no
adaptarnos de una manera digamos condescendiente, sino también como ciudadanos
(....) que puedan leer esa realidad, posicionarse y elegir (...) (Anexo 2, p. 5).

Como resalta Martuccelli (2016), ésta suele ser una dificultad en lo vinculado a la construccién de
ciudadania en el contexto escolar, ya que “el ciudadano que se forma en la escuela es siempre para
después y en otro lugar” (p.12), y cuesta muchas veces poder pensar la escuela como un lugar de
ejercicio de ciudadania.
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No obstante, debemos tener en cuenta que las intervenciones de Ixs alumnxs durante la clase
parecen significar que la misma despierta interés y curiosidad, sea al momento de responder o
mismo de preguntar; condicion que para Martuccelli también resulta de importancia. Sin embargo,
tal vez podria ser interesante pensar nuevas instancias vinculadas a la utilizaciéon critica de
conocimientos por parte de Ixs estudiantes, por ejemplo en ejercicios de debate donde puedan
argumentar e intercambiar.

Por otro lado, al pensar sobre las caracteristicas que asume en este caso el vinculo cognitivo, y los
“andamios” que provee Ix docente para ayudar en los aprendizajes (Mazza, 2016), creemos observar
qgue en la ayuda implementada por la docente en sus clases, a veces no pareciera buscar un punto
intermedio “deseable” ya que se observan varias intervenciones de su parte en varios momentos
gue obturan la participacién de Ixs alumnxs, incluso en aquellos donde son ellxs quienes exponen:

P: Para que tengamos una idea donde estamos paradxs.

P explica y luego pregunta al grupo que expone: ¢De hecho su tema era?

M12 responde: las relaciones esclavistas.

P: (...) Bueno é¢qué mds? i Qué mds chicas?

Las alumnas permanecen en silencio.

P: “Alguna cosita mds que quieran agregar que les haya quedado pendiente {(...)”
(Anexo 3, p. 3).

Aqui hay dos alumnas que previamente prepararon material y se encuentran exponiendo. La
docente interviene mientras se desarrolla la exposicién en lo que podria ser un intento por andamiar
o guiar. Aunque con los registros que contamos no podemos saber la orientacién u objetivo de
dichas intervenciones, creemos que ademas de un andamiaje para quienes estan exponiendo, podria
tratarse de una busqueda por generar dindmicas y participacién del resto del grupo.

En el resto de la clase también se dan situaciones en las cuales la docente realiza preguntas que
requieren respuestas puntuales:

P: Bueno yo les pregunto coordenadas de tiempo éy?
M15: Lugar.
P: Si, de espacio. (Anexo 3, p. 4)

Podriamos decir que dada la forma en la que se desarrolla este vinculo cognitivo durante la clase, y
su presencia visible en varios momentos, tal vez se trate de la forma vincular mas clara establecida
por esta docente en esta clase.

En relacidn con la dindmica de interaccién entre la docente y los alumnxs en cuanto al conocimiento,
podriamos hipotetizar que se reflejan dos formas del mismo: tdpico y situacional en distintos
momentos de la clase. El conocimiento no se transmite de forma inalterada, sino que se transforma
en su circulacién y transforma a los sujetos (Edwards, 1989).

Durante gran parte de la clase se observa una dindmica de preguntas y respuestas cerradas (se
espera un “si” o “no”, o alguna palabra especifica). Esta dindmica corresponderia con la primera
forma de conocimiento, ya que se pone énfasis mas que nada en nombrar un término especifico,
una palabra en concreto, un dato. El conocimiento tépico “son datos que tienen solo relacion de
contigiiidad y se presentan a través de términos mds que de conceptos. (...) Las respuestas, dado el
control de la transmision, son unicas, precisas, puntuales” (p.5).
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P: éSe derrocé a quién?
V10: Al virrey. (Anexo 3, p. 7).

Asimismo, tal como menciona Edwards, podriamos pensar que se utiliza un lenguaje cientifico que
no guarda familiaridad para Ixs alumnxs:

P: éEstos productos crecen unicamente en qué clima?
V8: Calor.

M12 y M13: Tropical.

Responden las alumnas y P asiente. (Anexo 3, p. 3).

Para Verdnica Edwards (1989), el conocimiento circula entre la docente y Ixs alumnxs constituyendo
la cotidianeidad escolar. Los contenidos académicos son concretados hacia dentro del aula entre Ixs
docentes y alumnxs siendo estos Ultimos quienes los median, reconstruyen, restituyen u olvidan. En
la materializacidén de la existencia del conocimiento es donde se juega una forma determinada de
ensefianza que se va construyendo en la presentacién del conocimiento. Por lo tanto, el contenido
no es independiente de la forma en que es presentado. Podriamos observar, de esta manera, que en
la clase de Historia Latinoamericana, lo central seria el ordenamiento y la reconstruccion del
contenido transmitido en un “espacio” de forma tal que se transmita una imagen del todo del objeto
de conocimiento en cuestion.

No obstante, en otras situaciones se observaria la presencia de un conocimiento de tipo situacional.
“Se estructura mds bien en torno al interés de conocer - en el sentido de hacer inteligible - una
situacidn. (...) el conocimiento es presentado siempre como teniendo un valor intrinseco para el
sujeto alumno, (...) le permite a éste ubicarse en el mundo o ubicarse frente al mundo” (Edwards
1989, p.6). Podriamos sostener que la docente trata de mostrarles la utilidad del conocimiento como
forma de plantarse en el mundo en relacién con su posicion de ciudadanos politicos con
responsabilidades. Este conocimiento les serviria a Ixs alumnxs para comprender el mundo en el que
estan inmersos y en consecuencia actuar en él. Ademas, se presenta como un conocimiento
compartido, que tiene una historia en comun donde éstos se van a resignificar en la relaciéon del
sujeto con el contenido, en su estructuracién (Edwards, 1993). A través de este fragmento se podria
observar lo anteriormente explicitado:

P: (...) El fundamento si querés pedagdgico, es que la historia nacional en donde vos
estds inmerso, donde vos vas a actuar como ciudadano politico (...) pero ademds el
tema de la responsabilidad de votar” (Anexo 3, p.6).

Para concluir, podemos decir que en la clase primaria el conocimiento tépico, aunque en el discurso
se pueda reconocer la importancia otorgada a la forma situacional.

D: (...) nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos (...) nos abre a una forma de
pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese
tiempo que vos tomds conciencia del cambio histdrico (...) enriquece mucho esa mirada
ciudadana (Anexo 2, p.6).

Nos referiremos ahora a la evaluacién. La clase comienza con una pregunta sobre el tema actual que
estdn viendo y continla con exposiciones de diferentes alumnxs conformados en pequefios grupos.
Durante el desarrollo de la clase, la docente menciona una evaluacién acumulativa y hacia el final les
dicta una consigna de tarea. Ademas de una evaluacién formal, la docente también utiliza otros
formatos de evaluacion tales como las exposiciones y tareas. En la entrevista, expresa que le
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interesa que Ixs alumnxs se apropien de los contenidos; sin embargo, de acuerdo con la clase
podriamos suponer que las evaluaciones tienen mas relacién con el cumplimiento de las tareas y con
las expectativas de la docente que con la apropiacion. Esto nos permite conjeturar que se tiende a
poner a la evaluacion en un lugar central en el desarrollo de la materia. Esto podria verse reflejado
en el siguiente fragmento:

D: Estd la evaluacion formal, y después la otra (...) siempre fui mezclando {(...) distintos
formatos de evaluacion. Lo que tiene que ver con el proceso, igual yo pongo mds la
evaluacion tradicional (...) porque todavia sigue operando (...) (Anexo 2, p. 10).

Asimismo, en el siguiente didlogo de la observacién de clase podemos ubicar la mencién a la
evaluacidn acumulativa: “P: (...) vamos a organizar como continua el cuatrimestre. No olviden que al
final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo” (Anexo 3, p.4).

Quiroz (1993) conceptualiza a la evaluacién formal como “(...) un obstdculo para la apropiacion de
los contenidos académicos, también por su frecuencia. (...)” (p.62).

A partir de un didlogo durante la clase podriamos interpretar cierto malestar por la frecuencia de las
tareas: “P: Bueno voy a dar las consignas. - V10: Uhhhh todos los dias consigna” (Anexo 3, p.12).

Esta légica de evaluacion podria pensarse, siguiendo la linea de Quiroz (1993), como un obstaculo
para la apropiacion del contenido académico, dando lugar al predominio de la Iégica de la actividad.

Proyecto

Pensar la historia desde los barrios

1- Ubicacidn del proyecto

Afo: 4to.

Modalidad: virtual o semipresencial.

Duracion: tres meses (Ultimo trimestre del afio 2021)

Materias interdisciplinarias: Historia, Geografia, Tecnologias de la informacién
y Artes.

Contenidos transversales: Derechos Humanos y Nuevas Tecnologias.

2- Fundamentacion tedrica y practica

Nuestro eje consiste en realizar un trabajo que dé cuenta del desarrollo histérico de los barrios
populares (villas y asentamientos) en CABA a partir de los contenidos tomados de los Disefios
Curriculares de las asignaturas Historia y Geografia de la NES (Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad
de Buenos Aires), para luego analizar sus problematicas y el rol del Estado en su resolucion; con el fin
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de elaborar diferentes producciones y una puesta en escena final que puedan difundirse
digitalmente, con el fin de concientizar a la comunidad.

Segun lo antes expuesto, la Escuela del documental es interpelada por los diferentes sucesos que
confrontan a la poblacidn que vive en las villas y asentamientos con la que habita los complejos de
edificios. A estos conflictos, que se presentan como fuerzas controvertidas en juego, es necesario
problematizarlos; es decir, convertirlos en problemas para buscarles soluciones posibles, ponerlas en
practica y evaluar su impacto (Mastache, 2007). En ese sentido, nuestra propuesta se ancla, desde
una perspectiva pedagdgica, en fomentar en la comunidad una conciencia histérica sobre la
conformacién de los barrios populares en la Ciudad de Buenos Aires; que invite a Ixs estudiantes a
desarrollar su capacidad de juzgar por si mismos y reconocerse como parte de una historia que
comenzd hace muchos afios y en la que pronto tendran su lugar para intervenir en ella (Aisenberg y
Alderoqui, 1993).

Asi, intentamos pensar ideas que podrian aportar al trabajo de Historia en el aula, trabajando
articuladamente con otras asignaturas como son Geografia, Tecnologias de la informacion y Artes,
para permitir a Ixs estudiantes apropiarse de ciertos contenidos de una forma critica, que por un
lado Ixs haga analizar el eje tematico del proyecto, reconociendo ciertas continuidades y rupturas
entre el periodo historico abordado y el presente, pero que también genere en ellxs la necesidad de
opinar y argumentar al respecto como sujetxs de derecho, pudiendo también debatir y reflexionar.

Para llevar a cabo este tipo de interpretaciones, creemos importante implementar una actitud
desarrollada por las Ciencias Sociales contempordneas, que es superar la compartimentalizacién de
las disciplinas; en este caso, la Historia y la Geografia. La interdisciplinariedad como propuesta de
integraciéon didactica apunta a una mejor apropiacién de conceptos y procedimientos que las
disciplinas comparten, sin empobrecer a ninguna de ellas (Finocchio, 1995). De esta manera, por
ejemplo, podriamos dotar al concepto de espacio de una dimensidon temporal que contextualice las
practicas sociales, que tienen en si mismas una dimension histérica, y ofrecer un maravilloso
horizonte de indagacién sobre la compleja y cambiante realidad. Para ello, nos interesa incitar al
desarrollo de practicas que siguen los nuevos enfoques de las Ciencias Sociales que, a partir de una
pluralidad de métodos, busque responder a una pregunta problematizadora mediante la elaboracion
de hipodtesis que serdn avaladas o refutadas por un riguroso sistema de recoleccién y evaluacién de
critica de la informacion®® (Finocchio, 1995).

Su intencionalidad radica, como eje central, en explicar cémo Ixs sujetxs producen, reproducen y
transforman la realidad social y cdmo la realidad social es, a su vez, producto y productora de
sujetxs. Siguiendo esta linea, es menester conocer las mentalidades de Ixs sujetxs desde sus propias
voces, escuchando sus historias, motivaciones y problematicas, para problematizar aquellas
concepciones fabricadas desde el sentido comin de una forma critica. La entrevista puede ser una
técnica interesante, entre otras disponibles, para que Ixs estudiantes capten la realidad social e
histdrica de Ixs habitantes de las villas y asentamientos.

Y “En las Ciencias Sociales los tipos de informacion, las formas de recoleccion y los andlisis son variados.
Encuestas, entrevistas o documentos de los mds diversos tipos como biografias, actas oficiales, estadisticas,
discursos, periddicos, textos literarios o manuscritos constituyen diferentes fuentes de informacion” (Finocchio,
1995, p. 86).
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A estas diferentes formas de concebir a Ixs sujetxs y a los grupos, clases o sectores de la sociedad
deben acompanarlas distintas maneras de concebir el Estado. Es importante, en consecuencia,
preguntarse por las acciones e intenciones de las personas, pero también por las condiciones
politicas, ideoldgicas, econdmicas que hacen que Ixs sujetxs, no como meros instrumentos, obren
(Finocchio, 1995).

Disciplinas como Historia y Geografia pueden ofrecer conceptualizaciones, técnicas e instrumentos
para analizar la realidad histdrica del periodo seleccionado y generar producciones que expresen sus
transformaciones. En esta profundizacién, habrd un énfasis en investigar el rol del Estado en estos
sucesos; a partir del analisis de aquellas concepciones que orientaron sus decisiones, las politicas
publicas ejercidas y su impacto en los intereses existentes entre los agentes en juego. Se incitara a
Ixs estudiantes a crear mapas, infografias y recursos audiovisuales que representen las discusiones y
reflexiones presentes en las clases, con informacidn extraida de diversas fuentes que sinteticen las
condiciones sociales, econdmicas y politicas que influyeron en la aparicion de las villas y
asentamientos.

Dada la intencionalidad expresa de generar conciencia histérica en la comunidad, vemos necesario
plasmar el proceso de indagacién en herramientas que intermedien en la compresion; ya que
“entendemos una cosa a través de nuestra interaccion con ella y de las acciones que podemos
efectuar con y través de ella” (Haste, 2017, p.157). Sobre esta conceptualizacion, lo fundamental es
la nocién de que el individuo es un agente que procura activamente ser eficaz en su interaccién con
el mundo (y con otras personas). De esta manera, la incorporacidn de las nuevas tecnologias pueden
incrementar nuestra eficacia, ya que la competencia tecnoldgica tiene numerosas implicaciones para
la educacién. La competencia, en este caso, radica en explorar el potencial de la nueva tecnologia y
adaptarse a ella. Hay una profusion de nuevas formas de aprender, recoger informacién e
interactuar con ella. Acciones como la utilizacién de blogs', creaciéon de memes y presentaciones
audiovisuales para compartir por redes sociales son practicas a considerar.

Nos importa resaltar la capacidad del campo artistico para reflejar las complejidades que habitan al
ser humano y acercar al publico una mirada novedosa sobre lo cotidiano y, también, lo ignorado alli.
Su potencia radica en la posibilidad que tiene de encauzar la emocién, una competencia eficaz y
necesaria para la educacién civica. Los estados afectivos son importantes para despertar el interés
en cuestiones politicas y sociales, asi como morales, y para motivar a las personas a intervenir en
ellas (Haste, 2017). La generacidon de una produccién visual como trabajo grupal y colectivo que
exprese lo estudiado, utilizando diversos materiales e interactuando en diferentes roles, puede
ofrecer tanto a estudiantes como al publico destinatario una oportunidad como experiencia
significativa de aprendizaje.

Para Maggio (2016), la “ensefanza poderosa” crea una propuesta original que nos transforma como
sujetos y cuyas huellas permanecen y se define por rasgos como dar cuenta del estado del arte, del
modo de entender un tema de la actualidad con todo lo que ello puede implicar de debate,
controversia, dificultad o matices (p. 46). Creemos que esta propuesta se enmarca en la intencién de

12 .. . . . s .
Para propiciar discusiones entre estudiantes sobre una tematica y conocer sus preconceptos o reflexiones
sobre las distintas instancias de investigacion.
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promover experiencias novedosas que dejen huella en Ixs estudiantes, en sus trayectorias, a partir
del tratamiento de problematicas que interpelan a la comunidad y, por ende, a ellxs mismxs.

3- Propdsitos y objetivos
Propésito general del proyecto

Concientizar a Ixs estudiantes, a Ixs integrantes de la escuela y a la comunidad sobre el desarrollo
histérico de los barrios populares en CABA, sus problematicas y el rol del Estado en su resolucion.

Propésitos especificos

e Brindar a Ixs estudiantes herramientas tedricas y practicas que les permitan reflexionar sobre el
desarrollo histérico de las villas y asentamientos en CABA, desde 1990 a 2010.

® Promover la elaboracién de explicaciones multicausales acerca de problematicas territoriales
actuales relevantes en CABA, asi como su interpretaciéon desde diferentes perspectivas de
andlisis.

® Reconocer continuidades y rupturas entre el periodo histérico abordado y el presente,

propiciando el ejercicio del debate y la argumentacién en los estudiantes, como sujetxs de
derecho, desarrollando una conciencia histérica.

e Conocer las experiencias de quienes pertenecen a los barrios en primera persona, escuchando
sus historias, motivaciones y problematicas para lograr la inmersién e interpelacion de Ixs
estudiantes sobre lo que alli sucede.

® Promover experiencias que permitan recuperar y ampliar los conocimientos propios del lenguaje
visual y ponerlos en juego en la realizacién de producciones significativas para Ixs estudiantes.

e Explorar el potencial de las nuevas tecnologias potenciando la ensefianza y el aprendizaje, la
busqueda y la produccidon de conocimiento por parte de los estudiantes.

4- Eje/ problema / tematica

El desarrollo histérico de las villas y asentamientos (barrios populares) desde la década de los ‘90
hasta 2001 y de 2003 a 2010, sus problematicas y el rol del Estado en su resolucién en CABA.

5- Contenidos

El proyecto buscara trabajar los siguientes contenidos seleccionados del Disefio Curricular NES:
Historia

Eje: “Retorno democratico en la Argentina y en América Latina en el contexto de la globalizacién”.
e la globalizacién. El neoliberalismo.

® Presidencias de Carlos Menem (1989-1999).

e Las reformas estructurales y politico-institucionales.
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e Movimientos migratorios regionales y transatlanticos.

o Reformas econdmicas desde el menemismo, las consecuencias en la Crisis 2001, y hasta nuestros
dias.

Geografia
Eje: “Espacios urbanos y procesos productivos en la Argentina”.
e El comando nacional y regional desde las ciudades y las redes urbanas.

e La organizacidn de los espacios urbanos argentinos y las transformaciones actuales en el marco
de la reestructuracién capitalista.

Eje: “Herramientas y formas de conocer en Geografia”.
e Caracteristicas del trabajo de campo en Geografia.

e Organizacion, realizacidn y sistematizacién de un trabajo de campo vinculado con problematicas
territoriales caracteristicas de la Ciudad Auténoma o del Aglomerado Gran Buenos Aires.

Tecnologias de la informacion

Procesamiento de texto, audio y video digital

e Técnicas y herramientas de edicidn de textos, video y audio.
e Planificacién de proyectos de produccién audiovisual.

Artes (artes visuales)

Eje: “Produccién”.

® La produccién audiovisual, montaje y construccién de sentido

® Larelacion sonido-musica-movimiento-accidn dramatica.

6- Secuencia cronoldgica de actividades

El proyecto constara de 12 encuentros (uno por semana) de dos horas catedra (80 minutos) por
encuentro y se realizaria durante el Ultimo trimestre del 2021 con modalidad virtual o
semipresencial, teniendo en cuenta la posibilidad de que en dicho escenario aln nos encontremos
con ciertos condicionamientos para aquellas actividades que impliquen la presencia de un grupo
importante de personas en un mismo espacio o que incluso las clases presenciales continten el
proceso de transicién de vuelta a la presencialidad luego de haber atravesado el contexto de
pandemia.

1° FASE: Introduccion al tema (2 semanas)

-1° encuentro: Introduccidon y presentacidon de la tematica del proyecto. Se propone centrar la
mirada en el andlisis de “El desarrollo histérico de las villas y asentamientos (barrios populares), sus
problematicas y el rol del Estado en su resolucidon”. Para ello, se propone utilizar recursos que
abarquen el periodo histérico previo a los ‘90.

-2° encuentro: que Ixs estudiantes recopilen algunos materiales breves sobre la tematica hasta 2010
(articulos periodisticos, videos), para debatir, intercambiar e indagar saberes previos. Puede
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utilizarse como disparador, un video que aborde lo que fue la toma del Parque Indoamericano en el
afio 2010. Al finalizar el encuentro, deberan conformarse los grupos para el desarrollo de la etapa de
indagacién sobre la tematica (uno mas orientado a contenidos de Historia y otro de Geografia).

2° FASE: Indagacion ¢qué buscar y como? (2 encuentros)

-3° encuentro: Los grupos ya conformados deberdn indagar sobre el desarrollo histérico de las villas
y asentamientos en dos periodos histdricos: de 1990 a 2001 y desde 2003 a 2010. Recopilacién de
materiales e informacidn para reconocer continuidades y rupturas entre ambos momentos sobre,
por un lado, las transformaciones politicas, sociales, econémicas y culturales en Argentina; y por el
otro, las cambios espaciales y demograficos ante el crecimiento y proliferacion de las villas y
asentamientos en CABA.

Productos intermedios o subproductos de la indagacién: En el caso del grupo mas abocado a
Geografia, estaria la posibilidad de hacer un mapeo colectivo con herramientas digitales. Y ambos
grupos podran realizar igualmente infografias y/o presentaciones digitales con la informacién
recogida y las discusiones que se presentaron en las clases.

-4° encuentro: Puesta en comun de lo realizado, intercambio de trabajos entre grupos,
autoevaluacién y coevaluacién del trabajo de indagacion.

3° FASE: Trabajo de campo (3 encuentros)
-5° encuentro: armado de guién de entrevista. Presentacion de las personas que se van a entrevistar.

Preguntas guia: {Quiénes viven hoy en las villas? ¢Cuales son sus historias de vida? ¢Como es un dia
normal en su barrio? ¢Qué actividades se promueven desde la comunidad? ¢Cuales son sus
principales problematicas?

Para realizar las entrevistas se podrian realizar contactos con participantes de movimientos
populares o sociales que tienen accién territorial en distintas villas en CABA, y de dificultarse la
entrevista en persona, se podrian realizar a través de videollamadas o intercambios por Whatsapp
via audios.

-6° encuentro: Entrevista ya realizada (material en bruto). Tutorias para hacer el desgrabado.

-7° encuentro: Espacio para compartir reflexiones y conclusiones. Instancia de
autoevaluacion/coevaluacion del trabajo de campo.

Productos intermedios o subproductos del Trabajo de Campo: Seran tanto los desgrabados de las
entrevistas realizadas a vecinxs y/o integrantes de organizaciones sociales de villas y asentamientos,
como los videos recopilados sobre los barrios.

4° FASE: Preparacion para la produccion audiovisual (3 semanas)

- 8° encuentro: A partir de la informacion recolectada y la que se desprende de las entrevistas, se les
plantea un rearmado de grupos y roles (integrando a quienes estuvieron trabajando mayormente
historia con Ixs de geografia para un trabajo interdisciplinario).

El objetivo es la produccién de un corto audiovisual documental de realizacion colectiva como
producto final del proyecto, que recopile toda la informacién recabada y cuente con el relato de Ixs
estudiantes, buscando interpelar a la comunidad sobre el desarrollo histérico de las villas de 1990 a
2010, sus problematicas y el rol del Estado para ofrecer soluciones.
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- 9° encuentro: Tutorias por parte de Ixs docentes para la produccién. Orientaciones para condensar
la informacion, cdmo transmitirla, con qué sentido, etc.

- 10° encuentro: Continua el proceso de produccion. Ya aqui se utilizaran programas de edicién para
comenzar a confeccionar el video, también con asistencia por parte de Ixs docentes para la revision
de avances en los grupos.

5° FASE: Presentacion y difusién del audiovisual (1 encuentro)

- 11° encuentro: Presentacion/viralizacion del video terminado. Se comparte en las redes con la
meta de conseguir mayor nimero de visualizaciones y visibilizar la tematica.

6° FASE: Evaluacion (1 encuentro)

- 12° encuentro: Autoevaluacidn y coevaluacién al finalizar. Instancia de reflexidn entre estudiantes y
docentes del Proyecto luego de presentar los audiovisuales, sobre sensaciones y aprendizajes
adquiridos en todo el proceso.

Posibles recursos:
e VideoPad Video Editor: aplicacién de edicidn de video.
e Umap (para armado de mapeo colectivo digital).

e Ejemplos de mapeos colaborativos con herramientas digitales CIDAC

e \Visidn Siete: la situacidon en el Parque Indoamericano

e Visidn Siete: Represién en el Indoamericano

e “Urbanizacidn: un gran remedio para un gran mal” - La garganta poderosa

® “Una historia de urbanizacién, desigualdad y lucha de clases”

® “Crisis habitacional a 9 afios de la toma del parque Indoamericano”

e Jauri Natalia (2011) LAS VILLAS DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES: UNA HISTORIA DE PROMESAS
INCUMPLIDAS.

e Snitcofsky Valeria (2012) CLASE, TERRITORIO E HISTORIA EN LAS VILLAS DE BUENOS AIRES (1976-
1983)

® La entrevista: nivel secundario. - 1a edicion para el profesor - Ciudad Auténoma de Buenos Aires :

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacion e Innovacién, 2018. Libro digital,

PDF - (Profundizacién NES. Hacer para aprender)

7- Evaluacion

Es importante considerar la evaluacién como parte de un proceso formativo, que se encuentre mas
estrechamente ligada con el desarrollo de las actividades de aprendizaje. Las acciones de ensefianza
son eficaces si logran influir sobre las actividades de Ixs alumnxs, y una de las maneras de impactar
sobre las tareas de aprender consiste en ofrecer informacidn y valoracion sobre la marcha de esos
guehaceres (Feldman, 2010). Proponemos una evaluacién formativa que cumpla una funcién de
regulacién de las actividades de ensefianza y aprendizaje; donde la informacidon que brinda cada
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instancia permita, al mismo tiempo, evaluar las estrategias utilizadas y realizar cambios, ajustes o
reorganizaciones dentro del proyecto.

De este modo, se orientaran las practicas con rdbricas de autoevaluacion y coevaluacién para que
Ixs estudiantes valoren su desempefio y el de sus companerxs de grupo en las distintas instancias, a
partir de criterios construidos previamente por Ixs docentes para regular sus procesos de
aprendizaje. Se entregaran al comenzar cada fase (investigacidn, trabajo de campo y puesta en
escena), para que, al finalizar, Ixs estudiantes puedan valorar su propio desempefio y el de cada unx
de sus compafierxs de grupo respetando los criterios y escalas de valoracidn indicadas. Estas
practicas de autoevaluacion y coevaluacién se complementaran con una valoraciéon por parte del
equipo docente, que se sumara como una fuente mas de retroalimentacién para Ixs alumnxs sobre
sus fortalezas y debilidades.

8- Recomendaciones a Ixs docentes

Para llevar adelante el proyecto, previamente es necesario seleccionar una plataforma adecuada
para dictar las clases de manera virtual, las mismas podrian ser Moodle, Google Classroom, u otras.
Debe verificarse que se pueda acceder desde teléfonos celulares para asegurar el acceso de la
totalidad de Ixs alumnxs. Ademas, determinar una manera factible de comunicacién con y entre Ixs
alumnxs, ya sea mail o Whatsapp. Podria solicitarse a Ixs alumnxs sugerencias para ello e incluirlxs en
la toma de decision.

En cuanto a la introduccién de los contenidos en las dos primeras fases, consideramos a las
herramientas visuales como un recurso para acercar a Ixs estudiantes a que se familiaricen con
dichos contenidos. Ademds, en Historia resulta interesante recorrer los periodos histéricos
anteriores con algunos interrogantes que podrian ser: ¢Cuando, cdmo y por qué se conformaron las
villas y asentamientos en CABA? ¢Qué condiciones politicas, econdmicas y sociales generaron su
aparicion? ¢Qué caracteristicas tenia la poblacién que habitaba alli y cuales eran sus motivaciones?
¢Qué rol y acciones desarrollé6 el Estado ante los problemas habitacionales en cada periodo
histérico?

En el caso de la fase de indagacion se recomienda enfocarse en hechos concretos que puedan dar
cuenta del desarrollo histérico de los barrios para que luego resulte mas facil utilizar el material
como insumo.

Consideramos importante orientar a Ixs estudiantes en la busqueda de material y que se trate de
fuentes de informacidn confiable. También pueden ser ofrecidos otros materiales por parte de Ixs
docentes para complementar los que recopilen.

Tanto para la fase 2 y lo que respecta a los subproductos de la etapa de indagacion (infografias y
mapeos digitales), como a la producciéon del audiovisual en la fase 4, si se optara por la modalidad
semipresencial -y siempre que se tuviese la posibilidad de contar con espacios presenciales al menos
un horario a la semana-, seria de mucha utilidad poder utilizar esos ambientes para las tutorias por
parte de Ixs docentes en el armado, contenido y utilizacion de las herramientas digitales
correspondientes. Siempre teniendo en cuenta que deben poder garantizarse los protocolos de
distanciamiento y las condiciones adecuadas, si fuese necesario.
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A su vez, para la recopilacidn y edicion del video correspondiente al producto final, recomendamos
algo sencillo, que incluya narraciones de Ixs estudiantes, tanto sobre la informacion recopilada del
contexto histérico, como asi también sobre las problematicas actuales recuperadas de los
testimonios que se fueron indagando. También pueden integrarse fragmentos de los videos que
hayan podido recuperar y muestran espacios de diferentes barrios o simplemente imagenes y/o
otros recursos que contribuyan a la explicacion, como puede ser mostrar los mapas e infografias
producidos en las primeras fases, o las producciones que se hubiesen realizado.

En el caso de la fase 3 sobre el trabajo de campo, se podrian buscar o solicitar a Ixs entrevistadxs,
videos del barrio al que pertenecen o mismo si son parte del espacio de algin movimiento
(comedor, espacio cultural, etc), incluir algo vinculado.

En el caso de la evaluacidn, se recomienda utilizar rdbricas analiticas para identificar los puntos
fuertes y débiles, valorar habilidades complejas y promover que los estudiantes autoevalien su
desempefio. Es necesario considerar sus tres caracteristicas clave: criterios de evaluaciéon®,
definiciones de calidad' y estrategias de puntuacion®. Para el disefio de las rubricas se sugieren
seguir los siguientes pasos: 1) determinar los objetivos de aprendizaje; 2) identificar los elementos o
aspectos a valorar; 3) definir descriptores o categorias, escalas de calificacién y criterios; 4)
determinar el peso de cada criterio en la valoracidn integral; 5) revisar la rudbrica disefiada y
reflexionar sobre su impacto educativo.

Algunos categorias que creemos convenientes contemplar a la hora de configurar las rubricas son:
participacion de Ixs compafierxs de grupo en las actividades (integracion en el equipo,
responsabilidad o implicacién, cooperacidn); valoracién sobre el desempefio integral del grupo de
trabajo (organizacion, manejo de recursos, resolucidon de conflictos); grado de cumplimiento del
objetivo fijado para la fase o actividad; grado de consideracién y apropiacion de las
recomendaciones hechas por Ixs docentes en el proceso; entre otros criterios que el equipo docente
puede establecer como pertinentes para evaluar.

Recomendamos la utilizacion de plataformas virtuales para la creacién de rudbricas, tales como
Rubistar'®, que presentan plantillas modificables por areas y categorias para su confeccidn. Son
herramientas interesantes para quienes no tienen demasiada experiencia en el disefio de este tipo
de instrumentos.

13 Reflejan los procesos y contenidos que se juzgan de importancia.

“Proveen una explicacion detallada de lo que cada estudiante debe realizar para demostrar sus niveles de
eficiencia y alcanzar un nivel determinado de los objetivos. Las definiciones deben proporcionar
retroalimentacion.

> Se consideran, en general, cuatro niveles: desempefio sobresaliente; desempefio satisfactorio; desempefio
regular; desempefio insatisfactorio.

18 http://rubistar.4teachers.org/index.php
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En tiempos de incertidumbre y desesperanza, es imprescindible
gestar proyectos colectivos desde donde planificar la
esperanza junto a otrxs.

Pichon-Riviére, E.

Introduccion

El presente trabajo es el resultado de la labor realizada en el marco de la catedra Didactica de Nivel
Medio de la carrera Ciencias de la Educaciéon. El mismo se propone como un espacio de
acercamiento a la escuela media desde un rol profesional de asesoramiento pedagdgico, es decir, lo
mas cercano posible a realidades del trabajo en el nivel desde un rol diferente al que
desempenamos previamente alli.

Para realizar la inmersion institucional en el nivel medio, debido al contexto de marcada
incertidumbre que atravesamos por la pandemia, el campo fue la escuela observada en el
documental La escuela contra el Margen. Se elabord un registro de cuatro columnas en el cual
plasmamos los minutos del documental, un registro descriptivo de lo que observamos, nuestras
impresiones subjetivas y primeras categorias de analisis. Posteriormente, se analizaron las
caracteristicas de la escuela poniendo el foco en la dimensidn institucional.

En relacion con el andlisis didactico, la catedra nos proporciond un registro de observacion de una
clase de Historia Latinoamericana de 4to afio y la entrevista a la docente a cargo. La propuesta
consistid en hacer como si esa clase y esa docente fuesen parte de aquella institucién vy, a partir del
analisis de estos materiales, elaborar hipdtesis correspondientes a las dimensiones institucional y
didactica (general y especifica de la historia).

Consideramos que resulta importante en este contexto de crisis sanitaria que nos atraviesa como
comunidad educativa no sélo poner en discusion los debates histdricos del nivel medio, sino también
empezar por llevar a la praxis actual estrategias que conduzcan a repensar las clases, los contenidos
y las disciplinas que forman parte de la escuela media. Anahi Mastache (2013) menciona que la
escuela media presenta ciertas especificidades que la diferencian de los demas niveles educativos,
por tener una ldgica organizativa y cierta distribucion de tiempo, espacios y roles (p. 4).

Considerando estos aspectos y la variedad de factores que confluyen en ella, pretendemos con
nuestro trabajo poder aportar algunas ideas vinculadas a fomentar los vinculos grupales a través de
la construccidn colectiva de nuevos espacios de intercambio y debates en los que predomine la
construccion del pensamiento propio, el respeto hacia la diversidad de opiniones vy el ejercicio de la
participacién y la argumentacion de Ixs estudiantes adolescentes y jovenes.

Este trabajo estd compuesto por un diagndstico, en el cual hipotetizamos sobre la escuela, sus
integrantes y sobre las clases; y por un proyecto que pensamos en base a nuestras interpretaciones
y a los lineamientos propuestos por la catedra.

Metodologia de trabajo

El proyecto presentado se enmarca en el enfoque de la complejidad, lo cual supone que nuestro
objeto de estudio requiere de instrumentos que permitan captar la diversidad y el nivel de
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complejidad que lo caracteriza. Desde este enfoque, las dos participantes del proyecto,
pertenecientes a la carrera de Ciencias de la Educacidon de la Universidad de Buenos Aires,
realizamos un analisis didactico, desde lo que Marta Souto (2000) denomina multirreferencialidad.

De este modo, se busca tener en cuenta que la situacion educativa, en el nivel medio como en los
otros niveles escolares, involucra una serie de hechos que no son posibles de ser analizados si no es
a partir de herramientas tedricas diversas que den lugar a un abordaje multiple. Desde una mirada
complementaria, Anahi Mastache (2013) define a la Didactica del Nivel Medio como disciplina de
sintesis, dado que elabora conocimiento fundamentado teniendo en consideracién la variedad de
factores que alli confluyen y de perspectivas tedricas que dan cuenta de ellos. Se trata de una
disciplina que teoriza sobre la ensefianza que se desarrolla en la escuela media y que, para eso, tiene
en cuenta simultaneamente: las propuestas de la didactica general, las caracteristicas institucionales
y organizacionales propias del nivel, los desarrollos de las diddacticas especificas de las materias, la
necesaria interrelacidn entre distintas disciplinas y las especificidades que aportan las caracteristicas
de Ixs estudiantxs destinatarixs de la ensefanza.

Nuestra primera tarea consistid en anticipar qué esperdabamos encontrar en la inmersién a la escuela
secundaria que hariamos a través de la observacion del audiovisual. Esta actividad previa facilitaria
una mejor comprension de la situacién ya que nos permtiria ir construyendo una distancia 6ptima
con el objeto a observar. La observacion implica asumirse como parte de la situacién observada, ya
gue no es posible comprender lo que sucede desde una relacién de exterioridad, asi como tampoco
lo es establecer una clara demarcacion entre quien observa y la situacion observada (Mazza, 2016).
De aqui la importancia de analizar la implicacion, de poner en palabras qué se espera y/o como
puede repercutir ello en la situacién que se observa.

Luego, nos centramos en observar/escuchar lo que ocurria en el documental. Elaboramos un registro
a cuatro columnas: tiempos, observables, impresiones y posibles categorias de analisis o relaciones
de lo observado con las teorias de Ixs autorxs propuestos por la catedra. Este primer acercamiento
fue individual para luego socializar nuestros registros y unificarlos, aunque sosteniendo
diferenciadas nuestras impresiones.

Si bien se trata del mismo audiovisual, dos observadoras interpretan de modo diferente, por lo que
este registro construido de a dos se fue enriqueciendo a partir de diferentes miradas e
implicaciones. Son Ixs sujetxs culturalmente situadxs y con determinadas experiencias quienes
miran, no se trata de una Unica visualizacién de lo que se presenta ante nuestros ojos (Avila, 2004).

Al mismo tiempo que comenzamos a esbozar posibles hipétesis desde las lecturas e interpretaciones
del registro unificado, nos acercamos a los materiales escritos brindados por la catedra: el registro
de clase de Historia Latinoamericana y la entrevista a su docente, a los que también les
incorporamos nuestras impresiones de manera diferenciada en una tercera columna y posibles
categorias de andlisis en la cuarta.

A partir de las hipdtesis que construimos con el andlisis de los materiales, pensamos una propuesta
como respuesta posible a problemas, demandas y/o necesidades de la situacidn diagnosticada.
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Diagndstico:

La escuela y sus integrantes

¢Como sus integrantes responden al contexto y a situaciones de conflicto?

La escuela estd ubicada en el barrio de Villa Lugano, en el sur de la Ciudad de Buenos Aires. Se
encuentra en el centro de una zona con gran cantidad de villas, asentamientos y complejos de
edificios. A pesar de que quienes viven alli pertenecen a la misma clase trabajadora, existen
tensiones entre Ixs vecinxs. De acuerdo con el documental, se suele culpabilizar a las personas de las
villas de los problemas del barrio con el argumento de que la mayoria de sus habitantxs son
inmigrantes de paises limitrofes.

En esta escuela, el director asumiria un rol de liderazgo que tiende a explicitar, problematizar,
gestionar y resolver conflictos, lo que contribuiria a un mejor grado de dindmica de la institucion
(Bleger, 1974 en Mastache, 2007). Durante la reuniéon de familias, el director comparte una
situacion ocurrida en el barrio donde estd ubicada la escuela. Esta, atraviesa a Ixs estudiantxs, las
familias y la escuela en la medida en que los medios de comunicacién y la policia estan involucradxs
y hasta rodean el establecimiento, ademas de los rumores que circulan sobre una posible toma de la
escuela por parte de gente externa a la institucién. Esto se podria ver en el siguiente fragmento:

El director comienza diciendo: La escuela se encuentra involucrada por un hecho que
paso el sabado a la noche, cuando un joven de Samoré se pelea aparentemente con
uno de Cildaiiez y el joven de Cildafiez le dispara y termina con la vida de este chico. De
los rumores que yo escuché, dentro de las acciones posibles estaba la posible toma por
parte de gente de afuera de la escuela como forma de venganza {(...)

En el escritorio donde estd sentado hay una copia de una nota de diario que se titula
“Banda de asesinos obligo a suspender clases en colegio”. Las caras de quienes estdn
escuchando estdn serias, algunxs se agarran la cabeza, otrxs hablan por lo bajo con
quienes estdn a su lado. Entre las que hablan una sostiene “yo estoy un poco
preocupada, la verdad”.

(...) Director: Tenia 6 o 7 gendarmes... entonces vos entrabas a la escuela y en vez de
ver alumnos estudiando veias todos vestidos de verde. A mi esa escuela no me gusta. Y
una de las razones por las que se fueron fue porque yo lo planteé. (Anexo documental,
p. 10)

De esta manera, la escuela convocaria a familias y docentes a entrar en una dinamica progresiva,
tendiente a problematizar y proponer acciones que permitan responder a la situacion ocurrida en el
barrio. Mediante la reunién de familias habria intencién de intercambiar y dar respuestas pensadas
(no reflejas) de forma colectiva. Si bien hacia el final de la reunion pareciera que no llegan a acordar
sobre todos los puntos, el objetivo del encuentro seria intercambiar informacion y percepciones
sobre la situacion; cuya finalidad convoca a la comunidad educativa a problematizar pensando
posibles respuestas colectivas.

Esta escuela, por lo tanto, podria pensarse como una institucion en la cual predomina la modalidad
progresiva (Mastache, 2007) de funcionamiento; los conflictos se problematizan a través de
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procesos de analisis en los cuales se evalia y se discriminan tanto los problemas como las
necesidades. Se destacaria, entonces, por su alto grado de dinamica institucional.

Vinculos. Sus formas e importancia

Hacia el final de la reunién, entre las dos propuestas dadas por el director a modo de sintesis, se
sefiala la modalidad de vinculacidon con Ixs estudiantxs: “y en la relacion con los pibes bueno,
escucha, atencion, contencion...” (Anexo documental, p.10). Aqui se podria ver la importancia que se
le da al vinculo con Ixs estudiantxs, en este caso de caracter emocional (Mazza, 2016), como posible
respuesta a una situacion conflictiva que se da en el barrio y que atraviesa a la escuela y a sus
integrantxs. Entre el director, las familias y docentxs parecerian acordar sobre la posibilidad de
posicionarse desde la escucha atenta, desde la disponibilidad afectiva, de conectarse con ansiedades
o posibles actitudes de Ixs jovenxs frente a la situacién para recibirla, tolerarla y devolverla
transformada, lo que podria generar un espacio suficientemente continente y favorecedor de
aprendizajes. Esta forma de relacionarse con Ixs estudiantxs, desde la escucha, la disponibilidad
afectiva y el respeto, también podria verse en las palabras que comunica el director a Ixs estudiantxs
en la muestra de fin de afo:

Yo creo que los jovenes, cuando uno les da un lugar, cuando los escucha, los respeta,
los quiere sobre todo, creo que ellos logran manifestarse y sacar las cosas que tienen
adentro que son muchas y son buenas. Y se comprometen con lo que hacen. Y hoy es
una pequefia muestra de ese compromiso. Asi que quiero darles un aplauso a todos los
jovenes y alumnos de nuestra escuela. (Registro unificado, p.21)

Tomaria relevancia, también, el vinculo en términos sociales en cuanto a cdmo Ixs adultxs de la
escuela se dirigen a Ixs estudiantxs y qué imagenes, mensajes les transmiten tanto Ixs docentes, Ixs
preceptorxs, asi como también el director, en relacién con cudl es su mirada respecto a ellxs. Las
miradas de los otros contribuyen a la constitucidon e interiorizacion de las formas en que Ixs
estudiantxs se conciben a si mismxs. En el documental, se podria ver cdmo el director mira a Ixs
estudiantxs y se refiere a ellxs. De la misma manera, en el apartado siguiente se observaria cémo la
docente de historia de 4to ano, segun lo que sostiene en la entrevista, elegiria trabajar en el nivel
medio porque le conmueven Ixs estudiantxs adolescentxs y no acuerda con las miradas y
representaciones negativas que suelen caer sobre ellxs.

Percepciones sociales de las adolescencias y juventudes

Las representaciones sociales sobre las adolescencias y juventudes (Martuccelli, 2016) afectarian a
Ixs estudiantxs, en la medida en que podrian obstaculizar el transitar con relativa calma su
trayectoria escolar, asi como también otros ambientes de la vida cotidiana. En el siguiente
fragmento se puede ver cdmo Ixs estudiantxs perciben estas representaciones que pesan sobre
ellos:

P1: :Qué mds sefialarian de lo que estd en el barrio, de lo que les gustd y lo que no?

E1: No nos gusta que esté la policia. Estd bueno que esté la policia, pero a la vez no.

P1: éPor qué?

E1: Estd bueno por la seguridad, pero estd mal porque verduguean a los pibes (...)

E2: Para ellos porque usas gorrita o tenes un conjunto deportivo ya piensan que sos
chorro y a un rubiecito, uno que tiene pelo para el costado, évos te pensds que lo
paran? No, a ese lo dejan ir...
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Hay mds estudiantes conversando sobre el tema, en qué momento acciona la policia,
con quiénes y como lo hacen, desde sus experiencias.

(...) P1: Deci lo que dijiste vos (a una estudiante)

E1: Que para mi la gente que ve los chicos vestidos de deportivo ya piensan que sos
rastrero, chorro.

E2: Como dijiste vos profe, uno con gorrita para el imaginario ya es pobre y chorro. Me
parece que me voy a sacar una foto y me pongo de referencia yo. (La estudiante a su
lado se rie) (Anexo documental, p. 19-20).

Estas imagenes y formas en las que son tratadxs cotidianamente en su propio barrio por su origen
social, su condicidon econémica y rango etario podrian incidir en cémo ellxs se perciben a si mismos.
Al respecto, Carina Kaplan (2015) menciona que en la sociedad esta presente una mirada dual
respecto a las juventudes. En este sentido, existirian diferencias entre lo que percibiria unx jovxn de
nivel socioecondmico alto o medio al transitar su trayectoria escolar con respecto a la percepcién de
Ixs jévenxs pertenecientes a sectores populares en igual situacion.

Lxs primerxs transitarian la escolaridad con relativa calma, dado que dispondrian de mayores o
mejores recursos que les permitirian priorizar los estudios por sobre otra actividad. En cambio Ixs
segundxs, como podriamos hipotetizar que serian Ixs estudiantxs de esta escuela analizada, quienes
en algunos casos tendrian trayectorias escolares accidentadas, podrian percibirse mas facilmente
como pequefios en la escuela y grandes en la calle o en el trabajo (Martuccelli, 2016, p.161).

La docente de Historia expresa sentirse conmovida por este grupo etario y por las representaciones
instaladas en la sociedad hacia las adolescencias, adjudicando a esto las razones de su interés por
ensefiar en el nivel medio. Esto podria verse en la entrevista:

Hay algo en la sociedad de que a Ixs nifixs hay que cuidarlxs, a Ixs viejxs hay que cuidarlxs pero Ixs
adolescentes son parias, ves un grupo de adolescentes y la gente cruza, es la etapa mds osca para la
familia, mads conflictiva... Me conmueve un poco, tiene que ver con que me interese este nivel, que
coincide con la adolescencia” (Anexo entrevista, p.3).

En este fragmento de la entrevista resulta de interés destacar dos aspectos. Por un lado, se
visualizaria a una docente que se sentiria interpelada por llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el nivel medio. Por otro, en su relato hace mencién a la dualidad que encierra la
percepcidn sobre Ixs adolescentxs; mientras para ella representan /o promisorio, en el imaginario
social son parias.

La hipdtesis anterior podria vincularse con los aportes de Anahi Mastache (2004) sobre la dindmica
entre lo instituido y lo instituyente. La docente buscaria reforzar las fuerzas instituyentes en tanto la
representacion de los adolescentes como lo promisorio habilitaria otorgarles a Ixs adolescentxs un
rol protagdnico, independientemente del nivel socioecondmico al que pertenezcan.

Perspectiva disciplinar, propuesta de enseifanza y desarrollo de las clases

La concepcion de la disciplina por parte de la docente de Historia Latinoamericana de 4to afio se
acercaria a la perspectiva epistemoldgica de las nuevas corrientes (Finocchio, 1995). En la entrevista,
la docente habla sobre el sentido de la materia:

Si, el sentido es el presente, es decir, la historia es una materia que mira el pasado,
pero_el sentido es la comprension del presente y una proyeccion del futuro, entonces
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eso es en nuestra materia fundamental. En la medida en la que se comprenda que lo
que estudiamos es provisorio, tanto por la forma de interpretarlo como por los
conocimientos que hay sobre el tema que nos convoca, la posibilidad que nos permita
comprender nuestro propio presente, porque en la medida que los desafios del
presente van cambiando y distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando,
lees esa historia de otra manera. (Anexo entrevista, p. 6)

La docente entenderia que la historia se trata de mdultiples interpretaciones que pueden ir
modificandose, cuyo sentido es la comprension del presente y la proyeccion del futuro, por lo que
comprenderia a Ixs sujetxs como producto, pero también como productorxs de la historia (Finocchio,
1995). Luego, expresa la importancia de entender los procesos histéricos y se ubica en contra del
aprendizaje memoristico. Desde esta concepcion de la historia, el pasado no es algo muerto, sino
vida vivida que sigue viviendo en el presente de cada unx (Romero, 1988 en Aisenberg y Alderoqui,
1993). En este sentido, la docente tenderia a contribuir a la formacién de conciencia historica
(Aisenberg y Alderoqui, 1993) en la medida en que buscaria que Ixs estudiantxs se reconozcan como
parte de una historia que comenzd hace muchos afios y en la que tienen un lugar para mejorarla.

Esta forma de concebir la disciplina por parte de la profesora podria ir de la mano con la manera en
que durante la clase relaciona los contenidos de historia que Ixs alumnxs estudian cada afio del
secundario y su posible incidencia en sus practicas en el presente y el futuro:

P: A ver te lo dejo clarito, te lo digo y sigo con esto, porque me parece importante que
ustedes sepan. Ustedes vieron historia de Argentina en 3ro y de Argentina se ve el siglo
XIX. Y en 4to afio vemos Latinoamérica mds regional y en 5to vemos Argentina del siglo
XX, Argentina contempordnea siglo XX hasta el presente. El fundamento, si querés
pedagdgico, es que la historia nacional en donde vos estds inmerso, donde vos vas a
actuar como ciudadano politico, si vos lo ves en primer afio tenés una capacidad de
comprension menor que si vos lo ves en 5to donde te puedo asegurar que no es lo unico
lo que pasoé que murid Peron” (Anexo clase Historia, p.5)

En cuanto a lo didactico, entonces, es posible dar cuenta de cdmo la docente enfatiza en la
necesidad de comprender el proceso y el contexto, tanto de los contenidos que estudian por afio en
la secundaria como de aquellos que ven durante los trimestres y de los sucesos histdricos que
estudian en la materia (Anexo clase Historia, p.6-7).

En un primer momento de la clase, diferentes estudiantes exponen los temas que eligieron y
prepararon y responden a preguntas de la profesora. Luego, ella dedica unos minutos para
contextualizar los contenidos de la materia a lo largo del afio, organizandolos por trimestres.
Durante lo que sigue de la clase, va realizando preguntas a Ixs estudiantxs y profundizando o re-
preguntando a partir de las respuestas.

Con respecto a los supuestos sobre las vias de aprendizaje, la docente tenderia a acercarse a las
posiciones que consideran a Ixs aprendicxs como pensadorxs (Feldman, D. 2010), en la medida en
gue pretenderia que comprendan y produzcan conocimiento. Después de realizar preguntas sobre la
revolucion francesa e ir profundizando a medida que Ixs estudiantxs contestan, les re-pregunta
sobre las relaciones que podria haber con la revolucién de 1810:

P: Estuvimos hablando también de la trata de Ixs esclavxs...estuvimos hablando de los
pueblos originarios éTodo esto se condice con lo que circulaba en la revolucion
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francesa?

La mayoria de Ixs alumnxs responden que no.

P: Entonces vuelvo a hacer la pregunta éde qué manera podemos decir nosotrxs que la
revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la revolucion de 18107

Se hace silencio.

V7 Va de vuelta, va de vuelta.

P: éPor qué decimos que la revolucion francesa impulsa las revoluciones?

V10: Por qué fueron mds importantes.

P: éPero por qué? (Anexo clase Historia, p.8)

A partir del recorrido que generan las preguntas que realiza, la docente facilitaria la construccién de
hipdtesis por parte de Ixs estudiantxs sobre posibles relaciones y procuraria “obtener una
comprensidon mejor, menos sesgada, capaz de incorporar mas variables, considerar mas dimensiones
y resolver las contradicciones” (Feldman, 2010, p.23). Las preguntas realizadas podrian estar
orientadas segun el método socratico basado en los problemas, los enigmas y las preguntas
instigadoras (Feldman, 2010). La docente no se conforma con la respuesta del estudiante y le pide
gue explique por qué. Sumado a esto, hacia el final de la clase observada, la docente da como
consigna realizar un trabajo en el que produzcan un texto argumentativo sobre las relaciones entre
las revoluciones de Inglaterra y Francia con las americanas que inician en 1810.

Ademas, se podria decir que tiene lugar un conocimiento de tipo situacional (Edwards, 2008), ya que
se trataria de saberes que se sitlan en su contexto para su aprendizaje y se orientarian al interés por
conocer una situacion en la medida en que se pondria el foco en que Ixs estudiantxs entiendan las
relaciones entre sucesos historicos. Esto también podria observarse cuando, durante la entrevista, la
docente responde a la pregunta sobre qué ofrece la materia como formacién a Ixs estudiantxs:

Y la materia de Historia (...) también porque nosotros tenemos que ser ciudadanos
criticos, en el caso puntual de la materia de Historia, creo que la I6gica historica nos
abre la cabeza, es decir la I6gica de la disciplina de la historia digamos nos abre a una
forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto
en ese tiempo que vos tomds conciencia del cambio histérico, de los procesos te
habilita una percepcion, enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estdbamos
hablando. (Anexo Entrevista, p. 5)

Se concebiria el conocimiento como herramienta (Feldman, 2010), como instrumento para analizar
los procesos histdricos, para asi desnaturalizar y comprender el presente en el que Ixs estudiantxs
estdn inmersxs y en el que se conformarian como ciudadanxs criticxs.

Cabe preguntarse si a través de esta forma de concebir el conocimiento se trataria de formar
ciudadanxs criticxs para hoy o si la escuela estd formando ciudadanxs para un mafiana y un otro
lugar en la praxis. Pensar en esto significaria poner en discusion lo que Danilo Martuccelli (2016)
menciona respecto a la escuela como lugar de formacidn en el que, debido a sus particularidades y
limitaciones, se enfrenta muchas veces con la realidad de que en la practica no puede -o puede
dificilmente- ser pensada como un espacio de ejercicio activo de la ciudadania.

En todo caso, pensar la formacidon de una ciudadania activa es también poner en movimiento una
serie de aspectos que supondria tomar ciertas distancias de la tradicional educacién moral y
patridtica, y acercarse al objetivo de que cada alumnx, a través de sus conocimientos vy
competencias, pueda sostener una opinion ilustrada y argumentada sobre diferentes temas
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(Martuccelli, 2016, p.169).

A partir de todo esto surge la pregunta acerca de cdmo lograr que la participacion de Ixs estudiantxs
en la clase involucre a la mayor cantidad de ellxs ya que se observa que de 19 estudiantxs, son
cuatro Ixs que mayormente responden y preguntan. También invita a pensar en cdmo habilitar
espacios de debate y argumentacién de manera que el ejercicio de la ciudadania tenga lugar en las
aulas.

Evaluacion de los aprendizajes

En relacion con la evaluacidn, si bien en la entrevista la docente sostendria darle mas peso a la
funcién sumativa, aquella que se realiza hacia el final con caracter certificativo, se podrian ver
también propuestas con funcidn formativa, orientadas a la regulacion de las actividades de
ensefianza y aprendizaje (Feldman, 2010). En la entrevista, la docente sostiene:

Igual intuitivamente siempre fui mezclando cuestiones de la evaluacion. Distintos
formatos de evaluacion, lo que tiene que ver con el proceso, igual yo pongo mds la
evaluacion tradicional, de esa que le hablé a Ixs chicxs, y porque todavia sigue
operando en determinados sistemas, tenés a veces un parcial, podés tener un parcial
domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la verdad es que al momento al que
ellxs tienen que juntar todo, me parece que eso aporta. éSi eso es absoluto? no,
siempre trato que si es la globalizadora no sea que termind el trimestre y punto, sino
que tenemos una semanita mds, y yo vea que aquéllxs que noto que estudiaron y no
estdn con las notas para promover, tengo la posibilidad de tomarles oral. Entonces a
mi el oral, me permite a mi repreguntar, eso mds el trabajo en clase, eso por ejemplo
que yo les dije que voy a ir supervisando asi que vayan haciendo las cosas, y bueno, me
las llevo al azar porque tampoco me puedo llevar todos los dias todos los trabajos de
todos Ixs chicxs, porque no, no puedo. Entonces este sistema de la supervision azarosa,
me permite ir llevdndolos a todos, de que vayan haciendo las cosas (..) (Anexo
Entrevista, p.11)

En la clase, hacia el comienzo, diferentes estudiantxs exponen temas que eligieron. A medida que lo
hacen, la docente les va haciendo preguntas, asi como también al resto que estd escuchando. En
algunos casos, hace devoluciones o aclaraciones para tener en cuenta en préximas exposiciones
(Registro de clase, p.3). Hacia el final, dicta una consigna de trabajo para el préximo encuentro y
aclara que se va a llevar algunos trabajos al azar para mirar.

Si bien en la entrevista expresaria que lo hace para ir supervisando e incentivar que estudien y
realicen las consignas, se podria decir que no se reduciria a esto ya que tendrian también el objetivo
de participar en la regulaciéon de los aprendizajes (Perrenoud, 1999, en Feldman, 2010) en la medida
en que la docente hace devoluciones a las producciones de Ixs estudiantxs en el transcurso de las
clases y a medida que van presentando trabajos. Por otro lado, si bien no lo explicita, a partir de
estas evaluaciones podria realizar ajustes y repensar las estrategias utilizadas.

Podria preguntarse si estos modos de evaluar a lo largo de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje tendrian que ver también con incentivar la participacidon de Ixs estudiantxs ya que,
como se menciond anteriormente, en la clase observada hay una gran parte de ellxs que no se
involucra, o lo hace en menor medida, en la dindmica de preguntas sobre el tema que desarrolla la
docente.
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Proyecto

Voces y miradas desde las adolescencias

Ubicacion temporal del proyecto

El proyecto tendria lugar en el ciclo lectivo 2021-2022, hacia fines del mismo, con una duraciéon

aproximada de un trimestre.

Propositos

Promover el fortalecimiento de los vinculos con Ixs estudiantxs a partir de su acompafiamiento, y
entre ellxs, a través de la construccion colectiva en grupos de intercambio y del respeto por las
opiniones.

Favorecer la participacién y el ejercicio de la argumentacioén.

Facilitar instancias de debate, toma de decisiones y asuncién progresiva de responsabilidades por
parte de Ixs estudiantxs.

Colaborar en la problematizacién de la discriminacion y la subvaloracion social hacia las practicas
y producciones juveniles.

Promover la produccién colectiva de episodios podcast en los que expresen demandas y se
pregunten e intercambien sobre temas de interés, en relacién al lugar que tuvieron adolescentes
y jovenes en distintos periodos histdricos.

Objetivos de aprendizaje

Que Ixs estudiantes puedan:

Comprender el rol de las adolescencias y juventudes en el pais desde el proceso de retorno a la
democracia hasta la actualidad.

Analizar las diferentes percepciones y miradas hacia las juventudes: los estereotipos y la
discriminacion sobre ellas.

Buscar y conocer diferentes expresiones, producciones e intervenciones protagonizadas por
adolescentes y jovenes como forma de denuncia o manifestacion.

Debatir con otrxs acerca de materiales o temas y argumentar puntos de vista o decisiones que
tomen.

Elaborar un guién del episodio podcast de manera grupal.

Expresar intereses, demandas y necesidades desde sus propias voces a partir de un material
ubicado en un momento histérico que elijan.

Difundir ideas y producciones mediante tecnologias multimediales, donde sus voces sean las
protagonistas.
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Fundamentacion tedrica y practica

La educacion secundaria en Argentina ha sido objeto de diferentes esfuerzos de transformaciones en
el periodo democratico que se abrid con el fin del gobierno de facto de 1983 (Terigi. F, 2018). Sin
embargo, la situacidon actual no esta cerca de ser la deseada ya que existe una marcada dificultad de
Ixs adolescentxs de completarla en tiempo y forma, asi como también de permanecer en la escuela.

El nivel secundario asume la responsabilidad y el desafio de seguir trabajando a través de diversas
politicas publicas que tengan sentido de manera tal que contribuyan a generar un proyecto de vida
para todxs.

En este sentido, considerar la transformacidn del nivel secundario implica pensar en un gran armado
de rompecabezas. Una de las primeras piezas que se podria poner en discusién es el patron
organizacional, lo que Flavia Terigi (2008) describe como el tripode de hierro: un enlace entre un
curriculum fuertemente clasificado en disciplinas, acompafiado de docentes con formacion
especializada y cuyos nombramientos estan atados a las mismas, y en consecuencia, son designadxs
a trabajar por hora de clase dictada. Esta forma de concebir la organizacién suele ir de la mano de
conocimientos fragmentados ya que los limites entre contenidos estdn claramente establecidos al
transmitirse a través de asignaturas cuyas fronteras las separan de las demas. Daniel Feldman (2009)
sostiene que el orden dominante de organizacién pedagdgica resulta tan habitual que se percibe
como natural, y se pregunta en primer lugar si es la forma per se o si se trata de una construccion
gue puede ser sometida a cambios. Feldman se orienta hacia la segunda opcion y problematiza la
experiencia escolar en la que en segmentos discretos de tiempo a un grupo de estudiantxs se le
asigna una leccién de cierta disciplina. En esta linea, el autor propone el trabajo por proyectos como
alternativa al funcionamiento tradicional de organizacion disciplinar del conocimiento, lo que
permitiria integrar contenidos en lugar de separarlos y aprenderlos secuencialmente. Esto
posibilitaria abarcar temas o problemas que escapan al rango de una disciplina y que se extienden
de las acciones especializadas reducidas en cada una. Se podrian incorporar temas afines si se
posibilita la colaboracién en la creacidn de lenguajes comunes para el trabajo de ciertos temas. A su
vez, podria incentivar mayor participacién, autonomia y responsabilidad en Ixs estudiantxs.

En el contexto actual de pandemia y Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio se profundiza la
necesidad de repensar los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacién. A su vez, vale
preguntarse por los nuevos modos de vincularse, tanto docentxs con estudiantxs como entre estxs
ultimxs. En este sentido, toman importancia las interacciones que puedan sostener y el
acompafiamiento de aquellos procesos (Mazza, 2020). Seria conveniente pensar escenarios
alternativos y modificar estrategias en funcién de los procesos de aprendizaje y de las experiencias
que se propone a Ixs estudiantxs. Por tal razén, ademds de pensar en espacios alternativos que
modifiquen las estrategias en los procesos de ensefianza, resultaria prioritario poner sobre la mesa
el andlisis y evaluacion de los vinculos entre docentes, alumnxs y saberes, como asi también las
particularidades que caracterizan al grupo.

Desde el punto de vista de la ensefianza, en relacién con los vinculos que construyen y se generan en
los espacios escolares, seria importante preguntarse acerca del grado de dificultad e interés que
presentan los contenidos a desarrollar y si en funcién de los mismos la propuesta metodoldgica
resulta adecuada para el grupo de alumnxs (Gothelf y Winograd, 1995). Si en las clases Ixs
estudiantxs perciben ciertas conciliaciones entre los aspectos que refieren a la materia y las
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caracteristicas del grupo, y la significatividad tanto de los contenidos como de la propuesta
pedagdgica, esto incidiria en el ambiente escolar y daria como resultado un clima mas facilitador.

Teniendo en cuenta las observaciones realizadas en la escuela y en la clase de Historia, se podria
decir que Ixs integrantxs del establecimiento tienden a considerar las maneras en que inciden la
mirada y mensajes que transmiten a Ixs adolescentxs en la percepcién que desarrollan sobre si
mismos y en su desenvolvimiento tanto escolar como en otros ambitos. En consecuencia, ponen
énfasis en los aspectos vinculares, poniendo el foco en los mensajes y formas en las que se
establecen las relaciones con Ixs estudiantes.

Para pensar el proyecto resulta interesante retomar la concepcidn de la docente sobre la disciplina.
Para ella la historia se trataria de multiples interpretaciones que pueden ir modificandose con el
sentido de comprender el presente y proyectar el futuro. Desde esta perspectiva, Ixs estudiantxs se
constituirian como productos y productorxs de los procesos histéricos. En este mismo sentido, y en
lo que concierne a su participacién cultural, desde Martuccelli (2016) se podria decir que Ixs
adolescentxs son a la vez objetos destinatarios de industrias culturales y sujetxs productorxs de
codigos culturales.

En consecuencia, resulta interesante realizar un recorrido por los cambios y diversidad de
representaciones sobre las adolescencias y juventudes con vistas a problematizarlas, ya que se
trataria de interpretaciones y formas de percibir a estos grupos, que no deben considerarse las
Unicas ni las mas importantes. Resulta necesario el abordaje de distintos temas desde las miradas de
las adolescencias. Para eso seria significativo realizar un recorrido de su participacién en diferentes
momentos histdricos, puntualmente desde el proceso de recuperacién de la democracia en el pais
(momento caracterizado, entre otras cosas, por el retorno a la participacion politica y cultural) hasta
la actualidad. Con este fin, sera necesario efectuar una contextualizacidn que incorpore la manera en
gue estos grupos se manifestaban y eran vistos en el periodo de la ultima dictadura.

Ademas, en el diagndstico nos preguntamos sobre la participacidn de Ixs estudiantxs en la dinamica
de la clase observada ya que registramos que gran parte del grupo no se involucraba en la dinamica
de preguntas y respuestas entre la docente y algunxs de sus compaiierxs. Por eso problematizamos
el lugar otorgado al ejercicio de la ciudadania en las aulas. Partimos de entender la ciudadania como
inseparable de la capacidad real para participar en la cosa publica, una facultad que exige una
competencia préctica y la capacidad para influir sobre las decisiones tomadas (Martuccelli, 2016).
Por esto, se pensd un proyecto con foco en espacios de intercambio y en el trabajo grupal, en la
toma de la palabra y de decisiones, asi como también en actividades orientadas a la argumentacién.

Al mismo tiempo, éste es uno de los motivos por el que creemos pertinente tomar como eje
transversal Convivencia, a través de propuestas en las que Ixs estudiantxs puedan desnaturalizar
miradas de la sociedad estigmatizantes y estereotipadas hacia ellxs, construir colectivamente
espacios en los que tomen voz, y escuchar a las demads con tolerancia, respeto y acomodamiento
mutuos. Como sostiene Modnica Coronado, “la convivencia en paz se construye desde la valoracion
de la diversidad y pluralidad de las personas y de las relaciones humanas, como asi también de las
condiciones de lucha y confrontacion que se juegan en la autorregulacién de la misma” (2006, p. 93).

Eje/ problema / tematica:

¢Coémo se han representado y representan a las adolescencias y juventudes? ¢Quiénes las definen?
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éExisten espacios en los que estos grupos tomen la voz? é¢De qué hablarian, qué expresarian si
tuviesen esos espacios?

El propdsito central del proyecto consiste en que Ixs adolescentes expresen sus opiniones, ideas,
demandas y hagan oir sus voces. Para esto, la idea inicial es hacer un recorrido por distintos roles
gue tomaron las adolescencias y juventudes en un periodo histérico determinado, particularmente
las formas en las que se manifestaron, tanto en el ambito cultural como politico. De esta manera, se
pretenden problematizar ciertas concepciones y estigmas con los que se encuentran cotidianamente
en su barrio por su condicién social y rango etario, asi como también y particularmente por parte de
medios masivos de comunicacién, cuyos mensajes reproduce parte de la sociedad.

Producto

El producto del proyecto es la realizacién de episodios podcast grupales en los que Ixs estudiantxs
entrevisten, intercambien, se pregunten y difundan sus ideas y pensamientos sobre temas actuales y
de interés, en conversacion con un momento histérico previamente trabajado a eleccién de cada
grupo. Puede ser a partir de un articulo periodistico, un fragmento de pelicula, un testimonio, etc.

Luego, a través de los diversos modos de difusidn tecnolégica multimedia se compartirian sus
producciones de modo que se elabore una especie de red de escuchas entre otrxs estudiantxs de la
escuela, docentes y familias, con el fin de visibilizar y valorar (y que otrxs valoren) las producciones
en las que son protagonistas.

Contenidos

Teniendo en cuenta lo trabajado a partir de la observacién y andlisis en el diagndstico se considera
como uno de los propdsitos del proyecto fomentar los vinculos grupales a través de la construccion
colectiva en grupos de intercambio. De esta manera, se incentivaria la participacion de Ixs
estudiantxs en dindmicas de grupos mas pequenos.

Seleccionamos como eje transversal la convivencia, particularmente la discriminacién de
adolescentes y jévenes en distintos momentos histdricos.

A partir de la revision de los contenidos de 4to afio especificados en el disefo curricular de la Nueva
Escuela Secundaria de CABA se selecciond, desde la materia Historia, la participacién ciudadana en el
marco de la presidencia de Raul Alfonsin en el contexto de la recuperacion democratica; y, desde
Etica y Ciudadania, los cambios en las representaciones sobre las adolescencias y juventudes, y sus
aspectos identitarios, para comprender a Ixs integrantxs de estos grupos como sujetxs de derecho.
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Las actividades estaran orientadas a problematizar miradas hacia las adolescencias/ juventudes, a
participar de espacios de debate y de produccién, asi como también a valorarlas. En este sentido,
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CONTENIDOS 4° ANO

nos preguntamos cémo posibilitar derechos de ciudadania juvenil (Cornara y otrxs, 2017) y dar lugar
a la voz propia y a la participacion. Siguiendo esta linea, nos resulta importante proponer contenidos
vinculados al trabajo grupal y al ejercicio de la argumentacidn, dado que resulta imperante su
presencia para que Ixs adolescentexs ejerciten diversas maneras de expresar sus ideas o criterios
como competencias practicas de la ciudadania y particularmente de la convivencia.

Esto que se menciona se podra evidenciar a través del siguiente mapa de contenidos:
Itinerario posible del Proyecto

A continuacidén, se proponen 3 momentos (inicio, desarrollo y cierre) para organizar las
actividades del proyecto. En cada uno se sugieren actividades con posibles recursos, los cuales se
pueden seleccionar en su conjunto o en parte en base al tiempo que se prefiera destinar a cada uno.

Ideas para el inicio del proyecto

Para el momento inicial se propone centrar la mirada en los aspectos identitarios de Ixs
adolescentxs y en la conformacién de grupos en los que se pongan en juego los parecidos y
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diferencias entre quienes los integren, asi como también en los intercambios, con el propdsito de

facilitar que circulen distintas voces de manera respetuosa a pesar de las diferencias en las

opiniones.

Las primeras actividades también estaran orientadas a buscar y conocer diferentes

experiencias, participaciones de adolescentes y jovenes en distintos ambitos (cultural, educativo,

ambiental y politico) y momentos historicos, asi como también sus percepciones acerca de cémo

eran vistxs por otrxs.

Primeras actividades sugeridas:

® Proponer que de manera individual piensen y plasmen los aspectos que mas les identifica en un
padlet (con audios, imagenes, links a canciones y videos). Luego invitar a que los compartan con
otrxs, agrupandose en un primer momento por parecidos, luego por diferencias.

e Ver los primeros 7:40 (o 9:13) minutos de la pelicula La noche de los Ilapices:
https://www.youtube.com/watch?v=-igOGIC 0gQ. Luego, que Ixs estudiantxs realicen
intercambios grupales sobre las siguientes preguntas: éQué les impacté? ¢Qué diferencias o
parecidos ven con la actualidad? ¢Se sintieron identificadxs con algun personaje? Proponer que
piensen preguntas destinadas a quienes transitaron su adolescencia en esos afos para realizar en
préoximas entrevistas.

e Testimonios de quienes pasaron su adolescencia/ juventud en la Gltima dictadura y cdmo vivieron
el retorno a la democracia con el eje en las siguientes preguntas: éCdmo eran vistxs antes y
después? ¢COmo cambid su participacidon? Ademds, se realizarian las preguntas que Ixs
estudiantxs previamente elaboraron.

e Trabajo con materiales en los que se puedan ver diferentes producciones/ intervenciones de
adolescentxs y jovenxs. Proponer que en grupos busquen y compartan otras participaciones/
intervenciones. Pueden hacerlo en la misma clase, sea presencial o virtual. Preguntas para
intercambiar en grupos y luego compartir en una puesta en comun: {Qué disconformidades
expresan y de qué manera? (Se sienten identificadxs con algunos de los aspectos que
mencionan? ¢Qué les preguntarian si ustedes estuvieran entrevistandolxs?

Materiales sugeridos:

® Movilizacion de Ixs jovenxs en el tiempo:
http://apm.gov.ar/periplosdememorias/materiales/3-
3/MaterialesPedagogicos/jovenesenescena/tarjetones.pdf

e Toma de colegios secundarios en CABA:
http://www.laizquierdadiario.com/CABA-policias-entran-armados-en-el-Liceo-9-tomado-por-los-
estudiantes

e Ofelia Fernandez, joven en la politica:
https://www.youtube.com/watch?v=7YFmwUgqWC8Y (particularmente los primeros 5:30
minutos)

e Bruno Rodriguez, joven activista por el cambio climatico:

https://www.lavaca.org/mul40/planeta-sub-20-bruno-rodriguez-y-los-jovenes-por-el-clima/
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e Marcha de adolescentes por el cambio climatico:

https://www.lanacion.com.ar/sociedad/en-argentina-miles-jovenes-marcharon-cambio-
climatico-nid2292221

e WOS, artista:

https://www.facebook.com/gargantapodero/videos/luz-de-grito/752064785254371/

Ideas para el desarrollo del proyecto:

Se propone comenzar con propuestas orientadas a que puedan problematizar voces y
miradas con las que no acuerden e ir conformando, compartiendo y defendiendo las propias.
Consistirian en propuestas para empezar a pensar y producir podcast, un espacio en el que seran
protagonistas para expresar, preguntar y demandar en consonancia con materiales abordados
previamente en torno a los roles que han asumido Ixs jévenxs.

Actividades sugeridas:

® Relevamiento por parte de Ixs estudiantxs de articulos periodisticos, imdgenes, programas,
memes, videos, publicidades con diferentes representaciones sobre adolescentes y jovenes.
Sugerencia: tener materiales recolectados en caso de que Ixs estudiantxs no junten los
suficientes.

Propuesta: En el caso de tratarse de un encuentro presencial, se ponen los materiales a la vista de
todxs con la invitacidén a intervenirlos modificando aquello con lo que no acuerdan o harian
distinto a modo de hackeo de estereotipos. En caso de ser virtual se pueden recolectar recortes
de programas de television.

Un posible disparador de esta actividad podria ser el video de la charla TED de Ofelia Fernandez
antes citado, desde el minuto 2:30 hasta 4:06, en el que muestra y cuestiona un recorte de un
programa de television en el que la deslegitiman por el hecho de ser “chiquita”.

El propdsito sera llamar la atencion sobre la manera en la que los medios de comunicacién
masiva tienden a reproducir representaciones estereotipadas sobre adolescentxs y jévenxs.

Luego de las intervenciones se puede intercambiar acerca de lo que vieron recurrente. Algunas
preguntas que podrian formularse son: ¢Qué causé enojo? {Qué causo gracia? ¢Qué quisieron
cambiar? éQué creen que no estd dicho en todos esos materiales? ¢Qué dirian si tuvieran que
escribirlo o decirlo ustedes?

Material sugerido o posible invitacién: https://diariofemenino.com.ar/festival-de-hackeo-de-

estereotipos-en-las-escuelas/

e Jugar a En la punta de la lengua, version jovenes. Juego de mesa cuya versién original se llama
Tabu debido a que consiste en intentar que el propio equipo adivine la palabra subrayada en una
tarjeta con la dificultad de que hay 5 palabras escritas debajo que no se pueden decir. La persona
que tome la palabra tiene que definir o caracterizar la palabra de manera de no mencionar las
prohibidas por la tarjeta.

A partir de este juego se puede discutir en grupos: éPor qué sera esta la version jovenes? ¢Qué se
puede decir y qué no? ¢Sobre qué temas pueden hablar y sobre cudles no?
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En caso de no contar con el juego o no conseguirlo, se puede proponer como actividad que cada
grupo cree las tarjetas. Para esto elegiran palabras o temas que les parezcan significativos con sus
respectivos tabu/ obstaculos. Luego, cada grupo pasaria sus cartas a otro para que unx integrantx
intente comunicar de qué tema se trata.

El intercambio posterior se daria en torno a aquellas trabas que encuentran para hacer o hablar
sobre esos temas que eligieron.

e Para empezar a pensar y elaborar episodios de podcast por grupos:

Compartir una produccién con la misma plataforma por adolescentes de Santa Fe durante la
cuarentena del 2020: https://anchor.fm/defensoriannya/episodes/Voto-Joven-Qu-eligen-cuando-

eligen--1-e4rqgg3

A partir de la misma pueden relevar momentos en los que se desarrolla el episodio. Ademas,
pueden pensar cudl seria el nombre y la presentacion general (descripcién que se escucha al
comienzo de cada capitulo del podcast). La presentacion podria incluir el contexto en el que surge
esta produccidn y quiénes son sus protagonistas.

Posibles preguntas o items a desarrollar por cada grupo podrian ser: Qué se quiere lograr con
este episodio, temas a abordar y por qué. También se podria preguntar acerca de los momentos
en los que se va a desarrollar: introduccién con material desde el que parten (articulo
periodistico, fragmento de un audio o pelicula, testimonio, etc), analisis e intercambio en torno a
qué preguntas, y un cierre. Estas producciones, ademds de una instancia para evaluar el proceso
grupal, conformarian los guiones para la grabacion.

Sugerencia: se podria hacer un listado de los momentos mas relevantes para que los grupos elijan
y, en caso de que varios quieran tomar el mismo, pensar la posibilidad de que lo aborden desde
diferentes perspectivas o materiales.

Ideas para el cierre y la evaluacion del proyecto

Se piensan principalmente propuestas con funcién formativa, aquellas orientadas a la regulacién de
las actividades de ensefianza y de aprendizaje (Feldman, 2010). Podria no resultar sencillo elegir,
problematizar y tomar postura sobre ciertos temas por parte de Ixs estudiantxs, por lo que seria
pertinente realizar un acompafiamiento y seguimiento sobre el proceso de aprendizaje, asi como
también sobre la produccion. Sin lugar a duda, estas propuestas también enriquecerian las
propuestas de Ixs docentxs en el sentido en que se pueden modificar actividades, tiempos o
dinamicas segun la informacién que brinden estas instancias.

Ademas, no sabemos con certeza en qué instancia nos encontraremos con respecto al ASPO o DISPO
en el marco de la pandemia por COVID- 19, por lo que resultaria necesario contar con instancias de
acompainamiento y comunicacién con Ixs estudiantxs en los formatos en los que sea posible
encontrarse, presenciales y/o virtuales.

En cuanto a las primeras actividades, consideramos pertinente evaluar el nivel de participacion de Ixs
estudiantxs, ello seria posible a través de la observacidn y registro de las actividades realizadas por
cada unx.

El trabajo grupal se evaluaria con 2 o 3 entregas de la produccién del episodio del podcast. A partir
de las mismas, seria pertinente que hubiera intercambios con Ixs docentxs para enriquecer y

119


https://anchor.fm/defensoriannya/episodes/Voto-Joven-Qu-eligen-cuando-eligen--1-e4rqg3
https://anchor.fm/defensoriannya/episodes/Voto-Joven-Qu-eligen-cuando-eligen--1-e4rqg3

profundizar lo trabajado. De esta manera, se podra hacer un seguimiento y acompafiamiento del
proceso de produccion.

Luego de difundir los podcasts, se propone evaluar el proceso a partir de auto y coevaluaciones.
Teniendo en cuenta que los trabajos en equipo tienen un lugar significativo durante el proyecto, se
sugiere proponer un intercambio acerca de los propios procesos con Ixs integrantxs del grupo. De
esta manera, Ixs estudiantxs se tomarian el tiempo de pensar como transitaron el proyecto, tanto de
manera individual como grupal, para luego compartir su mirada sobre su propio proceso con Ixs
docentxs, quienes podrian hacer una devolucion.

En cuanto a la evaluacidn del proyecto, sugerimos retomar las producciones del momento inicial.
Una posible actividad es la de volver sobre audios, escritos o videos que se hubieran realizado al
comienzo del proyecto, en los cuales Ixs estudiantxs hubieran registrado expectativas y preguntas
con respecto al recorrido. De esta manera, al finalizar el proceso, pueden recurrir a estos materiales
para evaluar qué de lo que dijeron y esperaban se cumplid, qué superé las expectativas, qué les
aporté la experiencia y en qué aspectos creen que crecieron en relacién con el comienzo. En este
ultimo punto, se puede preguntar también sobre el aspecto vincular, tanto con sus compafierxs
como con Ixs docentxs.

Recomendaciones a Ixs docentxs:

Ante la posibilidad de aislamiento o distanciamiento social, preventivo y obligatorio al momento de
implementar el proyecto, las actividades pueden realizarse a través de plataformas virtuales. En
relacion con los trabajos en grupo puede ser Util la plataforma zoom ya que tiene la posibilidad de
armar salas, las cuales posibilitarian el trabajo de menos integrantes y el recorrido de Ixs docentxs
por cada equipo. Para realizar las producciones también pueden utilizarse herramientas como el
padlet, y los audios de WhatsApp.

Se sugiere hacer seguimiento y acompafamiento de los procesos, tanto individuales como grupales,
de manera de procurar que se escuchen y circulen distintas voces. Puede ocurrir que Ixs estudiantxs
se inhiban y no quieran que su voz sea parte del podcast; en este caso, se puede ofrecer la
posibilidad de que se dividan los guiones entre Ixs integrantxs del grupo, de manera que quienes
menos se animen elijan el espacio en el que mds comodxs se sientan.

Otros aspectos que consideramos necesarios

Herramientas sugeridas: Los padlets, al ser entornos virtuales, son herramientas que aportarian de
forma positiva al proyecto. Se refiere a una aplicaciéon que no sélo permite la creacién de tableros de
construccién colectiva, sino que a su vez permite compartir contenidos multimedia. De esta manera,
lo que se busca con su implementacidn es que no se pierda el contenido, como pasaria en los muros
de redes sociales, ya que los padlets permiten organizarlos e incorporar las producciones virtuales en
blogs vy sitios web.

Requiere de conexidn a internet, su registro es a través de un correo electrénico con la URL del sitio
(http://padlet.com/). La aplicacidon permite que cada unx cree su muro y pueda utilizar la URL

personalizada que proporciona el sitio. Por esta razdn, se sugiere que Ix docente a cargo sea quien se
registre y luego socialice la URL personalizada a sus estudiantes. El plan integral de Educacidn digital
de CABA (2020) produjo el siguiente material Tutorial Padlet para que Ixs docentes puedan sumar
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estas aplicaciones en los contextos educativos, sobre todo en este contexto de ASPO; en el mismo,
podran visualizar los pasos para su elaboracion.

Tutorial sobre como hacer un podcast: Para llevar a cabo el producto, se tomaron como referencias
fuentes oficiales como el portal de Seguimos Educando, y portales independientes que sintetizan los
pasos para realizar un podcast. En este proyecto, a la hora de determinar el siguiente tutorial
dirigido tanto a Ixs estudiantxs como a Ixs docentxs, se pensé que tanto para la produccion -
grabacidn de audios, cortinas de entrada, agregar clips, etc- como para la post produccién -edicién y
difusién del contenido- se procurarian dar opciones accesibles, y que el origen del software fuera
libre. De este modo, se busca facilitar y brindar las herramientas necesarias para que el proyecto se
pueda llevar a cabo.

Para la elaboracién de una pieza de tecnologia de la difusiéon es necesario atravesar por tres
procesos: Preproduccidn, produccién y post produccion.

En la preproduccion se ponen en discusion: Los temas para abordar, las cortinas de entrada y salida -
pistas de musica-, los efectos de sonido que se incluirdn en el episodio -estos deben de ir en
consonancia con lo que se quiera proyectar-. Una vez decididos estos aspectos se empieza a elaborar
un guion. Este elemento no sélo ayuda a organizar el producto, sino que también permite coordinar
y recordar ideas al momento de la produccién. Se sugiere antes de iniciar la grabaciéon de los clips de
audios, ensayar y probar las ideas.

Una vez ensayado, empieza el proceso de produccion. Para comenzar a grabar y editar los audios se
sugiere utilizar Audacity, un programa multiplataforma y de cédigo abierto. No requiere de
instalacidon y su manejo no tiene mayor nivel de complejidad. Este programa es de gran aporte, ya
gue permite realizar: capturas de sonidos en vivo, convertir archivos en diferentes formatos, cortar,
pegar y modificar la velocidad de audios, etc.

Entre los aspectos a tener en cuenta durante la grabacion esta evitar la saturacion del clip de audio,
gue origina que la grabacién no suene bien al momento de su reproduccién. Audacity cuenta en la
parte superior con un medidor de entrada que permitira visualizar este aspecto.

Por ultimo, estd el proceso de post produccion. En esta parte, al igual que en la primera, se toman
decisiones gie deben de ir en concordancia con lo que se quiere comunicar. Una vez grabado el
audio con Audacity, se puede empezar a editar a través de la Herramienta Seleccidn, la cual permite
cortar, copiar, pegar en otro lado de la linea de tiempo; asimismo se puede eliminar o silenciar algin
fragmento.

Resulta importante mencionar que una vez terminada la edicion se debe guardar el proyecto en el
menu Archivo; una vez guardado, se selecciona la opcién Exportar como Mp3 en el mismo menu
antes mencionado.

Una vez obtenido el clip de audio, la ultima parte de este proceso es una de las mas importantes,
puesto que es la que va a permitir compartir y difundir el producto. Para esto, se sugiere utilizar los
siguientes modos de difusién tecnoldgica:

-Soundcloud, una aplicacién gratuita que se integra en las redes sociales mas populares permitiendo
la difusidn del podcast. Solo se debera subir el audio Mp3 y se podrd compartirlo a través de enlaces
o insertandose en alguna pagina web.

- Easypodcast, un programa multiplataforma y de cddigo abierto que a través de su sencilla interfaz
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ofrece guias para saber cdmo crear un canal RSS (Rich Site Summary). Luego se crea un gesto
RSS+MP3 vy finalmente se completa la pantalla de configuracién teniendo el podcast en linea de
forma gratuita.

Bibliografia

Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia (comps.) (1993). Didactica de las ciencias sociales. Aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidds Educador. Cap. 1y 2.

Avila, R. (2004). La observacién, una palabra para desbaratar y re-significar: hacia una epistemologia
de la observacion. Cinta de Moebio, diciembre, nimero 021. Santiago, Chile: Universidad de
Chile.

Cornara, Florencia y otros (2017). La construccion del rol de coordinador escolar De la escuela
adultocéntrica al protagonismo de los jévenes. Novedades Educativas N2 314, Afo 29, Febrero
2017, pp.10-15.

Coronado, Modnica (2008) Competencias sociales y convivencia. Buenos Aires, Noveduc.
(Introduccién-pp. 7-14 y Parte 2- pp.81-146)

Edwards, Verdnica (1989) El conocimiento escolar como ldgica particular de la apropiacién y
alienacién. México, versién mimeografiada.

Feldman, Daniel (2009). La innovacion escolar en el curriculum de la escuela secundaria en Claves
para mejorar la escuela secundaria. La Gestidn, la ensefianza y los nuevos actores. Buenos Aires,
Noveduc.

Feldman, Daniel (2010) Didactica general. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
Finocchio, S. (1995): Enseiar ciencias sociales. Buenos Aires: Troquel. Cap. 4

Gothelf, Elizabeth y Winograd, Ariel (1995). “Disciplina: éLa eterna pulseada?” Revista Versiones, No
3-4,

Kaplan, Carina (2015). Juventud, divino tesoro. Ministerio de Educacién de la Nacion (2015). Miradas
en torno a la democratizacién de la escuela secundaria: Aportes y desafios. Ciudad Auténoma de
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. Pp.47-59.

Martuccelli, Danilo (2016). Condicion adolescente y ciudadania escolar. Educacdo &amp; Realidade.

Mastache, Anahi. (2007) El nivel medio: una institucion. Revista Actas Pedagdgicas, Numero Especial
"Instituciones Educativas", de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
del Comahue, Afio 2007, Vol 3. Pag. 165-178.

Mastache, Anahi (2013) La Didactica de Nivel Medio como sintesis de saberes. En Malet, Ana Maria y
Moneti, Elda (comp.) Didactica y Didacticas: acuerdos,tensiones y desencuentros. Buenos Aires:
EdiUNS-Noveduc. https://es.scribd.com/document/404184492/1-Mastache-Sintesis-de-saberes-
docx

Mazza, Diana (2016) El vinculo en la ensefianza. Revista Noticias, Editorial Perfil, Buenos Aires, 8 de
julio de 2016.

122



Mazza, Diana (2020) “Lo que la pandemia nos deja: una oportunidad para pensarnos como
docentes”. Serie: Ensefiar sin presencialidad: reflexiones y orientaciones pedagdgica. Buenos
Aires, CITEP-UBA.

Ministerio de Educacion Argentina. (2020). Recreo -para jugar y leer en familia- (Serie «Seguimos
Educando» ed., Vol. 1) [Libro electrénico].
https://www.educ.ar/sitios/educar/resources/151350/seguimos-educando-recreo/fullscreen

Plan Integral de Educacién Digital & Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Bs As.
(2020). Tutorial Padlet: Vol. Aplicacion online sencilla para crear tablones de anuncios o notas
virtuales.https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/9581fb-tutorial-padlet.pdf

Orlando, Maria Teresita y Mastache Anahi. (2016) El nivel medio: algunos bosquejos de su historia.
Buenos Aires, FFyL-UBA (documento interno).

Souto, M. (2016). Pliegues de la formacién. Sentidos y herramientas para la formacién docente.
Rosario: Homo Sapiens. Cap. 6 y 7 (seleccion)

Terigi, F. (2008). Los cambios en el formato de la escuela secundaria Argentina: por qué son
necesarios, por qué son tan dificiles. Propuesta Educativa, 17 (1), 63-72.

Terigi, Flavia (2018) La universalizacién de la escuela secundaria argentina: seis proposiciones para
avanzar hacia alli y otras tantas advertencias sobre los obstaculos que se afrontan. En Martinez,
Silvia (comp.). Conversaciones en la escuela secundaria: politica, trabajo y subjetividad. General
Roca: Publifadecs. Pp 161-183.

123


https://www.educ.ar/sitios/educar/resources/151350/seguimos-educando-recreo/fullscreen
https://contenedor-digital.buenosaires.gob.ar/descargar/9581fb-tutorial-padlet.pdf

Proyecto 6

El sufragio: sus sentidos y disputas durante

los siglos XX y XXI en Argentina

Autorxs:
Fiorino, Maria Lucia
Quiroga, Sofia Azul

Waisgold, Gaston

124



Introduccion

En el marco de la materia Didactica de Nivel Medio, este trabajo propone abordar tematicas
relacionadas con la formacién de ciudadanos criticos y reflexivos frente a la realidad social a partir
de la elaboracién de un proyecto para cuarto afo en la materia de Historia. Dicha propuesta se
plantea en torno al sufragio, en concordancia con la edad de Ixs estudiantes a quienes esta dirigido
el proyecto y con la posibilidad del ejercicio de ese derecho con el Voto jéven.

En este sentido, se realizard un trabajo interdisciplinario en donde se abordardn principalmente los
aspectos histéricos frente a los cambios producidos en Argentina durante el siglo XX en materia de
sufragio y, al mismo tiempo, temas relacionados con la argumentacién y comunicacién propios del
area de Lengua y Literatura y también con el uso de las redes sociales incluidos en Educacién
Tecnoldgica. Ademas, como eje transversal a la propuesta, se incluyen elementos relacionados con
la ESI, particularmente referidos a los roles sociales y el género a través de la historia.

Metodologia

El presente trabajo ha sido desarrollado a partir de tres materiales: una entrevista a una docente de
Historia, una observacion de clase de esa misma docente y el documental “La escuela contra el
margen”. En el caso de los dos primeros, nos nutrieron de material para realizar un analisis
sistematico de las propuestas de ensefanza, a tener en cuenta para elaborar el proyecto; es decir
como se podrian llevar a cabo, qué elementos tener en cuenta para ello. Al mismo tiempo, el
documental nos ofrecié un marco institucional en donde incluir a esa docente y su propuesta de
ensefanza.

De esta manera, a la luz de nuestras primeras conjeturas y luego, junto con los aportes tedricos
ofrecidos por la materia que nos convoca, elaboramos hipdtesis que nos abrieron el camino para
elaborar un posible proyecto para ser implementado en un futuro cercano tanto en la presencialidad
como en la virtualidad.

Diagndstico

La escuela y sus integrantes

La Escuela del documental estd ubicada en el barrio de Villa Lugano perteneciente al sur de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, Argentina. La institucion, lindante al Parque Indoaméricano, se
encuentra en una zona habitada principalmente por familias trabajadoras, quienes viven en
complejos de edificios o bien en villas. La zona se caracteriza por una alta conflictividad, cuyo
maximo exponente ha sido la toma y el posterior desalojo del Parque mencionado en diciembre de
2010, episodio que tuvo como saldo dos asesinatos. En este contexto, la poblacion de la escuela esta
conformada precisamente por Ixs jévenes vecinxs del barrio: tanto de las villas cercanas como de los
mencionados edificios.
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La mencién de la conflictividad del territorio se hace especialmente relevante, en tanto nos permite
comprender cémo la escuela parece reconocer dicho conflicto, darle voz, y en cierta forma
“tramitarlo”:

Una sefiora con pechera tipo “guardapolvo” hace mencion sobre la situacion de
Cildafiez y sus habitantes. Ella y sus vecinos de este barrio estdn en desacuerdo con lo
que paso pero se sienten amenazados por vecinos de Samoré cuando cruzan la Av.
Escalada, ya que les gritan “asesinos”. Este hecho, dice, generd que todos los miraran
mal. (Anexo 1, p. 6)

Rector : A mi la gendarmeria en la puerta no me gusta. A mi esa escuela no me gusta,
si a alguien le gusta...

Luego de esta declaracion agrega que no hay una unidad de miradas frente al tema,
pero si hay que preocuparse por los pibes, generar un didlogo, una mirada, una
atencion... (Anexo 1, p.6)

Este acotado fragmento del documental, parte de una discusidn entre adultxs en la escuela, permite
visibilizar con claridad como una de las principales autoridades de la institucion explicita
verbalmente tanto el lugar que la problematica barrial tiene para la escuela como la perspectiva para
abordarla. En este sentido, Dubet (2010), para explicar la realidad contemporanea de la institucion
escolar (y de las instituciones modernas en general), describe un proceso de declive de lo que
denomina el “programa institucional”. Siguiendo al sociélogo francés, los pilares en los que
tradicionalmente se ha apoyado la institucidon han perdido su fortaleza autoevidente: la razén de ser
de las instituciones que heredamos de la historia son interpeladas permanentemente y, en el caso
de la escuela, eso implica que ya no puede sostener su posicion simbdlica “mas alld” de los contextos
y la realidad cotidiana de cada uno de sus edificios. En otras palabras: la escuela ha dejado de ser
sagrada en tanto su sentido ya no es dogmatico. En este sentido, la Escuela del documental
pareceria estar proponiendo instituir un programa institucional “profano”: podria interpretarse que
estaria buscando construir sentido a partir de la realidad cotidiana que la rodea, y de esta forma,

encarnaria los conflictos que en ella se disputan.

La perspectiva disciplinar

Durante la clase de Historia, la docente realiza una explicacién acerca de la organizacién de los
contenidos de la materia:

P: Siguiente cuestion. Vamos a recordar algo que dije a principio de afio y seqguro que
nadie se acuerda. Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres, que yo hago
dividir en tres trimestres porque en historia no hay tres trimestres, la historia es la
historia”.

En el segundo trimestre como es mds cortito dijimos que ibamos a hacer otro periodo
hasta 1930 y el ultimo de 1930 hasta donde lleguemos. {Por qué me interesa que
hagamos esto? para que sepamos donde estamos parados hoy. (Anexo 3, p.3)

Tomando los aportes de Gojman, citados en Aisenberg (1993) en relacién al objeto de la Historia,
podriamos entender que las intervenciones que realiza la docente en la clase harian foco en la
intencién de comprender la Historia vinculdndola con la sociedad para entender e intervenir en el
presente.
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Lo que vamos a ver es, contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso
estuvimos repasando el mundo colonial, al punto tal que tampoco se va a romper del
todo. Van a ir viendo ustedes que se reconocen supervivencias de lo que fue esta
sociedad colonial. (Anexo 3, p.4)

Esta explicitacion de sentidos sobre el recorrido propuesto y la intencion de la docente de recuperar
hechos del pasado para preservar y organizar la memoria histdrica y comprender el presente darian
a entender, recuperando los aportes de Finocchio (1995), que se sitla en una perspectiva actual de
la ensefianza de las Ciencias Sociales que concibe la realidad social como producto y productora de
sujetos.

Si, el sentido es el presente, es decir, la historia es una materia que mira el pasado,
pero el sentido es la comprension del presente y una proyeccion del futuro, entonces
eso es lo que es que nuestra materia fundamental. En la medida en la que se
comprenda que lo que estudiamos es provisorio, tanto por la forma de interpretarlo
como por los conocimientos que hay sobre el tema que nos convoca, la posibilidad que
nos permita comprender nuestro propio presente, porque en la medida que los desafios
del presente van cambiando y distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando
lees esa historia de otra manera. La verdad es que doy acd Historia Latinoamericana de
4to, pero en otra escuela doy Historia de ler afio. Pero acaso las disputas de Julio
César, la Republica, las fuerzas mds populares, las fuerzas mds elitistas, todo esto nos
permite releer nuestro propio presente y entenderlo de alguna manera. De manera tal
que van pasando los afios y mismos temas que vamos viendo, uno mismo le va viendo
aristas distintas, lo mismo esperamos que hagan Ixs alumnxs, que es ese pensamiento
histérico y que ese conocimiento sirva para dar luz al pensamiento del presente, a lo
que estd ocurriendo y a la elecciones que tenemos que hacer presente (Anexo 2, p 5)

Seria el recorrido planteado por la profesora el que conduciria al entendimiento de la realidad
histérica. De esta manera, a partir de la reconstruccidon y explicacién de fendmenos situados
temporalmente y dotadas de sentido serian elementos que contribuirian a la formacién de la
conciencia histoérica de Ixs estudiantes.

La propuesta de ensefianza

De acuerdo con la entrevista y la observacién de la clase de Historia, podriamos decir que se
manifiesta cierto énfasis en el control de las actividades propuestas por la docente. Frente a esto, se
evidenciarian ciertas acciones de Ixs estudiantes para lograr su aprobacion.

Desde los aportes tedricos, retomando a Quiroz (1993), podemos mencionar tres obstaculos para la
apropiacion e integracion de los contenidos en el saber cotidiano de Ixs estudiantes: por un lado, el
predominio de la légica de la actividad, ya que los alumnos se percatan o quieren cumplir con el
trabajo y la légica de trabajo, por ejemplo:

P: Era una colonia Francesa...se produce en 1804, antes que la revolucion de 1810, va
hacer el primer pais latinoamericano que se independice. Bueno voy a dar las
consignas.

V10: Uhhhh todos los dias consigna.

P: Desarrollar, paréntesis, minimo en dos carillas. (Anexo 3, p.10)
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Algunxs alumnxs van guardando.

P explica como realizar el trabajo prdctico (introduccidn, desarrollo, conclusiones).

M1 llama a P. P le dice que ahi va.

V10 y V8 hacen que se tiran algo. P se acerca y les dice que todavia estd ahi'y le dice
que los traigan el viernes.

V7, V8, V10 empiezan a repetir “Viernes, Viernes, Viernes”.

P dice que va a agarrar al azar 4 trabajos para mirar. (Anexo 3, p.10)

Por otro lado, se observa el esfuerzo adaptativo de Ixs estudiantes, en donde la adaptacién a las
exigencias de cada docente esta por encima del contenido académico. Esto podria evidenciarse en
estos fragmentos de la clase:

V10: ¢En qué pdgina esta?
P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice que desarrollen las
revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea. (Anexo 3, p.10)

P: Segunda cosa, cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro, no
esto de que me voy a internet y pongo revolucion francesa, porque la consigna va a
estar vinculada no con la revolucion francesa, porque ustedes no estdn viendo este afio
la revolucion francesa estdn viendo historia latinoamericana, y lo que vamos a ver de la
revolucion francesa es desde el punto de vista en como influyo. (Anexo 3, p.10)

De esta manera, podriamos decir que el cumplimiento de la tarea estaria dado por la incertidumbre
que les genera a Ixs estudiantes qué trabajo podria seleccionar la docente, y al mismo tiempo, del
comentario del estudiante podriamos inferir que la docente suele dar consignas para realizar. Esto
nos llevaria a pensar que es la forma de trabajo que ella ya tiene pautada como propia y Ixs
estudiantes lo saben. A su vez, esto estaria también evidenciado en el momento que les indica qué
material utilizar para llevar a cabo la tarea que les propone. No obstante, la docente pareciera
qguerer romper con esta manera de abordar la tarea.

El desarrollo de la clase

A partir de los materiales empiricos analizados podemos problematizar una tensién entre las ldgicas
de interiorizacién y de exteriorizacion del conocimiento, considerando los aportes de Edwards
(1989). La profesora parece priorizar estrategias didacticas que tienden a un vinculo
predominantemente exterior con el conocimiento por parte de Ixs alumnxs. Sin embargo, esta
caracterizacion esta lejos de ser absoluta: en algunos momentos de la clase, la profesora parece
proponer intercambios que podrian promover un paso hacia la interiorizacidn del conocimiento.

Comencemos el andlisis sefalando que en varios momentos de la clase la profesora sostiene
intercambios en formato pregunta-respuesta con Ixs estudiantes. Veamos un ejemplo:

P: Bien, te pregunto a vos ¢Esto qué estds diciendo se desprende de la idea de
monopolio comercial?

V7:Si.

P: Bien, porque es una idea central. (Anexo 3, p.1)
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Intercambios como éste son frecuentes en el desarrollo de la clase: la profesora introduce un
interrogante a la espera de una respuesta correcta: “la” respuesta correcta. Veamos otro ejemplo:

P: Este trimestre deberiamos llegar hasta 1870, es el momento en el que América
Latina, tenemos consolidados buena parte de los estados nacionales, andtenlo!, porque
después se los pido y no lo recuerdan.

Lxs alumnxs anotan en sus carpetas que ya habian sacado hace unos instantes cuando
dijo la profesora que iba a cambiar de tema. (Anexo 3, p. 4)

Este tipo de logica parece predominar en el desarrollo de la clase: un intercambio alrededor de
hechos y procesos de la historia entre la docente y el grupo de estudiantes. ¢En qué medida podria
estar primando una relacién de exterioridad con el conocimiento?

Edwards (1989) explica que el vinculo con el conocimiento es de exterioridad en tanto el sujeto debe
relacionarse con un conocimiento que se le aparece como problematico, demandando pistas que lo
acerquen a la respuesta correcta. En este proceso, la incorporacion del contenido en realidad “se
simula”, en tanto “la relacidn se vuelve mecdnica, exterior y ‘exitosa". (p.7)

No obstante, no seria atinado afirmar que este tipo de vinculo con el conocimiento es el Unico que
aparece en el devenir de la clase. Aunque, como afirmamos, parecen predominar instancias de
vinculo exteriorizado con el contenido de la clase, podemos identificar ciertos momentos en los que
la docente busca explicitar cierta significacion del contenido: pone en juego la subjetividad de Ixs
estudiantes visibilizando la relevancia de los saberes para ellos y de cierta forma, pone el foco en el
vinculo sujeto-objeto de conocimiento:

P: Tenemos ese proceso revolucionario que incluso es previo a la revolucién francesa...
Algunos levantamientos importantes, el de Tupac Amardu.

P: éCudntxs de ustedes conocen el nombre de Tupac Amaru?

Una de las chicas dice: “¢Ese no es el que murio?”

P: Si, ahora levanten la mano quienes saben que fueron los levantamientos de Tupac
Amardu.

Levanta la mano V11 y V8 dice: “y si, profe si él es de Peru, cdmo no va a saber”.

P: Pregunto ¢cémo se llama el movimiento de la lider politica que hoy...?

V10, V8: Milagros Sala.

P: “Y como se llama la organizacion...?

Varixs responden a la vez Tupac Amard.

P: (Y ddnde vive en Peru? Entonces, me parece que tenemos que saber nosotrxs. Se
entiende cuando yo decia miramos todo Europa y no miramos lo que pasé en nuestro
propio continente, digo, me entienden lo que estoy diciendo, esto es lo que tenemos
que tratar de que no se pierda, porque tiene que ver con nuestra propia region...”
(Anexo 3, p.9)

Esta cita recupera el lugar de los contenidos en el mundo de Ixs estudiantes. Los contenidos
abandonan el plano puramente tedrico para que cada estudiante pueda elaborarlos desde su mirada
y, en términos de Edwards, apropidrselo. De cierta forma, la preocupacion por la interiorizacién del
conocimiento aparece mencionada en la entrevista, donde la docente comenta sobre los propdsitos
de la materia:

Exactamente, es decir, abordar este mundo que si es cambiante, y que por lo tanto
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tenemos que adaptarnos a que el mundo va cambiando, porque si no realmente no
puede

ser, pero no adaptarnos de una manera digamos condescendiente, sino también como
ciudadanos, como deciamos recién, en el sentido de que puedan leer esa realidad,
posicionarse y elegir (Anexo 2, p.4)

Siguiendo este breve fragmento, el contenido debe ser interiorizado por Ixs estudiantes, en tanto es
precisamente esta anterioridad la que puede dar lugar a la construccidon de un sentido critico en el
proceso de apropiacion.

En sintesis, los dos tipos de vinculos del conocimiento mencionados (de exterioridad e interioridad)
se tensionan a lo largo de la clase, con una aparente primacia de una relacion de exterioridad en
tanto en la clase predominan intercambios que no implicarian, en si mismos, una actitud de
significacién subjetiva de los saberes.

La evaluacion de los aprendizajes

De acuerdo con lo expresado por la docente tanto en la entrevista como en la observacién de clase,
podriamos decir que la evaluacion resultaria ser una tarea central en su propuesta de ensefianza.

Por ejemplo:

P: Listo, empezamos (va al pizarron y pide que le traigan un borrador, se acerca a una
A, se lo pide). Vamos a organizar como continua el cuatrimestre. No olviden que al final
vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo.

V10: ¢éVa a ser escrita u oral?

P: No, escrita, la evaluacion ésa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito
todos los dias, sino se va a hacer muy largo. (Anexo 3, p.3)

P: Estd la evaluacion formal, y después la otra, que para eso y por eso mi postitulo y ahi
teniamos nuestro capitulo de evaluacion. Igual intuitivamente siempre fui mezclando
cuestiones de la evaluacion. Distintos formatos de evaluacion. Lo que tiene que ver con
el proceso, igual yo pongo mds la evaluacion tradicional, de esa que le hable a Ixs
chicxs, y porque todavia sigue operando en determinados sistemas, tenés a veces un
parcial, podés tener un parcial domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la
verdad es que al momento al que ellxs tiene que juntar todo, me parece que eso
aporta. (Anexo 2, p.8-9)

A partir de esto, los aportes tedricos de Feldman (2010) respecto a los tipos funcionales de
evaluacion nos podrian nutrir para dar cuenta de qué tipo de evaluacion promocionaria la docente y
con qué fin. En este sentido, a la evaluacidon formal en la cual hace hincapié la profesora de historia,
este autor la denomina evaluacién sumativa interna, ya que es ella la que la disefia y administra en
su clase. Este tipo de evaluacion, esta asociada a una certificaciéon y a un sistema de calificaciones
gue determina la aprobacidon o no del ciclo lectivo, curso o nivel, y que se da en un momento
determinado con tareas elaboradas que Ixs alumnxs deben realizar para ser calificados.

Por su parte, Quiroz (1993) también hace referencia a la evaluacién, y explica que “el paso de Ixs
estudiantxs por la escuela supone la apropiacion de los sistemas de usos de evaluacion de cada
maestro” (p.63). En este sentido, el énfasis en la evaluacidon formal suele suponer un obstéaculo para
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la apropiacién de conocimientos por parte de Ixs alumnxs, ya que en muchos casos pareciera que la
estrategia central de ensefianza es la evaluacidn, y por lo tanto la tarea del docente esta dirigida a la
instancia de evaluacién y los alumnxs se enfocan en aprobar mas que en la apropiacién y apreciacion
de los contenidos. A su vez, continuando con la idea de este autor, no se debe descartar que la
evaluacion formal tiene un peso institucional, ya que la misma implica una calificacién y al mismo
tiempo un valor que le otorgan los docentes a su saber.

Frente a estos aportes tedricos, podriamos decir que la docente utilizaria la evaluacion (denominada
por ella) “formal”, como instancia que determinaria la aprobacién o no de sus alumnxs. Ademas,
esto se evidenciaria en su expresion en la entrevista cuando menciona que “al momento al que ellxs
tiene que juntar todo, me parece que eso aporta”, y cuando en la clase dice: “No olviden que al final
vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo”. y es en ese sentido en que le
estaria dando un peso importante a la evaluacién como instancia puntual, en un momento
determinado de su ciclo lectivo, con un fin determinado: la aprobacién. A su vez, los aportes de
Quiroz (1993) nos ayudan a pensar que la docente podria utilizar la evaluacién formal como una
estrategia de ensefianza, ya que remarca en sus expresiones que deben estudiar para dicho
momento; en otras palabras, le otorgaria un protagonismo a la evaluacidon formal como el objetivo a
cumplir luego del desarrollo de sus clases.

Proyecto

El sufragio: sus sentidos y disputas durante los siglos XX y
XXl en Argentina

Ubicacion temporal

El presente proyecto ha sido pensado para ser abordado en cuarto afo de historia de la escuela
secundaria de la CABA durante el afio lectivo 2021. En este sentido, entendiendo que el panorama es
incierto, la propuesta tendrd cierto grado de flexibilidad para ser abordada tanto en la
presencialidad como en un formato virtual.

Duracion: 12 trimestre 2021 presencial /virtual

Fundamentacion

En el marco de la Nueva Escuela Secundaria, uno de los objetivos de la ensefanza de la Historia
apunta a la formacién de ciudadanos democraticos y solidarios, capaces de ser actores reflexivos y
criticos de la realidad social. Es a partir de la comprensién e interpretacion de procesos histdricos,
del anadlisis de cambios y continuidades, del establecimiento de relaciones, que es posible desarrollar
una conciencia histérica para interpretar la realidad social.

Es por ello que en el presente proyecto se tomaran momentos puntuales de la Historia Argentina
que permitirdn analizar los cambios producidos en Argentina en torno al sufragio. En este sentido,
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las actividades que se propondran buscardn comprender el contexto histdrico desde las miradas de
los actores sociales de cada época, promoviendo la elaboracion de explicaciones, justificaciones y
argumentos que permitan a Ixs estudiantes apropiarse del tema de forma progresiva.

Finocchio (1995) nos invita a preguntarnos para qué (en lugar de por qué) proponer la ensefianza de
este recorrido. Por un lado, siguiendo los aportes de la autora, las Ciencias Sociales “procuran
explicar cdmo los sujetos producen, reproducen y transforman la realidad social” (p. 106) y cdmo, al
mismo tiempo, esa realidad es producto y productora de sujetos. A partir del recorrido propuesto, se
busca acercar a Ixs estudiantes a analizar la complejidad histérica: cémo a partir de discusiones,
pujas de poder y diversos intereses y mentalidades se fueron ampliando los derechos logrando
mayor representatividad en el contexto de una sociedad democratica.

Por otro lado, tomando a Ixs estudiantes como sujetos de derecho, entendemos que forma parte de
la ensefianza de la Historia habilitar espacios para consolidar el ejercicio activo de la ciudadania
democratica y la participacién social y responsable.

En ese marco, la ensefianza de la Historia tiene la potencialidad de ser un espacio privilegiado para
traccionar uno de los propdsitos generales para el Ciclo Orientado propuestos para la Nueva Escuela
Secundaria (2015):

Consolidar la apropiacion de referencias culturales necesarias para el desarrollo, la identidad y
la autoafirmacién personal, el cuidado de si y de los otros, las actividades productivas y el
consumo responsable, el ejercicio activo de la ciudadania democratica, la integracion y la
participacion social y cultural. (p.17).

Al mismo tiempo, desde el marco normativo, con la Ley de Educacién Sexual Integral (Ley 26.150) y
la Ley 2.110 en CABA, esta propuesta esta atravesada por uno de los ejes de la Nueva Escuela
Secundaria: Educacién sexual Integral. Dados los lineamientos curriculares, dicho proyecto intenta
dar cuenta de un trabajo reflexivo acerca del género a través de la Historia, la cual se ha
caracterizado por las relaciones de desigualdad entre hombres y mujeres; y donde el voto no fue la
excepcion sino hasta mitad del siglo XX en Argentina. Bajo esta mirada, Lugones (2008) nos invita a
pensar acerca del género y de su imposicidon bajo una légica colonial, es decir de dominacién. En
esta linea, la autora da cuenta un aspecto visible/claro que construye hegemdnicamente al género.
En este caso, el lado visible/claro revela la organizacién de las vidas de hombres y mujeres y a su
vez constituye el significado mismo de hombre y mujer desde una mirada colonial, que conduce a
pensar en relaciones heterosexuales bajo una légica de poder dominante por parte del hombre en
aspectos tales como la produccion de conocimiento y el manejo de los medios de produccién en
una sociedad capitalista, que deja a las mujeres ligadas a la mayoria de los dominios de la vida y
basicamente de la existencia humana (reproduccién y procreaciéon). En definitiva, podriamos decir -
en palabras de la autora- que “el sistema de género es heterosexualista” (Lugones 2009, p 98), ya
gue provoca un condicionamiento significativo de los poderes y de los derechos de las mujeres vy, a
su vez, incide en la reproduccién del control sobre la produccidn. Este aporte tedrico nos sirve
como punto de partida para enmarcar la propuesta de trabajo que se llevara a cabo, en la cual se
pretendera develar distintos discursos, sentidos y posicionamientos ligados al género en los
diferentes momentos histdricos que toma este proyecto.
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A su vez, dado que este proyecto se articula con Lengua y Literatura, en el sentido de las ciencias
del lenguaje desde el “enfoque denominado comunicativo” (Lizarriturri 2014, p. 155), propone una
ensefianza con énfasis en la produccion discursiva y en su comprension. Es decir que esta propuesta
toma como punto de partida los conocimientos de Ixs estudiantes acerca de cdmo comunicarse
pero ofrece un contexto real de produccidn para poner al servicio los saberes de la lengua en
funcidon de las distintas producciones. Se trata, entonces, de generar una o varias situaciones
comunicativas reales y significativas para Ixs alumnxs, y que la propuesta esté enmarcada en
contextos familiares para ellos (en este caso, las redes sociales) y no solamente una produccion

destinada a ser evaluada por el o la docente a cargo.

Finalmente, pensando la articulacion con Tecnologia de la Informacidn, resulta interesante
entender cédmo “las tecnologias marcan desde una perspectiva cognitiva a los sujetos culturales que
son nuestros alumnos y desde una perspectiva epistemoldgica, a las disciplinas que ensefiamos”
(Maggio 2012, p. 24). De esta manera, la inclusidn y el trabajo con redes sociales como Twitter
invitaria a pensar la propuesta desde un sentido pedagdgico didactico potente. No se trata del
grado de dotacién tecnoldgica con la que se cuenta sino de qué manera se transforma a Ixs sujetos
a partir de las propuestas.

A partir de todo lo mencionado en las lineas anteriores, este proyecto tiene como punto de llegada
la realizacién de un debate en Twitter en donde a partir de un tweet que menciona la llegada de las
elecciones legislativas 2021, los alumnos deberan continuar el hilo del mismo posicionandose desde
algun actor social propio de cada momento histérico estudiado que plasme y dé cuenta del discurso
preponderante de la época respecto al sufragio. Este producto final sera llevado a cabo de manera
virtual a través del manejo de cuentas de twitter por parte de Ixs estudiantes pero, a su vez, Ix
docente encargadx de este trabajo recurperara los tweets realizados en el debate para plasmarlos
en un muro digital o bien en carteleras dentro de la escuela (esto queda sujeto a la situaciéon
escolar en el 2021 de acuerdo a la pandemia).

Propositos

e Brindar oportunidades para identificar continuidades y rupturas en los procesos histéricos en
relacién a las formas de votar.

e Ofrecer la posibilidad de elaborar explicaciones multicausales, como medio para reconocer la
relevancia de las relaciones sociales, las formas de poder y la diversidad sociocultural entre
sociedades y al interior de las mismas.

e Presentar diversas situaciones para que los alumnos puedan elaborar puntos de vista propios
sobre los distintos procesos histéricos, que incluyan interpretaciones, explicaciones, hipotesis,
argumentaciones y procedimientos propios de la Historia.

e Favorecer la discusion, el intercambio y los consensos relativos a la ampliacion de derechos y a la
representatividad en torno al voto.

e® Ofrecer oportunidades para utilizar y analizar herramientas de busqueda, colaboracién vy
publicacion en linea y valorar criticamente los impactos y efectos comunicacionales del desarrollo
de internety la web.
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Objetivos

Que Ixs estudiantes logren:

Ubicar espacial y temporalmente los procesos, los acontecimientos y los sujetos relevantes
estudiados.

Comprender la interdependencia entre los factores politicos, sociales, econdmicos y culturales,
como también el papel que desempefian los sujetos relevantes y los actores involucrados en el
devenir histdrico.

Intercambiar opiniones basadas en argumentaciones que rescaten la interpretacion documental,
tanto de fuentes escritas como de testimonios audiovisuales o filmicos.

Adoptar un punto de vista.

Expresar oralmente conocimientos, ideas y opiniones, exponiendo de manera organizada y
congruente en relacion con el tema y la audiencia.

Interpretar criticamente los discursos sociales teniendo en cuenta el contexto en que han sido
elaborados y cdmo han impactado a lo largo de la Historia.

Disefiar Aplicaciones para Internet mediante técnicas de disefio grafico y comunicacidon
audiovisual

Eje/Problema/Tematica

¢Quiénes tienen el derecho a votar en Argentina, hoy? ¢Como se lograron o adquirieron dichos

derechos? écémo la Historia puede ayudarnos a iluminar esta conquista de derechos de mujeres y

hombres?

Contenidos

En relacion a la materia Historia:

La crisis del consenso liberal: los gobiernos radicales y la primera experiencia de democracia de
masas. (en este caso también tomaremos la Ley Sdenz Peiia)

La experiencia peronista del estado de bienestar: /a ley del voto femenino de 1947.

Voto joven”.

En trabajo interdisciplinar con Lengua y literatura:

Produccion de textos orales y escritos para expresar posiciones.

17 o s - . = s .

Si bien el disefio curricular de cuarto afio no llega a esta etapa historica resulta pertinente abordarla para
entender los cambios producidos en relacién a la ampliacion de derechos y a la representatividad de las
elecciones.
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e Participacidon en debates sobre temas de interés social o comunitario asumiendo distintos roles: a
favor, en contra, moderador, apuntador, secretario.

e Estrategias, procedimientos y recursos linglisticos adecuados al texto, a los efectos que se
quieren producir y a los conocimientos que se presuponen en el destinatario.

e Construccion de la temporalidad en el discurso. / Orientacion comunicativa del enunciado. /
Inclusion de voces que conforman el discurso. / Expresion de las valoraciones, actitudes y
opiniones sobre lo que se dice y sobre el destinatario.

® Modos de organizacion del discurso: la explicacion. El enunciador como sujeto que porta un saber
para comunicar. Componentes basicos de la secuencia explicativa: el interrogante y la respuesta.
Esquema de la secuencia: introduccidn, planteo del interrogante (explicito o implicito), respuesta
al interrogante, cierre. Estrategias con funciéon explicativa: el ejemplo, la analogia, la
reformulacion, la cita. Mecanismos sintdcticos de la explicacidn. La puntuacién: dos puntos,
paréntesis, guiones largos, etcétera.

En trabajo interdisciplinar con Tecnologia de la Informacion:

Manejo de forma responsable y segura las redes sociales y reflexidon sobre los efectos que puede
ocasionar en las personas el uso inadecuado de las mismas

En relacidn al trabajo transversal ESI:

“Sexualidad, Historia y Derechos Humanos”: género e Historia (cambios en los roles de género a lo
largo de la historia como organizadores sociales).

Secuencia cronoldgica de actividades
Primera etapa
Contenidos a abordar
e Historia
e Fraude electoral.
® Los gobiernos radicales y la primera experiencia de democracia de masas. Ley Sdenz Pefia.
® lenguay Literatura
e Inmersion al texto argumentativo.

e Participacién en debates sobre las posturas en torno a la sancién de la Ley Sdenz Peiia
asumiendo distintos roles: a favor, en contra.

e Educacion sexual integral: Rol de la mujer. Vinculo con la esfera politica.

En esta instancia se propone realizar un breve repaso acerca del periodo conservador (1880-1916)
con el objetivo de vincular a la oligarquia como actor social y al fraude electoral como mecanismo
para perpetuarse en el poder, asi como también los diversos partidos e ideologias politicas de la
época.
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En este sentido, se espera contraponer esa situacidon con la sancién de la Ley Saenz Peila que
establecié el sufragio secreto, obligatorio y masculino, suponiendo asi una ampliacién de la
democracia y del ejercicio de la ciudadania.

Con el fin de analizar y comprender las disputas de poder y los diversos puntos de vista y, teniendo
en cuenta el producto final del proyecto, es que se propone realizar un juego de roles.

Esta actividad invita a Ixs estudiantes a ponerse en la piel de un actor social determinado.

Juego de roles: Se entregara por grupos, o de forma individual, un texto que describe el perfil de
un supuesto actor social como por ejemplo: terratenientes, radicales, inmigrantes, mujeres (ver
Anexo a). El objetivo es que, en una primera instancia, Ixs estudiantes piensen y escriban un breve
texto argumentando qué posicidon asumiria ese personaje frente a la sancién de la Ley Sdenz Penia.
Luego de ese momento, que supone un trabajo interdisciplinar con la materia Lengua y Literatura, se
abrird un didlogo entre estos personajes donde podran expresar de forma oral y en primera persona,
la argumentacion elaborada (como si fueran esos actores sociales).

Se sugiere, a partir de este didlogo, analizar las diversas miradas y sistematizarlas en un cuadro
comparativo elaborado con la clase total. Algunas categorias propuestas: sector social al que
pertenece, partido politico al que adhiere, posicién frente a la sancién de la ley.

Finalmente, articulando el trabajo con los lineamientos de la Educacidn Sexual Integral, se propone
retomar la descripcién del perfil de la mujer presentada (Lucia Sdnchez) para analizar el rol de la
mujer en esa época, su relacion con la politica como también la nomenclatura
universal/masculino/individual que se le otorga a la Ley Sdenz Pefia y el concepto de democracia
ampliada.

Segunda etapa
Contenidos a abordar
e Historia
e Ley del voto femenino de 1947 y la reforma Constitucional de 1949.
e El Estado de Bienestar en la Argentina del Siglo XX.
® lenguay Literatura:
® Produccion de textos orales y escritos para expresar posiciones.
e Educacion Sexual Integral:
e Rol de la mujer. Vinculo con la esfera politica.

Para abordar esta segunda instancia se propone profundizar alrededor de uno de los hitos en
relacidn al proyecto desarrollado: la sancidn de la ley 13010 en 1947. En este analisis, se sugiere
detenerse en la reforma de la Constitucion Nacional de 1949 y en las elecciones de noviembre de
1951, la primera con pleno ejercicio de las mujeres de sus derechos politicos en la Republica
Argentina. Ademas de reflexionar en torno al contexto de surgimiento de la ley y a la posterior
reforma constitucional durante el Estado de Bienestar peronista, puede ser particularmente util
recuperar la importancia de mujeres histéricas, cuyo caso icénico es “Evita”, para iluminar estos
procesos a partir de historias icdnicas. Otro ejemplo interesante sugerido es, a partir del analisis del
antecedente de la reforma constitucional sanjuanina en torno al voto femenino, visibilizar la figura
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de Emar Acosta, primera legisladora en Latinoamérica. Se propone articular esta mirada con los
contenidos seleccionados de Educacion Sexual Integral (ESI) mencionados anteriormente, dado que
puede ser una etapa histérica particularmente rica para este abordaje en torno a casos icdnicos que
han dejado huella respecto al rol de la mujer en la esfera politica. En esta segunda etapa, el
proyecto traslada su actividad central al espacio curricular de Lengua y Literatura, proponiendo la
escritura de un discurso politico de época.

Al igual que en la primera etapa del proyecto, la propuesta en este caso esta focalizada en ponerse
en el lugar de otro actor, en este caso del afio 1947, y poder expresar su voz. Esta propuesta implica
un desafio con una dificultad algo mayor: la consigna consiste en que Ixs estudiantes puedan escribir
un discurso publico representando una de las posiciones con respecto a la discusion sobre la ley
mencionada. En este sentido, este trabajo permitird profundizar especificamente en torno a las
herramientas argumentativas del discurso, uno de los ejes del proyecto aqui planteado. Para este
trabajo se sugiere tomar el video de la sesion legislativa con el debate de la ley 13.010 (Anexo b)
para identificar argumentos a favor y en contra para facilitar la construccidn del discurso desde una
perspectiva histdrica asi como para enriquecer el trabajo alrededor de la centralidad de los
argumentos en este tipo de textos.

Tercera etapa
Contenidos a abordar
e Historia:
e Voto joven en Argentina Siglo XXI
® Llenguay Literatura:
® Produccidén de textos orales y escritos para expresar posiciones.
e Educacion Tecnoldgica:
e Uso de las redes sociales.

En esta instancia se propone realizar un recorrido por el contexto en que se ha implementado la
reforma a la Ley de Ciudadania, sancionada en 2012 (Ley 26.774), la cual extendié el derecho a votar
en elecciones nacionales a los jovenes de entre 16 y 18 afios, considerando la no obligatoriedad. Si
bien este recorte de contenidos no se encuentra propuesto en el Disefio curricular, la edad de Ixs
estudiantes y el tema del proyecto convoca a trabajar dicho tema (son alumnxs que se iniciarian en
el ejercicio de este derecho) y ademads también da cuenta de un cambio respecto a los sentidos del
sufragio.

En este sentido, se buscard no solamente realizar una exposicion acerca del tema, sino también abrir
el espacio para el didlogo dando cuenta de cdmo ha impactado en la poblacién dicha
implementacion desde el afio 2013, y de cdmo se ven, se sienten o se manifiestan Ixs estudiantes
frente a la posibilidad de ejercer ese derecho (considerando que en el 2021 hay elecciones).

Tal como se menciond en lineas anteriores, con el fin de analizar y comprender el contexto en que se
dictamind dicha ley, se propone la proyeccion de un video breve (Anexo c) que invita a Ixs
estudiantes a realizar no solamente un recorrido historico sobre los cambios en los sentidos del
sufragio (tal como se viene haciendo en el desarrollo del proyecto), sino también interpelarlos a
ellxs como sujetos activos de esta sociedad. Se podria tomar como referencia para iniciar el debate
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las palabras del video: ¢qué me hace votar...?, y generar un espacio de clase dialogada en donde ellxs
se manifiesten en una posicion frente al tema que contemporaneamente los convoca.

Frente a las respuestas de Ixs alumnxs se llevara a cabo una propuesta de escritura, en articulacion
con Lengua y Literatura, en donde deberan escribirse una carta a ellxs mismxs en 15 afos, y contarse
qué implico votar por primera vez y cdmo ejercieron dicho derecho. Dicha carta podria ser leida en
voz alta en un espacio de intercambio entre Ixs estudiantes.

A su vez, y en concordancia con el trabajo que se llevard a cabo en Educacién Tecnoldgica, se
propondrd que cada estudiante publiqgue en un mural virtual (se sugieren los siguientes sitios:
Padlet, Litno.it, Genial.ly) : Votar me hace..., y escribir su sensacién frente al tema.

Cuarta etapa (cierre del proyecto/elaboracion del producto final)
Contenidos a abordar
e Historia

® Retoma y cierra los temas abordados a lo largo del proyecto en particular las miradas y
posturas en torno al sufragio.

e Tecnologia de la informacién:

e Manejo de forma responsable y segura las redes sociales y reflexidn sobre los efectos que
puede ocasionar en las personas el uso inadecuado de las mismas.

® lenguay Literatura:

® Expresion de las valoraciones, actitudes y opiniones sobre lo que se dice y sobre el
destinatario.

® Modos de organizacién del discurso: la explicacién.

e El enunciador como sujeto que porta un saber para comunicar.

e Componentes basicos de la secuencia explicativa: el interrogante y la respuesta.

e Estrategias con funcidn explicativa: el ejemplo, la analogia, la reformulacion, la cita.

e Mecanismos sintacticos de la explicacion. La puntuacién: dos puntos, paréntesis, guiones
largos, etcétera.

Sugerencias
° Primer momento:

Para llevar a cabo esta instancia se propone trabajar junto con Tecnologia de la Informacién el
concepto de identidad y huella digital, realizar un acercamiento al manejo responsable y seguro de
las redes sociales y realizar una reflexion sobre los efectos que puede ocasionar el uso inadecuado.
Para ello se propone utilizar como disparador la experiencia de Ixs estudiantes en relacién a las redes
sociales: tipos, usos, seguidores, configuraciones de las cuentas, entre otros aspectos. Si no llegara a
surgir Twitter como ejemplo de una red social utilizada por Ixs estudiantes, se propone que Ix
docente realice una presentacidn de la misma haciendo un recorrido de su formato o légica interna 'y
posibles usos.

° Segundo momento
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Se propondra a Ixs estudiantes elegir un momento histdrico abordado en la secuencia y en particular
un actor social.

Una vez asignados los personajes se propondra a Ixs estudiantes la creacion de una cuenta de
Twitter que sera utilizada como perfil de ese supuesto actor social. Deberan pensar un nombre, foto
de perfil y breve descripcidn.

Cada cuenta, manejada por Ixs estudiantes, deberd seguir un usuario creado por Ix docente que
oficiard de disparador y hospedador del debate y encuentro histdrico de actores sociales.

° Tercer momento

La cuenta administrada por Ix docente dara inicio al debate a partir de una serie de tweets
informando acerca de la llegada de las elecciones legislativas 2021. En este hilo se incluird también
informacidn sobre el padrdén electoral que incluye a hombres y mujeres mayores de 16 afios.

A partir de esos tweets, se espera abrir un debate donde cada estudiante, desde su perfil de Twitter,
argumente su posicidén acerca de la situacién actual del sufragio y dialogue con otras miradas, desde
un marco de respeto, valorando la capacidad argumentativa de cada postura.

° Cuarto momento

Una vez llevado a cabo el debate, Ix docente a cargo de este proyecto recuperara los tweets para
compartir la experiencia con el resto de la comunidad. Se podrd confeccionar un muro virtual o
video (que puede publicarse en el blog o pagina web de la institucién) o bien imprimir capturas de
pantalla del hilo de twitter para presentarlas en carteleras dentro de la escuela (en el caso de que la
propuesta se lleve a cabo en la presencialidad), con el fin de dar cuenta de cdmo se ha llevado a
cabo dicha propuesta y la forma en que Ixs alumnxs se han apropiado de los temas abordados.

° Quinto momento. A modo de cierre.

Se propondra generar un momento de reflexiéon y balance de la experiencia realizada. Para ello, Ix
docente hard una selecciéon de tweets que recuperen momentos sustanciales del debate y los
publicard en un muro digital (se sugiere Padlet, Lino.it, Genial.ly). En ese muro, cada estudiante
podra escribir una conclusion y/o reflexién personal acerca del proceso llevado a cabo.

Evaluacion

Se propone que el proyecto combine una perspectiva de evaluacién procesual formativa en adicién a
instancias particulares de retroalimentacién evaluativa que permitan dar cuenta de los procesos de
Ixs estudiantes en cada una de las etapas. A continuacién se presenta una sugerencia de
implementacion:

Primera etapa: Rubrica

Al terminar esta primera instancia, se sugiere construir una rubrica que permita dar cuenta del grado
de alcance de distintos criterios nodales para esta etapa del trabajo y de relevancia para el proyecto
todo en tres niveles: Alcanzado, en marcha, incipiente. Entre los criterios se pueden incluir:
“Capacidad de escucha para el debate”, “Cumplimiento de las pautas de participacién”,
“Caracterizacion del personaje”, etc. Sera importante definir, para cada criterio en cada nivel, como
se objetiva dicho alcance, es decir, construir los descriptores correspondientes.
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Segunda etapa: Coevaluacidn a través del juego “Impostorx”.

En el caso de los discursos elaborados en la segunda etapa, puede ser interesante promover la co-
evaluacion de las pautas de escritura y la pertinencia de los recursos utilizados a través de un juego.
Al dar la consigna del discurso, se debe avisar que entre Ixs estudiantes se habra designado unx
impostorx (puede ser mdas de unx) en secreto. El rol de esta persona es construir, ademas del
discurso pedido, un segundo trabajo con errores conceptuales incluidos a propdsito.

Al finalizar la escritura, se leera cada discurso y el grupo deberd decidir si corresponde a quien fue
desginadx como impostor, intentando detectar errores en Ixs discursos de Ixs compafieros. En este
proceso, en el afan de descubrir al trabajo “infiltrado”, Ixs estudiantes logran identificar errores de
distinta indole en los trabajos de Ixs demas, a la par que refuerzan su propio manejo de los
conceptos trabajados de forma ludica. Este juego-evaluacién permite que quien dirige la actividad
pueda monitorear las distintas elaboraciones en detalle, asi como la interiorizacién de lo trabajado
en quienes escuchan activamente cada una de ellas.

Cuarta etapa: Rubrica y autoevaluacion

Al finalizar el proyecto, se sugiere avanzar con dos herramientas de evaluacién teniendo cada una de
ellas un objetivo particular:

A. Plantear una rabrica global que recupere en sus criterios las habilidades centrales trabajadas
a lo largo del proyecto. Puede ser particularmente interesante recuperar uno o mas criterios de la
primera rubrica, con el objetivo de analizar cambios y recuperar la perspectiva procesual. Cobra
especial relevancia que en la construccidon de este instrumento participe el conjunto de docentes
involucrados en el proyecto, aportando desde cada area al disefio de una herramienta de evaluaciéon
y retroalimentacion que logre recuperar al maximo el conjunto de temdticas desarrolladas.

B. Proponer un cuestionario de autoevaluacién que promueva la reflexion sobre la experiencia
atravesada a lo largo del proyecto. Preguntas como “équé logré durante este tiempo?”, “éiqué

Iz It

desafios me quedaron pendientes?”, “écual fue mi mayor dificultad?”, “¢qué contenido o tema me
hubiera gustado seguir profundizando?”. Esta propuesta busca promover una visibilizacién y/o
explicitacién del trabajo realizado, brindando una nueva oportunidad formativa en la propia

reflexion.

Recomendaciones a Ixs docentes

e En la primera etapa, el juego de roles puede desarrollarse de forma presencial o virtual de
acuerdo al contexto. En caso de realizarse en esta ultima modalidad, se recomienda pautar una
fecha y horario para realizar el debate por medio de una videollamada (Zoom, Google Meet).

e En la segunda etapa, si se opta por trabajar el caso de Emar Acosta, se puede partir de investigar
el nombre del auditorio del Anexo del Senado de la Nacidn, que lleva el nombre de la doctora
sanjuanina desde el 2002.

® Si se opta por evaluar esta segunda etapa a través de la propuesta sugerida (el juego del
impostor), se sugiere tener en cuenta que la dindmica exige seleccionar unx estudiante (puede
ser mas de unx) con anticipacién suficiente para que el (o los) trabajos “falsos” sean elaborados.
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Asimismo, la explicacién de la dinamica puede demandar aclaraciones respecto a cdmo debe
desarrollarse, considerando la alta participacion de Ixs estudiantes.

® En el segundo momento de la cuarta etapa (preparacion del debate), considerar que tanto los
momentos histdricos como los actores sociales pueden ser elegidos por Ixs estudiantes o
asignados por Ix docente, segun se crea conveniente.

® Respecto al proyecto final utilizando Twitter y considerando que el objetivo del producto es
generar debates donde Ixs estudiantes se coloquen y defiendan una postura que puede no
coincidir con su mirada personal o actual, y para evitar situaciones conflictivas o incluso agresivas
con usuarios ajenos a la institucion, es que se sugiere que no se utilicen cuentas de uso personal y
gue la configuracién de esos perfiles sea privada.

e Alahora de implementar el debate y con el fin de recuperar las intervenciones con posterioridad,
se propone el uso de hashtags que expliciten o permitan registrar las posturas que se defienden.
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Anexo “A”
Juego de roles: actores sociales
Mi nombre es Luis Zuberbuller

Fui presidente de la Bolsa de Comercio en varios periodos. Formé parte de muchas comisiones,
invitado por el presidente de la Republica, entre ellas la que revisd las tarifas aduaneras y la que
estudio la organizacion del Puerto de Buenos Aires. Soy duefio de varias estancias de la Provincia de
Buenos Aires, vicepresidente de una compaiiia de seguros y director de un banco. Poseo muchas
propiedades.

En este momento se abre en Buenos Aires un debate. Todos los diarios dedican sus paginas a
recoger variadas opiniones al respecto. Las reuniones sociales en Buenos Aires se han convertido en
discusiones muy encontradas y conflictivas: viejos amigos enfrentados, familias peleadas.

Algo, sin embargo, une a todos los participantes: mantener alejado al pueblo criollo no gringo de la
vida politica es un acierto, ya que no esta capacitado para votar, porque el voto debe ser un
privilegio de gente culta, es decir, de la gente adinerada.

La forma de ejercicio del poder actual no estd en discusidén en nuestras reuniones. Este Estado, que
nos costo sangre y mucho esfuerzo construir, llamado por nuestros enemigos “oligarquico” no debe
desaparecer ni ser cambiado por otro: peligrarian nuestros derechos.

Mi nombre es Joaquin Cuello

Mi padre nacié en Buenos Aires, lo mismo que yo. Fue empleado publico, cargo que heredd de su
padre, también criollo. Tanto mi abuelo como mi padre apoyaron siempre a los gobiernos que se
fueron sucediendo en los ultimos anos en nuestro pais. Siempre encontraban argumentos y sobre

IM

todo siempre decian que ellos recibian beneficios del “milagro econémico”.

Mi padre era muy amigo de Rosendo Garcia, el caudillo conservador del barrio en que viviamos.
Siempre que lo necesito recibié el favor personal (nunca quedaba muy claro a cambio de qué): un
ascenso en el trabajo, un crédito para arreglar la casa, un lugar en el hospital durante la enfermedad
del abuelo.

Cuando lo aprieto un poco, sélo puede contestarme que admira la figura paternal y la habilidad de

IM

hacer politica de Rosendo Garcia, el “caudillo” del barrio. Le gusta ser invitado a los asados y sobre

todo admira la ropa que usa y su sombrero.

En estos dias que comenzd el debate por la Reforma Electoral, cerca de nuestra casa se abridé un
comité radical. Me atraen las ideas de Alem e Yrigoyen y, aunque su forma de hacer politica electoral
para ganarse votos es bastante parecida a la de los conservadores, me gusta asistir a las conferencias
y mitines que organizan, cantar el Himno Nacional y escuchar las marchas militares.
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Mi nombre es Ramoén Santamaria

En todos los dmbitos de la Republica, la firma “Santamarina e Hijos” es reconocida como una de las
empresas mas poderosas y mejor conceptuadas del pais. Nos dedicamos al comercio de importacion
y exportacion, administramos propiedades y estancias, somos propietarios de campos en varias
provincias y en los ultimos afios gran parte de nuestros capitales estan siendo dirigidos hacia la
industria textil, donde vemos grandes posibilidades de incrementar nuestro capital.

Mis hijos, bien ubicados en puestos importantes del gobierno, preocupados por la situacidn social
que vive el pais, comenzaron ya hace un tiempo, en la cena familiar, a conversar sobre Ia
necesidad de producir algunos cambios que mejoren las instituciones y legalicen situaciones para
proteger mejor nuestros privilegios y conservarlos en buena ley.

Uno de mis hijos se acercé a un grupo que se llama a si mismo “modernista”, que dice representar el
“afan purificador de las instituciones”.

Hoy contaba mi hijo mayor que Carlos Pellegrini, en una conversacion en el Club del Progreso al que
concurre habitualmente, habia hablado claramente: modificar las reglas del juego quizas haria que la
mayoria prefiriera una posicién moderada en un régimen mas abierto y legal.

Me llamo Juan Fernandez

En 1880 mis padres emigraron de Espafia. La Argentina facilita la inmigracidn. Instalados en el campo
y sin posibilidades de acceder a la propiedad de la tierra, mis padres logran arrendar algunas
hectdreas. Alli nazco yo y mis cuatro hermanos.

En 1889, los matones al servicio del Régimen asesinan a mi padre al salir de una reunién en la
Sociedad de Socorros Mutuos que habia organizado con sus paisanos espafioles. Después comprendi
gue el Régimen no repara en medios para conservar el poder.

Nos trasladamos con mi madre y mis hermanos a Buenos Aires pensando encontrar trabajo. Pero la
realidad no fue facil para nosotros. Me empleé primero como mandadero en un almacén de barrio,
vecino del conventillo en que viviamos. Con mucho esfuerzo pude terminar la escuela.

Mi maxima aspiraciéon era ser doctor. Viviamos con la ilusidn del ascenso social: ser de clase
media.Pero no pudo ser. Fui pedn de albafil. Después albaiiil. Vivi el fraude y la violencia.

Poco a poco fui comprendiendo cuales eran mis derechos como hombre y como ciudadano. Me
acerqué al Partido Socialista. Festejé con mis compaferos el triunfo de Alfredo Palacios en las
elecciones de 1904. Mi escuela fueron las manifestaciones por mejores condiciones de trabajo y las
conferencias y cursos a los que concurria periddicamente: el Partido se preocupaba especialmente
de elevar la cultura y la conciencia de sus afiliados.

Hoy toda la sociedad discute la Reforma Electoral. Yo creo que el Régimen, para evitar el estallido
social, se ve obligado a establecer el voto universal, secreto y obligatorio.

Soy Juan Vitori

Llegamos desde Italia a finales del siglo pasado, mi padre, mi madre y mis hermanos. Fuimos a vivir a
la Boca, en un antiguo conventillo en el que hoy seguimos... Es aqui, en nuestra vivienda, donde por
primera vez escuché, leido por un vecino espafiol, un articulo del diario “La Protesta”. Pocos sabian
leer y era comun que en las noches nos reuniéramos todos, hombres, mujeres y chicos a escuchar.
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Todavia hoy recuerdo que en medio de los festejos del Centenario, hace aproximadamente dos
afios, todas las noches, esperdbamos con ansiedad el regreso de los hombres que vivian con
nosotros: las huelgas y las manifestaciones callejeras terminaban casi siempre en represion y
violencia, con presos, heridos y algunas veces también muertos. Las leyes dictadas en esos afios, la
de Residencia y la de Defensa Social, eran una permanente preocupacion.

Hoy todos discuten la Reforma de la Ley Electoral. Todos los partidos politicos, los ricos y los pobres,
los que pueden votar y los inmigrantes, a quienes no les preocupa naturalizarse. También las
mujeres, que no votaron nunca y a quien nadie tiene en cuenta en esta situacién. Yo no creo que
esos politicos cinicos, desvergonzados, impostores y farsantes, quieran realmente alguna reforma.
Los ratos libres que me deja el trabajo, los dedico a hacer campaiia “antielectoral”.

Soy Lucia Sanchez

Naci en Buenos Aires, al igual que el resto de mis hermanos. Somos hijos de inmigrantes espafioles
gue vinieron a estas tierras con muchas ilusiones y demasiadas necesidades. Conseguir trabajo para
los varones de la familia se hizo muy dificil y cuando por fin lo conseguian, el sueldo que ganaban no
nos alcanzaba. Asi fue como me decidi a buscar trabajo para ayudar a mi familia. Don Manuel, el
dueno del taller de camisas de la cuadra, me contraté para pegar cuellos en el turno tarde. Tengo
gue reconocer que estoy un poco cansada, ya que por la manana ayudo a mi madre con las tareas de
la casa, y cuando vuelvo del taller me quedo cosiendo hasta muy tarde para algunas clientas que
consegui en el barrio.

Los otros dias, mientras lavaba los platos, escuché que mis hermanos opinaban acerca de las
ventajas que traeria la nueva ley electoral, ya que ahora los trabajadores argentinos podrian
expresar su opinion mediante el voto. Yo me quedé pensando en esto y al dia siguiente comenté lo
qgue habia escuchado a mis companeras del taller, preguntandoles por qué nosotras no podiamos
votar si trabajabamos tanto o mas que los hombres. La mayoria se rid diciéndome que estaba loca;
otras, muy asustadas y haciéndome cruces, me acusaban de anarquista (...).

Anexo “B”

Debate parlamentario de la ley 13010 (1947): https://www.youtube.com/watch?v=K6tqO95moW8

Anexo “C”

Voto joven: https://www.youtube.com/watch?v=3ojcxcLx A&feature=emb logo
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Proyecto 7
Nuestro sur.

Latinoamericanxs hiperconectadxs

NUENJRO
AUR

L atinoamericanxs
hiperconectadxs

CREAMOS UNA EXPERIENCIA...

Autoras:
Ayuso, Margarita
Cappadona, Ana Paula

Peralta, Florencia
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Introduccion

El presente proyecto forma parte de la propuesta de la catedra Didactica de Nivel Medio de la
profesora Anahi Mastache e implica un acercamiento al nivel educativo desde un posicionamiento
preprofesional, como parte de la formacién que brinda la Licenciatura y el Profesorado en Ciencias
de la Educacion. El objetivo central es la elaboracion colaborativa de una propuesta didactica que
constituya una respuesta posible a las demandas en relacién con los procesos de ensefianza, de
aprendizaje y de evaluacién que se encuentran atravesados en la coyuntura contemporanea por el
aislamiento social preventivo y obligatorio en situacién de pandemia. Debido a tal escenario social,
no hemos podido asistir presencialmente a una organizacién educativa; por ello situaremos nuestro
proyecto en la dindmica institucional de la Escuela observada en el documental La escuela contra el
margen. Su dindmica se inscribe sobre tensiones barriales en el marco de un reclamo por los
derechos habitacionales de la poblacidon. Nuestro diagndstico comprende una sintesis interpretativa
de aspectos relativos a la trama institucional, el desarrollo de la clase, la propuesta de ensefianza, la
evaluacion y aspectos relativos a la didactica disciplinar, incluyendo concepciones vy
posicionamientos epistemoldgicos. Fundando nuestras bases en tales hipétesis interpretativas, nos
proponemos el desarrollo de un proyecto didactico titulado Nuestro sur: Latinoamericanxs
hiperconectadxs con el propdsito central de promover la construccidon de una conciencia histdrica
critica sobre procesos histdricos y socioculturales, desde una dptica latinoamericana y considerando
a la produccién estudiantil en plataformas de intercambio social como un aspecto nodal de la
propuesta inscripta en un proceso de alfabetizacion digital (Cassany, 2006) con énfasis en la cultura
participativa (Jenkins, 2006) en el marco de una sociedad red, interconectada (Castel, 1999).

Metodologia

Resulta relevante explicitar que aspiramos a construir captaciones de sentido desde un enfoque
instrumental, con el propdsito de construir hipdtesis interpretativas en torno a la trama institucional,
el discurso docente y la ensefianza en su fase interactiva (Jackson, 2002). Los instrumentos de
recoleccion de datos, para dicha construccidn, constan de tres registros. Inicialmente recurrimos a la
construccion de un registro de observacion del documental La escuela contra el margen para captar
observables que nos permitieran interpretar la dinamica institucional y los rasgos significativos de la
comunidad educativa donde se inscribira nuestro proyecto. Un segundo registro remite a una
observacion de una clase de Historia Latinoamericana de 4to afio, provista por la catedra; sobre ella
hemos elaborado conjeturas en torno al desarrollo de la clase desde una perspectiva situacional. Un
ultimo registro estd conformado por una entrevista semiestructurada realizada a la docente de la
clase observada, en pos de comprender, entre otras cosas, sus concepciones formativas con
respecto a su area disciplinar. Como observadoras nos encontramos situadas culturalmente,
implicadas en una experiencia visual, para la captacion de sentidos que circulan y se negocian desde
nuestra perspectiva en el escenario escolar. Concebimos la observacién (Avila, 2004) como instancia
imprescindible para la construccién de una mirada propositiva, para construir lecturas desde
perspectivas instrumentales e institucionales. Inscribimos nuestro acto de mirar en una esfera
geografica, sociocultural y simbdlica (Avila, 2004); nuestras miradas se complementan en el marco
de una labor colaborativa para enriquecer el analisis interpretativo de los datos relevados. Este
ultimo se realiza desde un enfoque clinico, multirreferencial (Souto, 2016) y comprensivo; aspiramos
a construir hipdtesis desde diversas lineas tedricas, diferentes lenguajes disciplinares partiendo de
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una concepcion holistica de la situacion de ensefianza. Un analisis desde una mirada y un
pensamiento dindmico ubicando la teoria como una herramienta para comprender: la dindamica
institucional como un campo complejo con diversas tensiones e intereses y la clase escolar en
situacion como acontecimiento singular, entendida como un campo heterogéneo, con interacciones
multiples y en continuidad con lo social, lo subjetivo y lo institucional. Aspiramos a lograr un
acercamiento holistico (Morin, 1996) a la clase, cuyas interpretaciones son diversas e inacabadas. El
mirar constituye una praxis cultural, mediata e intencional (Avila, 2004); nuestras interpretaciones
serdn formuladas para comprender la ensefianza en situaciéon y construir un proyecto didactico
posible que involucre la interdisciplinariedad.

Diagnéstico

Una inmersién en la dinamica institucional: tensiones problematizadas y lecturas diversas
sobre un mismo escenario.

Concebimos la dindmica institucional en un escenario complejo con rasgos culturales, simbélicos,
socioecondmicos en tensidén; nuestro propdsito es elaborar multiples lecturas desde distintos
enfoques evitando miradas reduccionistas.

Inferimos inicialmente que la escuela se hallaria inserta en un escenario social caracterizado por la
criticidad de la situacion actual (Mastache, 2017) ante una creciente pauperizacién de sectores de la
poblacién signados por la desocupacién y la ausencia de politicas publicas (Garay, 1996). Alli el
contexto se hace texto (Fernandez, 1994): la dinamica institucional seria reconfigurada por las
tensiones barriales, las cuales se incorporarian un taller, una propuesta didactica que habilitaria la
reflexion sobre tal situacidn. La funcion y dindmica institucional parecerian redefinirse en un
contexto de incertidumbre y empobrecimiento material e intelectual (Mastache, 2007). Inferimos tal
escenario por la descripcion introductoria al documental que narra la ocupacién y el desalojo
violento del Parque Indoamericano en el marco de la demanda de derechos habitacionales y de
denuncias de la situacion de vulnerabilidad social (Anexo |, pag. 1).

Las problematicas sociales irrumpirian en esta escuela (Dubet, 2010) y reconfigurarian el escenario
escolar:

Una docente (...) plantea la cuestion de la seguridad de la cual dispone actualmente la
institucion y la posibilidad de solicitar refuerzo. (...) una auxiliar plantea que ella reside
en el barrio Cildafiez, uno de Ixs implicados en la pelea, y manifiesta que el barrio se
muestra muy dolido por lo sucedido aunque caracterizan a sus habitantes como
<asesinos> (Anexo |, p.10).

Como escuela manifiesta el directivo que no logran una unidad absoluta de miradas;
contemplando todas las perspectivas, lo que plantea es sostener la escucha y el vinculo
con Ixs jovenes (...) (Anexo |, p.11)

En términos de estilo institucional, la escuela pareceria asumir una modalidad progresiva
(Fernandez, 1994). Los conflictos hallarian la posibilidad de explicitarse, en tanto se disefian
estrategias de intervencion, de modo que los discursos de docentes y directivos no se reducen a la
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gueja y pueden avizorarse posibilidades de accién (Ulloa, 1995) para responder ante nuevas
demandas.

Alli advertiriamos la capacidad progresiva de discriminar la influencia de aspectos coyunturales de
otras instituciones, tales como el trabajo y el desarrollo social, con vistas a planificar acciones para
dar respuesta a estas nuevas demandas. La escuela se hallaria ante el desafio de alojar perspectivas
diversas en tension respecto del conflicto habitacional, dando lugar a la voz de singularidades.

La institucién responderia a estas demandas también con la participacidn de Ixs alumnxs de cuarto
afio en el programa Jévenes y memoria en el marco de un Taller, lo que constituiria un paso a la
accion (Ulloa, 1995) como decisién institucional para reflexionar sobre la problematica habitacional
(Fernandez, 1994), contemplando diferentes modos de reconstruir las tensiones sociales desde
posiciones diversas de Ixs estudiantxs. Esto en un escenario que habilitaria lazos democraticos que
propicien el debate politico donde lo comun hallaria lugar (Martucelli, 2016) para resignificar
simbdlica y culturalmente las mencionadas tensiones sociales; un lugar que oficiaria ademas como
continente (Mazza, 2016), advirtiendo ansiedades y preocupaciones, donde sea posible la
pertenencia, la escucha y contencidn estudiantil. Inferimos tales aspectos debido a la dinamica de
debate que adquiere el taller dandole voz a Ixs estudiantxs, asi como también en el discurso del
directivo:

Se arma un debate donde algunxs sostienen la toma y otrxs no, algunxs esgrimen a
favor de la inmigracion y las condiciones de vida dignas, mientras que otros interpelan
dicho discurso. (Anexo |, p.14)

Yo creo que a los jovenes cuando uno les da lugar, los escucha, y los quiere sobre todo,
ellos logran manifestarse (...) y se comprometen con lo que hacen (...) (Anexo |, p.24).

En una segunda instancia, focalizaremos en los vinculos que se tenderian a construir a partir del
discurso del directivo y de la responsable del taller. Sus discursos remitirian a la configuracion de un
espacio donde se habilite la posibilidad de dejar tomar la palabra a Ixs adolescentxs, con una
particular atencién en cdmo se definen como estudiantxs insertxs en la coyuntura sociocultural y
como significan su vinculo con el conocimiento escolar. El espacio de taller y los vinculos que alli se
tejen posibilitarian contemplar la dimensidon emocional de quien aprende (Mazza, 2016), alojar voces
y establecer vinculos horizontales volviendo aprehensibles emociones, ansiedades que devienen de
la situacidén social.

El discurso de la docente del taller tenderia a formar un espacio continente donde Ixs estudiantxs
aspiren a tomar la palabra y a disponerse a la escucha atenta de otrxs:

(...) argumenta en torno a los comentarios que ha escuchado (...) entre ellxs, <nosotros
somos de la EMET no somos una escuela inteligente (...) no nos pregunte qué
pensamos que falté Katia que es la que piensa>. La docente manifiesta que ellos/as
tienen algo para decir (...) (Anexo |, p.13).

En tales discursos podriamos advertir la necesidad de propiciar un espacio plural donde sea posible
habitar /o comun (Cornu, 2008), colocando la toma del Parque Indoamericano como un objeto
cultural sobre el cual reflexionar. El taller habilitaria condiciones para que la circulacion de la palabra
sea posible dentro de una comunidad estudiantil por venir e imprevisible. Reflexionar en términos
de la construccién de un espacio comun implicaria pensar el proyecto Jovenes y memoria como un
escenario donde habilitar el debate politico para intervenir en el espacio publico con un sentido
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civico (Martucelli, 2016). Sostenemos tales lecturas debido a que Ixs estudiantxs debaten el status
social de las personas que habitan distintos barrios:

Unxs estudiantxs debaten en grupo aspectos relativos a los barrios y el status social de
las personas que los habitan una de ellas manifiesta: <Yo cuando voy a Palermo veo
otra cosa, no lo que me dice la gente>. Reitera <en Palermo yo veo trapitos>, critican lo
que los medios de comunicacion transmiten. (Anexo |, p.16).

El debate Ixs conduciria a un desacuerdo legitimo (Martucelli, 2016) desde donde advertirian
miradas plurales en torno a la problematica habitacional y al concepto de juventud en el escenario
contemporaneo, y desde donde se tejerian cuestiones morales y socioculturales.

En una tercera instancia haremos hincapié en ciertos desafios que se advierten en la educacion
media contempordnea. La escuela tenderia a resolver cuestiones relativas al desplazamiento de la
funcion pedagdgica hacia la asistencial (Mastache, 2007), atendiendo problematicas de ausentismos
prolongados, maternidad y paternidad adolescentx: “...falta, tiene 50 y pico de faltas porque tuvo un
bebe...” otra contesta: “..mientras venga! ... ime querés dar el teléfono? jLa llamo yo!”(Anexo I,
p.5). Este intercambio supone alojar trayectorias discontinuas sosteniendo una mirada sobre la
singularidad, implicaria un cuestionamiento sobre los vinculos que la institucion fomentaria y la
generacion de oportunidades de trabajo colaborativo entre docentxs y estudiantxs, en coherencia
pedagdgica respecto de los valores sostenidos desde el colectivo institucional (MOA, SC.2030). La
participacién en el programa de Jovenes y memoria implicaria un proceso de indagacién colaborativo
de exploracidn, produccidon y expresion que, podriamos inferir, romperia con la dindmica escolar de

tiempos y espacios para la construccién de los aprendizajes (Res. CFE N°93/09).

A modo de reflexidn final caracterizariamos la dindmica institucional como de modalidad progresiva
(Fernandez, 1994); se advertiria alli la necesidad de configurar un espacio continente de
subjetividades (Mazza, 2016), donde se tenderia a la construccién de una ciudadania critica, en un
proyecto colectivo e identificatorio de las singularidades que lo habitan.

Lo didactico en sentido amplio: lecturas preliminares sobre la propuesta de ensefianza, de
conocimiento escolar y la evaluacion.

En este segundo momento abordaremos el desarrollo de la clase, los modos de intervencién
docente en una dindmica interactiva, la evaluacidn en términos formativos y la incorporacion de las
nuevas tecnologias de la informacidn y la comunicacién al proceso de ensefianza.

En una primera instancia de la clase, Ixs estudiantxs son convocados a exponer sus producciones
oralmente; mientras lo hacen, la docente interviene realizando preguntas y ofreciendo al grupo
explicaciones sobre el contenido de las exposiciones (Anexo Il, p.2). En una segunda instancia, la
docente expone las tensiones que se establecen en torno a la Revolucidn de Mayo en intima relacién
con los ideales y escenarios sociohistéricos que caracterizan las revoluciones europeas. Lo hace en
didlogo permanente con Ixs estudiantxs, y Ixs estimula a la revisidon de sus saberes previos (Anexo I,
p.11).

En ambas instancias inferimos que la tarea seria de comprension (Doyle, 1995) de conocimientos
indagados en diversas fuentes para lograr la exposicion de una tematica, como el monopolio
comercial en la época colonial o las relaciones esclavistas (Anexo Il, p.2). Del mismo modo, ambos

149



momentos supondrian una instruccion indirecta (Doyle, 1995); se aspiraria a que Ix estudiantx auto-
descubra, indague, construya sus propias inferencias para comprender y apropiarse el conocimiento
historico. El rol docente se encontraria dirigido a monitorear la comprensién mediante la
interrogaciéon didactica, pidiendo que ejemplifiquen o extiendan la explicacién sobre algunos
aspectos significativos (Anexo Il, p.2). Lxs estudiantxs expositorxs interpretarian la tarea (Doyle,
1995) como la explicitacion de su proceso de indagacion sobre una tematica y la resolucion in situ de
los interrogantes que la docente formula, lo que supondria desarrollar competencias situacionales
para leer el medio ambiente de la clase y desarrollar con éxito su trabajo académico. Se les
presentaria un trabajo novedoso (Doyle,1995) que les demandaria apropiarse subjetivamente del
conocimiento, realizar inferencias en torno a la informacién relevada de diversas fuentes y
significarla en una exposicion oral. En intima relacién con ello, la tarea en tanto demanda de
aprendizaje desde la dptica docente, pareceria ser entendida como: la ubicacion en espacio y
tiempo de los acontecimientos historicos, |la explicitacion y comprension de las tensiones sobre la
tematica indagada, para que Ixs estudiantxs evidencien los conocimientos que han construido para
transmitirlos a sus pares.

La dindmica de la clase nos permitiria inferir que la apropiacion de contenidos escolares se
encontraria ligada a las practicas cotidianas que se construyen en cada escuela (Quiroz, 1993). Es
decir, la apropiacién se hallaria en competencia con otras apropiaciones necesarias para la vida
escolar, como la apropiacion del sistema de expectativas de la docente y de la légica de las
actividades propuestas, o bien como ya hemos mencionado, con el desarrollo de competencias
situacionales para desenvolverse exitosamente (Doyle, 1995). Lxs estudiantxs implementarian
estrategias para administrar la ambigtiedad y el riesgo asociado con las tareas académicas. Inferimos
tales aspectos debido a que la docente interviene con interrogantes, ejemplificaciones,
explicitaciones geograficas en un mapa en cada exposicion, y solicita mayor fluidez en el desarrollo
de las exposiciones, “P: Alisson las exposiciones siguientes necesitamos que sean mds fluidas, que
puedan hablar, ser escuchadxs, un poco mds, ¢ési?” (Anexo Il, p.4); lo que implicaria disponer de
competencias de argumentacién oral y mayor dominio de saberes.

En relacién con nuestras lecturas anteriores, aludiriamos a una construccién del conocimiento de
tipo situacional (Edwards, 1997). La docente presenta el conocimiento con el propdsito de que
interrogue al sujeto y se establezca un vinculo de interioridad, para ello busca que evoquen saberes
previos, y favorece la apropiacién subjetiva del conocimiento de cada estudiantx para su exposicion
ante un publico. La significaciéon del conocimiento ocuparia un lugar central; la interrogacién
didactica emprendida por la docente tenderia a ofrecer una interaccidén para establecer redes entre
los saberes previos y los conocimientos novedosos. La intervenciéon docente buscaria relevar los
saberes previos de indole regional, los levantamientos de Tupac Amaru (Anexo Il, p.14) como asi
también los europeos, y los ideales de la Revolucion Francesa (Anexo Il, p.12). Podriamos inferir que
la docente aspiraria a la construccion de aprendizajes significativos por parte de Ixs estudiantxs
(Novak,1990) estableciendo nexos explicitos entre los saberes que poseen y los nuevos
conocimientos que busca construir en su clase:

P: éPor qué decimos que la revolucion francesa impulsa las revoluciones?

V10: Por qué fueron mds importantes.

P: éPero por qué?

Responde V8 (no se escucha bien, pero dice algo sobre la libertad)

P: Correcto. Se estd produciendo un hecho, que fue violentisimo, todo lo que ustedes
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quieran, pero que por otro lado lo dijo muy bien Lucas (V10) que si que ganaron, que
fueron importantes (...)” (Anexo I, pag. 12).

Mediante la exposicion dialogada (Feldman, 2010), la docente estimularia la evocacién explicita de
tales saberes construidos, significados singularmente, y posibilitaria la reflexion sobre conceptos
relevantes para comprender las transformaciones culturales e ideoldgicas que se impulsan en cada
proceso revolucionario.

En lo que corresponde a la evaluacion de los aprendizajes, podriamos considerar que los
interrogantes con los que interviene la docente en el desarrollo de las exposiciones (Anexo Il, p.2)
convocarian a Ixs estudiantxs a reflexionar en torno a conceptos relevantes de la disciplina y a
obtener una retroalimentacion sobre cémo es valorado el desarrollo de sus tareas. Infeririamos que
la docente comprenderia a la evaluacion como formativa (Feldman, 2010) ya que coopera con Ixs
adolescentxs brindando informacién sobre el trabajo académico y posibilitando un acompafiamiento
de los aprendizajes en la exposicion oral (Anexo Il, p.2) y en la elaboracion de producciones escritas
(Anexo Il, p.15). Del mismo modo, podriamos suponer que los interrogantes formulados se
encontrarian dirigidos a propiciar un didlogo que desencadenaria una reflexion metacognitiva sobre
los aprendizajes construidos por Ixs estudiantxs (Camilloni, 2004). Aludiriamos a preguntas
provocadoras (Anijovich y Cappelletti, 2020) que conducen a la reflexion sobre las sugerencias y
orientaciones para avanzar en la construccién de los aprendizajes demandados. La evaluacion como
reguladora de la accion pedagdgica (Ravela, 2006) supondria el monitoreo del proceso de
comprensidon que emprenden Ixs estudiantxs ante cada exposicion; la docente emprenderia una
actividad dialdgica para informar a Ixs expositores sobre su tarea actual atendiendo a la singularidad.

En dltima instancia, a partir del discurso de la docente en la entrevista, podriamos inferir la
existencia para ella de tensiones entre la disponibilidad de informacidon en las redes sociales
entendiendo al estudiantx como usuarix (Haste, 2017) y la reflexién sobre la educaciéon como el
escenario privilegiado para desarrollar un proceso de alfabetizaciéon digital (Cassany, 2006). Tal
alfabetizacion supone la construccién de un pensamiento critico que tienda a sintetizar, modificar y
significar los conocimientos que se distribuyen en el medio virtual.

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién introducidas dentro del proceso de
ensefianza parecerian aspirar a la habilitacion de un espacio de discusién y debate en torno a los
contenidos propuestos en un blog de la asignatura (Anexo lll, p.8). Un aspecto en tensién que
podriamos advertir seria la incongruencia de las plataformas propuestas por la docente con los
espacios virtuales que habitan Ixs estudiantxs en términos de tendencias culturales (Maggio, 2018).
En una sociedad red las tendencias van mutando aceleradamente, siendo Instagram o Whatsapp
(Anexo lll, p.7) las plataformas que serian tendencia entre Ixs estudiantxs de la clase que nos
convoca. Sobre esto la docente argumenta “este mundo conspira contra el aprendizaje de la
Historia de Ixs adolescentxs, desde el mal uso de la tecnologia” (Anexo lll, p.7). Su discurso explicita
ciertas dificultades con respecto a la apropiacidn de los contenidos de su materia, en relacidn a los
obstaculos que inaugura el uso inadecuado de las nuevas tecnologias. Sin embargo, advierte que las
mismas constituyen un canal de comunicacién:

la historia se puede aprender de otras maneras, pero las nuevas tecnologias las
tenemos que sumar, yo tengo un blog (...) los blogs no los lee nadie por supuesto, pero
yo los obligo. El grupo cerrado de Facebook (...) lo he usado para comunicar y para dar
continuidad pedagdgica a la tarea (Anexo lll, p.8).
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Reflexionar en torno a las tensiones reconocidas en el discurso de la docente con respecto al uso de
las nuevas tecnologias implicaria contemplar nuevas formas de interactuar con el contenido en una
l6gica de abajo hacia arriba (Haste, 2017). Alli indagariamos en qué medida la propuesta didactica
posibilitaria el establecimiento de un vinculo reflexivo y critico con respecto a la informacién con la
que interactlan, modifican y transmiten Ixs estudiantxs/ usuarixs (Haste, 2017) de diversas
plataformas; cdmo podria tal proceso de enseifanza emprendido por la docente lograr la inclusion
genuina (Maggio, 2018) de las nuevas tecnologias de la comunicacion e informacién, en pos de
habilitar un vinculo novedoso con el conocimiento.

En sintesis, advertiriamos tareas que demandan comprension, el desarrollo de competencias
situacionales, |la forma de presentacion situacional del conocimiento escolar, |a aparente aspiracion
de desencadenar aprendizajes significativos en Ixs estudiantxs, la construccion colectiva del
conocimiento y la existencia de tensiones ante la incorporacion de las nuevas tecnologias de la
comunicacion e informacion en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Una mirada disciplinar: /a ensefianza de la historia para la formacion de un ciudadanx con
perspectiva critica.

En este ultimo momento, analizaremos las practicas discursivas de la docente dentro y fuera del
aula, para comprender su posicionamiento epistemolégico con respecto a la disciplina que dicta y
como opera la dimension espaciotemporal en la interpretacion de los contenidos.

En el discurso de la docente, advertiriamos que en su practica de ensefianza ocuparia una posicién
central el desarrollo progresivo de la conciencia histérica (Gojman, 1993; en Aisenberg y Alderoqui,
1993) en Ixs adolescentxs. Aludiriamos a una conciencia histérica fundada en el conocimiento
histérico construido, provisorio, no exento de lecturas diversas sobre los acontecimientos
sociohistdricos. Una conciencia que habilitaria, inferimos desde el discurso de la docente, a construir
un juicio critico, a significar singularmente los contenidos escolares propuestos para comprender
hitos nodales que han dejado una huella en nuestro presente. Su discurso focalizaria en la
interpretacion de la realidad contemporanea y pasada, para enriquecer la mirada ciudadana de Ixs
estudiantxs y otorgarle nuevos sentidos a las transformaciones histéricas y sus repercusiones.
Inferimos tales aspectos en torno al discurso docente que propone leer el presente para elegir,
tomando conciencia de los cambios histéricos para enriquecer la mirada ciudadana (Anexo lll, p.4).

Desde lo discursivo advertiriamos un posicionamiento epistemoldgico, en lo relativo a las ciencias
sociales, que se fundaria en la comprensién de que todo conocimiento supone ser provisorio, lo que
implicaria la construccion de significados sociales sobre los conocimientos histéricos por parte de Ixs
adolescentxs desde diversas miradas en distintos escenarios culturales y simbdlicos. En el discurso,
el aprendizaje de la historia implicaria contemplar lo provisorio del conocimiento y comprender las
multiples interpretaciones que conviven y se disputan. Desde la voz de la docente:

lo que estudiamos es provisorio, tanto por la forma de interpretarlo como por los
conocimientos que hay sobre el tema que nos convoca, la posibilidad que nos permita
comprender nuestro propio presente (...) y distintas proyecciones del futuro... (Anexo

M, p.5).

Del mismo modo, inferimos que focalizaria su atencion en la ampliacion de los horizontes
temporales y espaciales (Camilloni, 1993; en Aisenberg y Alderoqui, 1993), superando visiones
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eurocentristas en pos de comprender las vicisitudes del presente.

En el transcurso de la clase, si bien la docente focaliza su atencidén sobre el desarrollo de los
acontecimientos en el marco de la revolucidn colonial en 1810 y las perspectivas ideoldgico-politicas
de las revoluciones europeas, la docente advertiria la necesidad de enfatizar en los acontecimientos
regionales (Anexo Il, p.14) para habilitar un pensamiento histdrico desde multiples aristas. Inferimos
ello ya que alude explicitamente a la comprensién de las fuerzas populares y elitistas, y a
acontecimientos regionales (Anexo lll, p.5). La enseiianza de la historia pareceria ser para la docente
un instrumento que promoveria la reflexién critica para comprender la sociedad en la coyuntura
actual (Fontana, 1975; en Aisenberg y Alderoqui, 1993), lo que implicaria construir junto a Ixs
adolescentxs un posicionamiento epistemoldgico que interpele al conocimiento objetivado como
verdad absoluta. El conocimiento pareceria construido desde las interpretaciones que elabore junto
con Ixs estudiantxs en sus exposiciones:

P interrumpe y se dirige a todxs, le dice a V7 que ird haciendo esto de interrumpir.
P: Si teniamos un mapa el otro dia (...) (Lo muestra en el pizarrén y completa la
explicacion del alumnx mientras le va realizando preguntas) (Anexo Il, p.2).

Inferimos tal construccion del conocimiento histérico tanto en las exposiciones que parecerian tener
el propésito de que Ixs estudiantxs indaguen y reconstruyan un tema de manera singular para ser
expuesto en la clase (Anexo Il, pag. 3); como también en la consigna de escritura argumentativa que
implicaria una produccidn auténoma e interpretativa y no se reduciria al desarrollo de los
acontecimientos de las revoluciones europeas (Anexo Il, p.15).

Ademas, advertiriamos un énfasis de las intervenciones docentes en cada exposicion dirigidas a la
identificacion espacial y temporal:

P: éCudles son las dos coordenadas? El tiempo y (...)

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de
Virginia hoy éno es cierto? (...) Por lo tanto siempre que hacemos una exposicion
nombramos tiempo y espacio (...) es muy importante que inicien con la idea central que
van a desarrollar después” (Anexo Il, p.4).

El espacio y el tiempo parecerian ser pensados por la docente desde una perspectiva multidisciplinar
(Benejam y Pagés, 1997). Les atribuye un lugar central como esquemas de orientacién e informacion
estratégica para organizar y establecer relaciones con respecto a la realidad histérica que estan
trabajando Ixs estudiantxs. En cada exposicidn resultaria imprescindible ubicar el saber histérico en
un escenario geografico y epocal, no sélo en términos descriptivos sino para comprender las
tensiones que se forjan en la esfera social desde los valores que alli circulan, por ejemplo, en lo que
remite a las relaciones esclavistas (Anexo Il, p.4). El discurso de la docente focalizaria en la
construccién de una perspectiva critica en torno al espacio geografico como construccion social, un
producto histérico sujeto a interpretaciones diversas (Benejam y Pagés, 1997). Situar a Ixs
estudiantxs en un determinado contexto espacial pasado implicaria elaborar una interpretacion
posible del escenario contemporaneo donde se posicionaran en tanto ciudadanxs para conocer, y
desde alli construir, los conocimientos demandados. Inferimos tales aspectos ya que en el marco de
la clase la docente hace alusién a la historia nacional, y a la posibilidad de conocer dictaduras y
momentos democraticos en pos de actuar como ciudadanxs politicos e intervenir criticamente en la
coyuntura presente (Anexo Il, p.7). Pareceria que el proceso de ensefianza se encontraria dirigido a
situar los conocimientos de la historia latinoamericana y nacional con el propésito de que Ixs
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estudiantxs intervengan como ciudadanxs instruidxs en la esfera politica (Martucelli, 2016). La
ensefianza de la historia supondria para la docente inscribir a Ixs estudiantxs en una narrativa
cultural con relevancia identitaria como empoderamiento civico (Haste, 2017). Ello, debido a que la
profesora recupera la importancia de lo regional, de los conflictos que se inauguraron culturalmente
en Latinoamérica, haciendo referencia a Tupac Amaru o a la Revolucién Haitiana (Anexo I, p.4).
Asumiria una perspectiva revisionista de la cosmovisién dominante en pos de, inferimos, construir
tal narrativa cultural (Haste, 2017) que involucre lo regional.

A modo de reflexidn final, identificamos la formacidn de una conciencia histdrica critica, significando
los conocimientos histéricos desde un posicionamiento subjetivo que contribuya a la lectura de un
momento presente contemplando lo geografico y epocal, lo que podria ubicarse dentro de los
nuevos enfoques de la ensefanza de la historia.

PROYECTO
NUESTRO SUR:

Latinoamericanxs hiperconectadxs

“Saber que ensefiar no es transferir conocimiento sino crear las
posibilidades para su propia produccion o construccion”

Freire, 1997, p.47

fLatinoamericanxs
hiperconectadxs

CREAMOS UNA EXPERIENCIA...
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Fundamentacion tedrica y practica

Nuestro proyecto busca poner en practica un curriculum dialogado que promueva procesos de
investigacion y analisis por parte de Ixs estudiantxs, que requieran y habiliten la puesta en juego de
saberes distintos, escolares y extraescolares. Aspiramos a propiciar espacios de didlogo donde Ixs
estudiantxs ubiquen en el centro la busqueda de interrogantes que complejizarian su mirada en
torno a la premisa de lo latinoamericano y las subjetividades que lo configuran y construyen en
diversos escenarios histéricos y socioculturales. Nuestra propuesta supone un abordaje
interdisciplinario que rompe con las areas disciplinares compartimentadas tradicionalmente en la
escuela media, configurando un escenario donde Historia y Lengua y Literatura dialogan en el marco
de una cultura participativa (Jenkins, 2006). Nuestro sur: Latinoamericanxs hiperconectadxs
contempla los cambios exponenciales dentro de la esfera social, de modo que la propuesta de
ensefianza promueva la inclusion efectiva de Ixs adolescentxs en la cultura digital (MOA, SC. 2030).
Ello implica la reconfiguracion del uso del tiempo y del espacio escolar, junto con la posibilidad de
promover aprendizajes interdisciplinarios que quiebren la visién parcializada de saberes que ofrece
cada asignatura. El contexto de pandemia, de no presencialidad, nos convoca a poner en didlogo los
contenidos de las asignaturas ya que pone en jaque el tiempo en su cardcter programatico y lineal

(Mazza, 2020).

Advertimos el énfasis de la docente sobre la formacion de una ciudadania critica, una conciencia
histérica, a partir de las cuales les sea posible a Ixs adolescentxs tomar decisiones sobre el momento
presente. Por tal motivo, consideramos importante promover que Ixs estudiantxs continden
construyendo progresivamente un pensamiento critico sobre los diversos modos de ser y estar en
suelo latinoamericano. Contribuiremos a formar unx ciudadanx con una mirada que trascienda los
limites nacionales y un eje estrictamente eurocentrista en pos de interpretar transformaciones y
producciones culturales a nivel regional (MOA, SC. 2030). El debate, el desacuerdo legitimo
(Martucelli, 2016), donde converjan miradas plurales, serd un aspecto central para que Ixs

estudiantxs sostengan una opinidn argumentada sobre tales transformaciones.

Ademds, inferimos el interés de la profesora en la incorporacién de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion en el proceso de ensefianza. Consideramos que ofrecerle a la
docente un proyecto que se desarrolle en las redes, con la explicitacion de los distintos momentos e
hitos significativos en torno a cdmo desarrollarlo, supone un puntapié para impulsar la inclusion
genuina de las tecnologias de la comunicacién e informacién en su proceso de ensefianza (Maggio,
2018). Concebimos a Ixs adolescentxs como productorxs de contenidos en plataformas

audiovisuales, teniendo en cuenta que las competencias que han desarrollado en escenarios
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extraescolares pueden dotar de nuevos sentidos la tarea pedagdgica en el marco de nuestro
proyecto. Las redes sociales propician intercambios caracterizados por la inmediatez propia de una
sociedad red (Castel, 1999), la brevedad y la condensacién de miradas multiples. Lxs estudiantxs
tendradn el desafio de indagar fuentes variadas para enriquecer su mirada sobre los procesos
sociohistdricos abordados e intervenir de modo responsable y coherente en una plataforma digital

publica.

Si bien sostenemos que la tecnologia es poderosa, por si sola no produce desplazamientos dentro
del aula; aspiramos a un uso significativo y genuino de los recursos utilizados, sean estos digitales o
no (Anijovich y Cappelletti, 2020). Por lo tanto, sera necesario involucrar a Ixs estudiantxs en un
trabajo colectivo (MOA, SEC, 2030) donde se perciban como lectoautorxs (Moreno, 2008) y
consumidorxs de los contenidos que circulan en las redes, emprendiendo aprendizajes en marcos de
autenticidad y colaboracidn. Crearemos una experiencia, una sincronia colectiva (Carrién, 2017) que
crea y produce, para comprender saberes que se aspira que Ixs adolescentxs construyan. Pensamos
a las consignas como constructos que atraviesan la pared del aula, sea esta fisica o virtual,

significdndose de modos diversos (Maggio, 2018).

La insercién plena de Ixs estudiantxs en un proceso de alfabetizacion digital es nuestra premisa,
transversal a los contenidos disciplinares. Se estimulara la creatividad e innovacidn sobre practicas
culturales emergentes, advirtiendo multiples lenguajes de representacién. La lengua se encuentra
implicada en el proceso de subjetivacion de Ixs jovenxs (Levinsky, 2014), donde la mirada sobre las
producciones de unxs y otrxs y la escucha ocupan un lugar central. Aspiramos a que Ixs estudiantxs
aprendan haciendo, desarrollando novedosas e inéditas interpretaciones de lecturas tradicionales
desde la literatura, sobre la base de procesos histéricos, politicos y sociales, al mismo tiempo que
construyen una postura ética-politica como ciudadanxs dentro del suelo latinoamericano,
apartandose de una lectura lineal elaborando nuevas referencias interpretativas (Levinsky, 2016)
sobre las cuales fundamentar sus argumentaciones. En nuestra propuesta se comprende a la
escritura como proceso desde un enfoque comunicativo, el cual propone pensar en situaciones
comunicativas reales, generar intercambios que produzcan reflexiones criticas y también
competencias en la produccién de diferentes tipos de texto. Sostenemos que el uso de plataformas
digitales genera disposiciones favorables en Ixs estudiantxs para desarrollar nuevos modo de leer.
Aludimos a incorporar, dentro del proceso de enseilanza, una nueva forma de consumo cultural que
trae nuevas posibilidades de busqueda de informacién y de lectura relacionadas con las demandas e
intereses de Ixs estudiantxs. Actualmente el uso de internet y de las redes sociales que realizan Ixs

estudiantxs en sus practicas escolares ayuda a establecer busquedas, asi como a realizar procesos de
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reelaboracién, sintesis, contrastacion y reflexion personal. Se buscara la posibilidad de abordar
contenidos a partir del uso de la informacién asociada a un tema de interés, lo que algunxs
identifican como lectura instrumental (Cerrillo y Senis, 2005). Ello nos conduce a reflexionar en un
mundo extralingiiistico adecuando el discurso a la situacién de ensefianza, donde se negocian

diversos significados y sentidos sobre una produccion.

A modo de cierre: nuestra propuesta aglutina aspectos disciplinares destacados en el diagndstico
relativos a la participacion ciudadana, el desarrollo progresivo de una conciencia histdrica critica, la
elaboracion de producciones escritas singulares y de situaciones orales para el desarrollo de
competencias discursivas y el desarrollo de la ubicacién espaciotemporal tendiente a construir por

parte de Ixs adolescentxs una interpretacion fundamentada de producciones culturales y sociales.

Propésitos del proyecto

e Ofrecer una propuesta didactica para que Ixs estudiantxs construyan interpretaciones propias en
torno a las grandes transformaciones politicas de la década de 1960, desde una optica
especificamente latinoamericana.

e Estimular el desarrollo progresivo de una conciencia critica sociohistérica y democratica,
reconociendo las tensiones en el seno de las relaciones sociales de poder, y la diversidad cultural
entre sociedades latinoamericanas.

e Fomentar la indagacion de fuentes nacionales y latinoamericanas propiciando la elaboracion de
reflexiones sobre la construccién de vinculos asimétricos u horizontales para configurar una
intervencién democratica en la plataforma digital.

® Promover la inclusion efectiva de Ixs adolescentxs en la cultura digital a través de propuestas de
interaccion dentro y fuera de la escuela, vinculando discursos sociales y artisticos que configuran
modos de pensar la realidad o de representarla.

e Estimular intercambios en plataformas digitales (posteos e historias) donde se expongan
argumentaciones, hipodtesis, interpretaciones de Ixs estudiantxs que doten de sentido a la
informacién de diversas fuentes.

e Propiciar el disefio de espacios de intercambio (debates, simposios, foros, etc.) que favorezcan la
comprensidn e interpretacion (con otrxs pares y docentes) de los derechos vulnerados en

sociedades latinoamericanas caracterizadas por su heterogeneidad.
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Propésitos de la enseiianza

e Impulsar la comprension de las transformaciones politicas y culturales en el escenario histérico
del surgimiento del Tercer Mundo y de la Revolucién Cubana, y el alcance de los movimientos y
corrientes de pensamiento en el dmbito de la literatura.

e Promover la elaboracion de textos criticos y argumentativos que doten de sentido la
informacién sobre los procesos histéricos, incorporando recursos lingliisticos y discursivos como
herramientas para expresar opiniones e ideas en textos escritos y orales.

e Propiciar la comprension de manifestaciones culturales, literarias, presentes y pasadas,
concibiendo las condiciones socioculturales e historicas de produccion en las heterogéneas
sociedades latinoamericanas.

e Fomentar la identificacion de derechos vulnerados y mecanismos de discriminacion en el
territorio latinoamericano, contemplando los cambios en los roles de género a lo largo de Ia
historia como organizadores sociales.

® Promover la escritura desde un enfoque comunicativo critico, que estimule la reflexidn,
contrastacion, reescritura y sintesis, en funcion de las intenciones de expresidon que sostenga
cada estudiantx.

e Favorecer instancias de lectura e intercambio colectivo configurando un circulo de lectorxs,
explicitando herramientas conceptuales relativas a la critica literaria para enriquecer los
procesos de interpretacion emprendidos.

e Ofrecer la posibilidad de realizar entrevistas como un instrumento de recoleccién de datos,
focalizando en el desarrollo de estrategias discursivas y en la identificacion de un registro
adecuado a la situacidn de comunicacién, para el desarrollo de comentarios y de reflexiones
subjetivas.

e Orientar la elaboracién de guiones de entrevistas a partir de preguntas y repreguntas pertinentes

a diversxs interlocutorxs en distintos formatos.

Eje transversal

Los interrogantes que formulamos a continuacidn operaran como ejes transversales a las actividades
que proponemos para el desarrollo del proyecto. No esperamos respuestas univocas, sino que
consideramos que tales cuestionamientos deberian tender a abrir nuevas inquietudes, curiosidades,
perspectivas controversiales, entre Ixs adolescentxs. Aspiramos a que esa incomodidad en torno al
saber Ixs impulse a indagar diversas fuentes para construir una opinion fundada sobre argumentos

sdlidos.
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® (Sobre qué valores construimos nuestra identidad latinoamericana? ¢Qué tensiones percibimos
con respecto a pensarnos como latinoamericanxs?

e (Como percibimos y construimos nuestra identidad nacional con respecto a la heterogeneidad
cultural latinoamericana?

e (Cudles son las problematicas socioculturales contempordneas que advertimos como
transversales en Latinoamérica?

e (Qué similitudes y diferencias encontramos entre las diversas culturas, que nos conducen a
pensar nuestra identidad nacional en el marco del continente amplio?

e (Como inciden las producciones culturales, literarias, actuales y pasadas, en la comprensién del

momento presente?

Producto

Se espera que Ixs estudiantxs produzcan posteos e historias en plataformas de tendencia cultural
en las que habitan diariamente, tales como Instagram, con el propdsito de hibridar roles
(autor/lector/productor/consumidor), mensajes, lenguajes, interpelando criticamente lo que desean
expresar. Se creara un usuario de Instagram donde Ixs estudiantxs, junto con el equipo docente,
podran publicar sus producciones La resolucidon de consignas de escritura como resefias literarias,
notas de opinidn, textos argumentativos, etc. servirdn de insumo a las producciones propias.
Buscaremos proponer lecturas tradicionales, acercando propuestas de expansion textual (Anijovich y
Cappelletti, 2020). Las consignas seran enmarcadas en un trabajo progresivo, se centraran en la
creacién de contenidos graficos, textuales y audiovisuales. El ambito digital nos permite la
convergencia y el didlogo con una multiplicidad de voces e instancias creativas, nos habilita conectar
la vida extraescolar (los vinculos y los modos contemporaneos de tejer redes con otrxs) con la

practica pedagdgica que se inscribe en el marco de la institucién.

Cada produccién se realizara en grupos estudiantiles dentro de la division estimulando el trabajo
colaborativo, contemplando diversas interpretaciones sobre un proceso histérico en el analisis de
una produccion literaria o audiovisual. Las producciones que circulardn por la plataforma suponen
un proceso complejo de construccion en cada grupo de trabajo. Por eso esperamos como producto
final no sdlo las intervenciones que han podido construir Ixs estudiantxs (por medio de posteos,
historias, vivos, y otros recursos que promueve la plataforma), sino también un portfolio donde se
encuentren las producciones parciales (procesos de escritura y disefio) como insumos para lograr
distintas publicaciones. Se evaluard el proceso que cada grupo estudiantil ha realizado para alcanzar

cada intervencion en la plataforma, habilitando un proceso de ensefianza formativo donde Ixs
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estudiantxs reciban retroalimentaciones significativas sobre sus interpretaciones y producciones

para enriquecerlas, advirtiendo tensiones y nuevos interrogantes.

Contenidos que abordaremos

En el cuadro que se encuentra a continuacién explicitamos los contenidos de ambas asignaturas,

sefialando en colores distintos los contenidos que se encuentran en didlogo en los tres momentos de

actividades que planteamos en el proximo apartado. Situamos transversalmente contenidos de

Educacion Sexual Integral a ser abordados en el desarrollo del proyecto, principalmente la

vulneracion de los derechos y los mecanismos sociales de formulacion de prejuicios y estereotipos

qgue conducen a la construccién de juicios discriminatorios.

HISTORIA

LENGUAYY LITERATURA

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

-Transformaciones politicas e
ideoldgicas en el escenario
sociocultural del surgimiento del
Tercer mundo y la Revolucién
Cubana.

- Analisis del impacto de las
transformaciones epocales a nivel
politico y cultural.

-Estudio de conceptos como
juventud, dependencia y revolucion,
dentro de una dinamica sociocultural
en permanente tension.

-La escritura como herramienta para
expresar opiniones de manera
coherente y fundamentada en
argumentos soélidos. Producciones
escritas a partir de la consulta de
diversas fuentes.

- Andlisis de la intencionalidad
comunicativa de unx autorx, ya sea
de un documental o una fotografia.

-La diversidad sociocultural
como categoria compleja.

-Relaciones en tension
inauguradas por las disputas
entre oprimidxs y Opresorxs.

- Grandes transformaciones
politicas e ideoldgicas de la
década de 1960, inestabilidad
politica, violencia y
autoritarismos.

- Recursos linguisticos,
coherencia y cohesion,
estrategias para la optimizacion
de las préacticas de lectura,
escritura y oralidad.
Producciones escritas a partir
de la consulta de diversas
fuentes.

- Condiciones histéricas de
produccion de las obras
seleccionadas advirtiendo
cddigos socioculturales,
ideoldgicos y linguisticos.

- Elaboracion de
interpretaciones singulares en
torno a los procesos histéricos

-La entrevista periodistica para
relevar diversas voces y
colaborar en la construccion de

-Prejuicios y discriminacion. Deconstruir los
prejuicios en los que se basa la
discriminacion por nacionalidad, aspecto
fisico, sexo, ideas politicas, etc.

- Habilidades psicosociales. El trabajo sobre
los vinculos requiere ir acompanado de
ciertas habilidades tendientes a expresar
emociones, opiniones en un marco de
negociacion y empatia.

- Valor de la comunicacidn y expresion de
sentimientos y emociones; tener en cuenta
elementos facilitadores u obstaculizadores
en la comunicacion y expresion de
opiniones.

- Sociedad y cultura de la imagen. Su
impacto en la construccion de la identidad y
subjetividades juveniles, andlisis del culto
desmedido por la imagen en nuestra
sociedad.

-ldentificar elementos en los que se expresa
la violencia, desvalorizacidon, dominacion,
prohibicion.

- Vinculos virtuales, ventajas y riesgos.
Vinculos con las nuevas tecnologias en la
construccion de la identidad juvenil y el
papel de las redes sociales en tal
construccion.

-Autonomia y decisiones. Respeto por las
decisiones personales y culturales.
Construccién progresiva de la autonomia en
la toma de decisiones propias y el respeto
por las de otrxs.
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estudiados para construir la opinion pablica.
repreguntas o solicitar
aclaraciones sobre lo que
exponen Ixs entrevistadxs.

- Uso de estrategias discursivas
para emprender una entrevista.

Aspiramos a la construccién de interpretaciones propias sobre obras literarias, seleccionadas
contando con un margen de libertad. Se espera que las mismas puedan ser situadas dentro de su
contexto sociohistorico de produccion, contemplando las biografias de sus autorxs y el
posicionamiento que han construido histéricamente con respecto a los procesos sociales y culturales
propios de su tiempo. El proceso de escritura en producciones parciales es implementado como
herramienta para expresar opiniones e ideas, atendiendo a recursos lingiiisticos, coherencia,
cohesion y estrategias para la optimizacion de las practicas de lectura, escritura y oralidad. Ademas,
la entrevista periodistica se abordara como instrumento para la recoleccion de datos focalizando en
el desarrollo de estrategias discursivas.

Nuestra propuesta puede ser llevada a cabo en contextos de presencialidad, siendo el aula un
escenario donde fomentar la produccion escrita para luego lograr intervenciones dentro de la
plataforma de red social. También podria desarrollarse en un escenario de virtualidad propio de los
tiempos que corren. Las consignas del proceso de escritura en este Ultimo escenario podrian llevarse
a cabo por las plataformas de videoconferencias on-line, para luego continuar tales producciones en
un documento compartido.

Secuencia cronoldgica de actividades.

Nuestro proyecto se estructurara en tres momentos desarrollados en un trimestre al final del afo.
El primer y segundo momento suponen una cronologia; comenzamos por la produccion de historias
dentro de la plataforma de Instagram, interpelando recursos visuales y audiovisuales, para luego
avanzar en el posteo de publicaciones. El tercer momento, de realizacion de entrevistas, es
transversal a los anteriores debido a que supone la construcciéon de herramientas que permitirdn
enriquecer las producciones que circulen por la plataforma. Las entrevistas a personas reconocidas
por su experticia en el ambito disciplinar o bien en el digital suponen enriquecer las producciones
estudiantiles de los dos primeros momentos. A continuacién, desarrollamos como pueden
abordarse los momentos que programamos.

ler momento: La historia en historias

Se introducird a Ixs estudiantxs en la visualizacion de documentales, imagenes, videoclips, con el
propdsito de que a partir de un recurso visual o audiovisual elaboren notas de opinién o ensayos,
donde se estimule la escritura, su revisidon y mejora continua. Tales producciones serdan insumos
para lograr que Ixs estudiantxs produzcan una secuencia de historias de Instagram donde
construyan aspectos curiosos, interrogantes novedosos, describan una problematica singular o
proceso histérico de interés, etc.
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Propdsitos Centrales

Contenidos

Actividades sugeridas

-Ofrecer instancias donde
Ixs estudiantxs se
introduzcan en
problematicas pasadas y
contemporaneas propias
del escenario
latinoamericano.

-Fomentar en Ixs
estudiantxs la construccion
de interrogantes,
curiosidades, ideas
preliminares o
preocupaciones en torno a
las problematicas
advertidas.

-Transformaciones politicas e
ideoldgicas en el escenario
sociocultural del surgimiento del
Tercer mundo y la Revolucidn
Cubana.

- Estudio de conceptos como
juventud, dependenciay
revolucién.

- La escritura como herramienta
para expresar opiniones de
manera coherente y
fundamentada en argumentos
solidos. Producciones escritas a
partir de la consulta de diversas
fuentes.

- Analisis de la intencionalidad
comunicativa de un/x autorx ya
sea de un documental o una
fotografia.

-Identificacion de elementos en
los que se expresa la violencia,
desvalorizacion, dominacion,
prohibicidn.

- Valor de la comunicacién y
expresion de sentimientos y
emociones, teniendo en cuenta
elementos facilitadores u
obstaculizadores en la
comunicacion y expresion de
opiniones.

éPor qué historias?

La produccién de una secuencia de
historias en la plataforma para abordar
una temadtica supone contemplar aspectos
de disefio y la inmediatez y fugacidad de
las historias al momento de comunicar
una idea o secuencia de ideas.

-Sugerimos la visualizacién de recursos
visuales y audiovisuales que aborden
problematicas en escenarios pasados y
contemporaneos como:

Latinoamérica “Territorio en disputa”

https://www.youtube.com/watch?v=YhAf
00DIXIk

Muertes anunciadas. Femicidios en
América Latina

https://www.youtube.com/watch?v=z65k
n5tJOmg

“500 afios” La actualidad en Guatemala,
los genocidios ocurridos durante la
democracia tutelada.
https://www.youtube.com/watch?v=37ta
dYkU7cl

Se solicitara la elaboracién de un ensayo o
nota de opinion recuperando tal proceso
de observacion.

2do momento: Publicaciones hibridas

Se espera que Ixs estudiantxs comiencen la lectura de obras literarias, ensayos, notas de opinidn,

cuyo contexto de produccion sea en términos espaciales en Latinoamérica y de época, que se

inscriban en la década de 1960, en un escenario de profundas transformaciones sociales, politicas e

ideoldgicas. Publicaciones hibridas tiene el propdsito de explicitar las tensiones entre posiciones

diversas y abordar interrogantes que conduzcan a la reflexién, tomando al menos dos recursos:

uno textual y uno visual o audiovisual, trabajados previamente. La produccion de textos

argumentativos y de reseiias literarias serdan un insumo para la construccion de las publicaciones

que circularan en la plataforma.
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Propdsitos Contenidos Actividades sugeridas
Centrales
-Estimular la -La diversidad sociocultural Sugerimos para este momento distintas lecturas:

produccion de textos
argumentativos y
resefias literarias,
estableciendo en
cada produccidn
escrita un didlogo
entre una obra y un
recurso visual o
audiovisual trabajado
en el primer
momento.

-Impulsar un proceso
de escritura 'y
reescritura en
instancias previas a la
publicacién.

como categoria compleja.

-Relaciones en tensidn
inauguradas por las disputas
entre oprimidxs y opresorxs.

- Grandes transformaciones
politicas e ideoldgicas de la
década de 1960, inestabilidad
politica, violencia y
autoritarismos.

- Recursos linglisticos,
coherencia y cohesion,
estrategias para la optimizacion
de las practicas de lectura,
escritura y oralidad.
Producciones escritas a partir
de la consulta de diversas
fuentes.

- Condiciones historicas de
produccion de las obras
seleccionadas advirtiendo
codigos socioculturales,
ideoldgicos vy linguisticos.

Ensayos de Eduardo Galeano en “Las venas
abiertas de américa Latina” tales como:

-“La marginacion de los hombres y las regiones”

- “La integracion de América Latina bajo la
bandera de las barras y las estrellas”

- “La economia latinoamericana necesita los
minerales de América Latina como los pulmones
necesitan el aire”.

-“El reino de este mundo” de Alejo Carpentier.
Haiti colonial desde los ojos del esclavo Ti Noél,
un mundo injusto. O “La consagracion de la
primavera” del mismo autor.

-“Mujeres en América Latina”
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/E

L002326.pdf

Se solicitara la construccion de textos
argumentativos, ensayos, resefas, en dialogo
tales obras con los documentales abordados en
el primer momento.

3er momento: Referentes interpeladxs

En esta tercera instancia se espera que realicen entrevistas como instrumento de busqueda de

informacidén pertinente a una temdtica. Lxs estudiantxs deberan fundamentar la pertinencia de la

entrevista con respecto a Ixs destinatarixs: por qué es importante su voz y en qué contribuye a

enriquecer el proceso de indagacion. Consideramos que este ultimo momento dialoga con los

momentos anteriores debido a que las entrevistas con referentes en el campo de las redes, o bien

en el campo disciplinar, contribuyen a mejorar los posteos e historias publicadas en la plataforma.

Lxs estudiantxs se introducirdn en una légica polifénica relevando distintas voces sobre tematicas

abordadas en el proyecto, para construir interpretaciones

argumentos solidos e intervenir en la esfera de lo publico.

singulares, propias, fundadas en

Propdsitos Centrales

Contenidos

Actividades sugeridas

-Ofrecer la oportunidad de que Ixs

estudiantxs puedan construir
guiones de entrevistas
semiestructuradas a diversxs
referentxs y desarrollar
competencias discursivas con el

-La entrevista periodistica para
relevar diversas voces y colaborar
en la construccion de la opinidn
publica.

- Uso de estrategias discursivas

-Elaboracion de entrevistas a
referentxs usuarixs de las redes
sociales que aporten conocimiento
sobre: cémo comunicar ideas en el
escenario de una plataforma;como
realizar publicaciones atractivas;
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propdsito de conducir una para emprender una entrevista. qué recursos utilizan; qué

conversacién guiada. By ) ) retroalimentacion aspiran a
- Elaboracién de interpretaciones propiciar con Ixs usuarixs

-Disefiar instancias para relevar singulares sobre los procesos sequidorxs de la cuenta, etc.
voces diversas sobre un proceso histéricos estudiados para

histérico en particular, una obra construir repreguntas o solicitar -Elaboracion de entrevistas a
literaria, artistica, o bien autorxs aclaraciones sobre lo que referentxs del campo disciplinar,
de ensayos, notas de opinion, exponen Ixs entrevistadxs. para construir una trama de voces
etc. y enriquecer el proceso de

indagacidn de Ixs estudiantxs, en la

-Propiciar el desarrollo de formulacidn de posteos e historias.

estrategias discursivas en pos de
indagar sobre una tematica y
valerse de diversos recursos
digitales para hacer mas
atractivas sus publicaciones.

Evaluacion de los aprendizajes

Aspiramos a propiciar el desarrollo de procesos metacognitivos, es decir a que Ixs estudiantxs
puedan reflexionar sobre sus aprendizajes y tomar decisiones para avanzar en ellos. El portfolio
como instrumento de registro de las actividades realizadas supone colocar al estudiantx como
creadorx de diversas producciones escritas y visuales, advirtiendo avances, dificultades y estrategias
gue Ixs conduzcan a mejorar sus producciones. Las mismas contaran con procesos dialdgicos donde
sea posible informar a Ixs estudiantxs sobre las tareas que desarrollan actualmente y la
autorregulacién de su desempefio en tareas futuras. Por ello consideramos relevante el disefio de
instancias de retroalimentacion, estableciendo un didlogo basado en valoraciones que identifican
fortalezas y aspectos a mejorar para favorecer practicas reflexivas sobre las sugerencias de pares y
docentes.

A continuacidn, brindamos orientaciones para desarrollar instancias donde las retroalimentaciones
focalicen en la planificacién de estrategias con el fin de ajustar o reorientar el trayecto y monitorear
los propios pasos:

Es necesario disefiar en las clases debates sobre las producciones realizadas con preguntas y tareas
gue provean evidencias de aprendizaje tales como:

® Empleo adecuado de recursos argumentativos y discursivos en el desarrollo de los escritos
solicitados e intercambios desarrollados.

e Interpretacion de las problemdticas socioculturales latinoamericanas presentes y pasadas, y los
impactos en el ambito literario y cultural que se trabajan en cada propuesta.

e Actitud cooperativa en instancias de intercambios sobre las lecturas propuestas empleando
herramientas de andlisis de los procesos sociohistéricos y de la critica literaria.

e FElaboracion de interrogantes en entrevistas acordes al destinatario y al objetivo de indagacion.

Ademas, sugerimos llevar a cabo devoluciones descriptivas sobre las producciones que articulen las
evidencias de aprendizajes con los criterios de evaluacién o propdsitos. Sostenemos que es
necesario explicitar publicamente los criterios de evaluacion en las instancias de retroalimentacion
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para que Ixs estudiantxs dispongan de herramientas para monitorear sus procesos de comprension y
puedan orientar sus acciones para lograr los aprendizajes demandados. A continuacion, explicitamos
los criterios que consideramos pertinentes a nuestro proyecto; los mismos pueden ser reelaborados
junto con el grupo de estudiantxs:

e El progreso de Ixs estudiantxs en la apropiacion, utilizacion y disponibilidad de herramientas
(conocimientos disciplinares, recursos lingiisticos, discursivos, etc.) que permitan interpretar
procesos histdricos y transmitirlos a otrxs.

e El reconocimiento y utilizacion de mdltiples lenguajes de representacion dentro y fuera del
ambito digital, para ser utilizados en el analisis de informacién de diversas fuentes.

e El proceso de integracion de los grupos estudiantiles a prdcticas culturales emergentes en el
ambito de las redes sociales para construir los conocimientos propuestos.

e El desarrollo progresivo en los escritos de una mirada reflexiva respecto de los procesos
socioculturales sobre roles de género, relaciones de dominacion y diversidad sociocultural
latinoamericana.

® El reconocimiento de los procesos historicos que dieron lugar a la conquista de diversos
derechos, advirtiendo la construccién de sociedades heterogéneas donde se teje lo histdrico, lo
sociocultural, lo juridico y la ética.

e Cooperacion activa en instancias de debate sobre las diversas problematicas en el escenario
latinoamericano, asumiendo individualmente un posicionamiento ético- politico.

La historia en historias

En este momento introductorio se aspira a propiciar instancias en donde Ixs estudiantxs dialoguen
con pares y colaboren mutuamente en la resolucion de las actividades propuestas en espacios
cooperativos, en donde cada estudiantx le ensefie a otrxs lo que sabe hacer bien; y disefien
instancias de retroalimentacidon entre pares, donde se sugieran aspectos a mejorar mediante
comentarios. Se podria ofrecer, en contexto de presencialidad, una mesa larga donde se encuentren
las producciones escritas y predisefios de historias, donde Ixs estudiantxs sugieran mediante post-its,
o0 bien escriban comentarios dentro de un documento compartido en situacion de virtualidad.

Publicaciones hibridas

Se sugiere crear espacios donde Ixs estudiantxs expliciten cuestiones sobre las que necesitan
ayuda; este proceso de identificar aspectos sobre los que requieran orientaciones constituye un
avance importante en el reconocimiento del proceso de aprendizaje: sobre qué aspectos o partes de
mi trabajo me gustaria recibir retroalimentacion; a quién podria recurrir para pedir ayudas u
orientaciones.

Se propone, ademads, la construccion de valoraciones sobre las producciones que contengan
preguntas provocadoras y conduzcan a la reflexidon sobre los textos criticos producidos: ¢Podes
buscar otra evidencia que respalde tu opinidn? Ahora que leiste el trabajo de tu companierx, équé
cambiarias en el tuyo? ¢Qué otras herramientas virtuales buscarias para la construccion del
conocimiento? ¢Ubicarias el proyecto en otro periodo del afio escolar? ¢Tu produccidon ayuda a
repensar los derechos vulnerados y los procesos discriminacién?

Referentes interpeladxs
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Se podria convocar a Ixs estudiantxs a revisar sus guias de entrevistas en funcién de los siguientes
interrogantes: ¢ COmo podrias fundamentar la pertinencia que tiene x| destinatarix para las tematicas
propuestas en el proyecto? ¢ Qué aportes pueden desprenderse de las entrevistas realizadas? ¢Coémo
mejorarias tus preguntas? ¢Qué fuentes indagarias en torno a Ixs destinatarios para
formularlas?éCémo caracterizarias tu desempefio en el desarrollo de las entrevistas?

Cierre del proyecto

Se aspira a propiciar la reflexién metacognitiva en torno a las producciones con autoevaluaciones
gue contengan interrogantes tales como: ¢Cual fue la parte favorita del trabajo y cual fue la parte
gue menos te gustd? Si pudieras volver a hacer la tarea, équé harias diferente? ¢Como podés
demostrar lo que comprendiste? ¢Qué hiciste bien y cdmo sabes que lo hiciste bien? {Qué pudiste
aprender de otrxs? ¢Qué otras herramientas utilizarias?

En relacion con la evaluacién de las producciones parciales grupales e individuales, lecturas
interpretativas, predisefios de publicaciones, etc. del portfolio consideramos pertinente Ia
explicitacién de ciertos indicadores que den cuenta de los aprendizajes que han podido construir Ixs
estudiantxs o, si se encuentran en proceso de construccion desde una perspectiva descriptiva.
Proponemos a continuacién una serie de indicadores; los mismos pueden ser consultados o
reconstruidos en instancias participativas con el conjunto estudiantil, donde sean Ixs estudiantxs
quienes propongan indicadores o bien los reconstruyan.

Indicadores de evaluacion grupal Devoluciéon
descriptiva “en
espejo”

Actitud cooperativa: escucha atenta y participacion con argumentos sdlidos en las
actividades elaboradas.

Apropiaciodn, utilizacidn y disponibilidad de recursos discursivos tanto escritos como
orales para fundamentar sus producciones.

Cumplimiento de los compromisos asumidos en cada entrega parcial.

Reelaboracion de las producciones realizadas en funcidn de las sugerencias para su
mejoramiento.

Cooperacion en las tareas de coevaluacion. Ofrecen orientaciones claras a sus pares en
torno a sus producciones contribuyendo a una mejora continua.

Reconocimiento de las problematicas centrales que se han abordado y estan en tension
en el territorio latinoamericano, dentro de un escenario actual y pasado (violencia de
género, relaciones de dominacién y subordinacién, de dependencia, etc.).

Identificacidn de las problematicas centrales de la década del "60 y sus impactos en las
manifestaciones culturales y literarias analizadas.
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Evaluacion del proyecto

Lxs estudiantxs en el proyecto asumen diversos roles y compromisos en un trabajo cooperativo, lo
que implica el establecimiento de vinculos con otrxs, e impulsa el reconocimiento mutuo y la
responsabilidad. Sugerimos que Ix docentx construya un registro de observaciones sobre los
encuentros y actividades realizadas para regular su propuesta pedagdgica, y evaluar si se han
alcanzado los propésitos del proyecto. Ademas, reflexionar en torno a la evaluacidn del proyecto
supone realizar ajustes y reorientar la propuesta de ensefianza, relevando como impacta en las
trayectorias escolares con interrogantes tales como: éQué momentos o actividades te resultaron
mas interesantes y por qué? ¢ Qué recurso/ momento/ consigna sacarias de la propuesta y por qué?
¢Qué cambiarias o agregarias en el proyecto? ¢Descubriste alguna habilidad para la que te
consideran buenx? ¢{Qué otras problematicas que no fueron abordadas te parecerian pertinentes
para trabajar en préximas ediciones del proyecto? ¢Qué sugerencias les darias a Ixs estudiantxs del
proximo afo que participen?

Recomendaciones a Ixs docentxs:

Nuestra propuesta vuelve necesaria la planificacion de un trabajo conjunto, de manera
interdisciplinaria, para alcanzar los propdsitos de la ensefianza que permitan a Ixs alumnxs expresar
sus propias ideas en un trabajo colaborativo. La emergencia sanitaria nos convoca a reordenar
programas y contenidos en funcién de una compleja virtualidad o semipresencialidad. Por lo tanto,
el proyecto supone la revision de acuerdos y la creacion de oportunidades de didlogo entre Ixs
docentxs, la conduccidén y Ixs estudiantxs, con vistas a la construccién colectiva del conocimiento.

Lxs docentxs podrdn realizar los ajustes pertinentes a nuestra propuesta seleccionando contenidos,
recursos y propdsitos que consideren mds significativos a los fines de su proceso de ensefianza. Por
ello, invitamos a visitar el Anexo IV donde presentamos una esquematizacién del proyecto y nuestro
padlet’® que constituye un recursero, alli sugerimos materiales susceptibles de ser trabajados en las
actividades.

La interdisciplinariedad permitiria flexibilizar los tiempos y espacios tradicionalmente destinados a
la propuesta pedagdgica. Sugerimos en este contexto de alfabetizacidn digital pensar una posible
reagrupacion de la carga horaria de ambas asignaturas para el trabajo con Ixs alumnxs en
plataformas de videoconferencias (Zoom, Meet, etc.) y el desarrollo de actividades en documentos
compartidos. Propiciar espacios digitales donde circule la propuesta permitiria la resignificacion
simbdlica y cultural de los conocimientos a construir por parte de Ixs estudiantxs.

En los encuentros presenciales que podrian llegar a efectuarse consideramos importante disefiar
momentos de coevaluacion entre pares y socializacion de las producciones desde la experiencia
subjetiva de cada estudiantx. Por ejemplo, se podria proponer la elaboracion de posters sobre las
historias de Instagram que evidencien el proceso de su creacidn; la construccién de un simposio
donde un/x integrante de cada grupo explicite el trabajo realizado hasta el momento relevando
tensiones en torno a las problematicas advertidas; o bien un panel donde estudiantxs en calidad de

®https://padlet.com/acappadona/esia94ugmya28ixj

167


https://padlet.com/acappadona/esia94ugmya28jxj

expertxs sobre distintas criticas literarias debatan sobre una obra y su contexto sociocultural de
produccion.

En cuanto a las instancias de retroalimentacion, éstas deben aspirar a estimular el andlisis integral
de las problemdticas abordadas. Sugerimos que Ixs docentes sostengan una mirada atenta sobre
reflexiones reduccionistas basadas en relaciones causa-efecto, atendiendo a un andlisis
multidimensional. El acompaiamiento de las actividades en el marco de una evaluaciéon formativa
implica que las orientaciones docentes se articulen con las evidencias de aprendizaje que se esperan
hallar y los criterios de evaluacién elaborados. Sugerimos la elaboracion de un registro de las
experiencias que transita el conjunto estudiantil y cdmo responden a ellas en términos de hoja de
ruta con el propdsito de emprender un andlisis metacognitivo sobre el impacto del proyecto en las
trayectorias educativas de Ixs estudiantxs, asi como también para el desarrollo del mismo con otros
grupos estudiantiles. En un escenario de incertidumbre, donde se vuelve necesario disefar
propuestas heterogéneas en ambitos virtuales para dar continuidad a la experiencia escolar en
condiciones de emergencia sanitaria, consideramos que nuestra propuesta constituye un disparador
para repensar la interdisciplinariedad, |a alfabetizacidn digital, y la construccién del conocimiento.
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ANEXO 1: Presentacion del trabajo realizado, a modo de sintesis.
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MODALIDAD institucién —alumnxs

)G A — -docente —alumnxs
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GENERAR COMPETENCIAS
SITUACIONALES

MIRADAS

B

TRABAJO COLABORATIVO

CULTURAL EXPOSICION DIALOGADA

DINAMICAS INTERACTIVAS
EVALUACION FORMATIVA

CONSTRUCCION COLECTIVA DELCONOCIMIENTO

CONCIENCIA CRITICA

. ALFABETIZACION DIGITAL

|
l
|
|
I
|
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SIMBOLICA Y : |
|
I
|
!
I
|
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PROPOSITO
GENERAL

DIALOGOS DIVERGENTES
BUSQUEDA de INTERROGANTES

CONFIGURACION SUBJETIVA
de lo LATINOAMERICANO

ESCENARIOS DIVERSOS HISTORICOS
Y SOCIOCULTURALES

Construccion de la identidad latinoamericanx basadx en valores
Construccién de la identidad nacional en |a heterogeneidad cultural latinoamericanx

Tensiones de pensarnos latinoamericanxs

INTERROGANTES TRANSVERSALES Problematicas socioculturales contemporaneas latinoamericanxs

PRODUCTO
ESPERADO

Diversidad cultural - impacto de similitudes y diferencias en |a identidad nacional del

continente amplio

Incidencia de las producciones culturales, literarias, actuales y pasadas en la

comprension del momento presente

ESCRITURA DE TEXTOS
criticos
argumentativos
resefas literarias
notas de opinién
entrevistas

PERFIL de INSTAGRAM
* Construccion colaborativa
* Historias y publicaciones compartidas
* Vivos a referentes

PRESENTACION FINAL DE UN
PORTFOLIO GRUPAL CON
TODAS LAS PRODUCCIONES
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La historia
en
“historias”

4

*Andlisis de recursos
visuales y audiovisuales
(videoclips,
documentales,
fotografias, etc.)
*Elaboracién de ensayos
y notas de opinién en
torno a lo observado que
recuperen aspectos
disciplinares

La historia
en
“historias”

Publicaciones
hibridas

(G EENES
interpeladxs

Publicaciones
hibridas

$

sLectura de obras que
reflejen las tensiones
socioculturales que se
encuentran en el suelo
latinoamericano.
*Construccién de
resenas literarias en
dialogo con los recursos
visuales y audiovisuales
observados
anteriormente

Referentes
interpeladxs

\ 4

Elaboracién de
registros de entrevista
a referentes del
ambito digital y
disciplinar para
complejizar la mirada
de Ixs alumnxs

Secuencia de historias en Instagram sobre el recurso

audiovisual analizado. Involucra cuestiones de

diseno digital.

Publicaciones en la plataforma donde se relacionen

las obras leidas con los recursos audiovisuales.

Entrevistas para mejorar sustantivamente las
estrategias de comunicacion dentro de la
plataforma y la comprension de aspectos

disciplinares.
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“culturales y literarias analizadas.

MIRADA
ATENTA SOBRE

: EL PROGRESO
EVALUACION
FORMATIVA DE CADA PORTFOLIO
ALUMNX Y COMO

GRUPO INSTRUMENTO

v Actitud cooperativa: escucha atenta y participacion
con argumentos sélidos en las actividades elaboradas.
v Apropiacion, utilizacién y disponibilidad de recursos
discursivos tanto escritos como orales para fundamentar
sus producciones.

v Cumplimiento de los compromisos asumidos en cada
entrega parcial.

v'Reelaboracién de las producciones realizadas en
funcién de las sugerencias para su mejoramiento.
v'Reconocimiento de las problemdticas centrales que se
han abordado y estdn en tensién en el territorio
latinoamericano en el escenario actual y pasado.
vIdentificacion de las problemdaticas centrales de la
década del “60 y sus impactos en las manifestaciones

INDICADORES
IMPORTANTES
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colectiva: desde Ciudad Oculta al Plan
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Lugano
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Introduccion

Nuestro trabajo -elaborado en forma grupal- consiste en una propuesta didactica para Historia 4to
afio. El presente proyecto toma como punto de partida: la entrevista realizada a una docente de la
asignatura, la observacién de una clase suya cuyo tema fue “Contexto Histdrico de las Revoluciones
Americanas de 1810” y el documental “La escuela contra el margen”. Considerando estos insumos,
construimos nuestro diagndéstico a partir del analisis de los datos. La construccidn de algunas
primeras hipétesis buscaron vincular el material empirico con las conceptualizaciones tedricas
propuestas por la catedra. Estas primeras aproximaciones a partir de considerar aspectos
institucionales asi como las estrategias de ensefianza fueron tenidas en cuenta para realizar una
propuesta de trabajo desde nuestro rol de asesoria pedagdgica.

Nos interesa destacar el conocimiento espacial como forma de revalorizar la participacién ciudadana
y la dimensién geogréafica centrada en los sujetos. Los espacios barriales son parte de una
comunidad con mucha historia y reconocemos la necesidad de que sean tenidos en cuenta en los
procesos educativos. En consecuencia, proponemos un trabajo interdisciplinario articulando
espacios curriculares.

Como producto final del proyecto pensamos en la elaboracién de un “mapeo territorial virtual” junto
a les estudiantes que permita conocer espacios reales del barrio vinculados al registro de la
memoria.

Metodologia de Trabajo

Al iniciar nuestro proyecto, realizamos un trabajo cualitativo a partir del analisis de algunos
materiales propuestos por la cdtedra. En primera instancia, tuvimos la invitaciéon a mirar el
documental “La escuela contra el margen”. Luego, accedimos a dos documentos, una observacién de
clase de Historia Latinoamericana de 42 afio, y un segundo material que fue una entrevista realizada
a la docente de esa clase. Estos insumos permitieron a cada integrante del grupo hacer una
descripcién de todo lo observado e ir realizando las primeras impresiones personales en relacién con
nuestras implicaciones. Luego del trabajo individual, todes les integrantes trabajamos en la
unificacién de los registros individuales, analizando los aspectos en comun, dando cuenta de las
impresiones y los andlisis de cada uno de los materiales.

Avila (2004) sostiene que si la observacidn es una practica transversal, nuestra eventual contribucién
a su resignificacidon puede convertirse en insumo para distintos campos del saber. Si es una préctica
pre-requerida para apoyar la experimentacidon y la interpretaciéon, una observacién cualificada
constituye un buen comienzo. Y un buen movimiento de apertura, como nos lo ha ensenado el
ajedrez, nos posiciona ventajosamente para continuar el partido.

En una segunda instancia, nos propusimos desarrollar un proyecto pedagégico como una propuesta
de ensefianza desde la articulacién interdisciplinar con Geografia y Formacién Etica y Ciudadana, que
incluye una secuencia didactica para trabajar una seleccién de contenidos de Historia
correspondientes al disefio curricular del nivel secundario.
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DIAGNOSTICO

Hipétesis institucional

Nos proponemos analizar diferentes aspectos institucionales de una escuela media particular
ubicada en el barrio de Lugano en la Ciudad de Buenos Aires a partir de los datos obtenidos del
documental mencionado. En este sentido, es relevante detenernos para describir algunas
caracteristicas territoriales propias de los barrios cercanos en donde esta ubicada y sus vinculos con
la escuela.

La escuela estd ubicada en Villa Lugano, en el centro de una zona con gran cantidad de villas y
asentamientos junto con varios complejos de edificios construidos hace afios.

Se encuentra al lado del predio del Parque Indoamericano, ubicado entre los barrios de Villa Lugano
y Soldati. La historia vinculada a la ocupacién, desalojo y represién nos describe un contexto en
relacion al barrio y las diferentes voces que escuchamos de los actores escolares nos ofrecen
diferentes visiones en relacién a los inmigrantes.

Analizar los vinculos entre los actores que se visualizan en el documental, cdmo se ocupan los
espacios de la escuela, las formas en que se ponen en didlogo determinadas problematicas
educativas y sociales nos facilita reflexionar sobre algunos rasgos propios de esta institucion:
éAparecen indicios que nos muestren la forma en que la escuela se piensa a si misma? ¢Hay espacios
para abordar los conflictos sociales que se expresan en el barrio? ¢Hay apertura para que el contexto
pueda ser pensado? ¢Quiénes facilitan o no estos abordajes?

Algunos pasajes del documental podrian ayudarnos a pensar distintos interrogantes vinculados a los
espacios de participacion que la escuela habilita y, de esta forma, cudles son los rasgos
institucionales que se van configurando.

Hubo un conflicto de toma del Parque Indoamericano por medio de habitantes que
reclamaban viviendas. A los ocupantes les prometen viviendas que nunca se
construirdn. En el desalojo policial y en otras rifias vecinales tres personas fueron
asesinadas. Siempre se acusé a los inmigrantes de querer tomar tierras o de ser los
responsables de ciertos conflictos. Se ubica la Escuela dentro de esta zona del mapa y
muy cerca del parque. Se presenta un proyecto escolar que se describe como un trabajo
en el cual los estudiantes estdn siendo invitados a reflexionar sobre el barrio y sus
problemadticas. (...) Se abre un nuevo mapa, ahora del barrio de Lugano. Sigue el relato,
situan una escuela, afirman que estd rodeada de villas y que hay constantes tensiones
entre quienes las habitan y quienes viven en los edificios. (Documental “La Escuela
contra el Margen”)

Otras escenas nos muestran una reunién del personal y el equipo directivo hablando sobre el tema
de lainseguridad. También se desarrolla una propuesta diddactica a partir del barrio, o los barrios.

Las distintas voces de los sujetos que habitan la escuela y que se escuchan en estas distintas escenas
podriamos reconocerlas como “voces institucionales”.

Estas voces parecieran hablarnos de una escuela capaz de reconocer algunas problematicas del
contexto social, como ser la necesidad habitacional y la demanda de viviendas, el trato hacia les
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inmigrantes en el barrio, las peleas vecinales y de habilitar espacios para hablar y reflexionar sobre
estas cuestiones que suceden fuera de la escuela. Nos parece importante destacar esta caracteristica
institucional en funcion del potencial facilitador que tiene en relacién al despliegue de diferentes
estrategias pedagdgicas y didacticas.

Algunas practicas de la docente que dicta el taller que se observa en el documental podrian
hacernos pensar sobre cémo las mismas se desarrollan en un contexto institucional que las habilita y
favorece configurando aspectos propios de esta escuela. La invitacion que hace a les estudiantes a
una actividad en la Ex Esma, la actividad para sacar fotografias en el parque Indoamericano, el Viaje
a Chapadmalal para presentar el proyecto, son algunos ejemplos que ilustran algunas caracteristicas
de esta escuela.

Como otro eje de analisis, a continuacion sefialamos algunos referentes empiricos que dan cuenta
de la expresion de la voluntad docente para realizar su tarea y las formas de apelar a les estudiantes.

Yo lo unico que les propongo, yo vengo con un monton de ganas acd y tengo un
montdn de cosas pensadas para hacer con ustedes. Algunas les pueden gustar mds y
otras menos pero les cuento que yo lo preparo con muchas ganas, el otro vamos a
arrancar ya con el taller, y que de las proximas cosas participemos todos, no algunos si
y otros no. (Profesora Florencia: Documental La Escuela contra El Margen)

F: de verdad querés que te lo explique de vuelta? vas a trabajar o me vas a boludear de
vuelta?; si, ya sé que estds escuchando musica

Brandon: ‘perd que escucho este tema y trabajo

F: Yo te respeto y me gustaria que vos tambien me respetes a mi.

Br: No, yo no.

F: Si vos queres escuchar musica dejdte un auricular, dejate la musica de fondo, para
mi es mucho mds valioso que disfrutes la musica y que participes a que estés sin la
mdsica y que tampoco participes. (Documental La Escuela contra El Margen)

Sefalar algunas intervenciones docentes en relacién a la construccién de la autoridad y las nuevas
demandas que recibe la escuela en un contexto social adverso nos pueden servir para pensar la
decadencia del programa institucional que describe Dubet (2010) cuando afirma:

La decadencia del programa institucional para estos docentes va acompafiada de una
crisis de autoridad, de la pérdida del monopolio cultural escolar, ya que los alumnos
pueden acceder a otras informaciones por fuera de este dmbito. La escuela no sélo es
invadida por mds alumnos, sino que es objeto de demandas especificas, como la
igualdad de oportunidades o por la cuestion de las identidades culturales de los
jovenes. (p.17)

Como planteamos anteriormente, podriamos identificar rasgos institucionales en la practica
docente. La profesora apelaria a la autoridad, no por el lugar de poder que se tiene, sino que estaria
pensando en un proceso, y en una construccién permanente respondiendo a multiples demandas. La
decadencia del programa institucional implicaria reconocer que la autoridad ya no esta dada por el
rol sino vinculada a aspectos de la personalidad, de la motivacidn y del compromiso personal. Dubet
(2010) sostuvo que:

En este contexto, el programa institucional reconoce que el oficio, el rol y la
personalidad estdn completamente relacionados con el compromiso personal, la
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vocacion y el oficio, cuestiones que hacen que los individuos compartan una identidad y
generen cierta homogeneidad, pues la institucion se afirma en esos valores que la
fundan. (p. 20)

En relacidon a otros aspectos institucionales, podriamos sefialar discursos, acciones y espacios en
donde habria una preocupacidn por la inclusién de les estudiantes, no sdélo en la importancia de que
asistan a la escuela sino también desde las clases en donde se permite que se expresen los
conocimientos, experiencias y miradas de les adolescentes.

El solo hecho de ir a la escuela ya supondria enfrentar mas “escollos” para estes adolescentes que
para otras adolescencias, como podria pensarse a partir del siguiente referente empirico:

E2 dice: No nos gusta que esté la policia... pero estd bueno que esté por la sequridad
Flor: A ver, aclaradme, porque es un poco contradictorio.

E2: Es que ellos saben quién vende y quién no y te paran igual ... para ellos usas gorrita
y ya sos chorro y te paran.

Para completar este sentido de nuestro andlisis nos parece oportuno considerar que “la vida,
descrita y percibida a través de las experiencias adolescentes, se presenta bajo la forma de una
sucesion de escollos (familiares, escolares, barriales) que cada cual, a través de recursos personales,
estd obligado a enfrentar” (Martuccelli, 2016, p.165).

Hipétesis didacticas

A continuacién nos interesa indagar sobre las intervenciones docentes para pensar las posibles
vinculaciones con los diferentes tipos de evaluacidon dentro de las categorias tedricas desarrolladas
por diferentes autores. Nos proponemos un trabajo de busqueda para reconocer las ideas que la

docente tiene en relacién con la evaluacidn, qué instrumentos utiliza y el lugar que le otorga en el
proceso de ensefianza. ¢ Quién evalta? ¢Cémo evalua? ¢ Para qué evalua?

P: éQué estamos viendo? (Nadie responde, ella lo hace) El periodo colonial para ver las
Revoluciones. A vos te quedaba la tuya (refiriéndose a V7 y se dirige individualmente a
otrxs alumnxs diciendo) Tu caso va trabajo aparte, y tu caso también. (P nos dice que
son chicxs que habian faltado el miércoles pasado o habian estado enfermxs)

V7 pasa al frente de la clase con un papel en la mano para exponer junto a unos afiches
que estaban pegados en una pared lateral. El tema es sobre el comercio maritimo entre
Espafia y sus colonias y la mineria colonial. (Anexo 3, p. 1)

Teniendo en cuenta las intervenciones que realiza la docente, nos preguntamos si estan establecidos
los criterios de evaluacidn. Teniendo en cuenta el desarrollo de Feldman (2010), por lo analizado en
los datos, podriamos inferir que es una prueba subjetiva ya que la opinién de la docente tiene gran
incidencia, por lo que podriamos cuestionar la confiabilidad de dicho instrumento.

Otras intervenciones docentes podrian estar vinculadas a la intencion de mejorar el nivel de los
aprendizajes de les estudiantes en el proceso de ensefianza, a veces desde sugerencias que hace
expresando desde su subjetividad lo que cree que tiene que ser mejorado; o en otras instancias,
cuando felicita a un estudiante por el tipo de relaciones que logra establecer.

V7 termina de exponer y P se dirige a dos observadoras aclarando que estuvo enfermx
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por eso estaba recuperando ahora.

P: Alguna cosa mds que quieras agregar, (Como es tu nombre? (le pregunta en voz
baja)

M12, M13: No, no.

P: Alisson, las exposiciones siguientes necesitamos que sean mds fluidos, que puedan
hablar, ser escuchadxs, un poco mds, ¢ési? (también en voz baja)

M12, M13: “Pero era cortito el tema.

P: Bueno para las exposiciones siguientes necesito que sea mds. (Anexo 3, p. 3)
La profesora vuelve a felicitar a Lucas por la relacidn que hizo. (Anexo 3, p. 8)

La seleccion de referentes empiricos anteriores podrian vincularse con evaluaciones que el docente
va realizando en el transcurso de la clase ligadas con el desarrollo de actividades de aprendizaje.
Diferentes autores reconocen en este tipo de intervenciones un tipo de funcién de la evaluacién
para regular los aprendizajes. Uno de ellos sostiene que “considerar formativa una practica de
evaluacidn continua, si el profesor tiene la intencidon de contribuir con las tareas de aprendizaje en
curso y mejorarlas, cualquiera sea el grado en que diferencie la ensefianza” (Perrenoud, 1999, p. 78).
A su vez, Feldman (2010) afirma que de los tipos funcionales de evaluacién, la evaluacion formativa
es la que se encuentra mas estrechamente ligada con el desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Hacia el final de la clase, la docente interviene para comunicar y definir que en el futuro préximo,
cuando se terminen de desarrollar los contenidos de la unidad, se realizara una evaluacién y expresa
laimportancia de que les estudiantes estudien.

P: No olviden que al final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando
todo.

V10: ¢Va a ser escrita u oral?

P: No, escrita, la evaluacion ésa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito
todos los dias, sino se va a hacer muy largo. (Anexo 3, p.3)

Esta instancia evaluativa que se anuncia podria responder a una actividad de evaluacién interna,
pensada por la docente como parte de su programacion. Estas evaluaciones estdn destinadas a
conocer los resultados finales o totales de un curso. En este sentido, nos parece oportuno citar la
definicién de la categoria “evaluacién sumativa” como un tipo funcional de evaluacidn. En tal sentido
debemos tener en cuenta que “la evaluacion sumativa interna consiste en actividades de evaluacion
disefiadas y administradas por el profesor para su clase; es la forma habitual de evaluacidon (pruebas
o examenes al finalizar una unidad o un periodo escolar)” (Feldman, 2010, p.70).

Continuando con el analisis didactico, nos interesa abordar algunas estrategias de ensefianza que
tiene la docente del caso. En ese sentido, nos preguntamos acerca del uso de las tecnologias que
emplea y cual es la relacidn que establece con ellas. Con respecto a esto élas entiende como un
instrumento que puede sumar a sus clases? Quizds a partir del siguiente referente empirico
podriamos hacer una primera aproximacién para pensar si la docente se apoya en un uso
instrumental de las tecnologias o las define como un obstaculo:

Segunda cosa, cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro, no
esto de que me voy a internet y pongo revolucion francesa, porque la consigna va a
estar vinculada no con la revolucion francesa, porque ustedes no estdn viendo este afio
la revolucion francesa estdn viendo historia latinoamericana y lo que vamos a ver es la
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revolucion francesa pero desde el punto de vista de como influyo. (Anexo 3, Registro de
la clase p.10).

La consigna y sugerencia de la docente podria pensarse como una guia sobre el trabajo de
investigacion, entendido como algo mas que introducir dos palabritas en Internet aunque sobre esto
los datos son insuficientes. No obstante, en este sentido se cuenta con su respuesta en la entrevista
a una pregunta por las dificultades para que les chiques puedan aprender historia.

D: jiiTodas!!! Todas las dificultades, este mundo conspira contra el aprendizaje de la
Historia de Ixs adolescentes, desde el mal uso de la tecnologia, mal uso es que vos estds
dando clase y Ixs chicxs estdn queriendo ver su WhatsApp, o Facebook, bueno
Facebook ahora no, ya quedd viejo (Anexo 2, Entrevista, p.10).

De la referencia anterior podria entenderse que a la docente le incomodaria la presencia de los
teléfonos celulares en el aula, aunque quizas solo refiera a lo que llama “mal uso”. En el referente
empirico, no se observarian tensiones en cuanto al uso de la tecnologia en el salon de clases, sino
que, por el contrario, define que las nuevas tecnologias tienen que estar presentes en la ensefianza.
Con lo cual, habria una busqueda por encontrar el buen uso de dichas tecnologias para favorecer la
comunicacién con les estudiantes.

En el siguiente referente empirico se describe el posible uso instrumental y las negociaciones de la
docente con les estudiantes:

...y ellxs me dicen armemos un grupo de WhatsApp, y yo les digo que no, les conté que
el fin de semana en dos grupos nada mds, con el conflicto docente, recibi en cada uno
500 mensajes, yo no puedo manejar ese volumen de informacion. Entonces volvimos a
insistir en el grupo cerrado de Facebook y se estdn armando sus identidades para
ingresar, el tema es el celular, que paso a ser el centro de nuestras vidas. Entonces,
todas las tensiones tenés, a ver, para desconcentrarse, para el no aprendizaje, tomar
un libro, leerlo, a ver, la historia se puede aprender de otras maneras, pero las nuevas
tecnologias las tenemos que sumar, yo tengo un blog para Latinoamericana, tengo un
blog para Civica, los blog no los lee nadie por supuesto, pero yo los obligo. (Anexo 2,
Entrevista, p.10).

Teniendo en cuenta a Haste (2017) consideramos que

hay una profusion de nuevas formas de aprender, recoger informacion e interactuar
con la informacion. El alumno-usuario pasa a ser un agente activo en las tareas de
recabar, ordenar, modificar y transmitir informacion. El rol del docente es menos el de
transmisor y director y mds el de facilitador y guia para posibilitar que el alumno tome
la iniciativa de manera productiva pero, en su mayoria, los jovenes estdn adquiriendo
esta competencia fuera de la escuela antes que dentro de ella (p. 164).

En relacién a la construccidn del conocimiento, nos parece pertinente tomar los aportes de Edwards
(1989) quien presenta un desarrollo sobre el conocimiento en el aula. La autora sostiene que la
forma en la que se presenta un tema modifica su significado, afectando también el grado de
apropiacién que los sujetos realizardn del mismo, dando lugar a varias formas de conocimiento. La
autora reconocié tres formas de conocimiento en el aula: el topico, el conocimiento como operacion
y el situacional. Consideramos que el siguiente fragmento extraido del registro de la clase podria ser
de utilidad para ejemplificar lo que queremos hipotetizar:
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P: Se estd dando desde fines del siglo XVIII principios del siglo XIX, un proceso
econdémico que de alguna manera es un motor que impulsa la necesidad de comerciar
con esta colonias porque tiene necesidad de vender sus productos y tiene necesidad de
comprar materias primas.

P: ¢éEn qué pais que ustedes conocen se estaba produciendo alguna revolucion pero que
estd vinculado con lo econémico?

V7: iPard! i Puede repetir la pregunta?

P ¢En qué pais que ustedes conocen se estaba produciendo alguna revolucion pero que
estd vinculada con lo econémico?

V10: “En Francia”

P: Vos dijiste Francia pero yo pregunté en lo econémico.

V19: Inglaterra. (Comienzan murmullos leves, se escucha la palabra revolucion
industrial)

P: Ahh, algo vieron entonces. (Anexo 3, Registro de clase, p.6)

Si nos detenemos a contemplar lo que sucede en este fragmento, podriamos decir que la docente va
guiando a les alumnes para que digan lo que ella quiere explicar, en este caso la Revolucién
Industrial. Si tomamos el desarrollo que realiza Edwards, pareceria que el conocimiento que se esta
llevando a cabo asume la forma del conocimiento tépico. A través de dicha conceptualizacién la
autora se refiere a aquellas situaciones en las que el contenido es reducido a datos que no dan lugar
a ambigliedades, que son exactos y por ende pueden ser nombrados con precision. Es asi como las
elaboraciones que antes mencionamos que realizan les estudiantes quedan por fuera y no son
tenidas en cuenta.

Si continuamos con la lectura del registro, la pregunta que sigue al fragmento anterior también nos
resulta interesante, ya que nos preguntamos si incluso la docente no apela al aprendizaje
memoristico al solicitar la explicitacidn del periodo en el que se ubicé la Revolucién.

P: éLa revolucion industrial la ubicamos entonces en qué periodo?

V10: Fines del siglo XIX , no perddn siglo XVIII.

P: Muy bien, fines del XVIII principios del XIX, el proceso de ese suceso va a encontrar...
V10: Un choque, un freno (Anexo 3, Registro de clase, p. 6).

La otra forma de conocimiento que plantea la autora es el conocimiento como operacién, que alude
a las ocasiones en que se lo presenta como un instrumento o mecanismo que permite resolver una
situacion de manera algoritmica. Por ultimo, el conocimiento situacional remite a un conocimiento
gue se presenta en su contexto de significacidn. En la atribucién de significados no hay respuestas
Unicas ya que depende de lo que cada alumne produzca. No obstante, estos significados son sociales
porque surgen de una historia que es compartida y desde alli se resignifica la realidad integrandola al
mundo de los sujetos. Podriamos afirmar que en el registro de la clase (Anexo 3) en el momento en
gue conversan sobre Tupac Amaru la profesora intenta facilitar que les estudiantes puedan
relacionar las revoluciones europeas con las que sucedian en América. De esta manera,
consideramos que se estaria frente a un conocimiento que asume una forma situacional.
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Hipétesis didactica de las ciencias sociales

Segun se desprende del registro de la entrevista, la docente le atribuye cierta nocién de relatividad
al conocimiento histdrico; idea que se contrapone a la perspectiva positivista que entiende al
conocimiento como universal y objetivo y que se aproxima mas a la concepcion de la disciplina
desde un abordaje epistemoldgico con ciertas preponderancias de nuevas corrientes
postestructuralistas (Finocchio, 1995). Segun la docente en cuestidn, en sus clases ella estableceria
una relacidn dialéctica entre las ensefianzas de Historia y Civica en torno a las conceptualizaciones:

D: Historia entonces, porque digo hablamos de las dos, la de civica estd vinculada con
lo de la ciudadania. Y la materia de Historia... (piensa) también (se rie) y la materia de
Historia también porque nosotros tenemos que ser ciudadano criticos en el caso
puntual de la materia de Historia, creo que la I6gica histdrica nos abre la cabeza, es
decir la Iégica de la disciplina de la historia digamos nos abre a una forma de
pensamiento que no anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese
tiempo que vos tomds conciencia del cambio histdrico, de los procesos te habilita una
percepcion, enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estdbamos hablando. De
manera tal que va indisolublemente ligado, de hecho, me habrdn escuchado hablar que
cuando decia que en Civica vimos tal cosa, y en Historia y en Civica les digo estamos
hablando de Estado. (Anexo 2, Entrevista, p.5)

Aisemberg (1993) sostiene que “como afirman Bachelard, y luego Bourdieu, las prenociones vy las
nociones cientificas se confunden en el conocimiento de lo social, pero deben ser separadas o
diferenciadas, al menos, aunque ambos tipos de nociones puedan llegar a coexistir en un mismo
sujeto” (Aisemberg, 1993, p.35).

Por ello nosotres creemos que la docente de la asignatura entenderia a la Historia como una
disciplina que, a partir del trabajo con sus categorias conceptuales, ayuda a pensar y reflexionar. Esta
hipdtesis podemos sostenerla desde el abordaje de la didactica de las Ciencias Sociales propuesto
por Aisemberg (1993), donde hace una referencia sobre la ensefianza de la disciplina especifica.

Poner en contacto a nuestros alumnos con historias que les permitan desarrollar su
capacidad de juzgar por si mismos y de reconocerse como parte de una historia que
comenzd hace muchisimos afios y en la que pronto tendrdn su lugar para preservarla y
mejorarla, es valorar las posibilidades formativas y éticas que tiene la ensefianza de la
historia. Y es también contribuir a la formacidn de su conciencia historica. Para que el
proximo capitulo de la historia sea escrito por ellos. (p. 61)

En la siguiente afirmacidn, se evidenciaria que para la docente la Historia puede pensarse como una
herramienta para concientizar sobre el cambio histdrico y cuestionar la naturalizacidon entendiendo
las transformaciones:

D: Si, el sentido es el presente, es decir, la historia es una materia que mira el pasado,
pero el sentido es la comprension del presente y una proyeccion del futuro, entonces
eso es lo que hace que nuestra materia sea fundamental. En la medida en la que se
comprenda que lo que estudiamos es provisorio, tanto por la forma de interpretarlo
como por los conocimientos que hay sobre el tema que nos convoca, tiene la
posibilidad de que nos permita comprender nuestro propio presente, porque en la
medida que los desafios del presente van cambiando y distintas proyecciones del futuro
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se puedan ir perfilando lees esa historia de otra manera. La verdad es que doy acd
Historia Latinoamericana de 4to, pero en otra escuela doy Historia de 1er afio, pero las
disputas de Julio César, la Republica, las fuerzas mds populares, las fuerzas mds
elitistas, todo esto nos permite releer nuestro propio presente y entenderlo de alguna
manera, de manera tal que van pasando los aflos y los mismos temas que vamos
viendo, uno mismo le va viendo aristas distintas, lo mismo esperamos que hagan Ixs
alumnxs, que ese pensamiento histdrico y que ese conocimiento sirva para dar luz al
pensamiento del presente, a lo que estd ocurriendo y a la elecciones que tenemos que
hacer presente (Anexo 2, Entrevista, p. 5)

La docente pensaria el rol de la Historia como disciplina en tanto herramienta de reflexion y
formadora de conciencia histérica. En consecuencia, podriamos decir que esto ultimo lo pone en
practica en el siguiente pasaje de la clase:

P: Chicxs vamos que quiero terminar con el contexto. Otro de los temas fue la
independencia de los EEUU, contempordnea a la creacion del Rio de la Plata.

Explica sobre las colonias.

P: Tenemos ese proceso revolucionario que incluso es previo a la revolucion francesa...
Algunos levantamientos importantes, el de Tupac Amardu.

P: éCudntxs de ustedes conocen el nombre de Tupac Amaru?

Una de las chicas dice: iEse no es el que murid?

P: Si, ahora levanten la mano quienes saben qué fueron los levantamientos de Tupac
Amard.

Levanta la mano V11 y V8 dice: “Y si, profe, si él es de Peru, como no va a saber”

P: Pregunto ¢como se llama el movimiento de la lider politica que hoy...?

V10, V8: Milagros Sala.

P: éY cémo se llama la organizacion...?

Varixs responden a la vez Tupac Amard.

P: ¢Y donde vive en Peru? Entonces, me parece que tenemos que saber nosotrxs, se
entiende cuando yo decia miramos todo Europa y no miramos lo que pasé en nuestro
propio continente, digo me entienden lo que estoy diciendo, esto es lo que tenemos que
tratar de que no se pierda, porque tiene que ver con nuestra propia region...

P: Voy a enunciar nada mds algunos hechos mds que tenemos que ver, por lo menos
uno mds que vamos a ver. La independencia de Haiti porque... ¢saben cudndo se
independiza Haiti? (Anexo 3, Registro de la clase, 9)

Estos momentos de busquedas de reflexién y formacion de conciencia histdrica que se presentaron
en estos Ultimos apartados creemos que son insumos importantes para la prosecucion de la
dinamica de las clases que presentamos a continuacién a través de nuestro proyecto.
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PROYECTO

Territorializacion barrial de la memoria colectiva: desde

Ciudad Oculta al Plan Condor. Una aproximacion histdrica a

Villa Lugano

UBICACION TEMPORAL DEL PROYECTO

Primer trimestre, afio 2021- Modalidad virtual. Historia de cuarto afio.

PROPOSITOS

Fomentar un sentido de pertenencia de les estudiantes en relacién al barrio donde esta ubicada
la escuela y a su historia.

Propiciar las expresiones de les estudiantes teniendo en cuenta su heterogeneidad, trayectorias,
experiencias, motivaciones y proyecciones reconociendo la necesidad de la escuela como un
espacio de aprendizaje, de socializacién y de desarrollo personal.

Favorecer practicas de ensefianza democratizadoras, que permitan aprendizajes genuinos desde
el reconocimiento de la diversidad como factor constitutivo de la sociedad.

Desarrollar proyectos de participacion estudiantil, teniendo en cuenta la importancia de los
conocimientos, procedimientos, actitudes y la adquisicion de competencias para la insercidn,
comprensién y transformacién del mundo social.

Transmitir a les estudiantes la importancia de las herramientas digitales entendidas como formas
culturales.

OBJETIVOS

Que les estudiantes:

Exploren nuevos modos de entender y construir la realidad histérica.

Conozcan, exploren y utilicen recursos digitales aprendiendo junto a otres desarrollando
habilidades de busqueda y seleccion de la informacién, su procesamiento e interpretacién.

Desarrollen competencias comunicativas en distintos formatos y lenguajes, favoreciendo el
aprendizaje colaborativo.

Utilicen recursos y aplicaciones digitales para el registro, documentacion y la modelizacién de la
informacién y el conocimiento.

Apliquen recursos TIC para realizar actividades de programacion que favorezcan el pensamiento
critico.
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e Seleccionen, utilicen y elaboren representaciones cartograficas variadas y esquemas a escalas
diferentes adecuadas a objetivos especificos.

e Analicen la disciplina geografica desde la preocupacion por las situaciones ambientales y sociales
gue emergen de la organizacion del espacio por los grupos humanos.

CONTENIDOS
HISTORIA

Inestabilidad politica, violencia y autoritarismo en la Argentina en el contexto mundial y
latinoamericano (fines del Siglo XX)

® Movilizacidon social y violencia politica en la Argentina.

e Dictaduras en América del Sur: Brasil, Chile, Uruguay y Argentina. Proyectos econdmicos
neoliberales.

e Dictadura civico-militar (1976-1983). Terrorismo de Estado. La guerra de Malvinas.
GEOGRAFIA

Espacios urbanos y procesos productivos en la Argentina

e Lasegregacion residencial y los contrastes sociales.

e La diversificacion y complejizacion de los servicios y la desigualdad en su distribucion, calidad y
accesibilidad.

Herramientas y formas de conocer en Geografia
e Lo local ylo global. El interjuego de escalas de analisis.
e Caracteristicas del trabajo de campo en Geografia.

e Organizacion, realizacidn y sistematizacién de un trabajo de campo vinculado con problematicas
territoriales caracteristicas de la Ciudad Auténoma o del Aglomerado Gran Buenos Aires.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

EJE: ESTADO, GOBIERNO Y PARTICIPACION

e Estado de derecho e interrupciones al orden democratico. Los golpes de Estado.
EJE: DERECHOS

e El concepto de derechos humanos, caracteres y el rol del Estado. Origen del sistema internacional
y nacional de proteccidn.

® La proteccion internacional de los derechos humanos. El sistema interamericano y el
internacional.

o Crimenes de lesa humanidad, tribunales internacionales de derechos humanos.

Estos contenidos fueron adecuados segun el disefio curricular vigente actualmente en la Nueva
Escuela Secundaria (NES) en la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires.
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FUNDAMENTACION TEORICA Y PRACTICA

Nuestra propuesta de ensefianza fue pensada desde una didactica situada, es decir teniendo en
cuenta las caracteristicas que fuimos conociendo de la Escuela de Educacién Media N°1, Distrito
Escolar 13, Villa Lugano y de la organizacion especifica de esta escuela media.

El proyecto propone trabajar un recorte tematico del disefio curricular de la NES, para la materia
Historia de 4 2 afio. Creemos vital reconocer que nos encontramos en un contexto inédito,
enmarcado por una pandemia mundial y una cuarentena nacional, al menos para el desarrollo de las
actividades educativas. En este marco, la escuela se ubica como un lugar de incertidumbre en cuanto
al regreso presencial a las aulas, hasta tanto estén las condiciones garantizadas para la comunidad
educativa. Es por ello que motiva nuestra propuesta la posibilidad de elaborar un proyecto educativo
gue se desarrolle concretamente en un contexto de virtualidad a mediano plazo, durante el Ciclo
Lectivo 2021.

Dentro del marco institucional, contamos con la informacién suministrada por los registros de clase
analizados en el diagnéstico, por lo que sabemos que trabajamos con una poblacién educativa con
escasos recursos econémicos. Esto nos invita a desarrollar estrategias virtuales para sostener la
posibilidad de llevar a cabo actividades que puedan mantener los lazos educativos dentro de los
canales que se ven interrumpidos por el distanciamiento social que implica la pandemia. Dentro de
una perspectiva didactica, la utilizacion de las vias tecnolédgicas también debe promover nuevas
formas de aprendizaje, indagando datos e interactuando con la informacién disponible por parte de
les estudiantes, motivando que tomen las herramientas a su alcance y desarrollen una produccion
de memoria colectiva histdrica que les acerque con la problematica social del barrio. Para ello
tenemos en cuenta algunas consideraciones que manifestd la docente en torno al manejo de las
tecnologias. Dentro de nuestras hipdtesis didacticas, dimos cuenta que en el referente empirico no
se observarian tensiones en cuanto al uso de la tecnologia en el salén sino que, por el contrario, la
docente considera que las nuevas tecnologias tienen que estar presentes en la ensefianza, y habria
una busqueda por encontrar el buen uso de dichas tecnologias para favorecer la comunicacion con
les estudiantes.

Consideramos que nuestra propuesta de trabajo “Territorializacidn barrial de la memoria colectiva;
desde Ciudad Oculta al Plan Cdéndor. Una aproximacion histérica a Villa Lugano” plasma,
gradualmente, la utilizacién de los recursos disponibles para la confeccidn final de un producto de
memoria colectiva que sera de interés, para la comunidad educativa en general, y para les
estudiantes en particular, puesto que facilita que se interioricen sobre lo sucedido durante la ultima
dictadura civico militar en su barrio, llevando a cabo un recorrido sociohistdorico de modo inductivo
para llegar a comprender la dimensidon continental del Plan Céndor. Nuestra intencién parte de
generar algunas inquietudes en les estudiantes sobre la denominacién de “Ciudad Oculta”, su rol
dentro del Mundial de Futbol durante la dltima dictadura militar y de establecer su contexto,
desarrollar un mapeo territorial sobre sucesos préximos, con la intencién de ensefiar una disciplina
como Historia que no les sea ajena a sus vidas cotidianas. Por ello, tendremos en cuenta nuestra
hipdtesis en relacién a la concepcidn de la historia por parte de la profesora para establecer un
vinculo estrecho con nuestra propuesta. Seglun se desprende del registro de la entrevista, ella
otorgaria cierta nocidn de relatividad al conocimiento histérico; idea contrapuesta a la perspectiva
positivista que entiende al conocimiento como universal y objetivo y se aproximaria mas a la
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disciplina desde un abordaje epistemoldgico con ciertas preponderancias de nuevas corrientes
posestructuralistas (Finocchio, 1995).

Con respecto a la disciplina, Historia de cuarto afio, este proyecto nos permite promover un vinculo
potencial en torno a los contenidos de la NES, la concepcion de la disciplina por parte de la docente,
y la realidad de les estudiantes en tanto sujetos en formacién como ciudadanos capaces de entender
su entorno, utilizar sus recursos y producir algin material que los vincule con las disciplinas en
cuestion.

El trabajo con testimonios orales a partir de series de entrevistas puede suministrar informacion
sobre el pasado reciente, permitiendo compararlas entre si y confrontarlas con otro tipo de
documentos: discursos politicos, periodisticos, novelisticos, documentales, filmicos, entre otros.

Ill

Nos proponemos, como producto final, el armado y construccion de un “mapeo territorial virtua
junto a les estudiantes que permita conocer espacios reales, vinculados al registro de la memoria en
relacién a la dltima dictadura civico-militar destacando la importancia de visibilizar y contextualizar
hechos histéricos en los barrios cercanos a la escuela. El siguiente proyecto tiene como objetivo
preservar la memoria a través de recorridos virtuales en simulaciones de diferentes zonas simbédlicas
de los barrios cercanos a la escuela, y re-pensar esta herramienta tecnoldgica como experiencia
educativa y reflexiva sobre nuestro pasado reciente.

En el proyecto buscamos trabajar de forma articulada con otros tres espacios curriculares: Geografia,
Formacién Etica y Ciudadana y Tecnologias de la Informacién. En este sentido, la propuesta que
elaboramos busca trabajar en forma coordinada con les docentes que se especializan en el uso de
herramientas y recursos digitales que puedan servirnos para desarrollar el proyecto. El sentido de
nuestro trabajo es ofrecer un acompafamiento a la docente ampliando la utilizacién de diversas
herramientas que favorezcan el proceso de ensefianza y el de aprendizaje.

Tal como dijimos anteriormente, nuestro proyecto propone un trabajo de territorializacién de la
memoria colectiva en torno de la dltima dictadura civico-militar. Se trata de poder abordar el
terrorismo de Estado situandonos en lo local pero sin dejar de buscar comprenderlo en funcién del
analisis del nivel macro, entendiendo que fueron planes disefiados no solo para nuestro pais sino
para el Cono Sur. Si trabajamos la dictadura sin articular con Formacién Etica y Ciudadana nos
guedariamos en un conocimiento parcelado, que se perderia de profundizar en los valiosos aportes
de este area a la concepcion del Estado de derecho, a las violaciones a los derechos humanos y a los
Crimenes de Lesa Humanidad. Los contenidos que nos demanda el disefio curricular debieran
hacernos reconocer la necesidad de este trabajo interdisciplinario que planteamos a nuestros
estudiantes pero que la dindmica de la escuela secundaria en muchas ocasiones pareciera obstruir.

Trabajaremos desde herramientas pedagdgicas como “el mapeo virtual”, que permitan a les
estudiantes visibilizar las marcas que dejo en el cuerpo social la Ultima dictadura-civico militar. La
identidad colectiva esta dada por el recuerdo y en cierta forma podemos afirmar parafraseando al
poeta Gabo Ferro que “somos lo que recordamos” pero también lo que hemos “olvidado”.
Territorializar la memoria implica trabajar el pasado, reflexionar el presente para construir el futuro.
Nos interesa indagar y recuperar la experiencia de las Baldosas por la memoria como recurso de
manifestacion artistica que visibiliza el recuerdo de les companeres desaparecides para que nuestres
estudiantes puedan acercarse a un modo de trabajar la historia reciente, la lucha por la Memoria,
Verdad vy Justicia. Queremos profundizar en que la ultima dictadura civico-militar no es algo que
ocurrié en el pasado y en otro lugar sino que tiene “marcas” que persisten en la actualidad y son
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heridas que conforman nuestra identidad. Urge la necesidad de revisarlas y reconocerlas en el
trabajo con les estudiantes.

De esta manera, el abordaje interdisciplinario permitird vivenciar un tratamiento tematico que
reconozca la complejidad y una experiencia que busque romper compartimentos estancos del saber
escolarizado. Asi para el tratamiento del terrorismo de Estado trabajaremos en un “recorrido” virtual
qgue incorpore un mapeo digital de las baldosas por la memoria del barrio de Lugano vinculadas a
vecinos, trabajadores, ex estudiantes, docentes de escuelas desaparecidos. Por otro lado, podremos
encontrar imagenes de los medios de comunicacién para dar cuenta del rol que tuvieron en la

construcciéon de un sentido comun y fortaleciendo ideas vinculadas al “no te metas”. Esto lo
podremos confrontar con la lectura del documento “Subversion en el ambito educativo -

conozcamos a nuestro enemigo”.

Una de los propdsitos es relacionar los relatos de los medios masivos de comunicacién sobre la
ultima dictadura civico- militar, la construccién de un imaginario social sobre los jévenes entendidos
como “peligro”, el rol del mundial de futbol y el triunfalismo en la guerra de Malvinas. En funcién a la
construccién de una mirada en torno al uso de diversas fuentes, le propondriamos a la profesora de
Historia, o a colegas de su misma edad de la escuela, que nos describa un breve relato sobre el ser
estudiante durante la dictadura para después poder cruzarlo con algunos de los documentales;
“Registrese, archivese y comuniquese” y “Operacién Céndor”, y de los films “Sinfonia para Ana” y
“La mirada invisible”.

SECUENCIA CRONOLOGICAS DE ACTIVIDADES

CLA | TEMA /CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS
SE SUGERIDOS
1 Inestabilidad politica, Breve presentacion de la docente sobre la
violencia y autoritarismo | enmarcacion del contexto socio histdrico
en la Argentina en el mundial retomando los contenidos de la anterior
contexto mundial y unidad: Posguerra. Crisis del Estado de Bienestar.
latinoamericano (fines Desarrollismo. Breves comentarios sobre los
del Siglo XX) movimientos populares .
- ladictadura Lluvia de ideas. Se iniciara la clase
civico-militar proponiendoles a les estudiantes que respondan | Nube de conceptos
- Continuidades a lo siguiente: escriban las tres primeras palabras
vinculadas alos | con que relacionan la dictadura que inicia 1976. | www.mentimeter.co
desalojos de Para llevar a cabo esta actividad se utilizard una | m
viviendas pagina de internet interactiva
La docente propone como una primera actividad
ver el audiovisual con testimonios de vecinos | http://www.laizquier
que vivenciaron la erradicacién de barrios | dadiario.com/Erradic
durante la dictadura. acion-de-villas-en-la-
ultima-dictadura-
Preguntas para pensar el audiovisual: militar  (testimonios
de personas en
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- ¢éQué escenas reconocen como marcas
de la dltima dictadura militar?

- ¢éQué nombres de desaparecidos se
mencionan?

- ¢Conocen el mural que aparece al
principio? ¢Ddénde queda? ¢Podrian
ubicarlo en un plano del barrio?

Las respuestas se compartiran en la clase
sincronica donde un representante de cada
grupo comparte las respuestas de les
compaiieres.

Cierre: Se les solicitara a les estudiantes que
realicen una recorrida por el barrio buscando
mas huellas que encuentren de la dictadura
(tomando como ejemplo ese primer mural que
aparece en el documental). Explicitando que una
huella puede abarcar desde un mural, como ya
vimos, a un monumento, el nombre de una calle,
entre otros.

relaciéon a la
erradicacién de villas
durante la dictadura)

Imagen de mural de
Villa 20, Lugano.

Lecturas y bibliografia sugerida: Gabo Ferro “Soy todo lo que recuerdo”

2 Dictaduras en Ameérica
del Sur: Brasil, Chile,
Uruguay y Argentina.

Exposicion dialogada: la docente buscara hacer
dialogar los conocimientos previos que
aparecieron en la nube, con lo que surgié en la
exposicion del audiovisual introduciendo los
contenidos en relacién con el autoritarismo en
nuestro pais y en Latinoamérica con una breve
explicaciéon acerca del Plan Céndor: el
colaboracionismo de la Junta Militar y otras
dictaduras latinoamericanas con la CIA.

Puesta en comun: les alumnes compartiran con
sus companieres lo que pudieron recabar en su
recorrido por el barrio buscando huellas de la
dictadura. Para ello les estudiantes podran
utilizar el Padlet o el Genially.

Presentacion del proyecto: para ejemplificar la
propuesta les compartiremos el link del trabajo
de mapeo del CIDAC. Con la guia del docente se
hara un recorrido virtual por el sitio.

Luego iniciaremos el trabajo de mapeo
solicitdndoles que se agrupen por coincidencia o
proximidad de los objetos y/o lugares simbdlicos
que hallaron en actividad que se propuso en el
cierre de la Ultima clase.

Para este momento, les alumnes ya habran
avanzado junto al profesor de tecnologia en el
manejo y la utilizacién de la herramienta que

https://es.padlet.com

/dashboard

https://www.genial.ly

[es

“Marcas territoriales
de la memoria en

Lujan” Produccion
colaborativa  CIDAC
Barracas

Google Maps

Google Earth

https://www.youtub
e.com/watch?v=yE2ll
X0S9vQ
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https://es.padlet.com/dashboard
https://es.padlet.com/dashboard
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https://www.genial.ly/es
https://www.youtube.com/watch?v=yE2IIXOS9vQ
https://www.youtube.com/watch?v=yE2IIXOS9vQ
https://www.youtube.com/watch?v=yE2IIXOS9vQ

utilizaran para llevar a cabo el mapeo.

escuchamos la
(Los  Fabulosos

Cierre Musica y dictadura:
cancion  “Desaparecidos”
Cadillacs)

https://educaciondigi
tall3.wixsite.com/ed

ucaciondigitall3

Lecturas y bibliografia sugerida: “No hay tumbas para la verdad” Graciela Bialet - Plan Nacional

de lectura

3 Terrorismo de Estado.

Testimonios y biografias
de les desaparecides.

Introduccion 'y presentacién del
“Baldosas por la memoria”

proyecto

Trabajo en pequefios grupos: Les pediremos que
lean el texto de “Baldosas por la memoria”,
especificamente el apartado donde se
reconstruye la historia del barrio de Villa Lugano.
Buscando que indaguen en la memoria de les
compafieres desaparecides del barrio para
avanzar en el mapeo:

- A partir de la informacidn recogida
en la lectura de los diferentes
testimonios, localizar en el mapa los
lugares de vivienda o de militancia de les
desaparecides.

- Se invita en forma grupal a
construir digitalmente baldosas por la
memoria para el barrio de Lugano.

Cierre:  estudiantes junto a  docentes
compartiremos un pequeio audiovisual sobre un
festival callejero de docentes, estudiantes,
vecinos de la comunidad realizado en el 2010,
como una invitaciéon y forma de mantener la
memoria activa desde la virtualidad.

Video baldosas por la
memoria

http://www.memoria
palermo.org.ar/docs/
Libro-1-Baldosas-por-

la-memoria.pdf

https://www.

canva.com

Video:
construccion
de mural
colectivo
sobre la
memoria en
Parque
Avellaneda

Lecturas y bibliografia sugerida: VEIGA, G (2004) DEPORTES, DESAPARECIDOS Y DICTADURA
Deportes desaparecidos y dictadura

4 Historias de vidas

El discurso de los medios
masivos de
comunicacion; los
jovenes como peligro;
rupturas y continuidades

Movilizacién social y
violencia politica en la

Carta a mis estudiantes: la docente compartira
una carta escrita por ella sobre su escuela
secundaria tratando de introducir el clima de
época en primera persona como forma de
vivenciar historias.

La actividad consistira en ver las continuidades y
discontinuidades del discurso sobre la juventud.
Que les estudiantes puedan vincular esos
discursos con su actualidad. Les estudiantes
elegiran imagenes de internet para ilustrar las
ideas y reflexiones anteriores. (un banco de
imagenes posible es cultura inquieta:

https://culturainquiet
a.com/es/inspiring/it
em/7759-ausencias-
impactante-proyecto-
fotografico-sobre-los-
desaparecidos-de-

argentina.html

https://vimeo.com/1
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https://educaciondigital13.wixsite.com/educaciondigital13
https://educaciondigital13.wixsite.com/educaciondigital13
https://educaciondigital13.wixsite.com/educaciondigital13
https://www.youtube.com/watch?v=ZIkvDbKtR3A
http://www.memoriapalermo.org.ar/docs/Libro-1-Baldosas-por-la-memoria.pdf
http://www.memoriapalermo.org.ar/docs/Libro-1-Baldosas-por-la-memoria.pdf
http://www.memoriapalermo.org.ar/docs/Libro-1-Baldosas-por-la-memoria.pdf
http://www.memoriapalermo.org.ar/docs/Libro-1-Baldosas-por-la-memoria.pdf
http://www.memoriapalermo.org.ar/docs/Libro-1-Baldosas-por-la-memoria.pdf
https://www.canva.com/
https://www.canva.com/
https://www.youtube.com/watch?v=iCo1JdMbxVk&feature=youtu.be
https://gustavojveiga.files.wordpress.com/2017/07/deportes-desaparecidos-y-dictadura.pdf
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://culturainquieta.com/es/inspiring/item/7759-ausencias-impactante-proyecto-fotografico-sobre-los-desaparecidos-de-argentina.html
https://vimeo.com/155141125

Argentina.

“Ausencias”)

Luego de esto compartiremos un fragmento del
film “La mirada invisible” y una seleccién de
articulos periodisticos que cuenten el discurso
sobre los jovenes entendidos como peligrosos.
(“Deciamos ayer”). Asimismo, dejaremos como
material complementario la produccién “Aca
estamos” del Canal Encuentro que se puede
consultar en su portal web.

Llegando al final promovemos la participacién de
les alumnes en funcién de los avances del
proyecto y el cruce con los materiales propuestos
por la materia.

Cierre musica y dictadura 2: Escucharemos el
tema de Karamelo Santo, “Joven Argentino”,
para que los estudiantes puedan contar cdmo
vinculan la mirada del film y de los articulos
periodisticos con la letra de la cancidn

https://youtu.be/mt IEr7mngQ

En funcién del material que venimos trabajando,
se pregunta a les alumnes: ¢Qué sentidos logran
darle a este estribillo?

Joven argentino mayor de 16, si alguna vez
pensaste ya eres subversivo

éCudl es el cargo? iPosesion de ideas!
¢Cudl es el veredicto? jCensura perpetual

¢Cudl es el cargo? iPosesion de ideas!

55141125

https://books.google.
com.ar/books?id=tg1li
RSh3frgC&printsec=fr
ontcover

http://encuentro.gob
.ar/programas/serie/
8376

Programaciony
elaboracion
colaborativa en la
comunicacion y difusion
del proyecto
institucional del mapeo
territorial

Propuesta de comunicacidn digital del mapeo

Clase colaborativa junto al docente de
Tecnologias digitales en la realizacién de un
contenido comunicacional del armado del mapa
del barrio en funcion de los materiales
recopilados por les alumnes para su difusion.

Escuchamos la cancién que aparece en la pelicula
Botin de guerra Sin cadenas - Los Pericos -
https://youtu.be/YE9FS7gs|Pc

La docente les propone a les estudiantes
establecer una comunicacidn con la comisién por
Memoria y Justicia de Villa Lugano, Villa Soldati y
Villa Celina para invitarlos a participar de la
presentacion virtual del proyecto. A su vez,
también se convoca a la comunidad educativa a

https://www.canva.c

om/
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https://youtu.be/mt_lEr7mnqQ
https://books.google.com.ar/books?id=tg1iRSh3frgC&printsec=frontcover
https://books.google.com.ar/books?id=tg1iRSh3frgC&printsec=frontcover
https://books.google.com.ar/books?id=tg1iRSh3frgC&printsec=frontcover
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http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8376
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8376
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8376
https://youtu.be/YE9FS7gslPc
https://www.canva.com/
https://www.canva.com/

participar del encuentro.

Cierre: Se piensan y desarrollan estrategias de
comunicacion para convocar a la comunidad
(mediante la pagina de Facebook de la escuela,
flyers, audios para compartir en los diferentes
grupos de WhatsApp)

e Enuna primera etapa, les estudiantes
relatan el proceso llevado a cabo
durante la elaboracién del mapeo
(armado digital de baldosas, carta de la

docente en relacion con escenas de https://es.padlet.com

peliculas y articulos periodisticos, /dashboard
reflexiones desde canciones).

® Seles pedird a les estudiantes que https://www.genial.ly
graben un podcast de un minuto Jes

contando qué les modificé el transitar
por este proyecto.

e Tanto el encuentro, el mapeo virtual y
los podcast se comparten en el blog y
redes sociales de la escuela.

EVALUACION

En relacion a la evaluacion del proceso, la misma se trabajara considerando los contenidos de la
presente propuesta. La evaluacién formativa serd continua y permanente incorporandose al
desempeno general de la cursada a partir del compromiso con el proyecto. Por otro lado, se va a
promover una participacidén activa y toma de iniciativa, asi como la predisposicién para el trabajo
grupal y la elaboracién del producto final. Se valorard la articulacién conceptual entre sus saberes
previos, lo abordado en los textos y en las fuentes. También se tendran en cuenta otros aspectos
vinculados a la responsabilidad para con la tarea, con les pares y la docente.

Es importante tomar en cuenta el punto de inicio desde donde parten les estudiantes, considerar la
inclusidn de otras herramientas como pueden ser la rdbrica y el portfolio. Propusimos para el cierre
los podcast como forma en la que puedan reflexionar sobre su recorrido desde el inicio del proyecto
y los cambios que se fueron generando en el proceso.

RECOMENDACIONES A LES DOCENTES

En relacién con el uso de la tecnologia: inicialmente, llevar a cabo un relevamiento para saber con
gué equipamiento informatico y dispositivos cuentan les estudiantes en sus hogares, a fin de poder
adaptar la propuesta y regular la demanda de tarea a las distintas realidades con las que conviven a
diario. Asimismo, retomando el “buen uso” de las tecnologias, es necesario pensarlas en términos
pedagdgicos, como un medio no para ayudar a aprender sino a estudiar y con el cual tenemos que
amigarnos.
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En relacién a vincular el proyecto con la comunidad: seria necesario un acompafamiento a les
estudiantes para el armado de un pequefio grupo que sea la que establezca la comunicacién con la
Comisién por la Memoria.

En relacion al aprendizaje: consideramos tener en cuenta promover un trabajo en equipo que
incluya responsabilidades compartidas, favoreciendo la construccion de conocimientos en forma
colectiva.
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FUERA DE JUEGO

Nuestra propuesta busca aportar a la profesora de Historia, quien manifesté en la entrevista su
postura a favor de una Historia que busque reflexionar sobre la realidad. Muchas veces esto se nos
dificulta cuando les estudiantes sienten que la Historia es algo que les queda lejos, no solo
temporalmente, sino como si hubiera sucedido en un lugar ajeno a su realidad. Nos parecio
importante llevar a cabo una propuesta que articule esto proponiendo el trabajo de territorializacion
de la memoria historica del barrio; ello podria resultar pertinente no solo a la docente, sino al tipo
de comentarios sobre el pasado donde el terrorismo de Estado es nombrado como “lo de Ia
dictadura”.
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Encorvados los hombres, abrumado/ Por su testa de toro, el
vacilante/ Minotauro se arrastra por su errante/ Laberinto. La
espada lo ha alcanzado/ y lo alcanza otra vez. Quien le dio
muerte/ no se atreve a mirar al que fue toro/ y hombre
mortal, en un ayer sonoro...

El Minotauro. J. L. Borges
Introduccion

El presente trabajo de campo surge a partir de la propuesta de la catedra de Didactica de Nivel
Medio con el claro propésito de acercarnos al nivel desde un rol profesional de asesoramiento
pedagégico.

La propuesta abarca tareas de andlisis de informacidon, elaboracion de diagndstico, proyectos y
evaluacion, con el objeto de generar un espacio que nos permita construir una mirada analitica,
propositiva y evaluativa de lo que sucede en el nivel.

En el marco del contexto actual de pandemia y aislamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO),
nos hemos acercado a una escuela ubicada en el barrio de Villa Lugano, en los margenes de la
Ciudad de Buenos Aires, a través de la observacion del Documental La Escuela contra el Margen. El
documental, junto al registro de observacién de una clase de historia de cuarto afio de una escuela
de C.A.B.Ay la entrevista a la docente de esa misma clase, todos materiales provistos por la catedra,
conformaran la escena de andlisis a la que haremos referencia en el desarrollo del trabajo. Estos
registros intentaran acercarnos al cotidiano escolar, reflejando lo que alli sucede a diario e
invitdndonos a reflexionar y aportar en tanto profesionales en educacién.

Tomando la propuesta de que la escuela del documental es nuestra escuela, en términos de
organizacion, y la docente de historia latinoamericana forma parte de la misma, nos aventuramos a
estas lineas que serdn nuestros hilos en el laberinto de la escuela media, nuestro Teseo estd al final
del laberinto, pero lo importante no es el final sino los caminos que se hacen en él.

En este sentido, tal como mencionamos al comienzo, se busca un acercamiento a la escuela media
desde un rol profesional de asesoramiento pedagodgico. Nicastro y Andreozzi (2003) presentan el
asesoramiento pedagdgico como un acto de intervencién que requiere explicar, comprender e
interpretar situaciones, practicas, procesos. El asesoramiento pedagdgico es una practica
especializada en situacién. Implica una interaccidon con unx otrx en un espacio y tiempo real, para
construir significados nuevos e inéditos. Su intervencidn apunta a volver a mirar la situacién de cada
unx, abriendo interrogantes donde no estaban, preguntandose sobre aquello que aparece como
certeza acerca de lo que se sabe, lo que se necesita y lo que ocurre.

Es por eso que nos propusimos algunos desafios en este recorrido. En primer lugar, poder
comprender las caracteristicas propias del nivel medio. Siguiendo a Mastache, A. (2013), la didactica
de nivel medio debe entenderse como una didactica situada que surge para teorizar sobre la
ensefianza en una situacion particular, dada por un tipo de institucién y organizacién especifica. En
este sentido, entendemos la necesidad de repensar las practicas que alli dentro acontecen sin
posicionarnos en el lugar externo de sujetxs solucionadorxs de problemas sino como sujetxs
implicados en la institucién.
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Siguiendo a Avila, R. (2004), comprendemos este ejercicio de observar con un doble propésito:
primero, el de contribuir a cuestionar una concepcién y una practica ingenuas de la observacién que
desconocen su complejidad interna; y el segundo, identificar y someter a examen los supuestos y
premisas que la mantienen anclada a la tradicion empirista, hoy seriamente cuestionada por las
epistemologias constructivistas.

Para concluir, esperamos a partir de este contacto con la realidad de la escuela secundaria, poder
comprender y repensar el nivel medio en un sentido amplio, desde una mirada critica y
problematizadora, partiendo del trabajo con las observaciones y registros y de su andlisis con la
teoria para dar luz a las problematicas alli encontradas y pensar posibles intervenciones en formato
de un proyecto concreto.

Metodologia

El contexto en el cual se desarrolla el presente trabajo es de una complejidad inusitada. Parte de una
propuesta de la materia Didactica de Nivel Medio en el marco de la pandemia mundial del COVID 19
y el ASPO que nos atraviesa en la actualidad. Por ello, tomamos como hilo de Ariadna, como
sefialamos anteriormente, el documental La Escuela contra el Margen que oficiard de continente
institucional sobre el cual se pensara y analizard la observacion de clase y la entrevista a la profesora
de historia de cuarto afio orientacidn Letras (pese a que corresponde a otra escuela). Habitamos la
institucion y sus aulas, en primera instancia, a partir de la observacién detenida y la lectura rigurosa
de los materiales propuestos por la cdtedra. Su posterior andlisis permitié delinear un conjunto de
hipdtesis en relacidon a la institucion y a la propuesta didactica, para finalmente, presentar un
proyecto.

Es fundamental comprender que la observacién ha ejercido y sigue ejerciendo un poder de
encantamiento sobre el ser humano que le produce la ilusién de evidencia. Efectivamente, el que ve
no es el ojo, sino Ix sujetx culturalmente situado, por lo tanto, mientras el ver es natural y sin
intencién, el mirar es cultural, intencional y mediado por los sentidos del orden social (Avila, 2004).
En consecuencia, dado que toda observacién estd marcada por las diferentes perspectivas de Ixs
observadorxs, solo es posible tener visiones fragmentadas de la realidad que son necesarias
contrastar con otras perspectivas. De ahi la importancia de poner en juego la implicacién de cada
una de nosotras. Eso es lo que intentaremos hacer en este trabajo.

Las herramientas con las cuales se recolectaron los datos son:

- Andlisis del audiovisual: en principio el analisis del audiovisual permitié registrar sistematicamente
a modo de observacidn y organizarlo en las cuatro columnas tal como hubiéramos podido hacer en

III

una situacioén “real”, con la diferencia de que a medida que avanzaba el documental se podia parar o

ver cuantas veces fuera necesario.

- Registro de observacion de una clase de Historia Latinoamericana de cuarto afio del secundario con
Orientacion en Letras.

- Registro de entrevista semidirigida a la profesora de Historia Latinoamericana de cuarto afio.

De estos tres materiales se desprende el registro narrativo que hemos realizado en cuatro columnas
y unificado para poder avanzar en el anadlisis, alin teniendo en cuenta que nuestro registro esta
“marcado por las diferentes perspectivas de los observadores” (Avila, 2004, p.192). Por lo tanto,
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nosotras no tenemos verdades sino versiones construidas de un particular punto de vista o
perspectiva, que nos permitirdn construir diferentes mapas que representen, cada vez mejor, el
territorio. “Es preciso reunir muchas versiones e irlas "encajando" como a las piezas de un
rompecabezas, o irlas contrastando para que se corrijan entre si, y nos faciliten una mejor
aproximacion a los hechos”. (lbid., p.195).

Esta perspectiva propuesta atenta contra la visidn positivista de la objetividad y neutralidad, ya que
somos sujetxs que estamos implicadas en aquello que observamos, leemos, analizamos, nos
posicionamos. Ello esta presente en las hipdtesis que construimos, lo cual no nos hace menos
analistas, nos hace sujetxs sujetadxs a una realidad construida. El reconocer y resignificar-la forma
parte de la construccion epistémica desde el paradigma de la complejidad (Morin, 1993) vy la
multirreferencialidad (Souto, 1996).

Diagndstico

1. Hipétesis institucionales

Toda hipétesis es una probabilidad, una herramienta de andlisis que puede funcionar cual hilo de
Ariadna para el trabajo de Ixs analistas. Aqui vamos a tener en el inicio del carretel el significante de
la palabra analizar que significa fragmentar; entonces el ojo del analista fragmenta la realidad para
poder aprehenderla, construirla, analizarla.

En nuestro trabajo se ponen en juego a estos registros como analizadores que daran cuenta de un
modo de funcionamiento, del imaginario social que rodea a la escuela media y a la adolescencia,
muchas veces marginada de las politicas educativas, mas alld de que la Ley de Educacién Nacional
explicita la obligatoriedad del nivel. La escuela secundaria del documental se encuentra ubicada en
el barrio de Villa Lugano, al costado del parque Indoamericano y recibe estudiantxs de Mataderos,
Lugano, Cildafiez, Samoré, entre otros barrios. En relacién con su funcionamiento institucional,
podria sostenerse que la misma tiene una tendencia hacia la modalidad progresiva (Mastache,
2004), en tanto ante la presencia de conflictos, los mismos se problematizan, pudiendo alcanzar
procesos de analisis, asi como busqueda de soluciones. Esto pudo verse reflejado en el encuentro
gue mantuvo el director con las familias de la escuela, ante el inconveniente desatado por un
conflicto cercano a la institucién.

El rector habla de un conflicto entre dos jovenes, y que la venganza era tomar la
escuela. La presencia policial no fue buena, vinieron los medios, (a veces dan info
equivocada), se dijo que alguno de los chicos era alumno de la escuela.

Habla una de las presentes: ver si estd bien esta sequridad que tenemos o si pedimos
otra.

Yo estoy asustada: hoy me contaron los chicos esta cosa entre los barrios. Estoy por
cruzar, pasa un auto y nos grita asesinos. Esto genera que todos te miren raro. Si soy
de Cildafiez, somos todos de ahi, toda la porqueria.

El rector concluye diciendo lo siguiente: no logramos una unidad absoluta de mirada,
hay que contemplar que hay otras formas de ver las cosas. Escucha, atencion y
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contencion para con los pibes, pide el director. (Registro documental. Fragmento
temporal desde 24":46” hasta 28°)

A través de este encuentro se da lugar a las familias, se conversa sobre lo sucedido y se intentaria
buscar alternativas para solucionar las dificultades que se presentan.

Por otro parte, podriamos dar cuenta de cierta ldgica instituyente (Mastache, 2004) al interior de la
institucion, en el sentido de busqueda de transformacién.
La profe le pide que se saque los auriculares. La idea inicial no era participar del
proyecto, pero se nos ocurrio que puede coincidir. La idea es ir a Chapadmalal, y el
programa cierra ahi'y podrian mostrar el trabajo que hicieron durante el afio y verian el
del resto de las escuelas.
El problema es que no pueden viajar mds de 15 personas.
¢Quieren participar? Levanten la mano los que quieren participar.
Un alumno pregunta si es condicion para aprobar: la profesora (otra) explica que el
proceso es importante, ver qué hace.
¢Hay tiempo para hacerlo en estos 6 meses? Si, hay tiempo.
Una cosa re importante: el 14 hay un encuentro en la Ex - ESMA de jovenes y memoria
de 14:00 a 18:00. (Registro documental. Fragmento temporal desde 22°:31” hasta
24°:46").

Podriamos decir que la propuesta del taller, la actividad en la Ex-Esma, y, por ultimo, la participacion
en Jovenes y Memoria en Chapadmalal apuestan a la construccion de lo nuevo, de un pensamiento
critico, disruptivo de la légica de lo instituido, lo que esta naturalizado en el aula, como por ejemplo
la apatia, el desinterés o esta percepcidn sobre si mismxs como sujetxs no pensantes que tienen Ixs
estudiantxs y que la profesora del taller va deconstruyendo de a poco a través de sus propuestas
pedagdgicas.

Es en esta organizacidon donde situamos la entrevista a la docente de Historia, quien se manifiesta
con una firme eleccidn de ejercer la docencia en el nivel. Formada en la Universidad, la Universidad
no fue su lugar, podriamos decir que se sintié interpelada por la ensefianza en la escuela media. Lxs
adolescentxs son lo promisorio, pero también desde el imaginario social son los parias; en esta
tensidn se podrian situar los procesos de instituido- los parias, y lo instituyente- lo promisorio. Y ella
elegiria estar del lado de lo instituyente.

Esta hipdtesis se percibe de manera recurrente en la observaciéon de clase cuando intenta
contextualizar la historia en relacién a procesos actuales. A su vez, podriamos decir que esta
perspectiva estaria enmarcada en la ldgica institucional, ya que podriamos aventurar un estilo
institucional con fuerte apuesta a la inclusién. Se daria el predominio de un sentido progresivo desde
la légica de la ternura, mds alla de la cultura de la mortificaciéon (Ulloa, 1998) y el sufrimiento
institucional (Kaes, 1986) que daria cuenta de los mecanismos de defensas que Ixs actores
institucionales ponen en juego desde sus vinculos con la institucién, pero también desde su
constitucién subjetiva en el plano mas inconsciente (Freud, 1915) para poder tramitar conflictos.

P: ... el fundamento pedagdgico si querés, es que la historia nacional en donde vos
estds inmerso, donde vos vas a actuar como ciudadano politico... (Registro clase de
historia. p. 4-5).
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P: Historia entonces estd vinculada con la ciudadania (...) porque nosotros tenemos que
ser ciudadanos criticos (...) creo que la Idgica histdrica nos abre la cabeza, es decir la
I6gica de la disciplina historia digamos nos abre a una forma de pensamiento que no
anquilosa el mundo, que no naturaliza. (Entrevista docente de historia. p.3)

Director de la Escuela: “En la relacion con los pibes, escucha, atencion, contencion”.
(Registro documental. Fragmento temporal 27:55”)

En el Documental: en el festejo del Dia del Estudiante se ven alumnxs con bebés, nifixs y
carritos (Fragmento temporal 41':35”).

Esta seleccidn hecha a partir del registro de clase, del documental y de la entrevista a la profesora de
historia daria cuenta de la recurrencia de acciones en torno a un modo de comunicacion y eleccion
de una perspectiva de continente, en términos de Mazza (2020), que contiene el plus de una
educacioén inclusiva como vector de las estrategias de ensefanza.

2. Hipdtesis sobre la perspectiva disciplinar, la propuesta de ensefianza y la gestion de la
clase

Tomaremos como guia-hilo la triada pedagdgica: Conocimiento - Ensefianza y Aprendizaje, para
luego ir haciendo un trabajo de amasado entre empiria-teoria, focalizando a la hora de realizar las
primeras hipdtesis didacticas en una perspectiva didactica situada (Mastache, 2013), es decir en una
perspectiva que busca teorizar sobre la ensefianza en una situacion singular atravesada por las
caracteristicas particulares y organizacionales de la institucion y del nivel.

Un aspecto para resaltar vinculado a la perspectiva disciplinar tiene que ver con el modo en que la
docente conceptualiza y entiende su materia, mirada que se explicita en la entrevista realizada.
Podria considerarse que la docente se posiciona dentro de la corriente epistemoldgica de los nuevos
enfoques, en términos de Finocchio (1995), o en la corriente decolonial y critica (Mignolo, 2006;
Walhs, 2006; Vommaro, 2018), ya que para ella la historia no es cuestién de fechas pretéritas, sino
que permite poder entender-se el presente y proyectar el futuro.

D: Si, el sentido es el presente, es decir, la historia es una materia que mira el pasado,
pero el sentido es la comprension del presente y una proyeccion del futuro, entonces
eso es lo que hace que nuestra materia sea fundamental (Entrevista docente de
historia. p. 4).

D: (...) es ese pensamiento histdrico y que ese conocimiento sirva para dar luz al
pensamiento del presente, a lo que estd ocurriendo y a las elecciones que tenemos que
hacer presente. (Entrevista docente de historia. p.4)

Podria sostenerse, tal como lo plantea Casal (2011), que la docente entenderia la historia no como
mero saber de anticuario sino como un saber que nos permite comprender quiénes somos, sabernos
en un presente que se vincula con un pasado y un futuro. Al decir de Finocchio (1995), el aprendizaje
historico es mucho mas que la adquisicion del pasado y Ix sujetx es una categoria central en tanto
produce y transforma esa realidad.

Desde la perspectiva didactica, esta docente entenderia a la historia como una totalidad e intentaria
contextualizarla constantemente. Mas allda de la division propuesta en el curriculum o en el
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programa del aio, su intencion es que Ixs estudiantxs puedan ver y comprender a la historia como
un fendmeno complejo que debe ser pensado como algo mds que una sucesion de hechos,
habilitando la posibilidad de entender sus relaciones y efectos.

P: Siguiente cuestion. Vamos a recordar algo que dije a principio de afio y sequro que
nadie se acuerda. Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres, que yo hago
dividir en tres trimestres porque en historia no hay tres trimestres, la historia es la
historia. (Registro clase de historia, p.3).

P: A ver te lo dejo clarito, te lo digo y sigo con esto, porque me parece importante que
ustedes sepan. Ustedes vieron historia de Argentina en 3ro.y de Argentina se ve el siglo
XIX. Y en 4to afio vemos Latinoamérica mds regional y en 5to vemos Argentina del siglo
XX, Argentina contempordnea siglo XX hasta el presente. El fundamento, si querés
pedagdgico, es que la historia nacional en donde vos estds inmerso, donde vos vas a
actuar como ciudadano politico, si vos lo ves en primer afio tenés una capacidad de
comprension menor que si vos lo ves en 5to, donde te puedo asegurar que no es lo
Unico que pasé que murio Perdn. (Registro clase de historia, p.5)

P: Bueno eso es lo que tenemos que recuperar acd en este curso, sino es como que
siempre terminamos mirando como una partecita separada, mucho de ese contexto
ustedes si deberian haberlo visto, sino lo vieron entonces deberiamos revisarlo acd,
porque tenemos que tenerlo. (Registro clase de historia, p.6)

En este sentido, la docente buscaria recuperar la conciencia histdrica (Aisenberg y Alderoqui, 1993,
Cap. 2), comprendiendo a la historia como una reflexion sobre el pasado y un compromiso hacia el
futuro. Esta conciencia se refiere a las distintas formas de conocimiento que una sociedad tiene de si
misma, al conjunto de los recuerdos del pasado, de las tradiciones. Es por ello que la docente intenta
poner en contacto a Ixs alumnxs con historias que les permitan desarrollar su capacidad de juzgar
por si mismxs y de reconocerse como parte de una historia que comenzé hace muchisimos afios y en
la que pronto tendran su lugar para preservarla y mejorarla. Se trata de valorar las posibilidades
formativas y éticas que tiene la ensefianza de la historia y contribuir a la formacién de su conciencia
histdrica.

En relacién a la evaluacion, por un lado, la docente tendria un claro posicionamiento en torno al
sentido y la complejidad de la misma dentro del sistema educativo. En definitiva “el propdsito de la
evaluacion es tomar decisiones de distinto nivel, la informacién que se utilice, los instrumentos para
obtenerla, los criterios y las pautas de valoracion dependen del propésito que se quiera cumplir...”
(Feldman, 2010, p.63).

P: Estd la evaluacion formal, y después la otra, para eso y por eso mi postitulo y ahi
teniamos nuestro capitulo de evaluacion. Igual intuitivamente siempre fui mezclando
cuestiones de la evaluacion. Distintos formatos de evaluacion, lo que tiene que ver con
el proceso, igual yo pongo mds la evaluacion tradicional, de ésa que les hable a Ixs
chicxs, y porque todavia sigue operando en determinados sistemas.

Entonces a mi el oral, me permite a mi repreguntar, eso mds el trabajo en clase, eso
por ejemplo que yo les dije que voy a ir supervisando asi que vayan haciendo las cosas,
y bueno, me las llevo al azar porque tampoco me puedo llevar todos los dias todos los
trabajos de todos Ixs chicxs, porque no, no puedo. Entonces este sistema de la
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supervision azarosa me permite ir llevandolos a todos, de que vayan haciendo las
cosas. (Entrevista docente historia. p. 6)

A través de los registros seria posible vislumbrar el peso que la docente le otorga no sdlo a la
evaluacidon sumativa, aquella que permite realizar un balance final, sino también a la evaluacion
formativa, aquella que en términos de Feldman (2010) regula la accién pedagdgica, ya que hace
alusién al proceso y observacidn de los trabajos de Ixs alumnxs en el devenir de las clases.

Pensando que la ensefianza es un fendmeno que se da en la triada pedagodgica, éste es también un
fendmeno intersubjetivo, en el cual se configuran aspectos psicoldgicos de Ixs actorxs, se pone en
juego la mirada de Ixs otrxs y el espacio aula, muchas veces es incontinente. (Mazza, 2010).

La docente dice en la entrevista:

... yo siempre elegi también el nivel medio. Tengo como una percepcion de que Ixs
adolescentes son Ixs parias de las edades, ni Ixs nifixs, ni Ixs viejxs, hay algo en la
sociedad (...) ves un grupo de adolescentes y la gente cruza, es la etapa mds osca para
la familia, mds conflictiva. Bueno eso me conmueve un poco, tiene que ver que me
interese este nivel. (Entrevista docente historia, p.2)

En este sentido, la docente reconoce a la ensefianza como fendmeno intersubjetivo, y precisamente
ese reconocimiento, esa implicacién haria que pueda ofrecer un espacio aulico continente para Ixs
adolescentxs, un espacio que en términos de Mazza (2010) es capaz de alojar emociones y hacerlas
pensables.

3. Hipotesis: Saberes en el aula

Partimos de de la idea de que los saberes del aula (Mastache, 2012) son un conjunto heterogéneo
de saberes presentes en la clase escolar, que hacen no sélo a los procesos de ensefianza y
aprendizaje en sentido estricto, sino a los procesos mds amplios de subjetivacion. Dichos procesos,
gue se producen por la participacién de Ixs estudiantxs en el conjunto de fendmenos que se suceden
en el aula, nos permite comprender con mayor profundidad el impacto de las intervenciones de Ixs
distintos actores para que estos saberes se puedan apropiar. Este conjunto esta integrado por los
saberes que portan Ix profesorx, Ixs alumnxs, el disefo curricular, los libros cientificos, los manuales
escolares, los recursos materiales, etc.; y por las relaciones, articulaciones y desplazamientos que se
originan en los encuentros y desencuentros entre todxs ellxs en el espacio del aula.

En este sentido, sefialamos el siguiente fragmento:

P: Bien, te pregunto a vos ¢Esto qué estds diciendo se desprende de la idea de
monopolio comercial?

V7:Si.

P: Bien, porque es una idea central. (Registro clase de historia, p.1)

P: Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de
Virginia hoy éno es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... Por lo tanto, siempre
que hacemos una exposicion nombramos tiempo y espacio. Y la otra cosa que
hacemos es, insisto con esto, esta fue la primera exposicion después ustedes van a
tener una grupal pero ya no sentaditxs, por eso es muy importante que inicien con la
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idea central que van a desarrollar después (da ejemplos preguntando al grupo cudl
seria la idea central de cada tema que fueron exponiendo). (Registro clase de historia,

p.3)

P: Este trimestre deberiamos llegar hasta 1870, es el momento en el que América
Latina, tenemos consolidados buena parte de los estados nacionales, jandtenlo!
porque después se los pido y no lo recuerdan.

P: En el segundo trimestre como es mds cortito dijimos que ibamos a hacer otro
periodo hasta 1930 y el ultimo de 1930 hasta donde lleguemos. é Por qué me interesa
que hagamos esto? para que sepamos donde estamos parados hoy.

V7: Y de 1870 en adelante es todo historia de América?

P: Todo lo que estamos viendo este ano es historia Latinoamericana.

M1: Profe, ¢y en 5to?

P: En quinto ven historia Argentina, por eso en los cambios de programa que vienen
con la NES, para nosotros es una pérdida porque nosotros teniamos mucha historia
latinoamericana.

V8: Otra vez, pero en 3ro también vimos el XIX.

P: Pero no viste historia Argentina del siglo XX.

V8: Pero que paso en el siglo XX, muere Peron...

P: A ver te lo dejo clarito, te lo digo y sigo con esto, porque me parece importante que
ustedes sepan. Ustedes vieron historia de Argentina en 3ro. y de Argentina se ve el
siglo XIX. Y en 4to afio vemos Latinoamérica mds regional y en 5to vemos Argentina del
siglo XX, Argentina contempordnea siglo XX hasta el presente. El fundamento, si querés
pedagdgico, es que la historia nacional en donde vos estds inmerso, donde vos vas a
actuar como ciudadano politico, si vos lo ves en primer afio tenés una capacidad de
comprension menor que si vos lo ves en 5to donde te puedo asegurar que no es lo tnico
lo que paso que murid Perdn”. (Registro clase de historia, p.4-5)

Por lo tanto, podriamos ver en la clase de historia cémo este objeto de conocimiento especifico
requiere determinadas estrategias por parte de Ixs actorxs que intervienen en la situacién didactica
para poder apropiarse del mismo. Es asi que pareceria que la docente hace un esfuerzo para que Ixs
alumnxs comprendan la materia y puedan vincular lo que aprenden con otros saberes previamente
adquiridos. Pero al mismo tiempo pareceria que se siente presionada por llegar con los tiempos que
le impone, de alguna manera, la organizacién curricular y el programa de la materia. Tal como
recupera Mastache (2012), es importante comprender que en la circulacion de los saberes en el aula
se produce una interrelacidon y negociacidon entre la propuesta de/Ix profesorx y la actitud de Ixs
estudiantxs en relacidn a ella, a la cual se agregan los saberes que portan, los materiales didacticos y
las posibilidades de acciéon que los mismos permiten. Existe un equilibrio inestable, ya que por
momentos predominan unas variables y se dejan de lado otras, como es en este caso, donde se
percibe el predominio del aspecto mas bien disciplinar (lo que refiere a la situacién didactica en si
misma) y cuestiones vinculadas a la gestidn de la clase (que se hacen presentes segun la pertinencia
que requieren los dos momentos de una situacidon de ensefianza y aprendizaje).

Entonces, siguiendo con Mastache (2012), cada unx de Ixs sujetxs (docente y estudiantxs portadores
de un saber dicho - palabras) y las acciones y los elementos (libros y otros recursos) que se ponen en
circulacidon, movilizan (por su afirmacién o vacancia) un conjunto de saberes vinculados a la
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disciplina, la didactica, la gestion de la clase, la psicologia del estudiante, el deseo de aprender y de
ensefiar, los principios y valores, entre otras cuestiones.

Para finalizar, podriamos sostener que desde la propuesta de la docente habria una apuesta al
empoderamiento ciudadano de Ixs adolescentes. Las propuestas pedagdgicas y las intervenciones de
la docente apelarian a una persona ciudadana como miembro reconocido y con derechos en una
colectividad; apelarian a que estxs adolescentxs se reconozcan como actores sociales con sentido
civico (Martuccelli, 2016). Ello se hace carne en las voces de estxs adolescentxs, en su
empoderamiento.

Proyecto

La construccion de la memoria colectiva como un modo de
empoderamiento vivencial en Ixs jovenxs en el aqui y ahora

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

El proyecto se prevé en ocho encuentros en el primer cuatrimestre del ciclo lectivo 2021.

Fundamentacion tedrica y practica

Partimos de la idea de que cualquier saber debe ser ensefiado de forma contextualizada,
enfatizando el rol activo de Ixs estudiantxs para la construccidon de su conocimiento en clase, de
manera que les permita desarrollar competencias que puedan aplicarse a la vida y alcanzar
aprendizajes realmente significativos. Es por ello que creemos en la importancia de acompafiar su
voz, para que sean ellxs en primera persona quienes puedan exponer sus ideas a partir de los temas
estudiados. Entendemos que su participacion es un derecho y uno de los principios fundamentales
de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio (CDN), la cual establece en el articulo 12° que los
Estados deben garantizar las condiciones para que puedan formarse un juicio propio, asi como el
derecho a expresar libremente su opinidn sobre las situaciones que les afectan, teniéndose en
cuenta sus opiniones en funcién de su edad y madurez. Consideramos que la escuela constituye un
marco fundamental para que esto se pueda desarrollar.

Con este proyecto queremos brindar la oportunidad del aprendizaje a partir de la elaboracion de
charlas breves/presentaciones que les permitan articular sus inquietudes, ideas y preguntas, con el
fin de comunicar y ser escuchadxs, pudiendo participar efectivamente en su presente vy
comprometerse de forma sostenida con su futuro. Es preciso que estos procesos historicos sean
abordados en las escuelas de manera tal que permitan establecer vinculos con nuestra historia,
nuestro pasado y presente. Apelamos a formar estudiantes criticxs, comprometidxs con los derechos
humanos y ciudadanxs responsables, capaces de reflexionar sobre su papel como ciudadanxs del
mundo.

Es importante comprender que la democratizacion del nivel medio dio lugar a diversas propuestas
de gestidon colectiva de la escuela, con mayor participacion de distintos actores. En casi todos los
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casos se incluyé a Ixs docentes en diversas instancias de toma de decisiones. También se promovié la
discusién epistemoldgica en donde se cuestiond la concepcién del conocimiento como algo dado vy
externo a Ix sujetx y se puso el acento en el proceso de construccién permanente del mismo y en la
intervencidén de factores culturales y politicos. Esta discusion se tradujo en la inclusion de propuestas
curriculares interdisciplinarias superando la concepcidén atomizadora del conocimiento (Mastache, A.
2007).

El Marco de Organizacién de los Aprendizajes para la Educacién Obligatoria Argentina - MOA -, a
partir de la Resolucion CFE N.° 330/17 “propone avanzar hacia una organizacion institucional y
pedagdgica que incorpore instancias de aprendizaje interdisciplinario que integren dos o tres
disciplinas en cada afio escolar de la educacion obligatoria, desarrollado de acuerdo con los intereses
y necesidades de cada contexto” (2017, p.11). En este marco, el Disefio Curricular de la Nueva
Escuela Secundaria, busca incorporar nuevas tematicas e invita al trabajo integrando las materias,
superando la idea de la compartimentalizacién de las disciplinas (Finocchio, 1995). De esta forma, se
propone impulsar propuestas de ensefianza que permitan integrar disciplinas, a partir del trabajo
por proyectos que resulten relevantes para Ixs jovenes.

En este sentido, en este proyecto se busca promover los aprendizajes a partir de la ensefianza de las
asignaturas de Historia y Lengua vy literatura, abordando, entre otros, los contenidos referidos a la
Segunda Guerra Mundial. Se espera que Ixs estudiantes puedan llegar a la elaboracién de una
charla/presentacion propia para exponer oralmente.

Retomamos algunas ideas del enfoque comunicativo como posicionamiento epistemolégico y
didactico, el cual apunta al empleo competente y eficaz del lenguaje en distintas situaciones de
interaccion social (Lizarrituti, 2014). En este sentido, se sostiene que a partir de la interaccién
comunicativa con el lenguaje se sobreentiende la subyacencia —elipsis- de las teorias y perspectivas
linglisticas que fundamentan al lenguaje como objeto epistemoldgico.

Se destacaran algunos aspectos vinculados a la Lengua y Literatura como ser la escucha y produccién
de entrevistas, apelando a que Ixs estudiantes puedan usar y reconocer las estrategias discursivas
mas adecuadas para preguntar y repreguntar, contextualizando las respuestas. Para el armado de la
exposicion final, se apuesta a promover un proceso en el cual se puedan desarrollar comentarios,
reflexiones propias, planteos de dudas y nuevas ideas y relaciones que el trabajo en clase haya
generado. Se propone la elaboracion de un diario personal que acompafie el proceso y dé cuenta del
mismo, para resaltar el valor de itinerario.

Tomando como referencia el diagndstico elaborado a partir del material audiovisual, la observacién
de clase y la entrevista a la docente de historia, retomamos esta necesidad de que Ixs jévenes
puedan exponer sus ideas a partir del estudio de este fenémeno (la Segunda Guerra Mundial) que
afecté a toda la humanidad. Partiendo del trabajo con fuentes, testimonios y entrevistas con
sobrevivientes, se busca que Ixs alumnxs reflexionen acerca de la importancia de transmitir estas
historias y que puedan destacar aquellos valores que hoy en dia ellxs priorizan en sus vidas. En el
proceso de trabajo se buscard que Ixs estudiantes puedan elaborar un relato propio/presentacion
gue compartirdn con sus compafierxs, familias y comunidad, ademds de dejar por escrito todo el
proceso en un diario individual. Para ello, es fundamental que se sientan parte de la historia y que
puedan asumir la responsabilidad y el compromiso de construir un presente y un futuro para las
siguientes generaciones, apelando a generar una conciencia histdrica (Aisenberg y Alderoqui, 1993).
A partir del estudio de este hecho histérico se intentard que Ixs estudiantes comprendan lo que
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sucedio, reflexionen sobre los derechos humanos y su papel en la sociedad, sopesen dilemas éticos-
morales, acepten un deber civico con sus conciudadanxs del mundo, y estén en condiciones de pasar
a la accién. Retomamos, de esta forma, la necesidad que se vislumbraba en el documental de tomar
la palabra (Cullen, 2004) e inspirarlxs para que puedan expresarse y compartir con otrxs sus ideas.
Para eso, se busca desarrollar en ellxs habilidades de comunicacidon y, en este sentido, se brinda a la
institucion educativa una propuesta y una oportunidad para reflexionar y repensar en la practica la
relacion docente- estudiante y los procesos de construccidon de identidad que ocurren durante la
adolescencia (Furman et al., 2019).

Por otra parte, tomaremos también el concepto de memoria colectiva (Halbwachs, 2004) para aludir
a los recuerdos y memorias que atesora una sociedad en su conjunto. Siendo un constructo social, se
sustenta también a través de una produccién continua de formas de representacion. Este concepto
tuvo muchas aristas y conceptualizaciones, pero en esta oportunidad, a partir de la elaboracion de
este proyecto, el eje que nos guia y la pregunta que nos hacemos es: ¢De qué manera podemos
contribuir a fortalecer la memoria colectiva, apelando a que Ixs jévenes puedan acercarse a la
historia y sentirla no como algo ajeno a ellxs sino, por el contrario, como un aspecto fundamental
gue Ixs constituye como quienes son hoy en dia, sintiendo esa misma responsabilidad y compromiso
con los derechos humanos y con la idea de transmitir lo que saben y construir un futuro mejor?

Esperamos que esta sea una buena oportunidad para generar en Ixs jévenes conciencia histdrica a
partir del proceso que propone este proyecto.

Propdsito general del proyecto

Con este proyecto se busca que Ixs estudiantes puedan construir-se como sujetxs responsables-
criticxs a la hora de conocer y transmitir los hechos histéricos vinculados a la Segunda Guerra
Mundial, en especial el Holocausto, como un patrimonio histérico de la humanidad desde las
perspectivas de los Derechos Humanos. Este es el hilo de Ariadna (retomando nuestra analogia
inicial) que nos lleva a la construccion de una memoria colectiva (Halbwachs, 2004) que permita
hacer un paralelismo con otros momentos histdricos mas cercanos geografica y temporalmente.

Como hilo se propone trabajar con fuentes histdricas y testimonios de Ixs sobrevivientes, que seran
recabados a través de entrevistas. Se espera que Ixs estudiantes puedan elaborar una charla
breve/presentacion que recupere algln valor o vivencia que quieran destacar, apelando a que sean
conscientes de que son parte de una historia presente que tiene un pasado que hay que conocer y
transmitir y un futuro que es fundamental construir, aprendiendo de las experiencias vividas. En un
evento cierre del proyecto se espera que Ixs estudiantes puedan presentar como producto final sus
charlas/presentaciones -de manera presencial y en el caso que ello no sea posible, transmitida por
alguna plataforma virtual- a sus compafierxs, familias y comunidad educativa, con el objetivo de
empoderar sus voces.

Propdsitos de enseiianza
® Promover la comprensién de procesos y acontecimientos historicos.

e Fomentar los espacios de didlogo, escucha y reflexién conjunta en torno a las tematicas
abordadas.
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® Propiciar el pensamiento critico y reflexivo sobre los procesos histéricos desde la perspectiva de
los DD.HH.

® Promover la produccion de distintos tipos de textos y el trabajo con la comunicacién oral.

® Proporcionar en Ixs estudiantes oportunidades para reflexionar sobre lo aprendido.

Objetivos de aprendizaje sugeridos
Se espera que Ixs estudiantxs puedan:

e Caracterizar las interrupciones del orden institucional del periodo 1930-1943 en el marco de la
crisis de la democracia liberal y realizar algin tipo de analogia con aspectos de la Historia
Latinoamericana.

® Expresar oralmente conocimientos, ideas y opiniones.
e Reflexionar sobre la democracia como sistema de gobierno en el marco de los DDHH.
e Elaborar entrevistas, formulando preguntas pertinentes y repreguntando.

e Dar cuenta de la construccién del lenguaje inclusivo desde la perspectiva de los DD.HH.

Eje/problema/tematica -pregunta guia

¢De qué manera los jévenes asumen la responsabilidad de transmitir la historia empoderando sus
voces y comprometiéndose con la construccién de un futuro?

Producto

Se espera que al finalizar el proyecto Ixs estudiantes realicen una charla/presentacion (de manera
individual o en parejas) en la que puedan transmitir con su propia voz alguna vivencia o valor que les
gustaria rescatar para recuperar la historia pasada, haciendo foco en los derechos humanos y
comprometiéndose con la construccion de un futuro mejor. Las mismas se presentaran en un evento
al cual se invitara a todo el curso, a sus familias y a la comunidad educativa, rescatando la idea de
qgue Ixs jovenes tienen mucho para decir a partir de la transmisiéon de la historia y haciéndose
responsables de lo que vendra.

Se espera poder realizar esta propuesta de manera presencial. En el caso que, debido a las
condiciones sanitarias (la pandemia continle) para el afio 2021 ello no sea posible, se plantea
llevarla a cabo con una modalidad virtual. En este caso, los encuentros seran a través de una
plataforma para videoconferencias como ser ZOOM, Meet, Jitsi. Ademas, se requerira de la
elaboracion de materiales digitales que permitan el trabajo interdisciplinario conjunto del cuerpo
docente y Ixs estudiantes en el trabajo con las fuentes, las entrevistas, la preparacion de las charlas,
e incluso para el desarrollo del evento de cierre, transmitido por streaming.
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Contenidos

Para el desarrollo de este proyecto se sugiere seleccionar algunos contenidos del Disefio Curricular
formacion general Ciclo Orientado del Bachillerato de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
correspondientes a Historia y a Lengua y Literatura de cuarto afio.

A continuaciéon, presentamos los contenidos especificos de cada disciplina tal como figuran en el
Disefio y algunos contenidos ligados a procedimientos, herramientas y habilidades interpersonales.

e Comprension general de los fendmenos de las sociedades y las culturas, desde una perspectiva
histdrica, sistémica y compleja.

® Produccioén intelectual y la difusidn social del conocimiento.

e Desarrollo de las siguientes capacidades: buscar, discriminar, sistematizar y analizar, comunicar
informacién asociada a un problema o situacion.

e Incorporacién de herramientas y sistemas informaticos.

e Uso del lenguaje como instrumento de comunicacién oral y escrita, de representacién,
interpretacion y comprensién de la realidad, del conocimiento y de organizacion y
autorregulacidn del pensamiento, las emociones y la conducta.

Historia

La restauracién conservadora en la Argentina en un mundo en crisis y en guerra. Crisis de la década
del treinta y Segunda Guerra Mundial.

e La Alemania nazi.

e La Segunda Guerra Mundial. Los genocidios
Lenguay Literatura

Produccion y escucha de entrevistas

® Busqueda de informacidn acerca del entrevistado y del tema por abordar (Se puede acudir al
Museo del Holocausto que es quien relne la informacidon necesaria para poder acercarse a Ixs
sobrevivientes).

® Registro y organizacién de los conocimientos adquiridos a través de escritos de trabajo.
e Analisis de la forma de las preguntas y su relacién con los propdsitos de la entrevista y sus temas.

e Uso y reconocimiento de las estrategias discursivas mds adecuadas para preguntar y repreguntar:
reformular sus preguntas, detener al entrevistado y pedirle aclaraciones, hacer memoria de lo
gue ya se habld, aportar informacién para contextualizar una respuesta, pasar a otra pregunta,
etcétera.

e Transcripcion y edicidon de la entrevista. Pasaje de la oralidad a la escritura: organizacién del texto
de la entrevista, presentacién, didlogo y comentarios, marcas tipograficas de la alternancia de
turnos y voces; empleo convencional de los signos de puntuacion (paréntesis, comillas, dos
puntos, raya de didlogo, signos de interrogacién y de exclamacion).

Escritura de fichas e informes de lectura

® Seleccion de informacidn que recupere el tema, la hipdtesis o idea fundamental.
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e Organizacion del texto recuperando la informacidn seleccionada de acuerdo con la trama
predominante del texto y el objetivo de lectura.

e Uso de formas de citacién adecuadas a los textos fuente y acordes con la normativa vigente. Citas
textuales y parafrasis.

e Desarrollo de comentarios, reflexiones propias, planteos de dudas y nuevas ideas y relaciones
gue la lectura del texto ha generado en el escrito de la ficha o el informe.

® Precision léxica y conceptual.

® Revisiones (colectivas, grupales e individuales) del escrito.

Contenido transversal

e C(Capacidad de argumentacidon y comunicacion.

e Derechos Humanos.
. CONIENIDOS
HISTORIA

LENGUA Y LITERATURA TRASNVERSAL

Produccién y escucha de entrevistas . Capacidad de
. Busqueda de informacion acerca del entrevistado y del tema por abordar. argumentacion y
. Registro y organizacion de los conocimientos adquiridos a través de escritos comunicacion.
de trabajo. . Derechos
. Analisis de la forma de las preguntas y su relacién con los propésitos de la Humanos.
entrevista y sus temas.

. Uso y reconocimiento de las estrategias discursivas mds adecuadas para

preguntar y repreguntar: reformular sus preguntas, detener al entrevistado y pedirle

aclaraciones,

hacer memoria de lo que ya se habld, aportar informacién para contextualizar una
respuesta, pasar a ofra pregunta, etcétera.

. Transcripcién y edicion de la entrevista. Pasaje de la oralidad a la escritura:
organizacién del texto de la entrevista, presentacion, didlogo y comentarios, marcas

tipogréficas de la alternancia de turnos y voces; empleo convencional de los signos
de puntuacién (paréntesis, comillas, dos puntos, raya de didlogo, signos de
interrogacién y de exclamacion).

Escritura de fichas e informes de lectura

. Selecciéon de informacion que recupere el tema, la hipétesis o idea
fundamental.

. Organizacion del texto recuperando la informacién seleccionada de acuerdo
con la trama predominante del texto y el objetivo de lectura.

. Uso de formas de citacion adecuadas a los textos fuente y acordes con la
normativa vigente. Citas textuales y parafrasis.

. Desarrollo de comentarios, reflexiones propias, planteos de dudas y nuevas
ideas y relaciones que la lectura del texto ha generado en el escrito de la ficha o el
informe.

. Precision léxica y conceptual.

. Revisiones (colectivas, grupales e individuales) del escrito.

Secuencia cronoldgica de actividades - tiempos y recursos

Se propone llevar a cabo este proyecto a lo largo de ocho encuentros. Se le pedird a Ixs jovenes que
durante todo el proceso completen un diario personal con ideas, sensaciones, valores y vivencias
gue quieran destacar, lo que luego servira de insumo para la elaboracién del producto final (charla o
presentacion).
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Encuentro 1° y 2° (2hs.)

Durante los primeros dos encuentros, la idea es poder indagar los saberes previos de Ixs estudiantes
respecto a este tema, a partir de algunas preguntas guia. Puede tomarse registro en el pizarrén o
utilizar la plataforma Mentimeter para que quede un registro digital del inicio de este proceso. Se les
puede proponer que escriban aquellos conceptos o palabras que crean que estan vinculados con
esta tematica. Se sugiere a Ix docente, a partir de esta actividad, comenzar con una breve exposicion
del contexto histdrico.

La idea es poder acercarles a Ixs jovenes algunas fuentes escritas de Ixs protagonistas de la Segunda
Guerra Mundial, en especial de quienes vivieron el Holocausto. Una posible dindmica de trabajo
podria ser en pequefios grupos y que cada uno reciba algln testimonio escrito para que trabajen por
separado y luego realicen una puesta en comun.

Se Ixs invitara también a navegar por las paginas del Museo de la Shoa
(https://www.museodelholocausto.org.ar/360/?id=0) y de la Casa de Ana Frank

(https://www.annefrank.org/es/) para tener un primer acercamiento a la tematica.

Durante este primer encuentro -y tomando como disparador el Diario de Ana Frank-, se les pedira a
Ixs estudiantes que comiencen a escribir el diario en el que se espera plasmen sensaciones, ideas y
valores que resuenen luego de cada encuentro para la elaboracién de una exposicidn futura a partir
de todo lo trabajado. Si bien es algo personal, se daran algunos ejemplos de cémo les servira ir
registrando con vistas al producto final. Se explicara que la charla debera tener un inicio, un
desarrollo y un cierre, y que podran hacer una construccion a partir de lo escrito en el diario, de los
datos histdricos y de algin mensaje que les gustaria dar a quienes Ixs escuchan. Se sugiere al
docente acompafiar ese proceso de escritura, revisando junto a Ixs alumnxs sus diarios personales y
haciendo las sugerencias que crea pertinentes.

Encuentro 3° (1hs.)

Los encuentros 3° y 4° estaran destinados a trabajar en la elaboracidon de las entrevistas a Ixs
sobrevivientes.

Para el encuentro 32 se invitard a los alumnxs a mirar la serie #Marcha (se accede a través del
siguiente enlace: https://www.cont.ar/serie/0f13365a-9cac-4b08-a75a-1e30cea40c21), de manera

tal que puedan acercarse a Ixs sobrevivientes a través de sus testimonios o biografias personales,
previo a la entrevista.

Para abordar la tematica de la realizacion de las entrevistas se sugiere utilizar las propuestas de la
coleccién Hacer para Aprender del Ministerio de Educacién de C.A.B.A. disponibles en el siguiente
link: https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/profnes interareal - la_entrevista -

estudiante - final.pdf

Encuentro 4° (1hs.)

Este encuentro estara dedicado a la elaboracidén de la entrevista al sobreviviente a partir de lo
trabajado en el encuentro anterior. Para ello se sugiere dividir a Ixs estudiantes en pequefios grupos
y proponerles que piensen algunas preguntas que consideren pertinentes para hacerle a Ix
entrevistadx. Se propone realizar una lectura cruzada de las producciones, para luego en el grupo
total seleccionar diez preguntas, sometiendo a votacién o bien evaluando cudles fueron las mas
recurrentes.
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Encuentro 5° (1hs.)

En este encuentro se sugiere realizar la entrevista al sobreviviente, siendo algunxs estudiantes los
gue pregunten y el resto esté de oyentes registrando las respuestas. Se puede gestionar la visita de
unx de ellxs contactando al Museo del Holocausto. Se sugiere transmitir en vivo para otrxs miembros
de la institucidon o bien para las familias de Ixs jovenes, pudiendo involucrarlxs de a poco en el
proceso de Ixs estudiantes. Una vez finalizada la entrevista, cada unx tendra un tiempo para poder
escribir en sus diarios algin aspecto vinculado al contexto histérico, alguna vivencia que les haya
marcado y/o alguna sensacién surgida de la entrevista.

Encuentros 6° y 7° (2hs.)

Los ultimos dos encuentros antes del evento de cierre estaran destinados al armado de la charla o
presentacién que prepararan Ixs alumnxs de manera individual o en parejas. La actividad se centrara
en la organizacion de los relatos y en la manera de presentarlos ante la audiencia. Para ello se
recuperara el diario personal que Ixs estudiantes fueron construyendo a lo largo de toda la
propuesta, con el fin de que sea una elaboracién propia y no solamente una reproduccién de los
datos histéricos, retomando el proceso que atravesaron y el nivel de involucramiento que tuvieron
con las historias y experiencias que conocieron.

Encuentro 8°

Evento de cierre. El tipo de evento a realizar dependera de las condiciones de cursada del ciclo
lectivo 2021. En caso que el mismo pueda llevarse a cabo de manera presencial se invitard, a través
de folletos y comunicaciones por medios digitales, a toda la comunidad educativa y a los familiares,
para compartir las presentaciones de Ixs estudiantes. EI mismo puede ser grabado para luego
socializar con quienes no hayan podido asistir. Si el evento debiera realizarse de forma virtual, se
seleccionard una plataforma online para transmitir el encuentro, el cual también serd compartido
con la comunidad toda y quedard grabado.

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

El producto final propuesto es la elaboracidn de una charla/presentacion individual o en parejas que
dé cuenta del proceso de construccién de saberes a partir del estudio de los hechos histdricos
vinculados a la Segunda Guerra Mundial, especialmente el Holocausto. En este sentido, se proponen
varias tareas para que realicen Ixs estudiantxs (lectura, andlisis, elaboracién de entrevista, blusqueda
de informacidn, reflexidn, registro del proceso en un diario) y en distintos modos de expresién (oral
y escrita), con momentos de trabajo en pequefios grupos y otros en grupo total. Consideramos que,
en este sentido, lo que se recupera es la posibilidad de pensar la evaluacién formativa y sumativa
(Feldman, 2010), pero también la dimension ética de la evaluacion. También permite sostener
coherencia entre lo que se ensefia y se evalla (Santos Guerra, 2017) o, parafraseando a Santos
Guerra, dime cdmo evallas y te diré cémo ensefias.

En este sentido, coincidimos con Mazza (2020), quien sostiene que esta pandemia nos demanda un
cambio en algunos aspectos de la manera en la que somos docentes. Esto, desde ya, implica un
esfuerzo, pero, sostiene la autora, puede también ser una posibilidad para crear otras
oportunidades. En la busqueda de nuevas formas de ensefiar podemos descubrir otro nuevo mundo
y la educaciéon no presencial puede ser una oportunidad para analizar lo que haciamos y renovar el
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sentido de lo que haremos a partir de ahora. Por supuesto, la evaluacién forma parte de eso que
hacemos Ixs docentes.

Ademas, se sugiere incorporar la estrategia de co-evaluacidon entre pares previa al evento final,
proponiendo una instancia en la que cada estudiante pueda escuchar la charla/presentacién de otrx
y realizar sugerencias para enriquecer el producto final. Se trataria de una instancia intermedia de
evaluacion que busca favorecer los aprendizajes tanto de quien recibe los comentarios como de
quien ocupa el rol evaluador. Si bien esta instancia se propone hacerla de manera presencial, se
puede armar una carpeta de Google Drive en la cual se suban todas las charlas y quien lo desee
pueda entrar y hacer sugerencias a otrxs compafierxs, promoviendo un trabajo colaborativo.

Resultara interesante tomar registro audiovisual del proceso de Ixs estudiantes y poder dar cuenta
de su evolucidn.

Criterios de evaluacion

Se sugiere evaluar a Ixs estudiantes tomando en consideracién:

e Formulacién de preguntas pertinentes para el armado de la entrevista
® Participacidn activa y compromiso con la propuesta

® Adecuada elaboracion de la charla final o presentacion

® Manejo de vocabulario adecuado.

o Coherencia y claridad de la exposicidn

Evaluacion del proyecto

En relacidn al proyecto, consideramos que resultarad fundamental realizar una evaluacién del mismo
mientras se estd llevando a cabo, asi como realizar una evaluacién al finalizarlo. La primera busca
reconocer dificultades que se pudieran estar presentando asi como realizar las mejoras que fueran
necesarias. La segunda busca evaluar en qué medida se alcanzaron los propdsitos y objetivos
propuestos, identificar su relevancia y las dificultades que se presentaron durante su puesta en
marcha, el nivel de involucramiento de los diferentes actores y el grado de apropiacion de los
contenidos por parte de Ixs estudiantes.

Recomendaciones a Ixs docentes

Creemos que es fundamental hacer un seguimiento del proceso que cada estudiante va realizando,
involucrdndose con sus diarios personales y haciendo las sugerencias que se consideren pertinentes.
Este proyecto busca que se habiliten diferentes formas de produccion y comunicacién, en
concordancia con el enfoque inter-disciplinario que buscamos enriquecer. Sugerimos hacer un
recorrido previo por el material que se les va a facilitar a Ixs estudiantes y llevar a cabo un recorte de
aquellos fragmentos relevantes en los cuales se vislumbren datos del contexto histdrico y, también,
algunas vivencias que movilicen a Ixs jovenes.

Consideramos que la estrategia de co-evaluacion antes sefialada es provechosa para que Ixs
docentes tengan una guia-retroalimentacién de los aspectos facilitadores y obstaculizadores que se
van registrando en el proceso de aprendizaje.
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Como instancia final, consideramos de importancia incluir un aspecto mas a ser evaluado y que se
relaciona con el impacto del desarrollo del proyecto en cada unx de Ixs estudiantes, impacto que fue
guedando reflejado en las diferentes reflexiones volcadas en los diarios. De esta maneram se podran
incluir aspectos emocionales, reflexivos, que también hacen a los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Palabras que se hilvanan a modo de conclusidn no conclusiva queremos compartir.

Al final, el hilo de Ariadna nos guid en los avatares del laberinto de la Didactica de Nivel Medio y
hemos llegado -no sin vueltas, sin retrocesos, sin volver a empezar y barajar nuevamente-
fortalecidas a la salida de ese laberinto, pues el minotauro no fue facil de vencer, las tres lo hemos
alcanzado a través de ese punto medio entre la racionalidad y la emocidn, o en términos platénicos,
a través de la virtud en su justa medida.

iGracias!

Sharon, Yanina y Gloria.
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