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~ INTRODUCCION -

El presente cuaderno intenta contribuir
al debate en torno a los factores que in-
ciden, ya sea facilitando u obstaculizan-
do, el rendimiento escolar, con especial
referencia a los aprendizajes iniciales
de la lectura y escritura en !os sectores
mis desfavorecidos de lIas zonas urbanas
y rurales.

Si bien los trabajos se centran en la
problemdtica bilingiie/bicultural de un
Distrito de la Pcia. de Misiones, su lec-
tura posibilita el andlisis de situaciones
de incompatibilidad entre la lengua estdn
dar y las variantes dialectales. -

Las reflexiones, datos y elementos que
se aportan provienen de un trabajo de In-
vestigacion realizado en el Area Lingiiis—
tica y Educacién del Instituto de Ciencias
de la Educacién, encuadrado en el Programa
"La democratizacidén de la Ediucacién Argen-
tina: obstdculos y alternativas',

LA DIRECCION

* )% %
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Este cuaderno ' présenta dos trabaqcs referidos a la incidencia de los
factores culturales ¥y soc1011ngdlstlcos ed’ el aprendlwa)e de la lectoescri-
tura inicial. En este sentido, se analizan las barreras culturales y lin-
:piiisticas que se interponen entre el "saber escolar" v el saber que porta
el nific en su momento de ingresar a la escuela.

En- 1986 iniciamos. una investigacidn dénominada "La alfabetizacidn en
znnas bilingiies 'y/o multilingiies" que tuvo continuidad, a partir de 1988,
-con el Proyecto: "Una - propuesta pedagoglca para una zona bilingiie". Ambos
trabajos, financiados por: Conicet, con s@de de trabajo en el Instituto de
Glenc1as de la - Educa016n, fueron dlrigldos por la Dra, Berta de Braslavsky.

aty ol Los.objetlvos centrales fueron-

- Describir e interpretar la problemdtica sociolingiiistica en
una zona del Nordeste argentlrr ¥ osu 1nfluenc1a en el proceso
splatma. e de alfabetizacidn, '
=i, o o0& Proponer grandes lineamientos pedapgfgi cos que tengan en cuen-
EE ~ta los aspectos llnaulstlcos, de 1dent1dad cultural e 1nte-
graclon en la comunldad educatlva.

La regidn seleccionada para realizar el trabajo fue el Distrito de
Panambi, Departamento de Oberd en la Provincia de Misiones. A su ubicacidn
geografica muy especial (una cufi2 entre dos paises limitrofes: Paraguay
y Brasil, con 2/3 de su perimetro fronterizo) se une un procsso histérico
también muy especial que torna 2 esta provincia en un caso particular en
nuestro pais. #n esta regidn, producto de= un proceso de colonizacidn (Mi-
siones Jesuiticas), de despoblatiento y repoblamiento posterior (corrientes
inmigratorias europeas, asiéticas v Ce paises vecinos scbre una poblacidn
nativa guarani' que se fue desplayando a través del tiempo) han convivido
y a veces supervivido un amplid zbanico de culturas y lenguas (conflgura—
cién multicultural/multilingiie).

Segiin datos suministrados por el ;Intendentc del Distrito, Panambi,
situado en las margenes del Rio Uruguay, linderc con el Brasil, tiene una
poblacién estimada de siete mil habitantes, distribuidos entre el Bajo y
Alto Panambi, siendo el primero donde estd localizado el puerto y las ins-
titueiones municipales y el ‘segund dcndh':*”iﬁnza la zona agricolagfLas
infraestructuras de urbanizaciéi uon “insuficientes y no responden a las
h#nésidades basicas de la poblac;én, ‘ho "hay agua potable en todo el Distri-
t6:y: eledtricidad sbélo en algunas regiones. Cuenta con un servicio de omni-
bus limitado que los une con la ¢abecéra del Departamento (distante aproxi-
madamente 35 km.) y no existem linecac telefdnicas. Posee un cenbtro asisten-
cial pero la prosencia de médicos es esporédica. 3i bien predomina una eco-
némia” de subsistencia, én algunos ‘casos con pequefias huertas Ffamiliares
#g8eritadas en terrenos fiscales, en la =zona Alta se encuentran plantaciones
dé' 't&; yerba, soja y maiz entre las mas relevantes. No existe una zona co-
mercial propiamente dicha. E1 flujo de poblacidn brasilefia hacia territorio
argentino es constante; la lengua de comunicacidn predominante es el brasi-
lero. Mantienen costumbres del Brasil, manifestandec predileccidn por 1la
televisibn y radio brasileras que se captan con mayor nitidez.
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En las prineras etapaq de la Invest1gac10n se utilizé una metodologia
exploratoria, priorizéndose como técnicas 1la observacidn ¥y las entrevis-
tas formales e informales. El énfasis se coloco en el analisis de. la pro-
blemidtica sociolingiiistica Yy su incidencia en los aprendlzages escolares,
especificamente 1la lectoescritura, teniendo en conSJdera01cn que la. lengua
@e"escolarizacidn difiere de la lengua familiar de los alumnos._ 5

S5i bien el objeto de estudio se abordé desde una perspectiva, pedagbgi-
ca, fue nescesario también encuadrar la problematlca en el marco.histdrigo

v cultural de 1a regién. Esto facilité por” un lado, la comprensidn. - expll—
ca01én de ciertos raggos y ca“acterlstlcas actuales ¥ por otro lado, permi-
t16 ~orientar 1a 1nvast1gac1on en la selecc1un de categorias de analisis
y riécursos metodoldgicos apropiados para abordar esta temftica. La elabora-
cién del marco +tadrico permitid una definicidn més precisa del objeto de,

estudio y de la unidad de andlisis, asi como 1a construccidén de hipbtesis
ten uatlvag de tipo descriptivo.

‘Bl trebajo €2 campo se realizd en los prlmercs Erados dn dos escuelas
del Distrito de Panambi. Para la ejecucion del nlsmo se'cumpllo una etapa
preparatoria consistente en entrev1stas con autorldaoes educativas a nivel
provincial y distrital asi ‘como el anall 1s.de inves stigaciones realizadas
en la provincia y de la cuwrlcula ‘de” Educacién Bésica y de Formacidn de
Macstros.

El trabajo de Campo se cumpl:o en cuatro etapas

Primera etapa:
¢) Ubﬂer1a0101 de situaciones ‘afilicas e Primer grado (uscuela N° 53 de Po—
gades ¥ Boo. Nroa. oOu ¥ 884 de Panambi), pr eferen tgmﬂnte clases dsl
- &rea Lengua, asi como 51tuaclones de juego en los recreos.‘Las observa-
2 ciones fueron reCOgldas ¥y 51stematlzadas a través de reglstros narratlf

vVoEg

2) Entrevistas informales con log docsntes de los grados sele001onadcs ¥
¥ cen leg autoridades de la escuela. - =TAIRTY

Segunda etana:

1) Entrevistas' individuales grabadas a los alumnos para evaluar su desempe—

‘fio linglifstico en leneua cs rafiola, por medic de 1la oonstruccion de un

relate a partir ds una secusncia de tres ‘imdgenes. La misma enbrev1sta

' se realizaria’'a fin’ del afio lectivo para analizar la ev01uc1on en dlChO
desempefin pcr ef c o de la accidn educativa.

2) ODSEPVQP1LQ de r*1tuam.orms; aullcas con registro narratlvo°

3) Entrevistas grabadas con algunos padres de nifios de primer grado,_selec—_
cionadas al azar, ‘cof el objetivo de conoc la lengua de comunlcac1on{
Familiar, algunas bau cas culturales, exoectanlvgs respecto de la escue-
-la, repreésentaciones de la nroblnmablca olllncue-nlcultural.

s._fp;ara‘r\,cabm informacién sobre sus datos
grado, evaluacién del curriculum institucio-
respecte de-da proolemdtica lingiistica y.su inei-
Z.':-,_j e,

1

4) Entrevistes con 1o
.perscnales, compeosici
nal ¥ sus opinione

dencia en el aprendi

docon
én

©
I~

o

¥



5} Entrevistas con Autoridades e informantes claves de Pznambi, para obte-
ner datos complementarios del Distrito.

Tercera etapa:

El objetivo prioritario fue recabar datos que permitieran comparar el
desempefio lingliistico de los alumnos en lengua espafiola (comprensién y pro-
duccién en sus modalidades oral y escrita) al finalizar el afio escolar
con el desempefio al inicio del ciclo lective., Se intentaba evaluar enton-
ces, si los procesos de enseflanza-aprendizaje habian favorecido o no 1la
comunicacidén en espafiol. Para ello, se realizaron las siguientes activida-
des en la escuela, con los alumnos de primer grado:

1} A partir de un relate de la maestra, los alumnos recibieron ls consigna
de: dibujar libremente, motivados por el relato;escribir palabras que la
historia les sugiriera y leerlas: recontar la historia.

2) Construir un relato a partir de una secuencia de tres imdgenes (idem
actividad al inicio del ciclo =acolar).

3) Lectura individual grabada, de un texto braove, elsborado y eécrito por
1la maestra.

-4) Observacién y registro narrativo de situaciones afilicas y extrailicas.

5) Conversaciones informales con los docentes.

Cuarta etapa:

El ebjetivo principal de csta etapa fues la discusién con los maestros
sobre algunas propuestas pedagdgicas que servirian de base para la elabora-
cidn de grandes lineamientos pars orientar las précticas docentes. A tal
efecto, se realizdé un Taller con los maestros y Autoridades educativas de
la Escuela N° 584, En el mismo se reflexiond sobre el valor de la comuniea-
cién en la escuela, la actitud de los docentes frente a la problemética
bilinglie-bicultural, las caracteristices que deben adoptar las actividades
preparatorias para la lecteescritura inicial y la relevancia de realizar
acciones conjuntas con los padres de los alumnos. La eleccidn de esta forma
de trabajo (Taller docente) se fundarenta en el valor que atribuimos a la
intervencidn de los docentes en el proceso do enseflanza-zprendizaje y en
el significado que adjudicemos a las modificaciones en las actitudes y re-
presentaciones que ellos poseen frente a la temdtica ligada a las diferen-
cias culturales.

Las Investigaciones que presentamos en forma sintética saportan datos
y reflexiones que deseamos compartir con aquellos que, ya sea en su précti-
ca cotidiana, ya sea en sus trabajos de investigacién, y= sea en la orien-
tacién de politicas educativas, se relacionan cen la problemitica abordada.

Para ello colocamos & discusidn dos documentos: el primero de ellos cen-
tra su enfoque en algunos aspecteos tedricos y el segundo relata la expe-—
riencia vivida durante la realizacidn del Taller Docente, anexandose uno
de los Documentos de base utilizados para la dinamizacién del mismo,



LA .ALFABETIZACION Y LA LENGUA DE.ESCOLARIZACI®N.
¢EN QUE LENGUA ENSEIVAM}S’ | LEER Y ESCRIBIR?

[ et 1

ch. ESteIa Citrihd#ité'

cBma™ tFatar’ Ias escrlturas ‘qué se desvian de’ld norma esperada, las 1gnora
o las reprime", nos permite introducirnos en una problemdtica a la que
debemos enfrentarnos cotldlanamente en el_aula.

(o

O ipiferentes dlSClplln&S, cdémo ia éntropolog1a,+la p81c010g1a cognltlva,

la sociolingiiistica, las ciencias de-1a educacidn,  etc., analizan el fené-"
meno de las diferencias culturales y llngulstlcas, que si bien se presenta
en’ todos los medios dé 1ntera0016n, se visualiza con’ mayor crudeza en la
esctuielay” Ya dlstanc1a entré” léngua est&ndar, oflcial 'escolarlzada ¥ las
lenguas reglonales (dlalectos), los 5001olectos, los 1dlolectas, etc._5“

J";

Dos apreciaciones son fundamentales para colocarlas como plSO comun
efi nuestro 1ntercamb10 de 1deas, que esperamos 1n1c1ar a partlr de este
articulo: ' T
a) para algunos autores, como Sara Bolano,‘ la lengua estandar

" es solo una ‘variedad entre muchas, “pero es la varledad recono-_
cida oficialmente por una nacién. "Ling
puede  considerar leglflcamente'\mejrr‘ que i -
ya que el ‘juicio de valor respectﬁ a‘la corPeCC1on y pureza
de las variedades llnguistlcas es prlmordlalmente 5001a1 Esta:
1nt1mamente llgado, en uanto a la actitud que se tlene hac1a”

~ella, con el prest1gio de sus" hablantes. ‘Los. dlalectos son
entonces, var1a01ones que se dan a partlr de un COdng estable-
¥ eido (estandar) i

SR DRI AL g + Tl TEQUC

SN et L

b)) ev1den01as experlmentales sﬁrgldas “de algunos traba;os de in-

“vestigacibén, como’ los reaflizados’ por ‘Labov en EEUU, "nos condum
cen a reemplazar el concépto “de lenguas deficientes por £1
de lenguas dlferentes, ya que los nifios que no pertenecen a

S claSe medla, ‘poseen un” 51stema 11ngu1st1co auténomo tan

oo cempleJo ¥ desarrollado como los' de 1a claSe media (que supues-—
! ta ente utlilzan ia 1engua esténdér)

' 'Con ‘reladitn a este ultlmo punto, el aporte ‘de ‘Slobin es 51gn1f1cat1vo

al’ senalar ‘Jue ‘el def1c1t no se - da ‘en’ &l lenguaje v si probablemente en

1as habilldades comunlcatlvas ya que los nlnos ‘que han adqulrldo los habl—:
tcs, '1og “valorés' v 1as fbrmas de ‘hablar' usadas en el 51stema educatlvo

van a funcionar mejor’ “dentro ‘del mismo, qué 1os nifibs de bases: 5001ocultu—q
rales dlferentes.

e "L. e

“El dESBrroilo llﬂgUlStlmﬂ es semeaante"en la zona urbana y rural
peErG- en- la urbanatiénen mayores opertunidades de 1nteracc1on verbal Ya
que la escuela tiende a que los nifios, no importa de qué clase social ‘o
etnia, hablen 1la lengua estandar, utiliza con mayor frecuen01a la instruc-
cidn ' verhal ‘para’ aprender habilidades o destrezas. Es de suponer que los
nifios" de ids medlos mas desfavorec1dos sé encontraran en situacién desvenv
tajosa frefté ‘a 168 que normalmente se mueven en un medio en donde la 1n-?
teraccifdn verbal forma parte de Yo cotidianc.” ‘

- 11 -



Una de las consecuencias primarias y primeras que se ponen de mani-
fiesto en la escuela y especialmente en lo que se refiere al aprendizaje
de la lectoescritura es que los nifios que se expresan en la lengua estindar
tienen mayores posibilidades de é&xito en dicho aprendizaje que los que
no se encuadran en los "cddigos" que utiliza el Sistema Educativo, resul-
tando en un abandono prematuro del sistema, muchas veces causado por repi-
tencias reincidentes, que desmovilizan tanto al alumno, al docente como
al entorno familiar.

Pero si esta situacidn es compleja en un ambiente monolingiie, adquiere
dimensiones realmente preocupantes cuando la lengua de alfabetizacién no
coincide con la lengua materna del educando.

Imaginemos lo que significa para el nifio pasar del medic familiar
donde &l se movia con facilidad y cuyas reglas de juego conocia, a un nuevo
medio, gue €l desconoce, pero al cual se enfrenta llenc de expectativas,
creadas por el propic entorno y alimentadas vor su imaginacién., Se encuen-—
tra repentinamente frente a un conjunto de normas y rcz.»s que €l descono-
ce, donde la maestra, las autoridades y ei material escolar le hablan en
una lengua gue también desconoce o comprende con dificultad y que en el
mejor de los casos consigue responder con monosilabos.

Entonces es cuando se comienza a observar en el aula "los nifios pasi-
vos, desinteresados', que parecen transformarse en el recrec escolar, ju-
ganda, hablando naturalmente con sus compafieros. Pero esta situacidn, apa-
rentemente “académica" y ‘'Yque se va revirtiendo con el tiempo', a decir
de algurios docentes, no es mas que el inicio de una aguda crisis de identi-
dad en el nifio, donde ya no entra en juego s6lo ¢dmo va a decir las cosas,
sino lo que va a decir, No consigue comunicarse con su maestra, empieza
a esconder su lengua ¥ hasta avergonzarse de ella. Manifiesta un "habla
miedosa" (expresidn utilizada por Alfredo Hurtado), que implica de alguna
manera una interrogacidén y en el peor de los casos una negacidn de todo
su pasado, de su historia, de su familia. Se produce una crisis prematura
de identidad, que €l no consigue superar, y que lc bloguea en los diferen-
tes planos, especialmente el intelectual y el afectivo.

Es aqui que se plantea al Sistema Educativo un desafio ineludible:
dar respuestas adecuadas y proponer précticas docentes aque tengan en consi-
deracidn las diferencias sociales e individuales, pero yue a su vez prepa—
ren a los alumnos para "lograr éxitos dentro y fuera 3«1 Ambito escolar',
Decimos gue es un desafio ineludible porqus es respons:zhilidad del Estado
vy de los o&rganos ejecutores de las politicas educativas el resolver los
problemas surgidos en el émbito del sistema educativeo, en su doble rol
de orientador y administrador fundamental de la educacién escolarizada
de las grandes y diferentes mesas poblacicnales del pais.

Del andlisis de los datos recogidos en el marco de la Investigacidn
descripta en la introduccidn se desprenden algunas conclusiones provisorias
gue describen la situacidén alli planteada y las respuestas que el Sistema
Educative da a la misma.

. La lenpua de ensefianza es distinta de la lengua materna del alumno y
el S5.E. se desentiende de este hecho. El1 andlisis del Disefio Curricular
1986 de la Pcia. de Misiones, asi como las practicas educativas observa-
das, aportan algunas evidsencias sobre lo enunciado.

- 12 -



;;nLa lengua oficial (espafiol), dque no coincide con la lengua de- comunica~
¢ién, familiar-ni de la comunidad, es adguirida en la escuela, pero szn
que-.se-le dé.un tratamiento adecuado a la adqu151c1on de una: segunda len-
‘gua, La Vsubmersién" 'en lainueva ‘lehgua se dd én-el marco de un 51stema
educativo monolingilie, consecuentemente con una edicacidn que' no “tiené en
consideracidén la lengua primera del alumno, resultando generalmente en
un- fracases tanto en . lo que se refiere 'a la competencia’tcomunicativa en
~-la nueva..dlengua como & los resultados esperados en 1a CUrrlcula escolar
.de las, dlferentes areas. ; SLE . :

T ST CN s yidpd

e La pLanlflGa01on‘1lngﬂlstlca monollngue ‘a ﬁlvel escolar, resulta dé“un
~pilingiiismo  reductivo, donde gl grupo. EuHOlngUlSthO ‘gue ‘no “domina 'la
lengua de escolarizacidn se ve :obligado a dejar de lado’su lenguaje pasico,
para desarrollar una minima compeuenCLa en la lengua Of101al de mayor pres-—
:tlglO. : w M : . L Ak :

Parece -8ser-. que ‘por razones hlsturlcas, soc1a1@9 ¥y cuIturales. "log" alumnos
se expresan .en una lengua (Lx), oconstituida por  $leméntos' de ‘la lengua
familiar (Ll1) y de la lengua oficial (L2J y hasta pueden aparecer elemen~
tos. que no pertenecen ni.a Ll ni.a- L2.4 t

17

. Ex1ste una d1v151&n ren: laﬁ funcianes en el ugo de -una b otra lengua-
"el brasilerc. es para hablar en la casa y -con los’ ammgo a1 éasﬁellano
es pera -hablar en:la escuela', Esta situacidn ‘de’ prEStﬁgié dek’bspanol

como lengua oficial e 1nst1ﬁuc10nalj coloca &l portu 'es {brasilero) en
.una, relacidn dig1651ca. K ONAs soelr 3iag

"y

rechazo a la alfabetlzac1an en’ la lengua famlllar,'lnclinandose mayorlta—
riamente hacia una educacidr’ monclinglie en la Tengua’ oflclar”(ESDanol}
En entrevistas realizadas a algunos padres,. asi se expreszront :

"Quiero gque a mi hijo le ‘enmefien en castilla porque no le van
a entender en portugués".

"Me gustaria que les ensefiaran.a leer y escribir ‘eh’dastellanc.
En brasilero es mas dificil porque aprenden ese 1d10ma .y no
.qQuieren saber:del..otro". 3 g, : B .

Nos encontramos por un lado con una fuerte pr951on 1nstltuclonal 80—
bre. .los .alumnos para que:éstos se expresen en egpaficl pr931en que: eR7 EoR<
valldada y-estimulada en: el hogar por los padres. Una: fadré”asi 1o " manifes—
t6:

; at-sB . YNOVAJaGARH
AR maeBtra diZ que nac & para falar portugues cé&, é para falar

castllla.‘E eu dlz que estd bem Porque nao-é Bragil!. -

ey

AT

La demanda de los padres hacia la escusld’ para "que ‘128" ensefien a
leer y escribir en espafiol", puede explicarse en parte, porgue. ellas  ven
en.el "deminio de ésta‘lengua' le posibilidad de que'sus hlJOB ”iedan lnte~'
grarse a un sector més -amplio de 'la poblacidn ("uné p "a 81 > g
ir a Obera?", "Deben sprender castilla. Para cuando “vio para ‘fora deven
saber cast1lla, pois si n8c, nd8o sabe lo que &. Quando eu cheguel nao sahig
pedir un: carretel de'hllo. Nao squiero--que sufﬂan c, “eu"} Esta demandaA
puede basarse tambiéniéh ' la creencia generallzada que ‘con el dominic del.

- 13 =



castellano existen mayores posibilidades de  dscenso soc1al (]os cargos
admlnlstratlvos ; escolares, etc. - estén ocupados por hlspanohablantos}
De otra manera, no. 8e; explicarian estas expectativas en. un medio reduuldo
“ donde todos son b“asllerouhablantes ¥ ho exlste la, urgen31a, de haplar,
“leer y escrlblr en' pafiol , deoai

‘Es  oportuno reflexlonar acerca: de: las diferenc1as que pueden ex1sL1r
entre este grupc de inmigrantes yiotros gripos ‘étnicos minoritarios como
los aborigenes. Estos filtimos constituyen comunldades cerradas nativas,
que fueron despojados y desalogados de sus tierras Y que aquellos que no
fueron exterminados fisicamente, . se recurrlo é su’ extermlnlo cultural a
traves de la ruptura de sus trad1c1ones v - de- bunlenoua, a las cuales se
aferraron como unlca manera de: sob96v1V1r ‘al etnoc“dlo.

X P b

iPero qué pasa con este grupo de pobladores que de diferentes orlgenes
(espec1almente alemanes), llegaron a la Argentina, luego de, una  estadia
mis o menos prolongadas en el Brasil; de coidiciones economlcas pauperrlmas
~hdcia una 51tua01on que no produjoun resl cambioc cualltat:wo’P Sabemos
' que no constltuyen una comunidad cerrada, sind ‘gue manlflestan la negesidad
de integrarse en el pais que aparentemente’ adoptaron como reszdencla defi-
nitiva. Mantienen el brasilerc como lengua de comupicacién demandando de
la escuela que les ensefien .a sus-hijos'a leer N escrlblr en espaﬂol Lon-
siderapdolos ‘como _hijos . de. inmigrantes: ique no “toman su lengua ¥y su,cultura
tomo ung re1V1ndica01on imprescindible s pard €l %ostenlmlento de . 8u identi-
aad ‘cabé preguntarse 5i el no:permitirles ‘o retrasarles el acceﬂo a. la
Iengua dét pais receptor no seria de alguna manera segregarlas ¥y mantener-
los en una situacién injusta frente a las mayorlas n501onales.“; :

ﬁ'EShconveniente entonces pensar dbsde 61 Sistéma Educatlvo, una forma
un lada preservar.a historia- cultural y llngulstlca de
‘Dpero, porrctro, que le*permlta "a -
alcanzar éxi o, fuena de la. escuelahy =, 2omonl
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UNA EXPERIENCIA DE TALLER DOCENTE EN LA
~ PROVINCIA DE MISIONES

LIC. Mbrza AIe]andra Salguezro

El presente documento tiene como objetivo relatar una experiencia
de taller docente en el marco de la Investigacidn "Una propuesta pedagdgica
para una zona blllngue"

Como se ha mencionado'en'ia introduccidén, desde 1986 se viene investi-
gando la problemidtica educativa en una regidn fronteriza de nuestro pais
con Brasil (Panambi, Pcia. de Misiones), con especial referencia al apren-—
dizaje de la lectoescritura en primer grado. Este estudio nos aportd datos
31gn1f1cat1vos de cuyo andlisis se arribaron a conclusiones prov1sor1as,
algunas de las cuales retomamos a los efectos de este trabago-

- La escuela alafabetiza® en espanol a pesar de que la mayoria
" de los alumnos Utlllza el brasilero como lengua de comunica-
cién. El aprendizaje de la nueva lengua s= da en el marco
de un sistema educativo monolinglie, consecuentemente con
una educacién que no tiene en cuenta la lengua primera del
alumno y en la que subyace sierta intolerancia y a veces,
hasta un rechazo por las diferencias tanto lingliisticas como
culturales al no valorizarse €l saber y experiencia de los
nifios y no respetar sus valores culturales, propios de la
comunidad de la gque provienen. Por esta razdén, la escuela
~ viene ejerciendo una fuerte presidn, por un lado hacia los
alumnos para que abandonen y se "olviden" de sus aprendizajes
previos que incluyen estilos de comunicacidn, usos lingiifsti-
cos, .inf‘or'maci'c')n‘_ de Su mundo circundante, etc., es dec:w,
su marcé referencial; y por otro, hacia los padres para que
“colaboren" en esta tarea.

- Los resultados esperados por esta politica escolar (gue no
es otra que la viva expresién de una politica educativa mis
amplia, condensada en parte en el Disefio Currlcular vigente)

‘‘se ‘han alcanzado  parcialmente: los alumnos han reprlmldo

el uso de su lengua en el aula y en la escuela pero s6lo
han desarrollade una minima competencia en la nueva lengua;
Como lo expresa Estela Citrinovitz en su informe elevado
al Conicet en 1988, "“Aumentan las situaciones de "habla mie-
dosa", hasta agudizarse a situaciones de "silencio miedo-=

~so" ... "pareciera que la escuela ha incidido negativamente,

‘limitando al nlﬁo en. el aprovechamlento de sus potenczallda—
des de expr9316n" '

En consecuencia, un alto porcentaje de alumnos repiten el primer grado
mientras algunos pocos escapan azarosamente de esta condicién pues deben
quedar vacantes para los prdximos ingresantes, "...podemos pensar, enton-
. ces, que se’ ‘produce una "parallsls educativa" que afecta a docentes y alum=
nost por un lado los docentes “"no saben cémo enfrentar los problemas" y
se inmovilizan; por otro lado, los alumnos se acostumbran al fracaso y
lo que es mis, la comunidad se adapta al fracaso reiterado" (Citrinovitz,
1988). '

iy



Frente a esta preocupante 51tuaclon, durante el afio 1988 se ha estu-
diade la posibilidad de* implementar algunas modlflcac1ones metodolégicas
v pedagbgicas que tengan en cuenta la realidad soclolingiiistica de la comu-
‘nidad. ‘Pero, " considerando” que la politica escolar descripta se reproduce
en las précticas educativas cotidianas, resultaba necesario y prioritario
‘quebrar los brejuicios y. sstereotlpps -que - poseen:.;los docentes respecto
de la lengua de comun1cac1an ¥ de, los. procesps de.lectura y.iescriturala
‘partir del ‘andlisis, reflexidn y toma de concienciasde: los ;Supuestos que
subyacen en su quehacer diario. A partir de este trabago seria posible
producir algunos cambios en las; actitudes.y en las- practlcas -de . los maes-—
tFOQ. S

€ ] =) e rop r;,prr:gctu:aysys origanizéifa
pr1nc1p10' . kano 1ect1vo 1989 un taller en £l aque participaron: tamto
1los maestros como las autoridades educatlvasqde juna: escuela;. del. Distrito
de Panambi. EI taller tuvo una duracidén de dos dias y contd con la presen-
cia de nueve pergonas. Para dinamizar el intercambig.de.ideas se elaboraron
'tre§ d cument "de base que hacen referenc;awaqlakreaindad concreta que

i@eben enfrenﬁaf‘dlarlamente los maestros._ i B

ffracaso escolar y en algunas SOlUClOHB3 para revertir la
ésmo Se destaca el valor de . la;-comupicacidn en el aula y
ar.. la. cultura; x la,lquga maternas  de los alumnos.

dad

IR Rk e

1a nqce51

X El documento N° _propone algunas, aCCJQnes a .realizar con los padres
de o8 alumnos. :

5 |'u-
i) i

A contlnua01on relatamos losaaspectoa mas SlgnlflCﬂLlVOS que se discu-

i

i - e S : cnmunldad. chhas representaciones se
manlfestaron con mayor clarldad cuando se aborﬂo la.problematica del frace-
80 escolar y el valor de la comunicacién en el aula. Al respecto se reco-
miendawla‘lectura_del documentq de hase Ne. 1 que!seﬂanexa

a la falta”de interés de lag padres hapla l $$0013F13301Qﬂ de Sﬁs(hljaa
y a. 1a ex:genc1a de que los .nifios cumplan con clartas,xareas ﬁomestlcas
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i, ,scomo son- analfabetos parecen Que'no tienen interés en que
‘sus hijos aprendan y para ellos es més 1mportante que trabajen
a que aprendan..."

"Quizd el 'nifio quiere venir a la escuels, pero &l padre le
ik *u‘dlce que tiene que guedarse’ a cu1dar al hermanlto.;;"'

LA N R X
A wiSegan . los docentes AR “goherentemente con 1o que - plantearon reSpecto

qaslas inasistencias,; los padres transmlten a sus hlJOS su de31nterés por
lo qué la. escuela les  ehsefiat

~"Los nifics no vienen motivados a aprender, dcé al ‘'maestro le
toca hacer todo ese trabajo" e R S

‘ La desvalorizacién de los aprendizajes escolares por parte de los

padres. manifestada por'-los maestros no tiene su correlato en los” ‘datos
de. la realidad: alto poreentaje de inseriptos en primer grado, expresiones
de “los padres en las queé manifi¢stan su interés en que sus hijos asistan
a-la escuela “para aprender, ‘etc. Asimismo en su analisis’ no 1ncﬂrporan
las COHdiClOnES obgetlvas del medlo del cual prov1enen los nlnos.

Los maestros con51derah tamblen como’ otras de las ¢ausas del”’ fracaso
escolar una hipotética carencia afectiva del hogar de los alumnos: "Tienen
hambre de carifio, no sélo de comida...". Aparentemente lo gue demandan
los nifios es una atencidn . personalizada que incluye lo afectivo (propio
de la edad) pero gue no necesariamente implica una carencia afectiva.

Para algunos maestros, los alumnos también son responsables de su pro
pip fracaso:

niJwno tienétfila capac1dad suf1c1ente traen un vac1o que hay
que llenar, a ellos les falta experiencia...'"' -

“"El. maestro ‘comienza ‘a tvabagar desde cero y por esa una de
las*causas eq que ellos ‘nio tlenen gran experlencla...
En estas eypresiones subyace una concepcién de Ia enseﬁénza'y del
aprendizaje en relacidén al alumno y al saber: el saber es lo que la escuela

legitima dé acuerdo consiEus paltas culturales,;” como- los' alumnos estén va-
cios de este "saber" los® maestros se 1o deben transmitir.

En ‘el analisis sobre los factores que 1ncxden ‘en-el’ fracaso escolar
no se tomd en cuenta ni el sistema educativo en su totalidad ni el desempe~
fio docente.

LewEr AT
S N E

“ALi abordarse el tema ‘de’ la  comunicacidn -en el aula y el respeto de
las ‘diferencias culturales’ se manifestd” una  gran resxstencwa a” acpetar
tales diferencias asi como también un rechazo a 1os estilos de vida que
traen incorporados los nifios:

"He visto que en la cultura de ellos, en las costumbres de
ellos, los nifios comen luego de los adultos, en cambio en nues-
tros hogares damos preferencia a los nifios y lo mejor para
ellos..."
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""Nosotrozs observamos en la:época del comedor, que para ellos
la mesa.estd de mas porque se ponen el plato en el regazo,
se ve que no les ensefian en la casa a sentarsge..."

-"El educador no es un elemento neutro en relacidén a ese producto edu-
cativo que es el éxito o fracaso, él es quien propone experiencias didacti-
cas y se descuenta que hay algunas mis adecuadas que otras para promover
el .aprendizaje de -los chicos. Tampoco es neutro afectivamente, tiene sus
- gustos; -expectativas, representaciones mentales y actitudes que inciden
sobre el proceso y los resultados del aprendizaje" (Lus, Maria A., 1988).

La ruptura de ciertos prejuicies tan arraigados e internalizados y conse
cuentemente el cambio de las actitudes no es tarea féacil 'y no se logra
s86lo a partir de la participacién de un taller docente.

No obstante, creemos que este primer intento de reflexién critica
de la.labor de'los docentes comg:orgenizadores y conductores del aprendiza<
je puede: considerarse como punto e partida para la i1ealizacidn de otros
encuentros en donde los maestros:confronten sus ideas y experiencias, tomen
conciencia «de los aspectos negativos de sus préicticas y de' los efectos
que prcducen en los anrendlzaJes de sus alumnos para que Juntos vayan cons—
truyendo estrategias mis adecuadasfa cada 31tuac1on. ; DL L -

B2
YR 3
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ANEXO



DOCUMENTO DE BASE N° 1

Elaborado por:

Lic. Estela Citrinovitz

Lic, Maria Alejandra Salgueiro
Misiones, marzo de 1989, -

Comienzan. las clases. ;Cémo nos sentimos?

Los maestros hemos planificado minuciosamente el afio escolar. Planes
" anuales, seleccidn de material y actividades, elaboracién de registros de

inseriptos, etc., han ocupado nuestro tiempo. Aparentemente todo esta "bajo
‘control” y sin embargo estamos preocupados, ciertos temores nos invaden...

-;Cudles son ellos?
-;Tienen su origen en nxpe“lenc1as pasadas?
~:Come los superamos? ‘

n .coo |Quizd nos ayude pensar en_forma_ponjunta sobre los mismos.

B, @

Aflo tras afio, al _mismo .tiempo que- se manifiestan nuestros temores,
resurgen los deseos que las "cosas cambien, que los chicos aprendan, crez-
can a nuestro lado... Esta tarea no es fécil, nuestra experiencia nos de-
muestra que los '"buenos deseos" no bastan, gue es necesario- encontrar un
cémo hacerlo, modificar algunas actitudes nuestras, producir ciertos cam-
bios dentro y fuera d=1 Zrnbhito escoler.

Probablemente, a partit de estcs cambios, podremos afrontar mejor un
mal que nos preocupa: 21 fraceso escolar.

B e ~;Qué entendemoa por fracaso escolar?
~sQuiénes fracasan?
=;Por qué fracasan?

_ ‘Muchos estudlos sobre esta temdtica se han realizado. Peroc sabemas
que cada situacién es Gnica e irreproducible. No podemou eludir el desafio
de realizar nuestros propios analisis, -

ReTlexionemos entonces sobre las causas y nogibles soluciones del
fracaso escolar en nuestra escuela. Ec éste el principal obgetlvo
. de ‘estos encuentros. ‘ '
 Tomemos los datos teéricos y de la realldad gue hallemos necesa-|
rios, de;emos brotar de nuestra experiencia aguello que nos preo-
cupa, que nos moviliza, también agquellce que nos gratifica, que
nos alegra...

El camino es largo, pero tenemos fuerzas para recorrerlo.

Fracasa escolar. ;Quién es el culpzbie?

Hay ‘una tendenc1a generallzada a evaluar nuestra vida cotidiana (in-
cluida’ 1a laboral) por los “éxitos" alcanzados. Cuando nc logramos alcan-
zarlosd nos sentimos frustrados.



Las conductas mds frecuentes y contrapuestas resultantes de esta si-
Tuacidn son:

-Nos sentimos culpables, lo que provoca pardlisis e inmeviliza-
cidn que no permite analizar criticamente lo gue pasd.

Inculpamos a los demfs (los alumnos, la I?W“Tlu, la estructura
escolar, el entorno socio-econdmico, %c. ), des dndonos de nues

tra responsabllicdad y esperands las soluu¢4nes dc afuerﬂ.

Tanto una come otra actitud nos lleva a pensar gque ias "cosas son asi
¥y no hay nada que hacer', El buscar el o los "culpables" de la situacidn
nce coloca en una falsa dicctomis entre victimas y victimarios, culpables
e inocentes, que distrae nuestra atencidn detﬁlﬂﬂallSla més profundo e inte
gral de las causas de los fracasos.

Resulta necesario revertir el ﬁlan teo acerca de "guién tiene la culpa®
por otro que nos permita wvisualizar "por qué a pesar de nuesiro esfuerzo
no sucede lo que esperamos'. 5i bien no podemos enfrentar el problema a
partir de la buisqueda inGtil de un "chivo expiatorio" de los fracasos, no
podemos eludi tampoco nuestra responsabilidad gue nos impone la tarea do-
cente.

T

¥ 2 . " - - : .

iCiertos cansios parciales pusden coniribuir a lo lar
jgc del tiem.o a lograr cambios estructurales més pro
fu

fundes del istema educativo. !

La comunic :idén en el aula. ;Qué valor tiene para nosotros?

o ~

Cada afic gue se 1icia nos enfrentemos con un nusvo grupo de nifos.
Poco sabemos de cada un: de ellos. Conocemos algunas conductas comunes que
se repiten =afio tras afit ¢ sus expectativas vy ansiedades, sus temores a lo
desconocido, sSus asonbro ...

Nuestro primer acer :amientou a los alumnos no es tarea fAcil. Asi c¢mo
nos -cuesta a nosotroa, 1:s cuesta a ellos también y quizd en mayor medida.
Buscan en la escusla y :upocislmente en el docente la continuidad de su
casa, esa cotidianeidad cue por ser tal les es familiar y les da seguridad.
Lo organizado, lo pautady y a veces lo rigido es el primer gran escollo
que deben vencer.

Pero podemos facilitaerles =21 camino. Quizd nuestra dificultad resida
en aceptarlos cémo son, con su historia y su entorno que ya los individua-
liza. Cada uno de ellios es uno y s6lo uno, asi como nosotros también lo
scmos. Las palabras y los actos son el vehicule para irnos conociendc mu-
tuamente, para ir creando el clima ds confianza y seguridad que necesitan
para crecer.

Todes tenemos algo que decir, produckce de nuestras experiencias pasa-
dag y presentes, a2 partir de las cuales podemos proyectar el futuro. Si
negamos o cercenamos parte de la historia, blogqueamos la posibilidad de
desarrollo. No s5lo cada persona tiene alge que decir, sino también su for-
ma particular de expresarse. Aceptar estas perticularidades de la lengua y
de la cultura es lo gue posibilita el didlogo, didlogo necesario para esta-



blecer cualquier tipo de relacién humana 3y, . mas atn si nos referimos .a una
situacidn de aprendlzaje. : : - - .

Es un entreteﬁimiento dificil el poder decir lo que se piensa, pero
es. .mucho mas dlflCll escuchar al-otro en. un marco de regpeto. y toleran01a.
Para ello, debemos mov1llzar,nuestros esquemas mentales, aoandonar la S0
berbia que dan las certezas absolutas, marchar hac1a una relatlv;z301on
de nuestra propia palabra.

_ La relacién docente-alumno es de ﬁor 51 una “elac1on de supremacia
del adulto sobre el nifio. Es.. real -que nuestra exper1enc1a es mayqr, que
hemos "vivido" mayor cantidad de 51tuac1ones, pero ello no le dé quizid ri-
queza a la experiencia anterior del nifio.. Recuperarla, valorlzarla,.darle
su espacio y su tlempo,,es una tarea que debemos estimular, .

Quizéd aqui debamos detenernos y reflexionar sobre algunas situaciones
que se nos han presentado en nuestros primeros encuentros con los alumnos:

.primeras experiencias;

.avances y retrocesos en la comunicacién;
.nuestra actitud frente a la lengua materna.

La relacidén educativa. ;Es posible modificarla?

Extracto de una entrevista realizada a un alumno de la Escuela N° 584
de primer grado, al inicio del ciclo lective 1987.

"E: Hablas brasilero-en la escuela?

A: No

E: ¢Por qué no hablas brasilero acid en la escuela?

A: Porque no. Ella no quiere que yo hable brasilero. La sefiora,

la maestra, ella no quiere que hable na escuela en brasile -
ro.
E: cPor qué?
A: No sé. Ella dijo de que no es para hablar acd en brasilero.
Mi papd no deja yo falar en brasilero.
Y en tu casa, en qué hablas?
En brasilero.”

E
A

-

El contenido de este didlogo se reitera en la mayoria de las entrevis-
tas efectuadas en la misma escuela. De su analisis, se destacan los siguien
tes aspectos para la reflexién:

- El nifio siente que el brasilero no debe penetrar en el a&mbito escolar
¥ que su uso se restringe al medio familiar.

. Aparentemente esa percepcidn de su lengua proviene de los ambitos de uso
que le transmiten los adultos (padres y docentes).

Surgen en consecuencia una serie de interrogantes acerca de los efec—
tos que produce esta situacidn. En este sentido, adelantamos que los estu-
dios comparativos entre la primera y la segunda entrevista realizados a
los mismos alumnos, pusieron de manifiesto en 1la segunda entrevista que
si bien la mayoria de los alumnos recurrian con menor frecuencia al uso
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de,vocablos en portugues, paralelamanb,, .Be, aag;fleqta una q4pm1nuclonven

: ot g slaoner sdean s ab
En este sentido, nos parece oportuno estudiar nuevas formas de rela-
ciaa educatlva,!que—permlta por un lado, el, dE$aerllo de la lengua mater-

b8 L B0 U TIR eI B

.En el Doeumento de Base MP 2 se sugleren algunas act1v1d 'ég, que pugf




