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INTRODUCCION

El propésito del presente trabajo es presentar una concep-
cién del lenguaje, de su adquisicién y desarrollo caracterizada por
religar cognicién y comunicacién, en la que se encuadran las in-
vestigaciones del Area de Lingiifstica y Educaci6n del ICE.

Las investigaciones se insertan dentro de los lineamientos del
Programa «L.a democratizacion de la Educacién Argentina: obs-
ticulos y alternativas», que se desarrolla en el Instituto de Cien-
cias de la Educacion desde el afio 1985 con la coordinacién de la
Lic. Marfa Teresa Sirvent.

Este programa se dirige al descubrimiento de los factores o
mecanismos inhibitorios que inciden sobre el bajo rendimiento
cuantitativo y cualitativo de la ensefianza formal, cuyo impacto
recae fundamentalmente sobre las posibilidades de educacién de
los sectores mds carenciados del drea urbana y rural.

Los avances en el desarrollo del programa permitieron de-
tectar nueve Areas problemdticas en la ensefianza formal y no for-
mal, una de las cuales es la caracterizada por la incidencia de los
factores lingiifsticos y comunicacionales.

Es por ello que en el afio 1985 se conformé en el ICE el Area
de Lingiiistica y Educacién destinada a la investigacion del con-
junto de problemas relativos al lenguaje.

Parte del trabajo de este cuaderno tuvo por objeto responder
a una demanda de asesoramiento de la Direccién de Planeamiento
de la Secretaria de Educacién de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires.

La Direccion



1- El lenguaje

El lenguaje descmpefia un rol fundamental en [a
educacidn del nifio, en el proceso de ensciianza-
aprendizaje y en su desarrollo como ser social. La len-
gua es el canal mds importante por el que se transmite
todo tipo de conocimientos. Por €1 s¢ aprende a actuar
como micmbro de una sociedad y a adoptar su cultura,
sus modos de pensar y de hacer, sus creencias y sus
valores (Halliday, 1982). La escuela y el aula son en-
tornos lingiiisticos influyentes. La ensefianza y el
aprendizaje comprenden numcrosas actividades
lingiifsticas como exponer, explicar, debatir, pregun-
tar, responder, escuchar, repetir, parafrasear, resu-
mir (Stubb, 1984).

Cuando los nifios ingresan al jardin a la edad de
4, 5 aflos, aunque en general poscen un dominio de
su lengua materna suficiente para desempeiarse en el
medio en que viven, no han alcanzado adin la com-
petencia lingiifstica y comunicativa adulta,

Pero poseen una gran potencialidad para el de-
sarrollo lingiiistico en todos sus aspectos, El conoci-
miento que el docente tenga de esa potencialidad y de
sus manifestaciones en el curso del proceso de adqui-
sicién del lenguaje es crucial para que Ia escuela rea-
lice una contribucion efectiva a dicho proceso.

La primera consideracién relevante en este plan-
tco ¢s que el hombre ya estd dotado biologicamente
de Ia capacidad para adquirir lenguaje. Los estudios
sobre este proceso muestran que esta capacidad es una
condicién necesaria pero no suficiente para que el de-
sarrollo lingiifstico se realice en forma natural. Se re-
conoce, cn cfecto, que el medio juega un rol importante
en todas las fases de esa adquisicion al poner al nifio
en contacto con sistemas de convenciones como la len-
gua de su comunidad. _

La interaccién con estos sistemas convenciona-
les es anterior a la entrada a la escucla. Es por ello
importante reconocer 1as caracteristicas que adopta esa
interaccion con el medio en el desarrollo lingiiistico
desde las primeras manifestaciones de 1a competencia
commnicativa. La motivacion para comenzar la revi-
sion de esos desarrollos en la lamada etapa pre-
lingiiistica tiene su origen en que no todos los nifios
que ingresan a Ia escuela han estado en contacto con
un medio que les proporciona 1os recursos necesarios
para la construccion de estratepias lingiiisticas y co-
municativas. El docente ticne que estar capacitado para
diagnosticar estados diferentes en los grupos de pares
y para responder adecuadamente a esas diferencias.

Cuando el nifio adquicre la lengua de su medio,
adquiere un conocimiento convencional donde interac-
tian tres aspectos: forma, contenido y uso. Conocer
una lengua implica conocer la gramdtica (fonologia,
sintaxis y semdntica) y conocer los mundos fisicos y

sociales en los que sc habla esa lengua para realizar
un intercambio lingiiistico significativo. Un nifio ha-
bla cuando ticne algunos contenidos que comunicar.
Para poder comunicar esos contenidas tiene que estruc-
trarlos en una forma lingiiistica convencional y todo
nino que da forma lingiifstica a sus contenidos lo hace
con algin objetivo, en una sitnacién determinada frente
aun interlocutor. El nifio logra el conocimiento de ob-
Jetos, relaciones entre objetos, sucesos y relaciones en-
tre sucesos a traves de la experiencia y de la interaccién
social con los objetos y sucesos de su entorno. Para
codificar esas experiencias en la construccion de sig-
nificados es necesario que desarrolle diversas estrate-
gias, que responden a principios operativos, para el
anilisis de su lengua y la claboracién de reglas que le
proporcionen un conocimiento productivo de ella.

Simultdneamente debe aprender a commnicarse
con otras personas, a elegir formas de lenguaje apro-
piadas al tipo de situacién en que se encuentra. Estas
tres facetas del lenguaje-que el nifio debe dominar para
ser un hablante nativo -gramdtica, semdntica y
pragmdtica- no son adquiridas independientemente una
de la otra. Por el contrario, son inseparables en el com-
plejo proceso de adquisicidn del lenguaje.

1.2, Adquisicién del lengunaje.
1.2.1. Desarrollo prelingtiistico.

El nifo comicnza a manifestar intenciones co-
municativas antes de poseer un sistcma formal para ex-
presarlas. Durante el primer afio de vida estos actos
comunicativos se realizan mediante gestos, vocaliza-
ciones y uso del contexto y siguen un curso de desa-
rrollo que depende de la interrelacion con la madre (o
adulto a cargo del nifio). La interaccién madre-nifio
se realiza a través de un contacto sostenido de las mi-
radas, hecho que provoca abundantes respuestas ver-
bales de 1a madre y poco después algunos sonidos del
nifio. En las primeras scmanas ¢l nifio ya puede dis-
tinguir las voces humanas de cualquier otro sonido.
Hacia el final del segundo mes ¢l contacto visual con
acompafiamicntos vocales estd bicn establecido. La ma-
dre y el nifio desarrollan una dindmica de turnos de
intercambio al iniciar y cesar uno y otro su conducta,
dindmica que es sin duda precursora del didlogo.
(Bruner, 1982).

El nifio manifiesta una tendencia a compartir ras-
gos del mundo sensorial con la madre, presta atencidn
a lo que desea y tiende a mostrar signos de quererlo.
La madre interpreta las acciones del nifio como ma-
nifestacioncs de deseos y necesidades: «llora porque
ticne hambre», «mira un objeto porque quiere tenerios.



Para la madre los actos del nifio tienen un propésito,
son actos comunicativos intencionales a los que debe
responder adecuadamente. Cuando lo hace, el nifio
llora con menor frecuencia y vocaliza y hace mds ges-
tos en forma comunicativa. A menudo la madre sigue
1a linea de 1a mirada del nifio y éste, ya a los cuatro
meses, sigue la linea de la madre. Es el principio de
una atencién compartida hacia un objeto que luego se
manifestard mas claramente con el sefialamiento me-
diante gestos, conductas cn las que Bruner ve ya el ger-
men de la referencia, es decir, el origen de un proceso
que culminard en ¢l sefialamiento de los objetos a tra-
vés del lenguaje.

Las primeras vocalizaciones que se produccn
hasta los cuatro meses aproximadamente, son emisio-
nes scmejantes a una vocal nasalizada (que resuena en
la cavidad nasal). Luego surgen emisiones vocdlicas
del tipo «<a», «e» ¥, a los seis meses, el nifio produce
sonidos de tipo consondnticos «b». Alrededor de los
siete meses comienza a producir emisiones del tipo «ba
ba», «ma ma ma», «ta ta ta» (balbuceo reduplicado).
El desarrollo de emisiones se va rcalizando a traves
de la consecucién de diversos logros que llevan al nifio
a un control progresivo de los mecanismos fonatorios.

Este control le permitiré al nifio producir sonidos se-
mejantes a los de los adultos (Massone y Manrique,
1985).

Entre los nueve y los trece meses de edad el nifio
desarrolla medios para indicar objetos y eventos, con-
virtiéndose en un emisor de sefiales sobre los objetos
deseados. Los gestos como ¢l seiialar alcanzan signi-
ficado comunicativo cuando el nifio usa mediantc etlos
al adulto como un instrumento o intermediario para lo-
grar su objetivo. La sefializacién va acompafiada de
vocalizaciones, emisiones de una palabra y miradas al
interlocutor. La accién de sefialar sirve al nifio para
generar y testar hipdtesis y traer a los objctos al do-
minio del discurso. La madre incorpora al didlogo este
interés del nifio por sefalar y nombrar objctos.

Todos 1os actos comunicativos estin innersos en
una red compleja de habilidades cognitivas. Si bicn se
reconoce gue el desarrollo cognitivo da lugar al de-
sarrollo de intenciones comunicativas, csto no implica
que el desarrollo de 1a gramadtica se realice término a
términe con el desarrollo cognitivo. El nifio organiza
su universo conceptual en categorfas o clases, puede
hacer distinciones entre acciones, agentes y objetos at-
tes de poscer el lenguaje para expresar estas distin-
ciones, Por lo que, semdnticamente hablando, cl nifio
tiene un objetivo hacia el que dirige sus esfuerzos en

el proceso de adquisicién del lenguaje: decir algo so-

bre eventos que ya conoce. (Bruner, 1982).

En este sentido Halliday (1975) considera que el
nifio comienza por desarrollar una semidtica propia,
que no deriva del sistema adulto que lo rodea; es un

lenguaje cuyos elementos no son simplemente pares
de contenido/expresion, pues ticnen significado en cier-
tas funciones definidas en lo cultural. Son expresio-
nes que no ticnen nada dec la lengua materna y que
surgen alrededor de los 9-10 meses. Estas expresio-
nes, frecuentes en el repertorio sonoro del nifo, se pro-
ducen en correlacion con situaciones fijas y manifiestan
la intencién del nifio y sus intentos por significar. En
ellos Halliday identifica en un principio cuatro fun-
ciones: instrumental (para satisfacer necesidades per-
sonales), regulatoria (para controlar la conducta de otro),
interaccional (para mantener ¢} contacto con los otros) y
personal (para expresar individualidad o interés).

Como lo sciala Bruner, el argumento de Halli-
day es paralelo al semintico: no sélo el conocimiento
conceptual precede al progreso lingiiistico sino tam-
bién el funcional. El nifio sabe qué estd tratando de
abtener antes de que use el lenguaje para canalizar sus
esfucrzos. Halliday interpreta la adquisicion del len-
guigje como un proceso semidtico en el que ¢l nifio
aprende a significar antes de adoptar un modo léxico-
gramatical convencional para la realizacién de los signi-
ficados y a aprender a significar lingiifsticamente es un
aspecto de aprender a significar como proceso social.

En sintesis, el lenguaje surge en el marco de co-
nocimientos e intenciones, para tratar con eventos que
el nifio ya comprende conceptualmente y alcanzar ob-
jetivos comunicativos que, al menos parcialmente, el
nifio puede realizar por otros medios.

1.2.2. Desarrollo lingiiistico

Al final del primer afo de vida, el nifio comienza
a producir sus primeras palabras sobre la base de emi-
siones del balbuceo. El significado de cstas palabras
varia segin ¢l contexto, por lo que solo pueden ser
comprendidas en el contexto en que se producen. Asi,
por gjemplo, si ¢l nifio dice «papa» sabemos, por el
contexto, si trata de pedir comida, de sefialarla o de
indicar que alguicn estd comicndo, Estas seiales ver-
bales son sdlo una parte de una situacidn interactiva
conmpleja que incluye gestos orientados hacia las per-
sonas y objetos, direccidn de la mirada y variaciones
en ¢l patrdn de entonacion. En esta ctapa el conoci-
micnto que tiene de la lengua va mds alld de las pa-
labras aisladas que produce porque el nifio puede
responder a emisiones estructuradas ya que, en este
proceso, la comprensién precede a fa produccion. En
efecto, cuando el nifio produce emisioncs de miés de
una palabra, hecho que sefiala ¢l inicio de una gra-
mitica activa, cllag sirven para expresar nociones re-
lacionales que el nifio ya habfa descubierto en la etapa
anterior. El rango de nociones que expresa reflejan su
comprension del mundo (Slobin, 1979).

En la produccidn de las primeras palabras ¢l nifio



hace uso de diversas estrategias mediante las cuales
organiza el material fonico de su Iengua, estrategias
que responden a las capacidades y restricciones arti-
culatorias y perceptivas que posee en ese momento.
Estas estrategias son de dos tipos: una tendencia a sim-
plificar las formas adultas y otra a avanzar hacia for-
mas mds cercanas 2 las adultas. (Manrique y Massone,
1985, 1988) Entre las estrategias de simplificacién ob-
servamos:

a) evitar palabras que contienen sonidos que no pucde

producir

b) armonia consondntica: hace coincidir en todos sus
rasgos a las diferentes consonantes de una palabra
(«papo»« por «pato»)

c) sustitucidn: reemplaza por ¢l sonido que puede pro-
ducir: «ti» por «gi», «cata» por «casa»

d) omision: elimina sflabas y sonidos: «sma» por «tomdi»,
«eo» por «Alfredor.

La tendencia hacia formas progresivas se mani-
fiesta mediante una estrategia de reduplicacion de la
silaba acentuada: «pipibo» por «colectivo». Estas es-
trategias demuestran que el nifio es un organizador ac-
tivo de la fonologia. Sc observan diferencias
individuales en el uso y aparicidn de las estrategias,
hecho que sefiala distintos ritmos de desarrollo fono-
l6gico. Atn a los cuatro y cinco afios los nifios que
no han alcanzado el dominio dcl repertorio total de so-
nidos del habla adulta, recurren a estrategias de sus-
titucién.

Las emisiones de una sola palabra codifican el
aspecto mds relevante de una situacidén que s el me-
nos presupuesto. El nifio debe descubrir qué aspectos
son codificados y cdmo por la gramdtica de su len-
gua. Cuando logra producir emisioncs de dos o mds
palabras el nifio demuestra que ha conceptualizado va-
rios aspectos de una situacidn, aunque a veces no pueda
expresarlos a través de una emision con unidad tonal.
Para estos desempefios lingiifsticos son necesarios di-
versos desarrollos cognitivos: el nifio debe almacenar
los patrones de sonido, los conceptos sobre objetos y
eventos v Iax relaciones entre palabras y referentes y
dehe acceder a esta informacion v referivla a fa sitwa-
cién concrota. (Slobin, 1979). Es decir:

a) percibir, analizar y almacenar mensajes

b) concebir un mundo estable de objetos, eventos y per-
s00as cn mteracciones sociales para cumplir sus fines.
Estos requisitos implican capacidad para la re-
presentacién simbdlica que se alcanza por la madura-
cidn de la memoria y otras estructuras cognitivas que lo
permiten tener und representacién ain en su ausencia.
El desarrollo seméntico cstd estrechamente ligado

ala formacidn de conceptos. El lenguaje es un medio

de representar esa base cognitiva del significado. Pero
no todos los significados pueden ser expresados se-
minticamente por el lengnaje. Los nifios muestran a
través de su conducta que han ordenado sus experien-
cias en ciertas categorias. Estas categorias no poseen
limites bien definidos, limites que en los nifios més pe-
quefios son 2in mis variables. Como el nifio ha ca-
tegorizado el mundo en forma particular en la ctapa
prelingiiistica, estas categorias van a resistir la recons-
truccion al enfrentarse con la organizacidn semdntica
del mundo adulto. Por otra parte, al estar la forma-
citn de conceptos ligados a la experiencia, existen di-
ferencias individuales y de desarrollo debido a las
variaciones en el medio social y fisico del nifio. Por
lo que los nifios no asignardn los mismos significados
que los adultos a las palabras y frases.

En la interaccién con el nifio el adulto actda como
un organizador lingiiistico ayudandeo al nifio a enlazar
sus intenciones con los medios lingiiisticos necesarios
para lograrlo. El adulto guia la actividad lingiiistica
del nifio dentro de sus posibilidades de expresidn, fo-
caliza su atencién on un tema, le proporciona mode-
los del sistema lingiiistico adulto, produce extensioncs,
multiplica las situaciones y funciones para los que se
pueden emplear determinadas emisiones y amplia el
rango de contextos en los que ocurren los intercam-
bios, proporciondndole al nifio la oportunidad de ob-
servar y dominar los diferentes sentidos de las palabras
y expresiones y sus distintos usos. Los adultos a cargo
del nifio, padres y/o educadores, tienen un papel ac-
tivo cn el proceso de adquisicion del lenguaje que se
cumple a través de una estructura interactiva de mar-
cos rutinarios y familiares (formatos de interaccion,
Bruner, 1982).

En el didlogo, ambos micribros estin dispuestos
a interpretar una comunicacién y su propdsito. El
adulto regula la expresién del nifio en cuanto le pro-
porciona indicios sobre los resultados de su intento de
comunicacion, sobre las reglas del intercambio y las
estructuras presuposicionales sobre el que se basa ese
intercambio y la forma cn que las intenciones de los
dos participantes se manificstan ¢ interpretan. Esta fun-
cion reguladora suelen desempefiarla también los her-
manos o nifios mayores con los que estd en mtcraceion.
El éxito del didlogo reside on la modalidad que ad-
quicte ese intercambio de acciones verbales cn el que
hay colaboracidn y negociacion de los significados que
8¢ comparten.

Los intentos iniciales de los nifios para producir
cimisiones estracturadas nos muestran as estrategias
que desarrollan para construir la gramética, como sim-
plificar y suprimir elementos, establecer un orden de
los componentes de la emision, evitar las irregulari-
dades del sistema adulto. La complejidad gramatical
impone un peso muy grande a las capacidades de pro-



cesamiento del nifio que se ve forzado a simplificar
¥y suprimir elementos, construyendo reglas que le per-
miten expresar ciertas relaciones a pesar de las restric-
ciones mencionadas. Una de las estrategias consiste en
establecer un orden determinado en los componentes
de 1a emisién, ya que se observa que no todas las com-
binaciones posibles ocurren en el habla del nifio, Esta
regularidad indica el desarrollo de reglas especificas
de combinacion de palabras. Los nifios manificstan una
tendencia a formar sistemas regulares, ignorando o evi-
tando las irregularidades del sistema adulto. Esta dl-
tima tendencia, bien conocida por padres y educadores,
se observa en la regularizacién de inflexiones grama-
ticales: «ponio» por «puso», «sabo» por «sé». La re-
gularizacion de formas contimia en algunos nifios de
Jardin, especialmente en los mids pequefios.

La forma sistemdtica en que ¢l lenguaje infantil
difiere del adulto nos indica que el nifio construye ac-
tivamente las reglas de su gramdtica, que no son una
imitaci6n de las adultas, ya que no se encuentran en
el habla adulta, ni son un simple reflejo del mundo de
conceptos que el nifio ha formado en su contacto con
el contexto extralingiifstico, aunque puedan estar re-
lacionadas (Slobin, 1979).

Alrededor de los cinco afios, la mayor parte de
las reglas adultas han sido adquiridas por el nifio, no
asf muchas de las cstrategias que hacen a la produc-
cidn discursiva adulta. (1) Por otra parte, en ¢l cspa-
flol, como en otras lenguas, se ha observado que hay
estructuras de adquisicidn tardia. Hurtado (1984} iden-
tifica algunas estructuras sinticticas, como ciertas es-
tructuras de infinitivo, relativos complejos,
pronombres cliticos y estrategias pragméticas como la
exclamacion, que sc adquieren luego de los siete aftos.

1.3, Lenguaje y cognicion.

El sistema cognitivo del nifio se desarrolla a tra-
vés de la interaccién con los objetos, sucesos y per-
sonas de su medio. En la medida en que el lenguajc
forma parte de estas interacciones puede facilitar este
desarrollo pero no producirlo por st mismo.,

Vygotsky (1964) sefiala que los dos procesos,
pensamiento y lenguaje, no son idénticos puesto que
no cxiste una correspondencia rigida entre las unida-
des de ambos procesos. El pensamicento posee su pro-
pia estructura que, a diferencia del lenguaje, no
consisie cn unidades separadas. Para que los procesos
cognitivos se realicen -razonamiento, resolucion de
problemas, planificacidn- ¢s necesario que el conoci-
miento sea codificado y almacenado en alguna forma.
Se han identificado varias formas de representacion
mental, entre ellas 1as imdgenes sensoriales, patrones
motores, rasgos y prototipos.

El Ienguaje es también un componente del pen-

samiento y un instrumento del mismo, pero ni el len-
guaje ni ¢l habla pueden ser igualados con el
pensamiento.

Actualmente se ha adoptado una actitud cautelosa
con respecto a la relacion pensamiento-lenguaje. Slo-
bin (1979) considera que el lenguaje y la comunica-
cidn jucgan un rol muy importante en algunos aspectos
del desarrollo cognitivo, pero la influencia que gjerce
el lenguaje es indirecta. Consiste en proporcionar opor-
tunidades para obtener expericncia adicional a través
del intercambio de informacién. El uso del lenguaje
ayuda al nifio a obtener conocimicntos y a aprender
a considerar otras perspectivas sobre su propio pen-
sanuento. Pero no debe perderse de vista el hecho de
que ciertos desarrollos cognitivos s¢ alcanzan mediante
la observacion y manipulacién del mundo fisico.

Es también relevante para el educador tener pre-
scnte la distincion entre «saber algo» y «saber hablar
acerca de algo». Esta distincion, planteada en estudios
antropoldgicos transculturales de la relacidén
pensamiento-lenguaje, nos dice que no debe interpre-
tarse la dificultad de expresion de un nifioc como una
deficiencia en su pensamiento o una falta de compe-
tencia para realizar una determinada accion. El medio
socio-cultural introduce grandes diferencias en los usos
que hace el nifio del lenguaje que pueden no coincidir
con los usos escolares. El problema que enfrenta en
estos casos ¢l maestro reside en alentar a los nifios a
hacer uso de las habilidades lingiifsticas y cognitivas
que ya poscen en los nuevos contextos y para los nue-
vos objetivos que introduce 1a situacién escolar. (2)

1.4, Conciencia lingiiistica.

En ¢l curso del desarrollo lingiifstico los nifios
a menudo hacen explicitos sus conocimientos acerca
del lenguaje en forma de autocorrecciones o correc-
ciones a otros hablantes, comentarios y juegos con el
lenguaje (rimas, sustituciones de palabras, chistes). En
cstos casos el lenguaje se aparta del use convencional
como medio de comunicacidén para ser objcto de una
actividad conciente en la que se produce un cambio

-de atencidn del contenido a la forma lingiiistica.

Los nifios comienzan a reflexionar sobre ciertas
propiedades del lenguaje a edad temprana. Clark
(1978) sciiala que la habilidad para hacer de! lenguaje
un objcto de reflexidn, llamada «concicncia lingiistica»
(Mattingly, 1972), s¢ manifiesta en la forma de:

a) correcciones espontidncas de su propia comunica-
cion, del orden de palabras, de formas lingiifsticas
y cleccion de una lengua en el caso de nifios bi-
lingiics.

b) preguntas sobre 1a palabra correcta, 1a pronuncia-
cion correcta y el registro del habla apropiado.



¢) comentarios sobre el habla de otros, pronuncia-
cidén, acento y lengua que hablan

d) comentarios y jucgos con diferentcs unidades
lingiiisticas, segmentacion de palabras en silabas
y sonidos, rimas y adivinanzas.

¢) juicios sobre la estructura lingiifstica y funcio-
nes del lenguaje, sobre el significado de emisio-
nes, su gramaticalidad y sobre si son apropiadas
a corteses.

f) preguntas sobre otras lenguas o sobre el lenguaje
en general.

Los comentarios explicitos sobre el lenguaje pa-
recen comenzar alrededor de los tres afios. Las auto-
correcciones se obscrvan a cdad atn mis temprana -dos
afios- en la forma de repeticidn de palabras en las que
van modificando la pronunciacion hasta que logran que
su intencién sea comprendida (Scollon, 1976; Manri-
que y Massone, 1988). La autocorreccién de formas
de palabras y de orden de palabras es posterior a la
de la pronunciacién,

Los juicios sobre lo apropiado de una emisidn im-
plican la eleccidn explicita de la expresién mis ama-
ble, de las expresiones adecuadas a roles diferentes ¢
interlocutores distintos. Se ha observado este tipo de
habilidad lingiiistica en nifios de cuatro afios, por ejem-
plo en nifios que usan consistentemente frases mas cor-
tas y simples para hablar con un hermano menor o
nifios que cambiaban las formas de su expresién al in-
terpretar en un juego distintos roles (padre-madre-nifio)
(Battes, 1976).

Se piensa que estas manifestaciones de concicn-
cia lingiiistica tienen como funcién facilitar y asegu-
rar [a eficacia de la comunicacién cara a cara (Levelt
et al, 1978). La correccidn conciente es un medio para
superar y prevenir toda ruptura en un intercambio
lingiiistico, asi como la posibilidad de juzgar lo apro-
piado de una emisién en un contexto particular. Apa-
rentemente en el proceso de adquisicion del lenguaje,
el nifio, cuando aiin no ha alcanzado ¢l grado de au-
tomaticidad que tiene la actividad lingiifstica adulta,
necesitaria poner mayor atencién en diversos aspec-
tos formales del lenguaje y del proceso de la comu-
nicacidn a fin de evaluar y controlar sus cmisiones con
referencia al estindar lingiifstico gue persigue y al pro-
posito de su comunicacién.

1.4.1. Conciencia lingiifstica y lectoescritura.

Por su parte, la habilidad para aislar unidades
lingiiisticas -palabras, silabas, fonema- estd estrecha-
mente relacionada con el aprendizaje de la lectoescri-
tura, asfi como e! dominio del vocabulario
metalingiiistico, «letra», «sonido», «palabra»,«oracion».

Se ha obscrvado en efecto, que los nifios que estdn
aprendiendo a leer aventajan a los no lectores en to-
dos los ejercicios que requiercn este tipo de concien-
cia lingiiistica. Es evidente que €l lenguaje escrito
proporciona al niiio esquemas para conceptualizar y
analizar la estructura del habla. La conciencia
lingiiistica interactia con ¢l proceso de aprendizaje de
la lectoescritura porque es tanto una consecuencia
como una causa que facilita el progreso de este apren-
dizaje.

La funcién de la concicncia lingiiistica se hace
evidente si consideramos que ¢l nifio percibe el habla,
que es una sefal fisica continua, en unidades de sig-
nificado que abarcan gencralmente mds de una pala-
bra. Por lo que no puede scgmentar ese continuo, es
decir efectuar cortes, cntre palabras y entre sonidos
(fonemas), ,

Cuando el nifto se encuentra con la escritura, se
ve obligado a reflexionar sobre las unidades lingiiisticas
quc la cscritura representa. En las lenguas de escri-
tura alfabética tiene especial relevancia el acceso al fo-
ncma (conciencia fonoldgica) puesto que este sistcma
de cscritura representa la estructura fonoldgica interna
de la palabra. La dificultad dc este acceso reside en
¢l hecho de que los hablantes no producen en forma
discreta, scparada, los segmentos que conocemos como
vocales y consonantes. Trabajos realizados en diver-
sas lenguas muestran que los nifios y los adultos anal-
fabetos ticnen problemas para deslindar fonemas en cl
continuo del habla y que esta dificultad entorpece el
aprendizaje de la lectoescritura (Liberman et al, 1974;
Manrique y Gramigna, 1983, 1984; Olofson y Lund-
berg, 1983; Manrique y Signorini, 1988).

La escritura alfabética represcnta en una sucesioén
espacial y en forma discreta (letras separadas) la su-
cesion temporal de los segmentos del habla. Para que
cl nifio pueda comprender este principio de organiza-
cidn del sistcma alfabético es necesario que sca capaz
de deslindar los scgmentos ¢n ¢l continuo del habla
(conciencia fonoldgica), es decir, identificar en una pa-
labra, «sol»por ejemplo, los tres segmentos distintos
y el orden de sucesidn de estos scgmentos.,

La silaba a difcrencia del fonema y de la palabra
es una unidad més claramente deslindable debido a que,
al ser una unidad de articulacién, la division en sila-
bas surge como una divisién natural de la palabra. Es
por clle que el nifio que carece de conciencia fonold-
gica al darse cuenta de la relacién entre 1a escritura
y del habla, comenzard por realizar una relacidn silaba-
grafia antes de acceder a la relacion grafia-fonema.

Sin embargo, tanto en nuestras experiencias
{(Manrique ¥ Gramigna, 1987) como cn las realizadas
por otros investigadores hemos comprobado que es po-
sible desarrollar conciencia lingiiistica en nifios pre-
lectores. Mediante diversos ejercicios orales de and-



lisis y sintesis de oraciones y palabras, los nifios pue-
den adquirir habilidades analiticas que les facilitan la
segmentacion de emisiones en palabras y de palabras
en fonemas.

Esta habilidad analftica cumple una funcién muy
importante en la interpretacién que hace ¢l nifio del
sistema de escritura asf como ¢n ¢l proceso de adqui-
sicién de la lengua escrita. (3)

1.5. Lenguaje y escuela.

Siguiendo a Jaggar (1985) podemos sintetizar en
los siguientes puntos los aspectos mds relevantes del
proceso de adquisicion del lenguaje:

1. La adquisicidn del lenguaje s un proceso crea-
tivo, autogenerado. Los nifios adquieren ¢l lenguaje
sin que medie una instruccién explicita, naturalmente,
a través de un proceso de reconstruccidn del sistema
lingiifstico adutto, en situaciones en que ¢l lenguaje
tiene propdsitos genuinos.

2. La adquisicidn del lenguaje es un proceso in-
tcgral en el que los diferentes componentes del len-
guaje -funcion, forma y significado- se aprenden
simultdncamente,

3. La adquisicion del lenguaje ¢s un proceso so-
cial y colaborativoe, Los nifios adquicren el lenguaje
en interacciones significativas con los adultos u otros
nifios quienes les proporcionan modelos y apoyan cl
proceso respondiendo a los que tratan de decir y de
hacer mis que a la forma de «decirs,

4. La adquisici6n del lenguaje es un proceso fun-
cional e integrativo. Los nifios no aprenden el lenguaje
y luego aprenden a usarlo; adquicren ¢l sistema y a
conmmnicarse a través de €l en forma simultdnea.

5. La adquisicidn del lenguaje es un proceso va-
riable. Debido al hecho de gue 1a variacidn lingiiistica
es un fendmeno inherente al lenguaje, los significa-
dos, las formas y las funciones del lenguaje infantil
dependerdn en parte de las expericencias personales, so-
ciales v culturales del nifio.

Desde esta perspectiva gue sefiala ¢l cardcter
constructivo, interactivo y wvariable del desarrollo
lingiifstico sumado al conocimiento de las exigencias
lingiiisticas del medio escolar es posible abordar la fun-
cion de la escuela v del docente en este proceso.

De las caracteristicas sciialadas se deduce que los
nifios no son lingiifsticamente homogéneos en cuanto
a la variedad de lengua y a la diversidad de usos del
lenguaje que dominan ya que la naturaleza de su len-
gua y la extension de su uso varian en funcién del me-
dic social y familiar del nifio. (4) Como lo sefiala
Hurtado (1984), no todos los hogares son un medio con-
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versacional dptimo cn el que los padres manticnen una
intensa actividad verbal con los hijos y los alientan a
expresarse en una varicdad de situaciones,

Por su parte la escuela requiere que el nifio haga
nuevos usos del lenguaje; tanto la lengua oral como
la escrita se usan en contextos que son en general di-
ferentes de los de uso diario, contcxtos puramente
lingiifsticos sin el apoyo de objetos para ver y mani-
pular. La escuela requiere con mayor frecuencia el uso
del lenguaje para analizar y reflexionar sobre expe-
riencias pasadas para razonar y justificar, para pre-
decir y considerar posibles alternativas, para hablar de
cventos futuros, para proycctarse cn la vida y senti-
mientos de otros y para construir escenas, eventos e
historias imaginarias. En este sentido la tarea de la es-
cuela consistc en proporcionar al nifio expericncias
lingiiisticas ricas y variadas para permitirle ampliar,
en forma progresiva, su repertorio verbal.

Por otra parte la lengua del nifio pucde ser di-
ferente de la lengua del medio escolar. (8) Sabemos
que toda lengua constituye un conjunto de dialectos y
estilos muy diversos. No hablamos el «espafiol» sino
una variedad de esta lengua delimitada por factores
geogrificos (dialecto), sociales (sociolecto) y de edad
(cronolecto). La lengua estdndar usada en la escuela
¢s la variedad que generalmente se usa para la co-
municacidn escrita, en los medios masivos de comu-
nicacién y en la administracién pdblica. Esta lengua
es un dialecto que alcanzo el rango de estdndar por ra-
zones historico-politicas y debe su prestigio a esas ra-
zones y no a factores lingiiisticos, ya que desde el punto
de vista lingiiistico no pucde hablarse de una lengua
o variedad como una superior a otra. Es importante
que el docente comprenda, cuando se encuentra con
nifios de sectores populares que utilizan varicdades di-
ferentes a la estdndar, que no estd frente a una lengua
deficitaria sino diferente: diferente en su forma, uso
y significados a los que hace referencia.

Sabemos que la desaprobacion del lenguaje in-
fantil, producto de actitudes prejuiciosas hacia las di-
ferencias lingiiisticas, conduce a menudo al fracaso
cscolar, El nifio no fracasa porque esté intrinsecamente
imposibilitado de adquirir la lengua cstdndar. El pro-
biema reside en ¢l hecho de que, al desvalorizar su len-
gua, y por lo tanto su cultura, el nifio se siente
rechazado y desarrolla una conducta verbal que Hur-
tado (1984) llamo <habla miedosa». En cfccto la es-
cucla con frecucncia se comporta como un factor
inhibidor del desarrollo espontineo del habla del nifio,
nmultiplicando de ese modo las diferencias de origen
a través de pricticas discriminatorias.

La funcidn de la cscuela, es, en sintesis, alentar
el desarrollo lingiiistico del nifto ddndole confianza en
su propia expresion al reconocerle el derecho a «su pa-
labra» y, al mismo tiempo, asegurar un cspacio den-



tro de su competencia para la palabra de los demds.
La seguridad en el manejo de su lengua l¢ posibilitar4
mantener intercambios lingiifsticos ricos y variados y
alcanzar a través de ellos un repertorio amplio dc va-
riedades y registros.

1.6. El desarrollo de la lengua escrita.

Cuando ¢l nifio ingresa a la escuela, su forma de
comunicacién es predoninantemente ‘oral. Sin em-
bargo, en muchos casos, ¢l proceso de adquisicién de
la lengua escrita ya se ha iniciado. Existe, en cfecto,
suficiente evidencia experimental que muestra que los
nifios pequefios saben mucho sobre la lerigua escrita.
Asi como en la etapa prelingiiistica del desarrollo de
la lengua oral se descubren los precursores cognitivos
y comunicativos de la competencia lingiifstica poste-
rior, al abordar el andlisis del desarrollo de Ia lengua
escrita es necesario comenzar por las primeras ma-
nifestacioncs de conductas de lectura y escritura pucsto
que éstas, a pesar de sus diferencias con las formas
convencionales marcan el inicio de cse proceso.

Es por cllo importante que ¢l docente sepa como
aprenden los nifios a interactuar con la escritura en su
medio, como se desarrolla la cscritua, qué rasgos iden-
tifican en el lenguaje escrito y qué caracteristicas po-
see el lengnaje escrito que han desarrollado; estos
conocimientos constituyen el punto de partida y la basc
de la instruccion formal posterior (Goodman, Y.,
1983),

El contexto sociocultural del nifo juega un rol
esencial en este proceso de desarrollo de la lengua cs-
crita. En este sentido pueden producirse grandes di-
ferencias entre los nifios segiin las experiencias y el
tipo de experiencias que le proporcione su medio fa-
miliar y social. En las regiones rurales y en las zonas
urbano-marginales de nuestro pafs, como ocurre cn
otros paises periféricos, muchos nifios provienen de
medios donde es dominante la cultura oral. Estos me-
dios les proporcionan pocas oportunidades de contacto
con material escrito, de interacciones verbales entre
adultos y nifios referidas a 12 lengua escrita y de par-
ticipacién cn actividades de lectoescritura.

Por otra parte, ¢l nifw puede no carccer total-
mente de estas experiencias, pero, como lo sciala
Woods (1982), el factor relevante para que comprenda
el significado de ser lector y escritor, estd en la forma
en que los padres interactdan con los nifios cn rela-
¢ién con la lengua escrita y sus usos. También varia
seg(n ¢l medio, la necesidad, el uso y las fmnciones,
de este sistema de comunicacion. Estas diferencias, que
marcan posibilidades distintas de acceso a la lengua
escrita, deben ser especialmente atendidas por el macs-
tro a los efectos de brindarle a los nifios las expericn-
cias que el medio familiar no les ha proporcionado,
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haci¢ndoles conocer en la préctica los diversos pro-
pdsitos de la lectura y de la eseritura.

Se ban realizado numerosas investigaciones so-
bre ¢l desarrollo de 1a lengua escrita, la relacién entre
cste proceso y la adquisicion de 1a lengua oral y 1a in-
cicdlencia del medio sobre estos aprendizajes. En los me-
dios en que es dominante la cultura gréfica los nifios
toman contacto con la lengua cserita a edad temprana
a través de experiencias naturales frecuentes con di-
versos materiales cscritos. En estos medios tienen tam-
hién posibilidad de observar a los adultos realizando
una variedad de actividades de lectoescritura que les
muestran los usos y funciones que la lectura y escri-
tura ticnen en las interaccioncs sociales.

Pero 1os nifios no son meros espectadores de es-
tos objetos y eventos. Aungue ¢l medio socio-familiar
introducird diferencias en las actividades, cstructuras
participativas y en los tipos de materiales escritos que
proporciona a los nifios, estas experiencias son la fuente
de un aprendizaje pre-cscolar de la lengua escrita en
el que el nifio estd activamente involucrado. Este pro-
ceso comienza cuando el nifio descubre que la escri-
tura tiene significado, cuando pregunta, por ejemplo,
seiialando un cartel: «;Qué dice aca?» (Smith 1973,
Goodman 1983),

El nifio utiliza todas las claves que le proporciona
¢l contexto situacional en el que se encuentra 1a es-
critura para anticipar el significado de lo escrito, pero
ya sabe que esas marcas en el catel, en el cnvase o
en una propaganda estdn representando significado. El
hieeho de conocer el contexto le permite al nifio anti-
cipar un rango de significados posibles en lo escrito.
El contcxto situacional junto con la escritura misma
actiian como un complejo sistema de sciiales que el nifio
utiliza para identificar la forma cn que la escritura si g-
nifica en relacion con el contexto.

La interacci6n del nifio con la escritura no se pro-
duce s6lo a través de su contacto con carteles, anun-
cios, ctiquetas de envases, listas de compras,
propagandas televisivas. En ciertos medios los padres
Ies leen a menudo, principalmente libros de cuentos.
Se ha observado (Clark, 1976; Durkin, 1966) que los
nifios que comenzaron a leer y escribir sin una instruc-
cién formal antes de su ingreso a 1a escuela eran aque-
llos a los que los padres les lefan cuentos con
frecuencia. '

La lectura de cuentos no sélo incide en el desa-
rrollo lingiiistico al tratar los nifios idcas mas com-
plejas en su intercambio con el adulto y al
proporcionarle situaciones de uso linglifstico también
mis complejas, sino que principalmente esa actividad
le mucstra al nifio el valor significativo y comunica-
tivo de la escritura (6).

A través de la lectura de cuentos el nifio se fa-
miliariza con la direccionalidad <2 la escritura. con la



estructura de los textos y con diversos aspectos de la
lengua escrita que 1a diferencian de la lengua oral, pre-
senta un uso mis complejo y extenso de palabras que
indican relaciones entre oraciones y pdrrafos y €l con-
texto es creado explicitamente por el escritor; ya no
se trata de una situacién de mundo real compartida por
los participantes de un diflogo. Esta falta de contexto
compartido suprime claves tales como sefiales y ges-
tos. Como lo sefiala Cazden (1972) «¢l texto escrito es
el punto final en la dimensi6n del desarrollo hacia la
independencia del contexto no-lingiiistico».

Con frecuencia los nifios piden que les lean una
y otra vez las mismas historias y los padres los alien-
tan a participar de estas lecturas repetidas. La parti-
cipacidn del nifio se produce mediante la repeticidn de
palabras o frases en forma simultinea con la lectara
del adulto o en los momentos en gue €ste hace una
pausa, ddndole lugar para anticipar informacién que
al nifio le entusiasma. Los nifios son también capaces
de repetir en forma casi literal todo el texto de wn
cuento luego de varias lecturas. Esta experiencia, lla-
mada «<hacer que lee», es altamente significativa para
el aprendizaje de la lectoescritura ya que es un medio
por el cual el nifio puede comenzar a dirigir, moni-
torear y corregir sus propias estrategias de aprendi-
zaje (Doake, 1985).

Aungue a veces los nifios alteran el texto, se ob-
serva que el significado domina sus esfucrzos por «lcer»
el cuento. En una etapa inicial la «lectura» de los ni-
fios es fluida y muy expresiva. Cuando comienzan a
prestar atencién a las claves de la escritura leen si-
guiendo el texto con el dedo, preguntan por palabras,
identifican letras. De esta manera el nifio aprende a
participar primero como un oyente activo y luego como
«lector» y relator de cuentos.

En el marco de estas experiencias naturales los
adultos interactiian con el nifio y 1e brindan su apoyo
para tomar el texto, es decir, para descubrir ¢l sig-
nificado del texto, de las actividades de lectura y es-
critura y el papel que éstas desempefian cn las
interacciones sociales. El nifio comicnza asf a desa-
rrollar su propio modelo de lengua escrita dentro del
contexto de su interaccion con la escritura y de las in-
teracciones mediadas por el adulto en el didlogo que
se aplica directamente a la manera en que los parti-
cipantes se dirigen al texto al contar y leer cuentos,
revistas, cartas. (Wood,1982).

Las observaciones nestran el caracter construc-
tivo, creatrivo de las primeras formas de escritura de
los nifios que parten de una interpretacion global de
la actividad hacia una diferenciacién progresiva de sus
partes. El origen de esta actividad se remonta a los pri-
meros gestos graficos y tiene sus antecedentes en el
simbolismo del lenguaje gestual, del dibujo y del juego.

La produccidn gréfica del nifio se inicia espon-

12

tineamente alrededor de los dieciocho meses, si scle
proporciona un instrumento adecuado y una superfi-
cie sobre la cual escribir. Aparentemente esta conducta
tiene su origen en ¢l interés por las marcas y trazos
que el misno nifio realiza (Gibson y Levin 1975). Al
hacer garabatos, el nifio comienza a distinguir rasgos
de la informacidn gréfica: lineas rectas, curvas, con-
tinuidad, intersecci6n.Del trazo continno ¢ indiferen-
ciado -lineas en zigzag sin mucha variacion en la forma
¢l nifio progresa hacia formas mds diferenciadas, con
un orden lineal de elementos e incorporacién de letras
convencionales.

Este progreso en la actividad grafica se produce
por motivacién espontdnea, sin instruccién formal,
pero en nifios que cuentan con un entorno Tico en ma-
teriales gréficos

Ya a los tres anos producen formas que contic-
nen rasgos caracteristicos de la escritura como la li-
nealidad y la orientacién horizontal. También a esta
cdad comienzan a distinguir el dibujo de la escritura
en base a rasgos contrastivos internos, a la variedad
de clementos y a la multiplicidad de unidades. Las di-
ferencias observadas por Haste y Burke (1982) entre
el parabateo de nifios de lengua inglesa, drabe y he-
brea nos confirma que los nifios identifican rasgos y
desarrollan una percepeién sobre la forma del lenguaje
escrito en su propia cultura. En su intento por com-
prender y utilizar el sistema de escritura ¢l nifio for-
mula hipdtesis en base a los cuales desarrolla su propio
sistcma (Ferreiro y Teberosky, 1979). Estas hipotesis
se van modificando a medida que el nifio obticne nueva
informacién sobre la escritura convencional.

Los nifios hacen uso de una varicdad de estrate-
gias para producir un texto escrito: copian letras o pa-
labras, usan letras que conocen para rcpresentar
palabras y silabas, mostrando cl caracter individual dcl
desarrollo de la escritura. Es importante que el docente
reconozea que los garabatos, la seric de palabras y Ia
ortogratia que inventan los nifios forman parte de ese
proceso, En el curso del mismo, el nifio adquicre un
conocimiento intuitivo sobre los principios del lenguaje
cscrito (funcionales y lingiifsticos), su naturaleza y sig-
nificado. Comienza asf a «leer» y «escribirs de acuerdo
a los principios que ha descubierto o construidoe; éstos
varian cn el curso del desarrollo y no operan a veces
dc Ja misma forma en la lectura y en la escritura. Los
principios mencionados son propios de cada nifio
pucsto que dependen de sus experiencias, es decir son
idiosincriticos.

Downing (1979) sosticne que €stos principios
constituyen los findamentos psicolingiifsticos que ¢on-
dujeron a la invencion de la escritura. Se trata de dos
tipos de ideas: idcas sobre las funciones comunicati-
vas def lenguaje (principios funcionales) e ideas sobre
la posibilidad de representar el lenguaje mediante sim-



bolos escritos (principios lingiiisticos),

El nifio descubre los principios funcionales al
comprender cudndo y como se usa la lengoa escrita
y con qué propositos. Las funciones del lenguaje cs-
crito que el nifio descubra dependerdn de las expericn-
cias que le proporcione ¢l medio y del uso que él mismo
haga de la escritura. Goodman (1976) analiza las fun-
ciones de la escritura que los ninos usan en el medio
familiar entre los cuatro y scis afios de edad ¢ iden-
tifican las siguientes:

a) funcién regulatoria: el nifio sabe que puede produ-
cir signos para controlar 1a conducta del otro y es-
cribe por ejemplo un letrero para evitar que sus
hermanos entren a su cuarto.

b) funcidn interpersonal: los nifios usan a menudo sus
nombres para identificar sus dibujos; escriben o dic-
tan cartas a un adulto para comunicar sus expericn-
cias personales.

¢) funcién imaginativa: representan sus experiencias
imaginarias mediante dibujos a los que agregan ga-
rabatos o letras en un intento de usar ambos siste-
mas d¢ simbolos para esa representacion,

d) funcién heuristica: los nifios marcan sus di-
bujos para explicar a través de la escritura lo que
han querido representar en ellos.

Los principios lingiifsticos apuntan a Ia organi-
zacion del sistema de escritura -la unidad que repre-
sentan las grafias, las reglas ortograficas, sintdcticas,
semdnticas y pragméticas del lenguaje cscrito
(Goodman, 1982). Dos tipos de conocimientos son
esenciales para acceder a los fundamentos del sistema
alfabético: el conocimicnto de la posibilidad de repre-
sentar el lenguaje por medio de grafias y el conoci-
miento metalingiifstico implicado en la conciencia
fonoldgica.

Los principios lingiiisticos no se adquicren cn
forma independiente de los funcionales: log nifios no
sélo comprenden c¢émo funcionan en su medio los
cuentos, cartas, diarios, etc., sino también cémo es su
estructura textual, cdmo se organizan scmdntica, sin-
tdctica y simbdlicamente (Harste y Burke, 1982).

El descubrimicnto de los principios lingiiisticos
y funcionales conduce al nifio a un proceso de recon-

ceptualizacion de su lenguaje, -desarrollado hasta ese
momento en el marco de funciones y contextos orales-
que le posibilita el acceso a las formas y funciones del
lenguaje escrito.

Este proceso implica una reorganizacion de su
lenguaje para responder a las diferencias entre la es-
critura y la lengua oral. Entre estas diferencias pode-
mos scialar:

a) la lengua oral estd cstructurada para situaciones de
comunicacidn cara a cara, altamente interactiva.
Micntras que en la situacién de escritura el tiempo
y el espacio separan al interlocutor del autor. Por
lo que, a diferencia de la situacién de habla en la
que el hablante y oyente continuamente monitorean
la interpretacién del otro aclarando, repitiendo y
preguntando, el escritor no puede ser corregido por
el lector. Esta difercncia fuerza al que escribe a re-
presentarse mentalmente a su interlocutor,

b) 1a lengua oral estd contextualizada, esto es, se apoya
cn una situacién concreta compartida por el oyente
y el hablantc, hecho-que le permite al interlocutor
inferir parte del significado. Esto no ocurre en una
sitnacion de escritura dondc cl contexto debe ser re-
creado por el escritor para su lector.

¢) la lengua oral tiende a ser mds redundante, hay mis
repeticiones micntras que la lengua escrita tiende
a ser sintdcticamente mds compleja, mas detallada
y preeisa que el habla.

d) la informacién que proporciona la prosodia (acento,
cntonacién, ritmo y juntura) debe ser expresada en
la escritura por otros medios que son sélo sustitu-
tos parciales de los rasgos prosédicos.

e) El niflo adquicre 1a lengua oral sin necesidad de ha-
cer del Ienguaje un objeto de reflexion; la lengua
escrita, en cambio, requicre que el nifio tome con-
cicncia de las unidades del lenguaje que la estruc-
tura representa.

El andlisis de todos estos hechos plantea la ne-
cesidad de encarar de una manera mids realista en tér-
minos psico y sociolingiiisticos la cosefianza-aprendi-
zaje de la lengua en la escucla (7).



NOTAS

1. Sobre diversos aspectos lingiifsticos y comunicativos de nifios de 4 y 5 anos estamos realizando junto con la
Lic. Marro una scrie de experiencias educativas que serdn cvaluadas en el curso del presente aiio.

2. Esta perspectiva que pone al alumno y su bagage cognitivo y lingiifstico en el centro del proceso de aprendizaje
¢ insiste en rechazar la perspectiva centrada en cl objeto lengua, estd documentada en Marro, 1985,

3. En la consideraci6n de las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura inicial se pone actualmente el acento
en el desarrollo de conciencia fonolégica. En uno de los proyectos del Area, que realizard 1a Prof. Signorini,
se analizard la relacién entre esas dificultades y las habilidades analiticas de los nifos.

4. En un documento reciente (Manrique y Marro, 1988) se revisan las variables psico-sociolingiifsticas en relacién
. con el fracaso cscolar.

S. El tema de las barreras lingiifsticas y comunicativas es abordado también en las investigaciones que se realizan
en el Area con relacion a dos sectores que acusan un alto grado de fracaso escolar: las comunidades bilingiies
(Citrinovich, 1987) y la comunidad sorda (Massone, 1987). '

6. En diversas investigaciones hemos abordado el estudio del proceso de comprensién y relato de cuentos (Si gnorini
y Manrique, 1988; Signorini, Manrique y Rosemberg, 1989). Actualmente se analizan las observaciones rca-
lizadas en cursos de jardin, primero, segundo y tercer grado con el objeto de examinar los cuentos que leen
los maestros a los nifios y los recursos que emplean para trabajar con el cuento en relacion con el desarrollo
y evaluacion de la comprension.

7. El estudio de la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita ha dado lugar a varias investigaciones en las que
se consideran diferentes aspectos de este proceso tanto en Ia etapa inicial (Manrique y Signorini, 1989) como
no inicial (Marro, 1988).
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