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Contrario a lo que generalmente
se piensa, de que la educacion estd
0 debe estar libre de mitos,

me parece qgue esa creenciad

es prectsamente un mito,

el mito de la educacion sin mitos "

C. Carrizales Retamoza

Es Intencion de este trabajo describir algunos de los e)es
vertebradores del pasaje de la formacién de maestros al
nivel terciario en la Pcia. de Buenos Airres, vinculindolos
con las concepciones pedagogdgicas dominantes en ese
pertodo historico. Asimismo, detenernos a observar cudl
fue la imagen de maestro que se pretendia construir y por
que hubo rasgos (referidos a la actitud de entrega, de

sacrificio, a la sujecion a modelos de conducti. entre

-

Olros) que se mantuvieron constantes en diferentes repre-

sentaciones acerca del rol del docente.

La incorporacion de los estudios de magisterio a la
cnsenanza superior perteneciente al sistema educativo de
la Provincia de Buenos Aires, puso en evidencia una
serie de nuevas concepciones acerca de las relaciones
entre educacion y sociedad., el alcance de los Estados
Nacronal y Provincial, el rol del maestro. los modos de
aproximarse al estudio cientifico de la educacion. las
competencias necesarias para el desarrollo de la tarea
docente. las condiciones de trabajo, etc., cuestiones

mas protundas que un mero cambio de nivel o una
modificacion curricular.
Desde la fundacion de la Escuela Normal. en Ia
ciudad de Paranaen 1870. y hasta 1967, la formacién
de maestros en la Argentina estuvo a cargo de

“Prot. En Ciencias de 1
Educacion (UNLP), realiza os-
tudios de  maestria en
FLLACSO. Docente de la Uni-
versidad Nacional de La Pla-
ta. Miembro del APPEAL en
la Facultad de Filosofia y Le-
tras de Ia UBA.

Escuelas Normales de nivel secundario, en su mayo-
na nactonales: en 1956 la provincia de Buenos Aires tenia
bajo su jurisdiccion tres de estas escuelas, que Igualmente
lenian al momento del pasaje al nivel superior, los mismos
planes de estudio que aquellas pertenecientes al Ministerio
de Educacion de la Nacidn.

Es a partir de este momento, en 1967, que en el territorio
bonaerense se dan dos procesos simultineamente en rela-

[0



5

cién a la tarea de la formacion de maestros: el pasaje de
estos estudios del nivel secundario al nivel superior ; y la
transferencia a la jurisdiccion provincial de esta formacion
que tradicionalmente pertenecia, casi en su totalidad, a la
6rbita nacional. Asi, la provincia de Buenos Aires, por
Resolucién Nro. 7.722/672, crea la Escuela Normal Supe-
rior y aprueba su plan de estudios; en los fundamentos de
las resoluciones se encuentra la necesidad de la
jerarquizacion del magisterio, de “la preparacion del
maestro para que no sea un espectador pasivo, SIno factor
positivo de la transformacion”.

Los planes de estudio de las Escuelas Normales Nacio-
nales secundarias estaban divididos en dos ciclos: un ciclo
comun’ de tres afios, y un ciclo superior, con dos afnos de
duracion, de formacién profesional.

El plan de estudios vigente hasta 1967 habia sido
sancionado en la provincia (en concordancia con los de la
Nacién) en 1956, al asumir el gobierno de facto conocido

con el nombre de Revolucién Libertadora *, fundamentado

en la bisqueda de un “... reencauzamiento de la ensenanza
provincial en su continente y en su contenido democrdtico
tras ¢l proceso de retrogradacion de la dictadura
depuesta” y atendiendo a “...lo mds calificado de las
doctrinas pedagdgicas de todos los tiempos anteriores al
régimen depuesto...” °. Pese a la tuerte acentuacion de la
busqueda de un cambio en relacion al periodo peronista, al
compararse los planes de estudio se advierte que no se
encuentran entre ellos, diferencias que denoten transforma-
ciones profundas. Se advierte la eliminacion - por parte del
sobierno de facto- de la asignatura religion catolica 'y
moral, vigente durante el periodo peronista (ver cuadro 1).
Las modificaciones consistieron en suprimir, en el plan de
1951, conceptos reteridos a la politica educativa peronista
y la redefinicién de la asignatura Politica Educacional tal
como la concebia dicho gobierno. Las supresiones realiza-
das son, por ejemplo: la eliminacion de “La pedagogia
implicita y explicita en el Segundo Plan Quinquenal. Su
espiritu y alcances.” en el programa de Historia de la
Educacién de 4to. afio; la supresion de la mencion de Rosas,
en el programa de Politica Educaccional de 5to. aio.; la
eliminacionde “La finalidades generalesy particulares de
la educacion argentina” en Pedagogia. Sibien se encuentra
cierto afan de retomar el sentido de la argentinidad, si se
contextuan esas afirmaciones en el resto del plan y si se
tienen en cuenta las omisiones, se encuentra que se situa
desde una perspectiva de lo nacional de corte oligdrquico-
liberal: “...consideraciones del educando argentino desde
el punto de vista social”; “Pedagogia argentind: su iden-
tificacion con la cultura nacional’; en las instruccilones
para la materia Psicologia Pedagégica se sugeria “adoptar
tests de autores argentinos.”
 En los fundamentos de la resolucion sobre lareformade
planes de estudios puede leerse:
“considerando que es urgente la necesidad de rectificar
la orientacién antidemocritica y marcadamente
oficialista que se le habia impuesto a la escuela argen-
tina... y volver a los principios e ideales que han sido
desde los dias de mayo los auténticos de nuestra

nacionalidad ... y que este Ministerio desea inculcar
indeleblemente en el espiritu con miras al progreso, la
felicidad futura y el engrandecimiento de la Patria.”

Es interesante la lectura de la Ley de Educacion de la
provincia de Buenos Aires, (aprobadaen octubre del 55 por
Decreto Nro.423 que modifica la ley 5650) que plantea en
su articulo 1ro. -como dato curioso- “se proporcionard a
los alumnos conocimientos intelectuales propios de su
dignidad humana, cuya posesion se declara obligatoria™

En el plan de estudios de 1951 se encontraban las
asignaturas con el listado de contenidos correspondientes
a cada una y una serie de “instrucciones™ para pautar al
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docente la forma correcta de alcanzar los objetivos pro-
puestos. LI modelo de plan de estudios es el tradicional.
donde la insercién en la realidad social se. da en un eje

particular que es el eje cultural, cuya finalidad es la

formacion del ciudadano dentro de un modelo socio-
politico liberal. _ |

El nueyo plan de 1967 se organiza tomando los dos
ultimos afios del nivel medio (4to. y 5t0.) y tres afios del
nivel superior (6to., 7mo. y 8vo.). Incorpora el concepto de
curriculum como instrumento para normar, mis alld de la
especificacion de ciertas materias y sus contenidos mini-
mos, incorporando algunas dimensiones mds de aquellas
experiencias que se producen en la institucién escolar.
Todavia no puede encontrarse la concepcién de curriculum
como campo dindmico de conflicto y resistencia de diver-
sos grupos sociales que configuran luchas culturales-ideo-
logico-politico-educativas.* En una publicacién destinada
a docentes de educacidn basica “Dialoguemos acerca del
cambio educativo” se encuentra: “.Antes : programas
(... ‘organizados por materias, no introducen al alumno en
Aa realidad sociolégica, no favorecen la creatividad ni los
trabajos grupales que apunten a los intereses de los alum-
nos'...) ; ahora: curriculum ("...conjunto de actividades
que desarrolla el alumno que adenuis de contenidos tiene
objetivos, actividades, experiencias, recursos. equilibrio
entre humanidades y ciencias, integracién en dreas, control

sy

y ajuste permanentes...”)”.

Cuadro 1. e garmead g ’EEZ e vk L
Ciclo superior del magisterio de las Escuelas Normajes de la Nacién.Duracién . i, .0
2 anos. Comparacion planes 1951- 1956’ B I S .
Asignaturas 410. afio | Sto, aiie
OS] ,I1956;ﬁ;-;?fh~;{ ??;
Didictica 3 X | saoiudde
| Didactica especial - - 59
Practica de la ensefianza - - 6 . { |
| Historia General de la educacion 3 X - " ’t:w?aﬁ n
Politica educacional y organizacién politica argentina - - 3 X
Psicologia general 3 | X e ~?%i‘3§;%"{%i_;_:
Psicologia pedagégica - ! - 2 H"“*‘Ji‘*i*@
Filosofi: ) ] | 2 b g
| Historia argentina (instituciones politicas y sociales) 2 X PSR ¢ ORI
Historia argentina (artes, letras, ciencias. economia) - - 2 S
| Instruccién civica 3 X - b ey
Geografia argentina | p) X p) L X
Anatomia (sist. nervioso, higiene, puericultura. Iros. auxilios) 3 X -] -
Castellano 9 X 3 | ::; SOTES
Matematicas (algebra y aritmética) 2 X | ; s
Matemiticas  (geometria) - - y) X
| Fisica y) X | ) .
Quimica . | i . 5 oy
| Religion catélica y moral (con su didactica y clases de practica) 2 | - 7 .
{ Cultura musical ] - 1
| Educacion fisica . 1 | - | |
Economia doméstica (nifias) y manualidades (varones) - DU N
| Total | l 32 '
*Horas semanales | - - SRR

Un cambio importante en el plan de estudios en 1967,
y significativo de la época que se estd analizando con un
avance politico creciente del desarrollismo -en particular
de tecnocratismo-, y que va a conformar lo que luego se
conocerd como pedagogia desarrollista, es la presencia de
asignaturas tendientes a una formacién mds técnica del
docente; estas fueron: Planeamiento Educativo y Adminis-
tracion Educacional, y Organizacién Escolar (esta dltima
ocupando casi en su totalidad el espacio curricular corres-
pondiente a Politica Educacional) entre otras.

Sin embargo, esta adopcién del paradigma tecnocra-
tista, no desterrd, de la educacion argentina, la perpectiva
espiritualista que -al menos desde principios de siglo-
conformé a todas las modalidades de ensefianza en nuestro
pais. De hecho estas dos concepciones no entran en contra-
diccion; fortalecen ciertos rasgos en los que presentan
acuerdo. Si se analiza en el curriculum, se encuentran
aquellas asignaturas nacientes, del estilo del planeamiento
y la administracion de la educacion, la tecnologia educati-
va; la presencia mds “rectora” de la psicologia en sus
diferentes manitestaciones y la preocupacién porel tema de
la evaluacion en términos de eficacia y eficiencia con un
tratamiento por afuera del marco did4ctico, desligado del
resto del proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo,
estos nuevos enfoques, comparten lugares con la pedagogia
y la didictica que siempre estuvieron presentes en la
formacién de maestros, con la misma concepcidn tradicio-
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Cuadro 2
Curriculum de Formacién docente de 1967 para las Escuelas Normales Superiores
de la provincia de Buenos Aires"

Asignaturas

4to.aflo 5to.afio 6to.afo 7mo.afo 8vo.afio

le. | 2c. | le. | 2c.

—

2¢. | I¢ 2¢. | le.  2c.

Historia - Geografia

Historia de la Educacién

Literatura y Lengua Castellana

Historia del arte

Introd. a las Ciencias de la Educacién
Pedagogia Gral.

Diddctica Gral.

Prictica de la ensefianza

Psicologia Gral.

Inglés o Francés

Matemdticas y Cosmografia

Fisica - Quimica

Biologia

Educacién Fisica

Diddctica especial

Preparacién de material didéctico y recursos audiovisuales
Literatura infantil ‘

Psicologia Evolutiva

Introd. a la filosofia -

Instruccion Civica

Investigacion pedagégica y metodologia estadistica
Evaluacion del trabajo escolar

Dibujo para el aula

Filosofia Gral.

Sociologia de la educacién

Politica educacional y organizacién escol.
Filosofia de la educacion

Psicologia educacional

3% 3 Prictica
intensiva
de la ense-
flanza,
rentada

y semina-
rios de
investi-
gacion.
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Total

32 ) 34135 | 32| 38 38 | 38 | 38

* En horas cédtedra semanales

nal que conservara rasgos comenianos y pestalozzianos,
entre otros, con un fuerte acento espirutualista.

La mencionada resolucién por la que se crea la Escuela
Normal Superior comienza su fundamentacién tomando
los objetivos establecidos en el Anexo 3 “Politica del
Gobierno Nacional” del Acta de la Revolucién Argentina
con la que se gobernaba de facto nuestro pais desde 1966:

“consolidar los valores espirituales y morales, elevar el
nivel cultural, educacional, cientifico y técnico y elimi-
nar las causas profundas del actual estancamiento
econémico”

y las recomendaciones de las Cuartas Reuniones Anuales
de CIES, Consejo Interamericano Econémico y Social, que
se realizé también en Buenos Aires en 1966, las que
proponfan integrar la formacién de recursos humanos a la
planificacion global:
“... se comprende cada vez mejor que la educacién es
parte esencial del proceso de desarrollo mismo, una
forma de inversién que debe integrarse sistemética-
mente en la planeaci6n del desarrollo en su conjunto”.

La concepcidn tecnicista que comenzaba a afianzarse
por esos afios ceiifa al docente a una funcién especiica : la
transmision del conocimiento , es decir como un experto
que domina una actividad prdctica, a partir de una serie de
conocimientos, buscando cierta eficiencia para alcanzar
determinados fines que le son dados desde afuera, y que no
se piensa que sean objeto de discusién.

El “ser docente” a través de la historia

El trabajo del aula que el docente realiza es una
cristalizacion generada a partir de la relacién que se esta-
blece entre la sociedad y la educacién, asi como las
determinaciones institucionales , aspectos que configuran

el papel del docente. Por lo tanto, no debe sorprender el

hecho de que la imagen de docente que circula en el
imaginario social, institucional y de la persona misma que
desempeiia ese rol, cobre aspectos muy diferentes, vincu-
lados a los contextos en el que se encuentra.

(Cudl era el modelo de maestro que se queria formar en
el contexto que venimos analizando?

El técnico es la concepcion vinculada al paradigma
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desarrollista en la que el maestro era visto como un
prdctico idoneo, que aplicaba una serie de prescripciones
que eran disefadas por diferentes especialistas que traba-
jaban en la administracion o el planeamiento educativo :
disefiadores exteriores del curriculum, confeccionadores
del material diddctico, reguladores y evaluadores externos,
favorecieron este modelo convirtiéndolo no sélo en una
imagen, sino en las condiciones concretas que contfiguraron
la tarea docente. La autoridad del saber es colocada en
“otros”, los tedricos, especialistas externos a la practica que

seleccionan y organizan los conocimientos y, por sobre

todo, los modos en que éstos serdn puestos en juego por el
maestro en el aula. Esta caracteristica del modelo
tecnocrdtico puso en evidencia una determinada forma de
entender la ** division técnica y social del trabajo escolar™:
mientras los expertos en programacion se apropian y pro-
ducen el conocimiento escolar, los maestros, como técni-
cos los transmiten de acuerdo a ciertos patrones normativos
y diddcticos que tampoco producen.'!

Ladenominacion de prictico idoneo remite a la diferen-
ciacion entre trabajo manual e intelectual, como una instan-
cia “a mitad de camino” entre ambas modalidades con
algunos rasgos de trabajo intelectual pero mucho de artesa-
nal. Desde la sociologia de las profesiones se establece
como requisito para que el trabajo sea considerado profe-
sional, el de tener un alto grado de autonomia en el
desempeiio de la tarea (Apple,1989); esta cuestion, en el
caso que se analiza, entrarfa en contradiccion con la cre-
ciente heteronomia que significo la incidencia de actores
externos configurando las prescripciones para ser llevadas,
luego, por el docente al aula , limitdndose a la mera
ejecucion de acciones planeadas por otros .

En este proceso, subyacia la discusion acerca del carde-
ter profesional o no profesional del trabajo docente, cues-
tion que no se explicaper se en ladenominacion del trabajo,
sino que requiere una definicion social en cada momento
histdrico concreto. “La protesion como tal no constituye
una categoria socioldgica precisa .El concepto depende de
la medicion arbitraria de la coherencia ocupacional, del
privilegio del trabajo no manual, elevado ingreso y de la
mistica incluyendo carisma y prestigio.”(Diaz Barriga,
1991)

La preocupacion por los aspectos técnicos fue otorgin-
dole al curriculum un cardcter utilitario, y fue apartindolo
de los tfundamentos de la educacion, objeto de estudio de la
pedagogia y lo fue orientando hacia la mayor especificidad
de los contenidos de cada disciplina y de sus metodologias
particulares. Se diluyé la vision global del proceso, sus
planteamientos bdsicos, sus finalidades y con ello el desa-
rrollo propio de la pedagogia como disciplina con un objeto
de estudio especifico, ya que en lugar de adoptar las
aportaciones que brindaban las disciplinas en ascenso
desde una mirada pedagdgica, ésta fue “invadida™ por los
temas, métodos y enfoques de otros campos.

Es posible recordar otras imdgenes diferentes a lo largo
de la historia de nuestro sistema educativo, a las que se ha
analizado en la teorizacidon reciente, que aluden a los roles
diferentes que se les ha encomendado a los maestros.

El apostol  emerge como la figura del verdadero
“sacerdocio”, la representacién propia del racionalismo y
el liberalismo que vieron en la educacion la salida de todos
los males de la sociedad. La imagen muestra al educador
como una especie de avanzado de la cultura , el luchador

ncansable contra la ignorancia, educador del soberano. Es
propia del modelo que se instala en los origenes de nuestro
sistema educativo, cuyo fundamento reside en la 1mpfan~
tacion de una cultura homogeneizadora y cwnhzadora,
partir del modelo europeo. Ademds de su funglﬁn de
ensefiar, debfa responder a un estricto modelo de condu(.ta
prefijado, a partir de una serie de ritos que mvoluqraba a
cada una de las acciones que realizaba, L o

El trabajador de la educacion: Una concepeion que
nace junto con las asociaciones gremialesdocentes{"can el
proposito de superar la dicotomia entre trabajador intelec-
tual y trabajador manual. Acentda su inclusién en el grupo
de trabajadores con sus consecuentes crisis por bajas remu-
neraciones y situacion de riesgo propias de la tarea,

El intelectual transformador: La imagen del docente
como investigador, indagador de su propia practlca, apor-
tada -en particular- por la pedagogia critica. Es una apuesta
ala liberacion del docente de sus condiciones de trabajo.
La imagen del docente activo, critico de su propia practica
y de las condiciones del sistema, comprometado con la
realidad social. R '

Elnuevo apostolado: Existen posiciones que, a pm'nr de
la crisis del modelo de Estado. Benefactor y la puesta en
marcha de politicas de ajuste con la consecuente reduccion
de la intervencion del Estado en el sostenimiento del
sistema escolar, afirman que se ha generado una transferen-
cia de sus obligaciones a otros actores sociales, El discurso
politico del neoliberalismo latinoamericano pareceria pro-
piciar una nueva imdgen apostdélica del docente, no ya la de
un sacerdocio laico, sino la de un sujeto sobre el que recaen
responsabilidades que antes cumplia el Estado. Esta situa-
cién ha generado enel docente una pérdida de laespecificidad
de su tarea, al tiempo que se ha hecho recaer en €l toda la
responsabilidad acerca del éxito o tracmso del proceso
educacional, a pesar de retrlbulrl; con magras condicones
de trabajo. ’ -

(Espiritualismo vs. tecnocransmo’

Cabria preguntarse, a estas alwras en que perfil pudo
derivar esta coexistencia de elementos espiritualistas y
tecnocratistas en el modelo dominante para la formacion de
maestros. Podriamos relativizar el hecho de considerar a
estas corrientes realmente ditérentes en cuanto al modelo
que propiciaron, ya que podrian encontrarse puntos de
contacto entre sus fundamentos mas firmes.

La impronta tecnocratista no vino “‘a barrer” un modelo
de docente ya dado, emprendedor, aquel que resguardaba
los “mds sublimes valores de la nacion”, que desarrollara
aquellas tacultades que el hombre tiene de bueno y doblegars
los “lados oscuros”™ de la especie humana (revisitando a los
pedagogos del siglo XVIII). Un docente que rindiera culto
a la trascendencia de la noble tarea que se asignara a

14



- algunos individuos.

El tecnocratismo, tomé como platon de salida este
modelo, su estructura basica; su obsesion se convirtio en

~ darle eficiencia, planificarlo, medirlo, controlarlo. Los

problemas sociales a los que antes se pretendia dar respues-
tas individuales, pasaron a querer ser resueltos con respues-
tas técnicas.

- Dos raseos, podrian agregarse, que caracterizan a am-
bas posiciones: la entrega y la alienacion. La enajenacion

~que significa no preguntarse acerca de los fines de la tarea

que se realiza, la pérdida de la condicion de sujeto en un
proceso en el cual las justificaciones y las formas a seguir
estan pautadas “desde antes” y “desde afuera™.

Ambas corrientes del pensamiento educativo tienen en

comun una vision tragmentada del ser y la eliminacion de

las contradicciones en sus construcciones teoricas.
Fue Theodore Adorno quien nos recuerda el cardcter de
religiosidad impreso en la profesion docente:
“El maestro es el heredero del monje; el odio o la
ambivalencia que despertaba la profesion de éste
pasan a €l después de que el monje hubo perdido en
gran medida su funcién™. '

En las representaciones que muestran imagenes de
entrega y servicio hay elementos espiritualistas y audn
religiosos; Max Weber'® -en especial en su andlisis del
pensamiento protestante- dice que esta dimension es
encontrable en las “‘profesiones modernas™, que conservan
un sentido religioso, cuestion a la que ya he hecho mencion.
Lacontiguracion de una forma de trabajo que deriva de esta
concepcion deja de lado el placer, la satisfaccion con lo que
se realiza, y la necesidad de reconocerse en el propio
producto del trabajo™, en este sentido el docente puede

- convertirse en sujeto enajenado, en tanto “estar sujetado”

e
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a parametros para la realizacion de tareas en lugar de ser
sujeto de su construccion en una dimension historica.

En ese mismo sentido, la idea de T. Adorno, sitia a este
elemento religioso, con una especial significacion en la
profesion docente, ligado a la austeridad, el desapego al
lujo y el cumplimiento del deber independientemente de
sus condiciones de realizacion. Sobre este punto se ha dicho
bastante en la produccion tedrica reciente, pero cabria

~ también preguntarse jpor qué ha sido constitutivo de la

profesion el cardcter de “profesion de hambre™? y ademas
si realmente es un elemento nuevo , propio de las socieda-

“des en crisis de estos tiempos. En una carta de Eloisa
~dirigida a Abelardo en el siglo XII, se encuentra ya la idea

de intelectuales pobres:
“No puedes ocuparte con igual cuidado de una esposa
y de la filosofia...eso lo pueden hacer los ricos que
tienen un palacio o unacasa grande para aislarse... pero
esa no es la condicion de los intelectuales, quienes
deben preocuparse por el dinero no pueden entregarse
a la ocupacion de tedlogos o filosofos.”!?

No es intencion de esta retlexion reducir o menospre-
ciar el fuerte impacto que, sobre las condiciones de trabajo,

~ han generado las crisis de estos tiempos, el quiebre de los

modelos de Estado, etc. sino el pensar qué es lo que ha
hecho necesario que este elemento sea constitutivo del
ideario del maestro. Seria posible aventurar una hipotesis
acerca de la necesariedad de esta imagen de abnegacion y
sacrifico para el sostenimiento de un cuerpo, un rol, un
conjunto de practicas, un modelo disciplinado y que genere
consenso por la alta estima que provoca su compromiso y
“eenerosidad™. ;Quée pasaria si esta imagen de maestro no
contuviera este caracter de “incondicionalidad™, de
dispensador sin limites? -

Este ha sido un intento de descripcion de algunos
aspectos que circulaban alredededor de un momento clave
en el desarrollo de la formacion docente en argentina: su
“terciarizacion”'®. En ese sentido se busco poner el acento
en algunos rasgos que se han mantenido como topicos en la
configuracion de un pertil. En suma, detenernos a pensar en
los modos en que se fue concibiendo la educacion de los
maestros, desde las esferas de gobierno educativo y en las

peculiaridades del momento historico particular como

forma de acceso a la concepcion del discurso hegemonico
acerca de la funcion social de la escuela vy de los maestros.

Notas

> Centro de Documentacion e Informacion Educativa,  Direccion
General de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Arres. Archivo
de Documentacion Legal : Resolucion Nro.7.722 de 1967 referida a la
creacion de la Escuela Normal Superior que iniciaria sus actividades en
1968.

*Pretendio ser comun a toda la ensenanza media auque en la practica
sOlo fue adoptada por las Escuelas Normales y los Colegios Nacionales

*La Revolucion Libertadora destituyo al presidente Peron en el mes
de septiembre de 1995, encabezada por ¢l Gral. Lonardi. Al poco tiempo.,
en el mes de noviembre, Lonardi fue separado del cargo y lo reemplazo el
Gral. Aramburu.

*Revista Noticias Nro. 15, Ministerto de Educacion de la provincia
de Buenos Aires, 8-3-56 * |

*Sitver-Ciappina-Seijas: El pasaje de la formacion de maestros desde
el nivel medio al superior. Documento de trabajo, Direccion de Investiga-
ciones Educativas de la Direccion General de Escuelas y Cultura. La Plata,
1986.

" Decreto presidencial Nro, 5826 27-3-51. Revista de Educacion.
Ministerio de Educacion Provincia de Buenos Anres, Febrero, 1956

"Alicia de Alba En torno a la nocion de curriculum. Mimeo.CESU-
UNAM. 1988

" Boletin “El docente frente al cambio™ Ministerio de Educacion de fa
Provincia de Buenos Awres. 1970

' Aprobado por Resolucion Nro. 10.208 del 17/11/67.Provincia de
Buenos Arres |

‘' Daniel Suarez. “Formacion docente y practicas escolares™ en:
Revista del TICE, julio 1993

T.Adorno, "Tabues relativos ala profesion de ensenar”. en Glazman,
La docencia entre el autoritarismo v la icualdad. México, SEP/Caballtto,
1986.

"M.Weber. “La ética protestante 'y ¢l espiritu del capitalismo™,
México. Premia Editora, 1984

4 Diaz Barriga A., Tarea docente. una perpectiva didactica, grupal y
psicosocial, Ed. Nueva Imagen. Mexico. 1993,

SLle Goff )., “Los intelectuales en la Edad media™, Barcelona, Gedisa.
1985.

' Se habla de rerciarizacion en el sentido del pasaje al mivel rerciario
de una formacion proveniente del nivel secundario.
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