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Etica y violencia
en educacion

RESUMEN:

EL PROPOSITO DEL ARTICULO ES PLAN-
TEAR LA PERTINENCIA DE LA REFLEXION
ETICA EN TORNO A LA EDUCACION.
HACER UN ENFOQUE ETICO ES CUES-
TIONAR Y RAZONAR ACERCA DE ACCIO-
NES HUMANAS QUE TIENEN LUGAR EN
SITUACIONES SOCIALES CONCRETAS E
INTERPELAR DESDE PRINCIPIOS Y CRI-
TERIOS EN LOS QUE LA EDUCACION SE
FUNDA. SE TRATA DE ANALIZAR LAS
ACCIONES EN SUS CONDICIONES PARTI-
CULARES Y EN SU ESPECIFICIOAD PERO
TAMBIEN DESDE UN MARCO MAS AM-
PLIO QUE -DESDE UNA PEDAGOGIA DE
LO GRUPAL- SE ENCUENTRA EN EL
"NOSOTROS", EN EL CONJUNTO HUMA-
NO. SE PLANTEAN PREGUNTAS ACERCA
DEL EDUCAR Y SUS RAZONES, DEL BIEN
COMUN Y DE LOS MEDIOS PARA LA
REFLEXION ETICA. SE PRESENTA EL
ANALISIS DE UN CASO DE VIOLENCIA EN
UNA ESCUELA PUBLICA Y SE LO INTER-
PELA DESDE ESTOS TRES TIPOS DE
INTERROGANTES. SE CONCLUYE EN LA
NECESIDAD DE MANTENER UNA ACTI-
TUD DE COMPRENSION DE LAS CON-
DUCTAS HUMANAS EN JUEGO Y UNA

VIGILANCIA ETICA SOBRE ELLAS.
oo

ABSTRACT:

THE PROPOSAL OF THIS ARTICLE IS TO
OUTLINE THE PERTINENCE OF THE ETHIC
APPROACH CONCERNING EDUCATION.
TOHAVE AN ETHIC VIEW IS TO QUESTION
AND TO REASON ABOUT THE HUMAN
ACTIONS WHICH HAPPEN IN SPECIFIC
SOCIAL ENVIRONMENTS, AND TO
INTERPELLATE FROM PRINCIPLES AND
CRITERION ON WHICH EDUCATION IS
FOUNDED. IT IS ABOUT ANALYZING THE
ACTIONS IN ITS PARTICULAR CONDITIONS
AND ON TS SPECIFICITY, BUT ALSO
FROM A WIDER VIEW, THAT IN OUR CASE,
- FROM A GROUPAL PEDAGOGY- IS
LOCATED ON THE “US", ON THE SOCIAL
KIND OF THE HUMAN BEING. -WE MAKE
SOME QUESTIONS ABOUT EDUCATION
AND ITS REASONS, ABOUT THE COMMON
WELL-BEING AND ABOUT THE MEANS
FOR THE ETHIC REFLEXION. WE PRESENT
HERE THE ANALYSIS OF A CASE OF
VIOLENCE ON A PUBLIC SCHOOL AND WE
INTERPELLATE IT FROM THESE THREE
TYPES OF QUESTIONS MENTIONED
ABOVE. WE CONCLUDE ON THE
NECESSITY TO KEEP AN ATTITUDE OF
UNDERSTANDING FOR THE HUMAN
BEHAVIOURS ANALYSED AND TO HAVE
AN ETHIC WATCH.

s propésito de este articulo
abrir la reflexién ética en
torno a laeducacién. Plan-
tearemos incialmente interrogantes y res-
puestas acerca de qué significa para noso-
tros la reflexion ética, pondremos esas pre-
guntas en juego a propdsito de un caso
investigado caracterizado por la violenciael

cual serd interpelado.

LA REFLEXION ETICA

Hacer un enfoque ético es abrir la re-
flexi6n, razonar acerca de acciones huma-
nas que tienen lugar en situaciones sociales
concretas. Acciones, en el caso de la educa-
cién, de un sujeto, un grupo, una escuela, el
sistema educativo, etc.

En tanto reflexién ética implica una 6pti- &




ca especifica: la del cuestionamiento, la interpelacién
acerca de las acciones y de los principios y criterios, en
los que la accidn de educar se funda.

Podemos decir de acuerdo con el estudio de Lagarrigue
y Lebe (1997)" que la éticaes “unareflexién tedrica sobre
la moral”, entendiendo por moral un sistema de reglas de
conducta, “un conjunto de reglas de accién y de valores
que funcionan como normas en una sociedad” (pdg. 123
citadodel Petit Larousse, 1990) o comodetinié Durkheim
“... un sistema de reglas de accion que predeterminan la
conducta”( citado de La educacién moral, 1963). La
moral marca la accién conforme a reglas, a normas
instituidas mientras la ética cuestiona aquello que funda
la moral. analiza sus fuentes, sus bases.

Nuestra 6ptica serd la de aplicar una dimensidn éticade
andlisis a las acctones que en educacién se proponen y/o
se realizan y concretan.

Compartimos que la reflexidn ética requiere entrar en
un campo particular de acciones de los sujetos sociales
para analizar las situaciones en sus condiciones particu-
lares y especificas. Pero, al mismo tiempo requiere man-
tener -en tanto preocupacidn por los fundamentos, prin-
cipios y/o valores- una mirada que al reflexionar sobre la
singularidad la interpele desde un marco mds amplio. La
pregunta que entonces se plantea es la del origen y la
legitimidad de ese marco.

Desde nuestra posicién -enrolada en una pedagogia de
lo grupal- se trata de marcos compartidos socialmente en
un conjunto humano, en el nosotros. Los principios sur-
gen y son legitimados en lo social, en la existencia con
otros, en el juego de las libertades mutuas y de la recipro-
cidad mediada (en términos de Sartre). Toda conducta
surge en situacion, en contextos sociohistéricos. En ellos
dentro de mdrgenes de libertad variables -que requieren
ser anatizados- la eleccién es posible. La eleccion supone
entonces la libertad. La accién a realizar o realizada es
ejercicio de esa libertad ¢ implica grados de eleccidn
posibles y variables. En el campo educativo estos mdrge-
nes y condiciones de libre eleccién requieren una re-
flexion critica y un andlisis en las situaciones concretas.

Dice Paul Ricoeur: “entramos verdaderamente en el
campo de la ética, cuando, a la afirmacion para sf de la
libertad, se agrega la voluntad de que la libertad del otro
exista. Yo quiero que esa libertad exista” (citado de
Enciclopedia Universalis, Les enjeux, 1985)

Desde esta perspectiva la reflexién ética se triangula. Ni
reflexién basada en universales exterodeterminantes, ni
andlisis dnico de lo singular. Si interpelacidn acerca de las
acciones y conductas individuales, grupales, institucionales,
en su situacidn de existencia. Pregunta sobre ¢l fundamen-
10 y ¢l porqué desde una construccién de nosotros, un otro
social, un nosotros que nos incluye.

Al fundar la perspectiva ética en el nosotros entende-
mos que se recupera el sentido social de la palabra ética
marcado en su raiz etimolégica “éthos’: moeurs, costum-
bres de la vida social.

Es en y desde el nosotros que puede pensarse el bien
como bien comun y la justicia como constitutiva de la
libertad de todos. El respeto de si mismo sdlo es posible

como parte del respeto por los otros afirma O. Guariglia
(1996, pag. 266).

El nosotros no es hegemonia, no es uniformidad, es
reconocimiento reciproco de diferencias, es elaboracién
de una reciprocidad mediada, es afirmacion de autono-
mia y libertad desde lo plural compartido.

Carlos Cullen define al éthos como: “la forma que toma
la sabidurfa de los pueblos justamente ensayando su
forma de ser. Es el Nosotros en tanto que estd siendo”
(Cullen, 1987, p4g.20 )“El ethos es la ‘puesta en juego’,
la ‘dramatizacién’ de la precaria situacién en que los
pueblos estdn” (Cullen, ibid, pag. 21).

Una reflexién ética en la escuela incluye interrogacio-
nes tales como:

(Cudles son los fines y la funcién social de la escuela?

(En qué valores sustenta su existencia?

;Cudles son las relaciones medios-fines en sus accio-
nes?

(Cuiles son las formas que adopta la violencia en la
escuela? .

;De qué manera el poder y el control social son trans-
mitidos para asegurar su supervivencia y continuidad?

(Cémo los campos politico y econémico ejercen su
poder sobre ¢l educativo y éste responde perdiendo en
mayor o menor medida su autonomfa relativa?

Cdémo la escuela misma se ha encargado de construir
sus propias formas de conservar la autoridad?

(Cudles son los componentes sociales, ideoldgicos,
psiquicos y aun técnicos que legitiman la autoridad de
docentes y directivos? ;Cudles los mecanismos
institucionales para su andlisis?

(Mediante qué formas la escuela garantiza los derechos
de quienes forman parte de ella, en especial de los
alumnos?

En sintesis la reflexi6n ética en educacién nos plantea
cuestionamientos acerca de:

1. las razones de educar,? los principios y criterios que
legitiman y justifican las practicas y acciones pedagogi-
cas concretas y contextualizadas;

2. ¢l “bien” en el educar y formar. Bien pensado desde
un “nosotros” existente, concreto y en transformacién en
¢l transcurso del devenir histdrico. Bien que incluye la
reciprocidad, la convivencia en sociedad, la libertad, la
justicia y que puede ser pensado en dmbitos sociales més
amplios o restringidos;

3. acerca de los medios, de las herramientas estratégi-
cas que ayuden a mantener una reflexién y vigilancia
ética sobre las acciones de educar y de formar.

1. Por educacién entendemos transformacién en los
sujetos. Transformaci6n orientada a fines, que surgeenla
interaccién entre sujetos, entre adultos y j6évenes y
prioritariamente de adultos a jévenes. Es a través de ella
que se realiza la transmisién cultural. Las nuevas genera-
ciones a través de la educacién son socializadas y a través
de ella aseguran la cadena de transmisién de la cultura y
la continuidad de la sociedad humana. Es por ello un
fenémeno social por excelencia.

Las razones del educar pasan por la necesidad de
socializar al sujeto humano, hacerlo participe de la socie-
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dad y la cultura, desarrollar sus potencialidades para
ejercer la libertad social.

La socializacién escolar se da a nivel de la relacién con
las figuras adultas docentes, directivos, preceptores, etc
fundamentalmente. Las formas de imposicién del orden se
basan en un tipo de autoridad que toma y utiliza como
referente las figuras paternas . En términos de Mendel se
trataria de una socializacién identificatoria en la que la
internalizacién de normas, valores, pautas de conducta,
visiones acerca del mundo, de la sociedad, se realiza por
identificacidn con las figuras parentales y por la manipu-
lacién de la culpa que se asienta en el temor ala pérdida del
amor de los padres tal como es vivido dentro de la familia
en la infancia. Es una forma de socializacién por el autori-
tarismo desde formas de imposicién que se basan en la
violencia , sea objetiva o subjetiva, material o simbélica,
pero que remiten a esa raiz de lo psicofamiliar , de la
autoridad del padre y también de la madre. El retiro del
amor, propio de los padres queda reemplazado por la
exclusién de la escuela. Es la expulsion la figura que
aterroriza adn a los mds rebeldes que suelen establecer
formas de solidaridad entre ellos para protegerse y evitarla.

Las formas de socializacién dentro de los grupos de

- pares son en general coartadas, dentro de las redes de

disciplinamiento que rigen ain hoy en las escuelas o
libradas a su propio juego sin intervencién de los docentes.
La educacién social entre los pares queda fuera de la
supervision de la escuela en tanto el campo social que se
abre en los grupos escolares no es tomado para formar a los
sujetos, para aprender acerca de los derechos y deberes que
el ejercicio de la libertad social implica. All{f tendrfa un
lugar la implementacién de una pedagogia y una didéctica
de lo grupal.

2. Con referencia al cuestionamiento acerca del bien en
¢l educar responderemos con una frase que pertenece a G.
Mendel® y fue escrita en el significativo afio 1968:

La verdadera finalidad de la escuela, desde la primaria
hasta la universitaria, es la del aprendizaje de la
libertad social a través de la adquisicién de conoci-
mientos.

Libertad que se extiende a lo social pero que expresa el
desco de una liberacion de las raices de Autoridad
psicofamiliares, en especial vinculada a las representacio-
nes de las imagos materna y paterna. Sefiala una finalidad,
planteael valor de 1a libertad social por sobre otros. Plantea
lambién el lugar de la adquisicién de conocimientos supe-
ditado a la libertad, pero al mismo tiempo la racionalidad
que acompaiia a la libertad social. Compartimos totalmen-
te ¢l sentido de esta frase.

Apoydndonos en Mendel decimos que para aproximar-
nos seria necesario contar con una institucién escolar que
diera Jugar a la iniciativa, al respeto por las libertades, a la
creacion, a la autonomia, a la confianza en sf mismo y en
los otros, al andlisis critico de las normas en las que se
conformalamoral esperada. Unainstitucion socializadora,
que mds que reproducir las formas sociales propias de la
vida familiar, y las formas de autoridad propias de ella
diera oportunidad al andlisis de lo que de ellas se transfiere
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a la escuela, al ejercicio del poder por parte de alumnos y
docentes desde su lugar de produccién y que ofreciera
modalidades diversas de vinculaci6n con la sociedad y la
cultura, abiertas, que superaran la relacién de un adentro
escolar con un afuera social en términos de conflicto dual
insalvable, de dilema, de incomunicacién o de violencia.

Una sociedad donde la escuela forme para la libertad
social tendria en si misma los instrumentos para controlar
las formas de violencia y de autoritarismo en la escuela y
mds alld de ella ayudaria para que las dictaduras, los
autoritarismos, las pérdidas de derechos sociales basicos ,
no tuvieran lugar por que los sujetos aprenderian a ser
sujetos sociales con responsabilidad, con sentido de
autocritica, con capacidad de establecer lazos sociales, de
transformar las instituciones y de hacer valer sus derechos.

El aprendizaje de la libertad social serfa un antidoto
contra los peligros del abuso del poder y de las diversas
modalidades de la perversién en sus formas politicas,
ideolégicas, econémicas, tecnolégicas, institucionales,
interpersonales e individuales.

Por iltimo con referencia al tercer cuestionamiento
planteado acerca de los medios respondemos que al pensar
en esa escuela, en el desarrollo de la educacién social en la
escuela incluimos las dimensiones de lo social, lo
institucional, lo grupal y lo subjetivo como necesarias para
facilitar la formacién de la libertad para otros y para si
mismo.

Los sujetos pueden aprender a trabajar , a incluir el
conflicto, a compartir , a disentir, a oponerse, a unirse, a
cooperar, a ser y hacer cuerpo con otros. Ese tejido
socializador es imprescindible y requiere de la superacién
de las formas de socializacién centradas en la Autoridad
que la escuela actualmente transmite. Lo grupal en tanto
espacio de intermediacién de las dimensiones antes sefia-
ladas es el campo donde la formacién social debiera
realizarse.

Es a través del desarrollo de una pedagogia abierta,
critica, que opere desde lo grupal como podrd lograrse un
tipo de socializacion distinta. Lo grupal como espacio de
manifestacién de la grupalidad, de desarrollo de los grupos
y las formaciones grupales diversas y como modos estra-
tégicos y técnicos de operar e intervenir desde dispositivos
grupales tanto en la educacién como en la formacion de los
docentes.

Tomaremos ahora un caso investigado para interrogar-
nos desde la dimensidn €ética acerca de él.

UN CASO: CERCANDO EL DESBORDE Y LA VIOLENCIA

Las caracteristicas encontradas y los andlisis realizados
en una escuela secundaria piblica de la ciudad de Buenos
Aires, mediante un estudio de casos* realizado desde un
enfoque clinico, permiten presentar esta escuela desde un
rasgo central de violencia, en torno al cual juegan la
dindmica y la dramdtica institucional. Haremos una pre-
sentacién breve del caso en la que nos centraremos en el
rasgo de violencia. :

Comenzaremos por algunas descripciones iniciales para
contextualizar la escuela. Estd ubicada en un barrio resi-




dencial; era originalmente una escuela de varones a la que
se incorporaron mujeres recientemente; tiene alrededor de
150 docentes y 1300 alumnos que se distribuyen en 40
cursos; presenta alto porcentaje de repetidores y de alum-
nos con problemas de conducta. Al momento de realizar el
trabajo en terreno el pais estaba en proceso de democrati-
zacién después de largos aiios de cruenta dictadura. En esta
institucion esta época signific un periodo de fuerte auto-
ritarismo y represion.

Presentaremos ahora la escuela desde algunas descrip-
ciones y representaciones de distintos actores institu-
cionales.

Las autoridades hablan de conductas violentas, no aca-
tamiento de normas, desorden, problemas disciplinarios,
enfrentamientos entre docentes y alumnos, entre cursos
distintos, entre subgrupos. “Larelacién docente-alumno se
vive como una situacién de guerra”. Representan a la
escuela con la cércel de Alcatraz, un correccional, un
motin.

Los docentes marcan: la falta de normas, de control y
limites, la carencia de 4mbitos de trabajo, las peleas y
conductas agresivas en los alumnos. Hablan de los alum-
nos como “laresaca” que llegade otras escuelas. Represen-
tan a la cscuela como campo de concentracién, lugar de
cautiverio, selva feroz .

Los alumnos dicen: “hay dementes pero no s un correc-
cional” , “reina la ley del mds fuerte”, “‘es una cdrcel”,
critican en términos groseros a la escuela y la asocian con
un chiquero, animales en la selva, etc. Valoran, sin embar-
g0, el espacio de relaci6n social con los compaieros que la
escuela ofrece.

La agresion recae sobre los espacios, los objetos escola-
res, las personas, los vinculos docente-alumno, los alrede-
dores de la escuela, otros establecimientos educativos
cercanos. Obstaculiza y hasta impide la ensefianza y el
aprendizaje. ]

Mostraremos a continuacién a través del relato breve de
un incidente cudles son las conductas de los distintos
protagonistas frente a un acto de violencia. Violencia ,en
este caso subjetiva y objetiva.

Durante un recreo cinco alumnos de un tercer afio
arrojaron una silla y otros objetos desde un tercer piso
hacia abajo, golpeando y lastimando a un compafiero de
otro curso. No habfa personal docente ni celadores presen-
tes. Estos alumnos se mantuvieron en el anonimato, sin
responsabilizarse de lo ocurrido. Las autoridades se orien-
taron a buscar a los culpables. Fomentaron la delacion
entre los compaifieros en reuniones generales y entrevistas,
hicieron interrogatorios a los sospechosos para “sacarles la
verdad”, amenazaron, sancionaron y expulsaron. Utiliza-
ron un discurso comprensivo para pedir finalmente los
nombres de los responsables a sus compaiieros.

Los docentes se desentienden de los problémas, los ven
pasar con indiferencia y no acusan recibo salvo que estén
directamente involucrados en cuyo caso se alian al accio-
nar de las autoridades.

Los alumnos se dividen alidndose con las autoridades o
con los compaiieros objeto de sospecha. Surgen entre estos
dltimos organizaciones con pautas internas como la re-

unién de varones, el pacto de silencio, las decisiones a
puertas cerradas. Establecen sus propias reglas, pactan lo
que debe ocultarse y decirse. Se juramentan lealtad mutua
y protegen a quienes estdn en situacién extrema de expul-
sién tomando otros el lugar de responsables del acto de
violencia. Funcionan con formas de mediacién propias de
la fraternidad-terror (Sartre, 1979) Luchan por preservar
su unidad frente a la amenaza de ataque y dispersion.

Se plantean algunas preguntas: ;Cudl es el lugar de la
educacién? ;Qué tipo de educacién social se pretende?
. Coémo se concibe el Bien en esta escuela?

Veamos algunos andlisis sobre el caso construidos desde
un enfoque multireferencial.

Desde una perspectiva social:

» Un contexto politico recuperado después de afios de
dictadura y un contexto social que luchaba por consolidar la
democracia en un marco cargado de desconfianza mutua,
temor, necesidad de esclarecer el pasado doloroso, coexis-
tiendo con los representantes de la represién en el pais.

* Un cuestionamiento al autoritarismo del que esta es-
cuela fue escenario y que es ain ejercido por distintos
protagonistas.

+ La marginacién de esta escuela desde el sistema educa-
tivo, como escuela que atiende una poblacién desechada
por otras, quedando en la periferia del sistema. A esta
marginacién subyacen alianzas y pactos perversos en ¢l
poder politico de! Estado que deja a la escuela librada a si
misma sin asumir la responsabilidad que le compete.

+ La discriminacion entre buenas y malas escuelas. Ellas
son objeto de atencién diferencial, lo que profundiza las
diferencias sociales existentes aumentando el potencial de
violencia.

» Las representaciones sociales de desprestigio compar-
tidasen lacomunidad y en el barrio. Ellas refuerzan las que
circulan internamente. El imaginario social reserva a esta
escuela el lugar de depositaria de lo rechazado, transfor-
mdndola en expresién de la negatividad social.

« La carencia de ley y normativa, de reglas claras que
regulen los intercambios y de formas racionales de control.
“La ley del més fuerte” aparece como ley organizada, es
decir impera una no ley en sentido social.

« La carencia de un bien comin en torno al cual los
miembros puedan establecer lazos de unién.

Desde una perspectiva pedagégica:

« La funci6n de ensefianza se descuida. Las formas de
desviacién por empobrecimiento, por un funcionamiento
institucional perverso, por la falta de formacién en los
docentes contribuyen a crear un vacio pedagégico. Los
proyectos asistenciales en lugar de acompafiar reemplazan
a los pedagégicos. La funcién de ensefiar y formar es
atacada y debilitada desde adentro y desde afuera.

« La ensefianza es estereotipada, ocupa un lugar formal,
externo . Es objeto de ataque por parte de algunos alumnos
que provocan, en el ambiente de la clase perturbaciones a
quienes quieren aprender. Frente a esto la mayoria de los
docentes se muestran indiferentes. '

« La direccién de la escuela trata de modificar la situa-
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cion de violencia reinante por medio de un proyecto
asistencial para adaptar, normalizar a los alumnos, sin
relacionarlo con lo pedagégico y quedando prisionero de
la disociacidn que estd en la base de este modo de funcio-
namiento y dejando un vacio pedagdgico.

* El saber que se ofrece es degradado por los docentes
que renuncian a su funcién ensefiante: es negado y escati-
mado a los alumnos o les resulta inaccesible. La relacién
con el saberes dificil de establecer y genera una frustracién
creciente que se transforma en violencia reprimida. Los
ataques a la ensefianza provienen de alumnos y docentes.
Atacan la version de ensefianza que la escuela propone y
que cllos colaboran a construir.

Desde un enfoque psiquico:

» La escuela es una pantalla proyectiva donde se deposi-
tan objetos internos malos y fantasias primitivas, que son
reintroyectadas sin rectificacion creando asi un circulo de
repeticion.

* La pulsién de muerte se manifiesta a través de: la
negatividad social en la falta de ley y de bien comuin; las
conduclas interpersonales agresivas ; el vacio pedagégico
y las deficiencias en el cumplimiento de la funcién peda-
gdbgica; las formas aberrantes de grupalidad, de ensefianza
y aprendizaje. En el momento histérico en que la escuela
fue estudiada las tendencias destructivas dominaban.

» La escuela y la funcién pedagdgica son efecto de las
tendencias destructivas. Son vaciadas de su potencialidad .
La envidia destructiva y el ataque al vinculo contribuyen a
ello. Tratan de destruir lo positivo (la transmisién del saber)
. La ensefianza queda fragmentada como un espejo roto,
evitada por los docentes por el riesgo que significa imponer-
la a los alumnos, y, por los alumnos por la amenaza de
fracaso que implica y por el rechazo a las versiones
deformantes y deformadas que se transmiten en estaescuela.

* La tendencia a la accidn y el pasaje a la accion como
descarga de los impulsos, sin mediacién de lo simbélico
predominan. .

* La dindmica dominante parece apoyarse sobre un
supuesto bdsico inconsciente compartido de ataque-fuga
(Bion, 1972). La cohesién sélo es posible contra el enemi-
go.

* Predomina el fantasma de rotura, que no circula y
aparcce cristalizado. Estd asociado a las ansiedades y
defensas mds primitivas. Frente a ellas, los sujetos experi-
mentan soledad y sufrimiento. Este fantasma toma un
doble cardcter en la vida imaginaria de la escuela: como
desorganizador, a nivel institucional y grupal, impidiendo
que las tendencias a la integracién puedan ejercer su
influencia; como organizador, en tanto ofrece una ligazén
que aunque precaria une a los miembros de la escuela
desde la intensidad de las emociones que conlleva, desde
la culpabilidad, desde la identificacién con el agresor.

LA INTERPELACION ETICA EN TORNO AL CASO

Plantearemos algunas lineas que permitan unainterpela-
¢ién ética en torno al caso planteado.
Para realizarla es necesario, tal como dijéramos inicial-
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mente, acercarnos a las situaciones concretas que en esta
institucidn se viven para pasar a un plano de ética aplicada.
Ello requiere por un lado, de un esfuerzo de comprensién
para captar el sentido de las acciones de los sujetos en los
contextos en que se producen pero, por otro lado, requiere
de un andlisis de los fundamentos de la accién. En €l la

confrontacidn con criterios elaborados desde un nosotros.
( sociedad global, comunidad educativa, escuela, etc) sc
hace necesaria.

En sintesis la reflexién ética:

* requiere de la comprensién y de la interpretacién de las
situaciones particulares en las que las acciones s¢
concretizan y contextualizan;

* se sitda entre la singularidad de esa situacién y el marco
social mds amplio de un nosotros, desde el cual se piensen
y acuerden los principios y fundamentos;

* introduce una racionalidad ética y evita el juicio y la
evaluacién moral acerca de las acciones y de los sujetos.

Retomemos las tres cuestiones antes planteadas para una
reflexion ética en la educacié=.

La primera preocupacién, acerca de las razones de edu-
car, nos llevaria a un amplio espectro de respuestas. Desde
lo politico el derecho a la educacién y la obligacidn de ser
educados asumidos institucionalmente por el Estado a
través de la organizacién del sistema educativo; desde lo
social la necesidad de educar a los jévenes para integrarse
activamente a la sociédad y a la cultura a través de su
escolarizacién; desde la institucién escolar el asumir la
funcién social de educar es decir la funcién pedagégica
que la identifica. Y as{ podriamos encontrar multiplicidad
derazonesincluyendo las de los propios actores (docentes,
alumnos, administrativos, autoridades, etc.) que legitimen
y justifiquen el educar.

Pero al confrontar y tensionar ¢stas razones con las
pricticas y acciones pedagdgicas observadas y analizad:
en esta escuela aparecen contradicciones y nuev.
interrogantes. La interpelacidn ética introduce una racn
nalidad préctica en la justificacion de las acciones pedago
gicas tal como se realizan, contraponiendo aspectos
deseantes, discursivos, voluntades y hechos concretos.
Plantear los por qué , en nuestro caso, requiere de la
comprension de esa realidad peculiar por ello el analisis
interpretativo de la misma, suspende el juicio de valor y
abre el andlisis de las précticas en relacion a los valores,
principios y fines. A partir de €l podria abrirse un proceso
de elucidacién y de toma de conciencia.

Hemos sefialado miiltiples factores que se asocian y
contribuyen para que esa realidad institucional adquiera
los rasgos descritos. Pareceria haber en ella una pérdidadel
sentido de educar .Los lugares de lo permitido y lo prohi-
bido se confunden por la falta de ley y nuevas formas de
legalidad, producto de pactos perversos la substituyen. Al
mismo tiempo, la cultura institucional en tanto estructura
significante se anula, las angustias de muerte, de ser
devorado, despedazado, generan formas defensivas e im-
piden la manifestacién de la ilusién necesaria para com-
pensar la fantasmatica de rotura compartida y para reunir
a los miembros en otro nivel de socialidad. Esto conduce
a la dificultad de recuperar el sentido en esta escuela.




La segunda preocupacién, es decir, aquella acerca del
“bien” en el educar se hace necesaria.

Hemos planteado la falta de ley organizadora y de
claridad en torno al bien comiin. Cabe preguntarnos si en
una realidad institucional tan fragmentada podria haber un
bien comiin. Para distintos sectores institucionales y para
distintos subgrupos el “bien” podria ser definido de distin-
ta manera. Y aparece aquf la pregunta sobre lo que hemos
planteado como fundante de la ética: ;,podria hablarse en
esta institucién de un * nosotros™? Pareceria que en este
medio institucional las condiciones para la convivencia
social, lalibertad y la justicia no estdn dadas. La educaci6n
social necesaria para la construccién del nosotros no tiene
presencia en esta escuela. Los aprendizajes sociales se
realizan por los interacciones espontdneas a menudo car-
gadas de agresién, desvalorizacién y violencia sin posibi-
lidad de reflexién, toma de conciencia, transformacién. El
espacio de una pedagogia social estd ausente.

Es aqui donde la tercer preocupacion se instala para
pensar estrategias racionales que permitan generar condi-
ciones favorables para construir ese nosotros. El andlisis
desde distintos niveles permite pensar estrategias comple-
jas para romper la cadena de repeticion instalada. La
presencia de ley podria poner limites a las pulsiones y ala
descarga directa de agresiones dando las bases para inter-
cambios sociales regulados por otra Iégica mds racional.

En el momento en que la institucién fue investigada se
observé la dificultad de construccién de sentido social lo
que provocaba las conductas violentas que se repetian
como testimonio de una institucién que negaba su funcién

generaba una cultura perversa. La construccién del
nosotros permitiria la elaboracién de formas de “civiliza-
cién y cultura”, capaces de integrar a todos los actores en
torno a la educacién como bien comdn.

Desde una construccién social del nosotros en laescuela
podrén ser repensadas las razones de educar, el bien comiin
y las estrategias racionales para instalar y mantener una
interpelacion ética. Para ello se requiere un esfuerzo de
comprensi6n e interpretacién y una vigilancia para mante-
ner activa la interpelacidn ética. «®

NOTAS

' Lagarigue, Jacquesy Lebe Guy, “Ethique ou morale?”. En: Recherche
et Formation, N® 24. 1997. Paris. INRP.

? Ver Cullen, “Problemas tedricos y epistemolégicos de la educa-
cién”. publicacién de la Cétedra de Filosofia de la Educacién. 1996.

' Mendel, Gérard. Lu rebelion contra el pudre. Barcelona. Ediciones
Peninsula. 1975. Pdg. 389.

4 Proyecto de investigacion “La clase escolaren laensefianza media™.
Subsidiado por UBACYT.
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