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PRESENTACION

Estado de la cuestion

¢, Por qué' intentar reconstruir hoy la experiencia de ensefanza de la literatura
en educacion de adultos llevada a cabo en la provincia de Salta entre 1986 y
199172 ' ' '

Varias son las respuestas posibles a,ge's;te primer interrogante. La primera,
sin lugar a dudas, gira en torno de '?os requerimientos y desafios de la
construccién de un cémpo problemético y controvérsial como el de la
didactica de la lengua v literatura. Pensar en la construccion de una didactica

‘especmca constituida en torno de los contemdos disciplinares (Davini,

' 1998), implica recuperar estudios concretos sobre las practicas para producir

conocimiento situado que permita pensar en las proyeccnones y caminos

actuales y futuros de Ios estudaos d|$C|pl|nares

Optar ‘ pdr_ la nocion de “didactica especifica” implica polemizar con ciertas
posiciones’» prescriptivas que - entendieron el. campo de las didacticas
_espéciales como un reservorio de “recetas” y prescripciones acérca de cémo
ensefar determinada disciplina. Tal caracter aplicacionista instalé un

sentido comun para la investigacién en este ambito. Asi, parecia esperable

que un trabajo de investigacion en el drea de la didactica de'la lengua y la
literatura “probara” la aplicabilidad de ciertas teorias disciplinares para la
énseﬁanza. ‘Podemos reconocer, por ejemplo, cémo proliferaron
investigaciones que —recuperando estudios psicolinguisticos- se dedicaron a‘
medir y evaluar la comprension lectora en los diferentes niveles educativos u
otras que e’studliaron la “aplicacién” de los signos de puntuacién' o de otros
conceptos gramaticalesa en los escritos de estudiantes de distintos niveles -

educativos.



Maestria en Didictica- U.B.A.- 2
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Caplml

Patricia Beatriz Bustamante-

Presentacion

En general, afi rman algunos investigadores, la educacion ha sido rica en
prescripciones y pobre en descnpcxones (Goodson, 2004) Recuperando
este concepto, pretendemos con este trabajo encarar una indagacién que
busque comprender y describir las diversas variables que configuraron un

modo particular de ensefiar lengua y literatura en educacién de aduitos en

- Salta, en el periodo comprendido entre 1986 y 1991.

A este panorama se suma el hecho de que la investigacion en el campo de

la didactica especifica comprende necesariamente el entrecruzamiento de-

- cuestiones relacionadas con la ensefianza de contenidos disciplinares, con

los sujetos que ensefian y aprenden, con el micro-contexto institucional

‘enmarcado en el macro-contexto socio-cultural y con la serie de practicas y
representaciones que en ellos se juegan. Por todo esto, entendemos que
trabajo de campo, disciplina, ‘sujetos, instituciones, se entrelazan en

~ diferentes demandas y confluyen en la practica investigativa.

- Resulta evidente la necesidad de polemizar con el caracter “aplicacionista”

-aSignado alas didacticas especiales. Desde alli, también podemos adherir a

la denominacién de “didacticas especificas” como un saber autonomo entre
el saber disciplinar y el pedagdgico pero que se nutre de ambos. Si
entendemos la didactica como una disciplina de intervencién social es
indudable que no podemos descontextualizarla de las practicas sdciales que
los sujetos concretos llevan adelante. La investigacion en el campo de la

Didactica de la Lengua y la Literatura se presenta asi como un espacio

. amplio de reflexion sobre los procesos sociales en los que lenguaje y

educacién se mtersectan Esta perspectiva permmrla entender la dndactlca

~de la lengua y la literatura mas alla del lugar de la transformacion de Ios

contenidos académicos en contenidos de ensefianza, para encararla como

un ambito de indagacion y comprension de ciertas practicas sociales en las
que el uso y el valor de la lengua y sus distintas manifestaciones son
diversos. Asi, la lengua es entendida como una préactica del cuerpo social

Que comparte sus condiciones histéricas y contextuales
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En el caso que nos ocupa, la ensenanza de la literatura, es evidente que
ésta se entrelaza intimamente con la formacion de lectores y con las
'demand,as sociales que la escuela recibe en torno de ella. Pensar en la
- formacion de lectores implica trascender el contexto escolar para reflexionar
acerca de lo que la lectura representa a nivel social y en los caminos y
modos de “ser lector” hoy. Por ello, esta 'tesis, considera y recupera estudios

en esta linea.

'Son diversas las investigaciones, hoy, que —desde enfoques cualitativos y
| perspectivas multidisciplinarias- inten’ﬁtan. entender los vinculos de los
[ectores con la literatura en el marco de los estudios sobre la cultura escrita.
Entre ellos, a pesar de no referirse precisamente al ambito escolar, nos
resultan particularmente orientadores los llevados a cabo por Michéle Petit
(1999 y 2001) respecto de los jovenes y la lectura en tanto nos permiten
reconocer la importancia de ésta en la constitucion de la subjetlwdad y la
figura del mediador como quien tiende puentes entre los lectores y los

textos.

En el marco de los estudios de campo en formacion de lectores, Charles
Sarland (2003) nos aporta un interesante analisis sobre el éxito de los
considerados ‘ “géneros menores” entre los jévenes lectores, frente a las
»pres'cripciones de la curricula escolar. Por su parte, Joélle Bahloul (2002)'
nos permite cuestionarnos perspectivas eétigmatizédoras acerca de los “no
lectores” o los “poco lectores” mientras Michel Peroni (2003) nos permite
acercarnos a relatos de V|da de obreros y presos.a partir de los cuales

podemos intentar comprender dlferentes formas de ser lector

En idéntica linea de estudios cualitativos que recuperen diversas vertientes y
disciplinas, parece fundamental reconocer una his’ioria de las practicas de la
ensefianza que permita conocer cdmo se va configurando este campo y las
perspectivas de investigacion que en él se abren. Si bien es posible relevar a

nivel internacional diferentes estudios en esta Imea nos: parece lnteresante
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sefialar que en este momento, en nuestro pais, una serie de investigadores
se encuentra buscando comprender y describir la diversidad de practicas
que se registran en la didactica de la lengua y la literatura. Entre ellas,
podemos sefialar la de la Licenciada Carolina Cuesta, de la Universidad de

La Plata, qUien llevé adelante su tesis de sobre los modos de leer de

eétudiantes de nivel medio.

En una linea similar, en la Universidad Nacional de Comahue, la profesora

- Elena Almada analiza como leen literatura infantil nifios en edad escolar,

mientras en la Universidad de Tubuma’_f%, la profesora Elba Amado desarrolla
un trabajo de campo investigando los modos de leer literatura de nifios 'y

jévenes provenientes de sectores sociales vuinerables.

"En el 4mbito del Ministerio de Edurcaciéh»de la provincia de Salta, el Plan

Provincial “Abriendo mundos...Salta lee y escribe” lleva adelante un trabajo

de indagacion de formacién de lectores sobre el que indagan escribiendo

'sus practicas.

Ademas, es necesario indicar, al momento de la escritura final de esta tesis,

la aparicion de publicaciones como la revista Luli Coquette, dedicada

" especificamente a difundir los estudios en el campo de la didactica de la

lengua vy la literatura que se llevan a cabo en el pais junto a una serie de

libros en diferentes editoriales y a la coleccidn “Formacion docente-Lengua y

Literatura” de ediciones del Zorzal. En ambos casos, se trata de apuestas

_editoriales que recogen diferentes lineas y reflexiones en torno de la

- formacién de lectores, de las practicas de escritura, de la historia de las

practicas de la ensefianza en el pais, entre otras. Se trata, en suma, de un

intento por desarrollar y sostener una perspectiva sociocultural para la

aproximacién .a la didactica dé la lengua y la literatura dando cuenta, al

mismo. tiempo, del impulso de un campo en constitucion y afianzamiento.
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Si, como sostiene ‘Gustavo Bombini la didéctica se constituye como una
“..préctica de interpelacion de los sujefos sociales...” (2001:24) resulta
evidente que escribir las practicas, darles otro estatuto desde Ia
recupéraci()n de las experiencia§ de sus actores, se presenta como un
capitulo ineludible en la bisqueda de intentar comprender qué pasa con la =
ensefianza de la literatura en el ambito de la educacién de adultos que se -

lleva a cabo hoy en nuestra provincia.

]

Recorte del objeto y marco tedrico general:

| A partir' de este estado, la preéente investigacién pretende avanzar en la
particular puesta en funcionamiento de un proyecto educativo denominado
“Bachillér’atd Saltefio para Adultos” (en adelante B.S.P.A.), cuya expefiencia
fundacional entendemos puede considerarse como una alternativa
pedagogica | en las practicas educativas y en los modelos de
profesionalizacién docente en la provincia de Salta.

Recurrimos aqui a la ndcién de altemativa pedagdgica entendida por
Puigvgrés (1996) como aquellos evehtos que intentan “crear otra normalidad
contra la normalidad'existente”. Eh efecto, la autora, en el Capitulo. | del
- primer tomo de su historia de la educacién en nuestro pais, define el
 concepto para recopilar una variedad de experiencias educativvas-'que se
distinguen del modelo dominante por atendér a sectores poblacionales
habitualmente marginados del sistema de educacion formal 'y ser
fundamentaimente democratizadores. Esperamos, a lo largo de este trabajo
poder contextualizar los datos qué nos permiten considerar, pues, a los

B.S.P.A. como una afternativa pedagégica en el sentido déscripto.

Hemos recortado el lapso del pe_n’odo 1986-1991, que denominamos
fundacional en la comprension de que a partir de 1991 se registra la primera

crisis (Fernandez, 1994) en la vida de la institucion, en tanto replanteo y
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abandono de algunos elementos utdpicos de los comienzos. Este momento
de “crisis” es identificado por los protagonistas de la época con el momento
del cambid en la gestion politica de la educacién en la provincia, lo que
generd una serié de transformaciones en los B.S.P.A. como “proyecto

piloto”

»

"Por otra parte, podemos considerar la importancia de estudiar la experiencia

B.S.P.A. del periodo fundacional recuperando'—ante el interrogante inicial-

respuestas que rondan el orden de lo educativo en un sentido amplio. La |
reforma educativa en el pais, impuléada por la Ley Nacional 24.195 ha
producido una serie de desplazami'entos en la educacion de adultos. Salta
es una de las provincias del pais que ha ejecutado de modo total esta

reforma, en todos los niveles y modalidades de la educacién. En este

' contexto, la existencia ‘de dos sistemas especificos como los centros

'dependientes de la Direccién Nacional de Educacion de Adu_lios (D.LN.E.A)

y los provenientes de la experiencia _de los Bachilleratos Saltefios Para
Adultos (B.S.P.A.) en la provincia, ha confluido hoy eh un solo proyecto
curricular. Se unificaron, asi, dos ‘modos de entender la adultez y sus
_n.ece'sidades educativas y de organizar las practicas docenteé para

atenderlas.

Resulta evidente que, en general, las dificultades de las reformas educativas .
de los Ultimos afios dan cuenta de la crisis de las prescripciones en

‘educacion. Los diversos intentos de realizar “reformas a prueba de

docénteS”, realizadas sin la intervencion del colectivo docente, han res'ultado
en diferentes grados de frustracion. Hemandez, en el pr_c’nlogo que realiza al
libro editado por Ivor Goodson (2004) sefala que la investigacién sobre los
procesos de transformacion educativa ha puesto de manifiesto que -para
que tenga lugar un cambio real- es necesario promover “‘comunidades de

' Recumimos aqui a la denominacion usada en la época para justificar las caracteristicas de busqueda y
cambios que la experiencia iba produciendo: De este modo, desde una gran resolucion-marco, se-generaban
diferentes reajustes cumiculares durante los afos de fundacion y establecimiento del sistema analizado. (Cfr.
Entrevista 6) : ' '
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. practica en las que las convicciones puedah discutirse con otros...” En esta
linea, el presente trabajo pr_etende' ofrecer un aporte mas a la discusion
sdbre,las practicas docentes en el area de la lengua y la literatura en la
educacion de aduitos, a las puertas de una nueva ley de -educacion nacional

que tendra sus impactos en la actual organizacién curricular.

Encaramos esta lnvestlgacuon acerca de las practlcas docentes repensando
la distincion que reahza Danlel .Feldman (1993) frente a practicas

pedagdgicas en los sngulentes termmos
‘ g

!

‘practica docente’ engloba un conjunto diverso de
dimensiones relacionadas con el trabajo de los maestros en
las escuelas. Estas incluyen multiples relaciones en el
ambito de la clase, las relaciones institucionales y con la
" comunidad, la actividad sindical, el involucramiento personal
y las representaciones profundas sobre la propia actividad,
los procesos de formacién, etc. Con el término ‘practica
pedagogica’ pretendo denominar de manera mas_especifica
las relaciones entre docentes, alumnos y conocimiento en
torno de ensefiar y aprender en el marco de la clase (...)
pero, simultaneamente, designa aquellas practicas que
rodean de manera directa esta relacion: las practicas |
curriculares como expresion de conocimiento y un- plan
- global para la instruccion: la capacitacion como expresion de
la propuesta - pedagodgica; el planeamiento como
organizacién del sistema... (1993: 23-30)

Desde estos referentes conceptuales, entendemos que el presente trabajo
de indagaciéon gira en torno de las practicas docentes ya que parte del
andlisis de ~practicas 'ped-agégicas a .través de la rebuperacién' de
| documentos curriculares, lineas de formacion y capacitacién docénte, pero
avanza sobre ellas a partir del ana’lilsis de las narrativas de los actores
involucrados. Es decir que entendemos que unas practlcas les dan sentido a

las otras y se retroalimentan mutuamente.

Al inicio de la investigacion y del analisis de los documentos curriculares
recopilados para el trabajo, nos resulté evidente que si bien éstos
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proporcionaban importantes datos sobre la éxperiencia delos B.S.P.A.enla
provincia de Salta, resultaban . insuficientes para reconstruir la “practica
docente’, en tanto era necesario indagar en la variedad dé.representaciones ‘
y relaciones que tenian los _ddE:entes qué participaron. en el momento
fundacional. Por ello, se acudi6 a métodos cualitativos de investigacion y se

~ tomé la decision de utilizar algunas estrategias de la indagacion narrativa.

La investigacién narrativa tiene una larga tradicion en educacién, sostenida
en la conviccién de que los seres humanos somos sujetos contadores de
historias y que resugmﬁcamos nuestras vndas a partir de estas narracmnes Al

respecto, afirman Connelly y Clandinin:

...la educaciéon es la construcciéon y la re-construccién de
historias personales y sociales; tanto los profesores como
los alumnos son contadores de historias y también
personajes en las historias de los deméas y en las suyas
.propias... (1995 12)

- Enla invéstigacién que nos ocupa, los relatos que realizaron los docentes
entfevistédossob_re sus précticas ‘nos permitieron reconocer una serie de
“variables como caracterizacion de la poblacién asistente a los B.S.P.A,,
practicas y repreSentaciones en torno de ensefar y aprender lengua y
|iteratura, trayectorias persohales y profesionales de los docentes,
perspectivas y valoraciones sobre la educacion de adultos, entre otras.
Algunas de estas variables fuerdn encaradas hasta su safuracién a fin de
reconocer desde ellas categorias emergentes para el desarrolio de este

escrito.

Bolivar, Domingo y Femandez (2001) sostzenen la lmportanc;a de dlstlngwr
la investigacion narrativa de la narrativa misma y del uso de /a narrativa.
‘Reconocen la investigacion narrativa como un método, dentro de . la
investigacién cualitativa, consistente en una forma de escritura, analisis y
descripcién de los datos -en forma de relato, mientras reservan la

denominacion_narrativa para el relato y uso de /a narrativa como dispositivo
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uutilizado para promover el cambio en Iés practicas. En  nuestro caso;'
tomamos inveétigacién narrativa como categoria amplia en la que
~ encuadramos uno de los modos centrales de obtencion de datos para este |
trabajo -las entrevistas a los protagonistas del periodo fundacional de la |
institucion analizada- y el estilo de la presente escritura, encarada como un
libro de voces, en el que se traman las voces de los docentes protagonistas
éon las de los docurhentos institucionales y la de la propia investigadora.
El tiempo narrativo, como sefiala Rlcoeur (1987), es tlempo humanamente
relevante, en tanto su importancia radrca en los significados que se asignan
‘a los acontecimientos. Desde esta perspectiva, pensar el lugar de la
educacion de adultos hoy implica preguntarnos por el modo de realizar una
interpretaci()n narrativa de una.experiencia puntual, la de los 'B.S.P,A. del
periodo fundacional, para pensar desde ella prospectivas futuras. Se trata,
pues, de preguntarnos acerca de la posicién a asumir para capturar los:
acontecimientos y organizarlos en una trama signiﬁcatiila, a fin de
reconocer el "presente” no desde la instantaneidad, desde lo efimero e
inmediato, sino desde un momento significativo del recorrido de Ia historia
de esta institucién que nos permita abrir un horizonte temporal.

Afirma Jorge Larrosa (1996)

..La narrativa no es el lugar de irrupcion de la
subjetividad, sino la - modalidad discursiva que
establece la posicidn del sujeto y las reglas de su
construccién en una trama. En ese mismo sentido, el
desarrollo de nuestra autocomprension dependera de
nuestra participacion en redes de comunicacién donde
se producen, se interpretan y se median historias...
(1996: 471-472)

La cita se constituye en un argumento mas a favor de la opcién tetrica y
metodologica de encarar esta investigacion desde una perspectiva narrativa

que permita la visibilidad de una experiencia educativa relevante -en -el-
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a&mbito de la provincia de Salta, en la que tanto los entrevistados como la -
investigadora estuvieron implicados como partes constitutivas de redes de
comunicacion que intentaron entender una modalidad en la educacion de

s

adultos.

Encarar una in.vestigacién de este tipo implicd, .pues, buscar la oportunidad
de entrevistar a los protagonistas de estos B.S.P.A. fundacionales para
reconstruir la historia, 'contand‘o, de nuevas maneras, las “mismas’
historias. Este modo de ac‘er'carnois' a los acontecimientos pretehdié
reconstruirlos deéde la -perspectiva‘%de las personas que los vivieron,
quienes formularon al mismo tiempo consideraciones sobre el presente y el
futuro de la educacion de adultos en las instituciones que repasaban desde
su recuerdo. Por razones metodolégicas y de los objetivos de la presente |
| ‘indagacic'm,' después de un trabajo previo de muestreo, en el que se
entrevisté a un docente fundador de cada darea o taller, seleccionado de
_ modo aleatorio, se procedid a focalizar la muestra en los docentes |
fundadores que se desempefaron en los B.S.P.A. en el area de
| Comunicéciéh y Expresion? y en la Coordinadora General del sistema®.

Las entrevistas realizadas dan cuenta de una particular recuperaciéon de las
préacticas docentes y de las practicas pedagdgicas (Feldman, 1993) de los
profesores que se desempefaron en los B.S.P.A. durante el periodo'1986-f
1991, en tanto recogen, desde el plano de los recuerdos, diversos
acontecimientos y los ensamblan en un solo relato, mediante un interesante
proceso reflexivo de balance y nostalgia.. Esto nos permite reconocer una
serie de répresentacionés que los docentes tienen acerca de la ensefianza
-de la Iengué, en general, y de la lectura de Iiteramra en educacién de

aduitos, en particular. Representaciones que dialogan, polemizan, se

% Once entrevistas incluidas en el anexo, trabajadas con método comparativo constante, a fin de identificar
categorias emergentes desde las cuales enmarcar el analisis. £n el anexo se presentan organizadas en el orden
cronoldgico en que fueron realizadas. '

> Una entrevista, a sexta llevada a cabo, cuyo andlisis se abordd finalizada las dos primeras rondas de lectura
de las once anteriores. '
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intersectan y entraman en un discurso y una practica en tomo de la
_ensenanza de la literatura que recupera aspectos relacionados con el
compromlso socnal la educac:on como modo de intervencion transformador
y la literatura como discurso ‘de alta condensacién e impacto en la

constitucion de la subjetividad.

Estas consideraciones e hiétorias fueron cruzadas con el andlisis de la
documentaciéon ihétitucional '(-Ii'bros de temas cartillas, circulares y
normativa intema) obtenlda mediante el trabajo de mvestugacnon de
archivos en los cinco centros B.S.P. A fundados nmcralmente en la ciudad
de Salta. Ello permitid encontrar una serie de lineas para reflexionar sobre
un importante momento de creacién de un sistema de educacién de adultos
en la provincia. La necesidad de redefiniciones, la bisqueda de respuestas -
‘en la actual coyuntura educativa, justifican la presente-tesis en tanto la
reconstruccion de la historia funda'cional permite pensar el estado de la

educacion de adultos hoy y sus proyecmones p031bles

Por ofra parte, la indagacién realizada y el intento de reconstruccién de las
trayectorias profesionales de los actores entrevistados nos llevd a
remontarnos en el tiempo, intentando entender por qué en el pefiodo que va
desde 1986 a 1991 aparecen practicas de ensefianza de la literatura ligadas
a la época histérica del sesenta-setenta. Esto llevd a la necesaria
exploracion de algunas Iinéas de formacién docente para entender la

configuracion de estas practicas.

Recuperamos aqui algunos conceptos de Ferry respecto de que la formacién
docente resulta un concepto clave para entender el sistema educativo. En
tanto

...la institucion de formacion de los ensefiantes es el
" lugar de mayor concentracion ideologica, lugar donde
se efectua la interiorizacion (...) de los valores y normas
de una sociedad con miras a una futura exteriorizacién
dentro de la accién educativa... - (1990: 11y 12) )
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es indudable que al pretender comprender determinadas practicas debemos
también remitiros a entender cémo se formaron los docentes que las llevan
a cabo. En ‘este sentido, la mayoria de los entrevistados comparte una
‘misma franja temporal de formacion, que va desde 1982 aproximadamente a -
1988* es decir, en la Ultima etapa de la dictadura y la recuperacion
democratica en la Republica Argentina. De hecho, una serie de variables
(mas alla de"los'planes de estudibs oficiales) impactaron en el trayecto de
- formacidén inicial de los profesuonales entrevistados: la recuperacion
democratlca del pals el regreso al‘ &mbito académico de exiliados y
' cesanteados por razones ideolégicas, el acceso a bibliograﬁa prohibida, la

movilizacion socio-cultural del contexto.

- En la linea de entender estas trayectorias profesionales fue util nuevamente
Goodson (2994) en tanto nos permitié. decidir meto'do'légicamente nuevos

" encuentros con los pro{agonistas de la experiencia B.S.P.A. fundacional a fin
de contrastar los primeros hallazgos que el analisis de las entrevistas -

~arrojaba. .De este modo, junto ‘al rescate de voces que constituyen
téstimdnios de un modo de hacer docente cotidiano se puede entretejer la
reconstruccion de una etapa histérica en la educacion de la provincia. |

Por todo lo expuesto, lo que comenzd siendo un trabajo acerca de la
ensefianza de la literatura en educacion de adultos en Salta, durante el
periodo 1986-1991, se ha ido abriendo en diferentes lineas de reflexién que
abordan tanto cuestiones politicas y sociales como aspectos relacionados
con la formacion docente para llegar al andlisis de ‘Ias experiencias dé

ensefanza de la literatura en los Bachilleratos Saltefios para Adultos.

‘Afinde entender mejor €l lugar de enunciacion de cada entrevnstado al comienzo de su entrevista se completd
un cuadro en el que se consigna nivel educativo de origen def titulo, trayectoria social y profesional y franja
etaria. -

—— - ———
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E! itinerario a recorrer | en los diferentes ‘capi'tulos 'comprende _aspeétos
-relacionados con: | | | | |
< El macréproyectd sociocultural de la epoca del sesenta/setenta.
' < La llegada al poder de un gob|erno peromsta despues del golpe
< Los B.S.P:A. como alternativa pedagoglca
% Elareade Comunicacion y Expresién como innovacion curricular.

< La ensefianza de literatura en el marco de la educacién de adultos

Cabe una dlima aclaracién de’ estilo: la importancia de la voz de los
protagonistas nos ha llevado a privilegigrla‘ eligiendo, incluso, algunas de sus
- mas. provocadoras metaforas como titulos de los distintos capitulos de este
trabajo'. La decisién de titular asi cada apartado constituye ya toda una linea
de intérpretacién en la que la voz de la investigadora se.funde con la de los .
entrevistados, otorgando particular relevancia a las voces de los suje{os.
Pretendemos, | de este modo, recuperarlas y -revalorizarlas en el
afianzamiento de una practica investigativa que se constituya en oportunidad -

dialégica de construccién compartida de sentidos.
El desarrollo de esta tesis comprende':

<% Capitulo |, “Sabiamos que ibamos a cambiar la cosa”, en el que se |
realiza un recorrido general porla historia de la educacién de adultos
en el pais, para focalizar en el analisis de los documentos curriculares
que orientaban los dos sistemas de educacién de adultos éxistentes
en la provincia en el periodo estudiado: B.S.P.A. yD.IN.EA. - |
<% Capitulo I, “EI B.S.P.A. era una hoguera’, dedicado al analisis puntual
de una serie de dispositivos institucionales y decisiones curriculares
que caracterizaron la ensefianza de la lengua y la literatura en elN
marco del area de Comunicacién y Expresién de los bachilleratos
analizados. ‘
< Capitulo I, “ Mirando siemp're lo nuestro”, '_donde se sintetizan los

prmc:|p|os rectores de la expenencxa de la institucién .en el ambito de
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las decisiones relacionadas con la ideologia de la literatura que
orientd de su ensefianza, desde una perspectiva latinoamericanista y
de reconocimiento de la heterogeneidad cultural.

< Capitulo IV, “jHabia madera para tallar...!”, en el que se focalizan las
practlcas de ensenanza de la literatura mnovadoras para la época.

< Capitulo V. “Ellos armaban un rompecabezas consigo mismos...” ,
dédicado al analisis de una serie de practicas de promocion cultural |
Iigadas a la ensefanza de la literatura llevada a cabo en esta
experlenma de educacion de adultos. ' o

<> Conclusmnes ?
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Capitulo I: SABIAMOS QUE iBAMOS A CAMBIAR LA COSA. .!

'La educacion de'_adultos' en el pais
Para entender mas cabalmente el contexto general en el que se surgen los
- B.SPA, consideramos necesario realizar un ‘ répidb recorrido por la
- evolucion histérica de la educacion de adultos en Argentina. Ello nos
}permitiré intentar déscribir en qué marcos conceptuales se fueron dando los
cambios que ésta ha vw:do y cémo II"ICIdIO este devemr histérico en los dos
sistemas, D.I.N.E.A. y _B.S.P.A., exrstentes en la provincia hasta su

unificacién en la reforma de 1994,
Sostiene Lidia Rodriguez :

..La educacion de adultos fue un objeto construido por
la pedagogia dominante fundante del sistema escolar,
como otro elemento dentro del discurso educativo en
general. Adultos es un eufemisimo para referirse a la
poblacién que no alcanza a ser retenida en la escuela
infantil.. (1992 51).

Consideramos, a partir de las conceptualizaciones de la autora, que la
. -educacion de adultos puede caracterizarse por una serie de problemas que

se expresan en:

v' La ausencia de -una politica coherente por cuanto los sucesivos proyectos
que se implementaron para ella se presentaron desarticulados vy -
fragmentados.

v La existencia de distintos proyectos curriculares oficiales que responden a

diversos posicionamientos tedricos, lo cual genera- a veces- la

- 1 E| presente capitulo se re-escribio sobre la base del trabajo final presentado para aprobar el seminario “Teoria,
metodologia y Técnicas de la investigacion en Adultos”, dictade por la profesora Silvia Brusilovsky en el marco
del cursado de la Maestria en Didactica. - — - - - -
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coexistencia de proyectos antagoénicos.

Ausencia de definicion acerca de una pedagogia especifica para los
“sujetos educativos que se encuentran dentro del sistema de educacion de

‘adultos.

Cérencias, en general, de estudios acerca de los sujetos destinatarios de

la educacion de adultos, sus necesidadés, requerimientcs, demandas, etc.

. o . |
Cabe sefalar que la Educacién de Adé:ltos surge a principios de siglo como
un servicio simplemente compensatorio qUe se articula en base a la
educacnon ofrecida a los anS sin una especificidad “como objeto -
pedagoglco Segun la autora cntada en la ley 1420, dictada en 1884 se
establece en el articuo 12 la curricula basica con Ias_ SIguuentes:

consideraciones

..eliminando algunas materias que eran obligatorias
para la educacién infantil, geografia e historia universal, .
higiene, ciencias matematicas, fisica y naturales,
dibujo, musica, gimnastica , conocimiento de la
Constitucién Nacional, labores, economia doméstica y
ejercicios militares y nociones de agricultura y
ganaderia... (1992:53)

con Io cual, queda reducida a un mmlmo de ensefanza que comprende
nociones basicas de lectura,. escritura, operacmnes matematlcas educacnon

civica, geografiay aspectos relacionados con oficios manuales.

' En el Congreso Pedagdgico de 1900 hay una referencia'exph’cita y puntual a
esta modalidad educativa y se sefiala la importancia de que se encaré con -
un sentido p.réctico' y recreativo al tiempo que reciba el apbyo de la sociedad
civil a tfavés de sociedades populares. Durante esta época, el desarrollo de
la educaciéh de adultos estuvo ligado a las sociedades populéres que

prestaban locales, algunas publicaciones o participaban de actos
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organizados por la escuela. Este es el periodo en el que. las escuelas de
adultos recibieron la denominacién de “escuelas de puertas abiertas™

Estas escuelas tuvieron una percepcion mas clara de las necesndades del
sujeto destinatario de la educacn_on' de adultos, lo que les permitié |mpu|sar
importantes innovaciones pedagdgicas en el intento de satisfacer las
necesidades de las personas que asistian a ellas. De estas practicas surgen,
ademas, diferenciaciones entre escuelas a veces pertenecientes a la misma
reglon 0 zona.

Dichas Instltuc:ones marcaban una co}'ncnenma del f in somal de la escuela
nocturna tanto por su accionar como por su capacidad de brindar también
espacios de  recreacién y entretemmcento. Ademas, mantenian cierta
flexibilidad curricular que permitia a los adultos elegir las areas en que
deseaban aprender, buscando nuevos métodos como el de conferencias

populares, etc.

Las escuelas de las sociedades populares comenzaron a desintegrarse a
partir de la década del 30, algunas pasaron a ser patrimonio del Estado,

otras fueron cerradas y otras se mantuvieron en la 6rbita privada/Si bien/si

importancia radicd en demostrar que el discurso ofi cual no era el unico
posnble sino que habia una oferta mas adecuada capaz de convocar y
~mejorar este ambito de la educacmrf@ in embargo,_en el plano duscursnvo
compartieron la ideologia del discurso oficial en tanto entre sus elementos
estructurantes se incluia la conviccion de que la educacion era una palancé
de progreso social, un factor de homogeneizacion que permitiria la
constitucién de la identidad nacional y la formacion del ciudadano..

En estas escuelas, se podia percibir la conceptualizacién del Estado como
organizador de la vida en sociedad, como elemento estructurante y
homogeneizador, aUnque se negaba la existencia de conflictos de intereses
en su. interior. Aun cuando se reconoc:an las diferencias 'sociales y
economtcas estas eran reproducsdas en Ia relacion pedagoglca en la
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~ diferenciacién docente-alumno. A pesar de que se denunciaba la
“explotacién a la que se encontraban sometidos amplios sectores de la-

poblacuon se tendia a identificarias como problemas educativos y no como

producto de desigualdades sociales y polmcas

Recién con el anarc’;ui‘smo'se concebiria al sujeto de la educacién de adultos.
Con él, se apuntd a'supe'rar la 'dicotomia profesor-alumno, en cuanto a’
posiciones. SOCiéleé y politicas. Se elaboraron curricula similares a los
destlnados a los nmos pero un contemdo tdeologtco distinto, ya que se
basaban en una concepc:on de educdc:on mtegral que atendia al cuidado
del cuerpo y la vida afectiva al tiempo en que se ponia particular cuidado en
- la formacion politica. Segun Lidia Rodri’guez, se ofrecian espacios de
recreacion y formacion de los que, de otro modo, hubieran estado excluidos

. los grupos obreros.

Guiédo's por la COnvicciéh de Que la educacion era un factor de cambio
social, una estrategia revglucnonana los anarquustas la veian corho un
elemento para crear lazos de solidaridad y despertar la. conciencia del
mowmlento obrero en su lucha por la emancupacuon, por lo cual el
protagonista de la transformacion era el propio bbréro Por elio, impulsaban
una pedagog:a de la accion, basada en el descubrimiento- por cuanto
buscaban formar “...obreros mtelectuales capaces de disponer de su
capacidad intelectual -y verbal para la lucha por la transformacion
social...”(Rodriguez,1992:65) i

La idea f‘uerzé qUe guid eéta etapa fue la de uh sujeto act-i'vo, hacedor de la
utopia, un hombre de accion, un militante. Vemos cémo -con esta
perspectiva- se superaba la visién de un. obrero que saldria de su estado
por su esfuerzo individual, por la accion benéfica de la educacion. En este
marco, se establecio un vinculo pedagdgico horizontal y se impulsd la idea

de que el aprendizaje no se adquiria solo en los espacios escolares sino

tamblen en otros como -los sindicatos, por ejemplo. Rasgos de estas
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experiencias se retomaron en el B.S.P.A. fundacional a _travé_s de la
existencia de los Consejos Asesores, de las estrategias de trabajo didéctico

ydela implementacién de determinados talleres como el “Laboral-Sindical’,

T e

por ejemplo.

Paulatinamente, estas visiones sobre- la educacién de adultos fueron

_resquebrajandose mientras iba convirtiéndose en hegemonica una que la

consideraba un. derivado de un sistema escolar incapaz de retener a los
“...hijos de gauchos, inmigrantes, cabecitas obreros, marginados y
abongenes .”. (Rodriguez, 1992: 291) Es decir; se convirtié en un espacio de

cierre para quienes se resistian a ser incorporados a la cultura escolar

-moderna. Se transformé a éstos en “adultos” y se los expuls6 del sistema

" hacia una zona en los ma’rgenes'péro justamente por ello mismo esta

modalidad educativa se ha convertido en un lugar de desplazamientos de
sentidos - al tiempo que en un espacio en el que pueden generarse

alternativas.

En 1@ durante Ila presidencié_ de lllia, v‘se implement6é un progréma
intensivo de alfabetizacién de adultos que se proponia reducir al minimo las
tasas de analfabetismo. Este estuvo enmarcado en una cémpéﬁa universal
auspiciada por la UNESCO y s'e proponia, en una segunda etapa, favorecer
la culminacion de los estudios primarios. En su discurso se mezclaban los
componentes desarrollistas con otros catdlicos y normalistas.

Basada en la estructura del mismo sistema escolar, la campanfa cred centros
educativos moviles y fijos en todo el pais, con una organizacion flexible y
realizd importantes avances en la determinacion de la especificidad de la
educacion de adultos. Una experiencia semejante intenté reeditar el

B.S.P.A,, con la creacién de “sedes” y “subsedes” de cada centro educativo,

De este modo, por ejemplo, el Centro N° 1, smos Aires y La-Rioja,
a siete cuadras de la plaza principal de la ciudad, tem"a una subsede en La
Clenaga un bamo periférico, de muy dlflCll acceso. Igualmente, el Centro N°
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4, de Caseros e Islas Malvinas (a cinco cuadras de la plaza principal) tuvo su

subsede en Barrio El Progreso, “barrio” construido durante la dictadura

ﬂLar,, cruzando un rio-en la periferia de la ciudad, para erradicar las villas

>

miseria.

- A En 1968 _se’ cre6 en Argentina una Direccién Nacional -de Educacion del
Adulto, en el contexto de polrt’ticas internacionales que exigian el desarrollo e
insistian en la necesi,dad de formar recursos humanos que se 'convirtie’ran en

' la base del déSarrolIo econémico y de I§ consolidacion democratica.
Entre sus princ_:ipales fundamentos tedricos se contd con la necesidad de
Educacion Permanente como una alternativa creativa, abierta'él diéldgo En
uno de los documentos emltldos?mﬁma a esta educacién como
una alternativa complementaria, de-refiovacion y actualizacién permanente

- de conocimientos, que preparaba para las actividades de produccion, y
consumo, permitiendo la integracion del adulto en la comunidad local,

* regional, nacional y universal (Rodriguez, 1997:298)

Ademas, se incorporaron recursos de medios y tecnologia educativa en el
‘marco-de prever una nueva instancia en la que la educacion asistematica
pudiera reemplazar a la sistematica. Influian en este discurso sobre uh
“nuevo orden’ educativo’ las ideas del desarrollismo junto a las de la
Conferencia Epnscopal de Medellin aunque con las restricciones que a la

lectura de los postulados de ésta ditima imponia la perspectwa politica del

pais.

Paralelamente, entre 1960 y 1970, 1os maestros que trabajan en escuelas y

— . P - . ” -
centros de los barrios habian ido implementando algunas practicas basadas
en propuestas de la pedagogia de la liberacion de Paulo Freire. Dichas
experiencias lograron articularse-en-eldiscurso de la Direccidén Nacional de

Educacion del Adulto entrd /973 y 1974.

aestros que trabajaban con los




Maestria en Did4ctica- U.BA.- 21
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capital

Capitulo 1.- Sabiamos que ibamos a cambiar la cosa... '

Patricia Beatriz Bustamante- :

sectores populares fueron tratando de construir legitimidad a través de sus
propuestas pedagadgicas, recuperando el universo de los alumnos adultos.

- Es durante la gestién de Taiana, con Carlos Grosso como director, que se
instala en la D.I.N.E.A. un nuevo discurso que busca generar otros sentidos
politicos y pedagoégicos para la Educacion de Adultos frente a las propuestas

modernizantes del desarrollismo.

Autores como Rodriguez citan entre las acciones importantes de esta época
la propuesta denominada CREAR, que pretendia recoger las experiencias
de educacion popular, organizacion ba%rrial, trabajo social, etc. e integrarlas
en un proyecto global. Poco a poco fue viéndose cémo se subordinaba lo

‘educativo a lo politico.

Ademas, se inténtaban articulaciones entre el saber escolar y el no escolar-
mediante la recopilacién de diversas manifestaciones culturales de la
‘comunidad que se discutian en los centros y escuelas de adultos. Al decir de

Rodriguez, precisamente éstas fueron las experiencias mas atacadas por la
gestién Ivanisevich, segin él, por su -“falta de espiritu nacional’, segun la
autora porqué la “...recontextualizacién pedagdgica transforma Ia cultura
popular en produccién peligrosa..."(1997: 291)

El golpe de de estado d{ 1976 ,se ocupé de terminar de desarticular estos
discursos alternativos en la éducacion de adultos y sus sucesivas gestiones
‘educativas (Bruera, Catalan, Llerena Amadeo, Burundarena) fueron
instalando en la educacién un discurso fuertemente autoritario, basado en la
meritocracia, tecnocréticd—industri'alista.

A partir de @ comenzaron a hacerse oir voces en contra de estas
tendencias, h SE que en( 1982 | multipartidaria emitié un documento en el
que intentaba instalar un discurso modernizador de democratizacion liberal a

través de la educacion.
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Con la llegada de la democracia, e 19813, el gobierno alfonsinista perfilé sus

ideas respecto de vincular la educacion con prioﬁdadeé nacionales en
libertad. De acuerdo con Io que proponia en su plataforma respecto de la
situacién de la educacion de adultos, implementd el Plan Nacional de
Alfabetiiaci‘éh al tiempd' que se impulsaba un Congreso Pedagégico

Nacional.

Méas tarde, Ménem profuhdizé la aplicacibn de politicas neoliberales
ajustando estrechamente la politica educativa del pais a las directivas del
Banco Mundial. En este marco, el Estado disminuy6 su responsabilidad en el

financiamiento y sostén de la educacién publica. Asi, se achicé el sistema de -

educacién' transfiriendo  establecimientos nacionales a las provincias,
cerrando escuelas, reduciendo modalidades como la educacién de adultos,
vcomprimi'endo materias del curriculo, como musica, educacion civica,
plastica, Vlengua y literatura, entre otras y pauperizando las éondiciones de
_ trabajo docente. Se prbdujo la desarticulacién del sistema educativo al
tiempo que se apuntd a centralizar el control ideologico a través de la
determinacion de cqhtenidos para la educacion basica, el nivel po'limodal, la
formacion docente. Se ‘ihstituyéron, _ademés, dispositivos de centralizacion

como la Red Federal de Formacién Docente Continua y el Sistema Nacional

‘de Evaluabic’m de la Calidad de la Educ_acién.

Este recorrido histérico sobre la educacion de adultos nos permitira ver cémo -

aparecen muchas de las lineas descriptas en la experiencia B.S.P.A..
'Podembs registrar, por ejemplo, el establecimiento de un vinculo pedagégico
horizontal, manifestado rio sélo en la relacion que recue-rd‘an los docentes
sino en la presencia de érganos Colegiados de gobierno. Aparece, ademas,
la reduccion y reestructuracién de contenidos disciplinares, a través de la
implementacion de tres areas de trabajo: Area de Ciencias Sociales, Area de
Ciencias Formales y Area de Comunicacion y Expresidn. Sobre estos
'aspectos profundizaremos al ir analizando élgunas lineas curriculares. de la

experiencia.
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En otra linea de analisis, si seguimos a Gilda Romero Brest en sus

“ distinciones entre educacion formal, no formal e informal, podemos sefialar
‘queenla organizacioén de los B.S:P.A. coexisten conceptos que permitirian

pensar en la existencia de rasgos propios de la educacién no formal en su

seno. La autora afirma que la educacién formal se concreta en los servicios

del sistema escolar y presenta: objetivos generales de formacién de largo
alcance y tedricamente acordes con los intereses nacionales; planes de

estudio globales y- articulados por niveles, modalidades, carreras, etc:;

docente profesional, financiamiento publico, privado o mixto; clientela

sistemas de acreditacién; red de eétablecimientos escolares, personal .

constituida prioritariamente por jovenes; regulacién legal; control de gestion;

programas de materias; métodos de ensefanza-aprendizaje sistematicos,

standares y verificacion de logros; identificacion: de éliente_la y control de

presencia. En este sentido, podemos sefialar que en la Resolucion 1549, de

creacién de los B.S.P.A, se incluye en anexos el plan de estudios, la

- poblacién que atenderén, la estructura curricular, los criterios de evaluacion,

la planta funcional de cada centro, el régimen de asistencia, todo bajo el
“gran paraguas® de la denominacién de “proyecto piloto”. Con ello, se la

‘encuadra claramente dentro del marco de la educacién formal.

- Volviendo a Romero Brest, la educacién no formal se concreta en servicios

no escolares que presentan: objetivos de formacion focalizados sobre areas

especificas del conocimiento o actividad, generalmente de carécter

- instrumental a corto plazo, busca basicamente la actualizacion, ampliacién,

completamiento, especializacién o reconversion de -la formacién inicial;

planes de estudio limitados a ciertas areas especificas; organizacién por

cursos focalizados y breves o practicas programadas, sistematicas y-

regulares de actividades artisticas, de taller, etc.; acreditacion en areas

z La expresxon pertenece a Cristina Camacho de Amas, quien fuera Coordinadora General del sistema en el
momento de su fundacion y que generosamente nos dio acceso a sus archivos personales asi como a largas

‘horas de entrevistas. Ella define la idea de “proyecto piloto” desde la permanente innovacion que éste implicaba

y de la profunda movilizacion que ello provoco.
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especificas; impartidas por distintas instituciones extraescolares o a veces
en establecimientos escolares al margen de los planes globales regulares;
_clientela principalmente adulta o de edad post—escolar personal docente y
no profesmnal su gestion se controla mediante mecanismos y normas
internas de las instituciones que dlspensan el servicio; se implementa -
mediante un instrumental pedagégico diverso que mcluye tanto las -
'herramientas. profesionales tradicionales como una serie de recursos
diferentes, algunos surgidos de la innovacion profesional al marg“e‘n‘ del
',sistema escolar, otros elaborados en la p'r'aXis profesional o no y globalmente
tienden a cdhf 'gurar un nuevo estilo. Si aplicamos estos conceptos al analisis
de la estructura curricular de los B.S.P. A encontramos que junto a las areas
especificas como Comunicacion y Expresnon Ciencias Sociales y Clenmas
Formales, a cargo de profesores con formacnon dnsmplmar coexnstlan
diversos talleres que abarcaban ' desde Cine-debate y Teatro hasta
Economla del hogar, Telar o Electnmdad, dictados por idoéneos en
determinados- oficios y propuestos -muchas veces- por los Consejos

* Asesores de cada centro educativo.

Asi, pues, es posiblé relevar la coexistencia de rasgos propios de la
educacion formal con la no formal en el proyecto B.SPA del momento

fundacional. -

Silvia Brusilovsky (1994) sefiala, por su parte, la i'mpor,tancia de las-
conceptualizaciones de Romero Brest en tanto fueron las primeras en
aportar ala discusiéh categorias anali’ticas, para comprender los grados de
formalizacién de determinada actividad educativa. - Sin embargo, indica
" también las limitaciones de esta caracterizacion que conducia a clasificar
actividades y situaciones muy diversas y dejaba fuera del andlisis quiénes
eran los alumnos y el caracter democratico o participativo de la actividad o
de la institucion que la ofrecia. En suma, esta caracterizacion de Romero
Brest es una buena base deScriptiva, pero es necesario avanzar en el

sentido ideolégico, politico-pedagégico que tiene una accién educativa. Al
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respecto, la autora indica la importancia de entender que la educacién no
formal es sb6lo un modo de iorganizar la educacion; su caracter de
democratica dependera de la modalidad que adopte no debe implicar eludir
la responsabilidad del Estado; puede ser necesaria en determinadas’
sﬂuacmnes como :forma para resolver necesidades de poblaciones
especuf cas y no debe implicar el descundo de la educacién escolar

prolongada, asegurada para todos

En base de estas d|stm0|ones la autora propone nuevas preguntas que
permltan intentar una lectura del sentrdo educativo de una propuesta En
pnmer lugar, sefala, es necesano entender los propos:tos que tiene y Ios_ ‘

intereses que def ende. _ _ ‘ - . -

Por otro lado, debemos pteguntamos por el efecto que produce sobre la .-
realidad, en tanto contribuye: a cambiar o a reforzar situaciones de
desigualdad. En “estrecha relacién cbn este efecto, se encuentra el
~ interrogante acerca de los conocimientos que distribuye, en tanto imagen de
lo ‘social que comunica. Es decir, se trata de reflexionar acerca d'e si
‘naturaliza el mundo y contnbuye a aceptarlo acrmcamente o subvuerte la
vision hegemomca aportando.a la construccnon de una mirada cntlca para
poder cambiarlo. De idéntica manera, debemos mdagar acerca del modo de
. distribucién del saber (lo parcializa o integra, qué participaciéon promueve
[real, con poder, simbdlica, ilusoria], ambito en que se desarrolla la
participacion {sélo en el aula o busca incidir en la sociedad}; modo en -que

se vincula con el Estado; valores que prdmueve)

~ Seran estos conceptos los que intentaremos ir desplegando a lo largo del
analisis de este proyecto educativo, junto a otros que émerjan del estudio

‘mismo de los datos recogidos.

El discurso de v'lo§ docentes fundadores de los B.S.P.A se encuentra

~ impregnado de una mirada nostalgica sobre el intento revuisivo que esta
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creacion significé. No por ello estdn ausentes las reflexiones tedricas y
socio-culturales acerca de la experiencia educativa que se produjo, como

“una irrupcion de la educacion popular en las margenes del sistema educativo
formal. Ante la pregunta acerca de cdmo se construye este “clima” en el

B.S.P.A. fundacional, una de las enfre\'/istédas afirma:

. El hecho de que el sistema educativo formal nos
diese la espalda, total, absolutamente... nosotros
-éramos lo ultimo...

La educacién formal, a pesar que yo era directora de
nivel, la - educacion formal decia “no existo’...
(Entrevista N° 6)

- Resulta evidente que el intento revulsivo que los B.S.P.A. significaron en el
seno de la educa‘cién' formal ocasioné distintos grados de resistencia;
indjférencia y/o ataque que operd de acicate para el fortalecimiento de los
lazos internos en el sistema y de la identificacion de los sujetos con él. Anfes_
_érambs todos B.S.P.A.., ser BS.PA.. era formar parte de un grupo que le
‘hacia mucho bien a los adultos, a nosotros, nos ayudabamos,
colaborébamos, afirma una de las éntrevistadas, sintetizando en la frase el
.tépico de la idehtiﬂcacién que recorre el discurso de los docentes
* fundadores. | o

'Maria Teresa Sirvent (1994) sostiene que la educacion popular, mas alla de
la heterogeneidad de sus practicas y enfoques, constituyé un 'abbrdaje
educativo “orientador de un cambio dentro y/o fuera de la escuela” (2004:18)
.Esta perspectiva |mphca la necesaria superacion de la antmomla educacxon
popular / educacuon formal que entiende a la primera como *no formal” La
experiencia puede Ieerse desde algunos de los rasgos -con que la autora
~ caracteriza a la educacion popular | |
a) La dlmensuon sociopolitica que parte de una visién de la sociedad
latinoamericana y argentina, tal como desarrollaremos en el capitulo
.-
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b) La dimension popular, en relacion cd_n los sujetos de la accién y los
| objetivos que se propone. Esta constituye una nOcién central que
recorre el discurso de_ los entrévistados, no solo al caracterizar la

' }p_oblaci()n”de _estudiantes“ aduitos que atendian, sino también al -
pensar en los adultos docentes que desarrollaban sus pfécticas alli.

De este modo, es pesible leer al B.S.P.A. desde Ia‘doble vertiente que
implica el encuentro de adultos, eétudiantes y docentes, y.objetivos v

comunes de aprendizaje: : s

... Ademas, trabajabamos cén una poblacién que para
el sistema educativo era innombrable, porque decir
“adultos... son los marginados del sistema.... Cémo
sacabamos los docentes... porque ahi, al principio, nos
planteabamos las areas, tuvimos claro que no era por
‘materias: “no es un bachillerato acelerado, no es un
bachillerato comun, no es por materias...” ‘Las

evaluaciones van a ser -totalmente diferentes...” Todos -

- empezabamos como a construir la casa “a ver jqué .
materiales le vamos a poner?’, elegimos los materiales
y asi empezaron a salir las areas de conocimientos y
talleres de aplicaciones para una formacion segun la
necesidad ;Qué necesita esta persona adulta para
sistematizar sus conocimientos previos? Por ejemplo, y
acordate que después verbalizamos el yo puedo,
previamente era partiendo de la persona hacia el

- sistema’ y no del sistema hacia la persona. No armar la
parte educativa, y una vez que teniamos -armadita’ la
oferta, ahora a ver quién viene...(Entrevista N° 6)

El objetivo “Yo puedo”, definido como el rector de todas las éreasry talleres

del primer periodo de aprendizaje, orienta asi tanto a los docentes como a

los estudiantes participantes en el proyecto. Son llamativos en esta linea
también los propuestos para los siguientes periodbs': “Yo puedo con los

‘otros” 'y “nosotros  podemos”, en una gradual progresién del proceso

identificatorio de los adultos participantes en el sistema.

c) Su dimensién cognitiva en tanto se presenta como un proceso de
_ circulacion, apropiacion y produccidn colectiva de conocimiento

“tendiente a objetivar la realidad cotidiana, a hacer andlisis critico y a -
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elaborar fines y medios para la accién...” (Sirvent, 1994. 19) El
analisis de las entrévistas permite reconocer, como iremos
demostrando a lo largo de este trabajo, el paulatino proceso de
construccién colectiva de conocimiento que docentes y estudiantes

'buscaron llevar a cabo

Focalizando la historia de los B.S.P.A: -

Los B. S P.A. regustraron su creacion el 6 de agosto de 1986 mednante la
Resolucion N° 1549 del Ministerio de'G‘oblemo Justicia y Educacién. Habian
transcurrido tres afios desde la recuperacnon democratica en el pais, etapa
S|gnada por B esperanza y el rescate de la militancia y la organizacion en
vastos sectores de la sociedad, sobre todo entre los jovenes. El Presidente
electo, Dr. Radl Alfonsin, de extraccién radical, habia aﬁrmado, en su

discurso de asuncion:

. sera la nuestra una politica de independencia, en
armonia y amistad, con todos los miembros de la
comunidad internacional, basada en el reconocimiento
del pluralismo ideolégico y el rechazo de toda forma de
imperialismo, colonialismo y neocolonialismo... (El
Tribuno®, 11/12/83) ‘

El clima de la época estaba, pues, marcando una serie de posiciones que
encontraremos. en los B.S.P.A.: recuperacién y revalorizaciéon de la propia

identidad y democratizacidn de las relaciones, entre otras.

Las elecciones nacionales habian dado cuenta de un marcado bipartidismo,
en tanto los porcentasjes mayoritarios de la votacién se dividian entre la
Unién Civica Radical y‘el Partido Justicialista. Muy separado de los votos
obtenidos por ambos partidos, recogia el 3% del electorado el Padido.
Intransigente, liderado por Oscar Alende, antiguo despfendirhiento de la

3 Esteesel matunno local de mayor permanencia y difusion en este siglo entre los medlos masivos de la
- — .—..provincia... _.. e e e o
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U.C.R. que habia convocado en esa nueva etapa.a algunos sectores del

peronismo de izquierda.

En el contexto provincial, asumia el gobierno Roberto Romero, en
representacion de una coalicién de fuerzas de extraccion justicialista y
filoperonista. Entre las filas del nuevo gobierno se alineaban sectores
oligarquicos de la provincia, representantes del justicialismo ortodoxo junto a
otros provenientes de sectores mas progresistas e intelectuales proscrip{os
durante la dictadura. El discurso pohtlco romerista no fue un discurso
A manlqueo (Corbacho et al.,, 2002) en tahto no existia en el horizonte politico
un “otro” con quien antagonizar. Por el contrarlo, fue un discurso inclusor del
'conjunto social. Tal amplitud permitio la conformacion de equipos de trabajo
muy heterogéneos ideolégibamente, lo que se ve con claridad en el caso de
la organizacién institucional de los B.S.P.A. En el ambito particular de la
conduccion educativa, el equipo se habia formado con muchos profesionales

de fuera de la provincia, que se afincaron en ella durante el periodo

democratico. La gestion se nutri6 especialimente por grupos del peronismo

provenientes de la Universidad del Salvador y cercanos a la iglesia. Asi

reconstruye su trayectoria la Coordinadora General:

Llego (al B.S.P.A) de un camino innovador, yo me
reC|b| de muy jovencita. En la universidad me ofrecen
cétedras cuando estaba terminando la Licenciatura. Me
di cuenta que el mundo de la educacion me gustaba
“mucho y en ese momento comenzamos a trabajar en la
Universidad con gente que veiamos la deficiencia... que.
la cuestibn era que no sabian estudiar, que no se
organizaban para el estudio, que no tenian metodologia

Y con un grupo buscaba cémo ayudar a organizar al
aprendizaje, sobre todo en una etapa de-ingreso a
estudios universitarios donde todavia no se habia
sistematizado una metodologia para acceder a un
conocimiento que si estaba sistematizado vy
organizado. En ese momento el estudio universitario
estaba muy organizado, el conocimiento..., te estoy
hablando de la década del '74 -75. Esto va
~acompanado -en mi caso personal- de un proceso

»
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politico en donde todos los jévenes estabamos

embarcados en un proceso politico muy fuerte, donde

. los procesos sociales estaban. en ebullicion, donde la

gente queria incorporarse a lo popular, no como un

‘tema tedrico sino como una construccidon social

concreta. Hacer la revolucidon fue como un eje de

nuestra existencia y no metido hacia adentro sino hacia-

lo donativo, fuera la procedencia que fuera. En mi caso,

_era el tema de la Iglesia, de los curas del tercer mundo,

grupo juveniles, con catequesis. Un poco todo era esa

cosa que envolvié a los de mi generacion...(Entrevista

N |

La nocién de educacién como milisiancia social que puede producir
transformaciones tiene una fuerte presencia discursiva en la mayor parte de
los testimonios de los entrevistados asi’como en los documentos curriculares
‘de la época. En el caso del Area de Comunicacion y Expresion, ella se
-asumié como mandato fundacional en la primera cartilla que enmarco todo el

desarrollo curricular posterior:

" ...En las posibilidades de estructuracién correcta de un

mensaje, estamos fecundando las posibilidades de
analisis critico- de la realidad y, por lo tanto, del
compromiso de accién transformadora sobre ella...
(Area de Comunicacién y Expresién- Cartilla para
docentes-p.1, B.S.P.A., 1986) '

El programa de gobierno presentado por el mandatario justicialista que
asumié la conduccidn provincial en diciembre de 1983 centraba sus ejes en
la salud, la educacién y el desarrollo econémico. En su primer discurso, el
gobernador Romero denuncio los males dejados por' el gobierno milit_ar y
asumié una casi'mesién_ica defensa de los sectores populares. En general, el
discurso de la época fundacional del B.S.P.A. se encuentra también -

impregnado de esta huella de un discurso “salvador”:

" ... Hubo mucha visién mesianica. El B.S.P.A. fue una
organizacion con todos sus periodos de nacimiento,
desarrollo, y el tema fue que cada uno se sintid en su-’

— — .-organizacién,_ no_en_la oficina del . Estado donde
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desarrollaba un proyecto o un ambito educativo técnico
determinado.

. Esto es una empresa privada? No es un organismo
del Estado...

Lo que pasa es que nosotros poniamos el paraguas de
un proyecto piloto como para resguardarlo, para
ponerle nombre, nosotros deciamos la familia B.S.P.A,,
gué significaba eso, todo eso es lo organizacional, todo
eso es una estructura, una metodologia propia, eso es
propio de la organizacibn no es una institucion
tradicional que ya viene dado el objetivo, nosotros
construimos nuestro objetivo, que  existia en la
realidad... Porque. habia una necesidad, aparecio el
B.S.P.A.... (Entrevista N° 6) ; '

.'Es posible reconocer en estas afirmaciones las nociones de educacién
popular como una dimension soéio-politica_.y popular en tanto se propendi6 a
la organizaciéon popular y a la construccién de un proyecto pblitico—social
desde el B.S.P.A. Tal es asi que el Ultimo mtento ‘de conservar en
funcnonamnento los bachilleratos —ante la pos:ble absorcxon de! sistema por
la educacion formal- fue la fundacion de cooperativas de productos y

~ servicios que solventaran los gastos de personal e infraestructura, evitando

asila er’oga_ciévn e injerencia del Estado . (Cfr. Entrevista N° 6)

Como anuncidramos en las decisiones dél recorte de la investigacion, la
etapa estudiada en este trabajo corresponde a lo que llamamos el periodo
" fundacional”, comprendido entre 1986 y 1991, fecha en la que la mayoria de
los entrevistados identiﬁéan el inicio de lo que llaman “la destruccion’.
Durante este lapso temporal se sucedieron en el gobierno de la provincia
dos mandétario_s justicialistas, Roberto Romero y Hernan Hipdlito Cornejo.
Son sUtiIes pero evidentes las diferencias entre ambos gobiernos en lo que
respecta a las concepciones sobre educaéién en general y al.tratamiento de

la educacién de adultos en particular.

Mientras el programa y los discursos oficiales del gobernador Romero

resaltaban ‘el rol de la educacion para lograr la afirmacién de la propia
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dignidad y la justicia 'social (Discurso pronunciado ante la Asamblea
Legislativa‘ el 1 de mayo de 1984); el gobernador Cdrnejo prbdujo un
“desplazamiento de sentidos manifestando su  importancia para la
organizacion social en tanto ambito de “sociabilidad” y “nuevas formas de
combortamienfos Social_es"’ (Discurso pronunciado ante la Asamblea
_ Legi'slétiva el 1 de mayo de 1988);“"P_'or ofra parte, el gobemador Cornejo -
destaca_ba' la necesidad de “ordenamiento” de las finanzas publicas, lo que
-en la préctica se tradujo en la eliminacion de cargos en la administracion
publica provmcnal y en el caso de los, B.S. PA. implicé recortar las horas
extraclases que el proyecto fundacnorﬁal tenia asngnadas como espacios

~ pagos para el trabajo curricular y de perfeccnonamlento docente.

| Puede seﬁalérse el periodo c‘ompr'endido'entre 1983 y 1987 como el de
expansion del sistema educativo 'pro'vincial, en tanto se regiStré la creacién -
de colegios secundarios, institutos de educacién sUperior, cursos en
educacion formal y no formal y los centros de los Bachilleratos Saltefios Para
Adultos. Si bien no es objeto de la presente tesis, para valorar estos datos
en su justa dimensién, cabe ‘considerar los interrogantes qué. se plantea
Marta Chaile (2002) respecto de la légica de creacion de las instituciones
educativas en el periodo estudiado. En el caso de los B.SP.A, los
téstimonios recogidos dan cuenta de la fuerte inﬂuencia de los .intereses

politico-partidarios en las decisiones de creacién: .

Ademas, habia mucha movilizacidon politica. Por
-ejemplo, todas las alumnas del | estaban en las
unidades. basicas. La apertura de un centro te la
garantizaban las unidades bésicas, eran las que lo
pedian, habia toda una movida politica. Por eso se
decia que era un proyecto justicialista. :

M: Pero también habia dirigentes renovadores
V: Si, si...habia toda una movida politica...En un cierre
de camparia en la R., no les ponian ausente ‘a ningun
' peronista que iba, en cambio a otros si, e hicimos un
quilombo... , ,
. M: Pero yo me acuerdo. que en otro cierre, estaban los
_representantes de cada partido. Fue un debate general.
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_V: Pero eso fue en la época de Comnejo. En la época
del gobierno de Romero era. como que habia como un
plafén politico, era como la contencién que daban a la
gente. Habia una cosa muy politizada en el medio...En
la primera época los centros los llenaban las unidades
basicas...Casi todos los docentes tenian alguna
militancia politica, pero esto no significaba que fuera

-una escuela de conduccion justicialista. Pero todo esto

si generaba debates, cada uno sacaba a relucir su
posicionamiento, después ya no.
M. La cuestion de la militancia fue muy fuerte al
principio, después ya no, con decir que la primera
materia que se modificd; fue Laboral Sindical...
(Entrevista N° 4) o

Es evidente que la i_mbrohta de la época histérica, en tanto el periodo post-
dictadura, constituyd para los argentinos una etapa esperanzada de
~ recuperacion de la actividad ciudadana. En el caso de Salta, la tonica tanto
de la éampaﬁa romerista’ como de la gestién a nivel discuréivo fue -la
apelacion constante a la participacion responsable, para lo cual se formaban

‘grupos de estudio de los grandes problemas de la provincia

...Agrega Romero en el acto inaugural de campafna en

la ciudad de Guemes: ‘Por eso luchamos como
peronistas, ‘estudiando los problemas y encontrando
soluciones...” En el olvido quedaban .las frases del.
-general ‘alpargatas si, libros no'... (Corbacho et al
2002: 96). - :

Esté ténica se ve reﬂejéda en las decisiones didacticas de los B.S.P.A., por
éjemplo, a través de los coloquios integradores, én los se asignaban temas
relacionados con la problematica de la provincia para la indagacién de los
estudiantes.' Sobre esta instancia de evaluacidn, se aﬁrm_a en la

documentacion institucional:

. Es el momento evaluativo, en el que observamos
.-en el alumnos, integraimente una conducta final donde
demuestra sus logros fuera de toda influencia sobre él,
porque resolverd situaciones de la vida diaria -
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aphcando en su resolucion todo Io aprendido en Areas
o Talleres.

Este Coloquio Integrador se realiza en dos

momentos: a) Coloquial escrito, que es individual y b)
Coloquio grupal. De ambos momentos se realizara una
lectura obteniendo un concepto que ira en el casillero
correspondiente... (Circular N° 5 de. Coordmacxon
General 29 de marzo de 1988, p.7). )

Ademas, el hecho de que la militancia politica se hubiera extendido a una |

variedad dé’espacios—tiempos que abarcaban no sélo la campaia electoral
sifo también la actividad barrial, smdlcal juvenil, etc. (Costilla 2003)
\amphaba el espectro de parhcnpacnon e iflerencia de las organizaciones
sociales no sélo para la creacién de centros ‘educativos sind también al
interior de ellos. Podriamos considerar que, paradéjicamente,cé's,t_e fue uno
de los flancos mas débiles del 's>istema anté los embates que intentarbn
reabsorberlo en el ambito de la -educacién formal. En efecto, la creacién

desmesurada de centros educativos en distintos puntos de la provincia -

muchas veces sin los recursos profesionales que sostuvieran el proyecto

curricular- fue uno de los puntos mas denoétados en la época.

Durante el periodo fundacional (entre 1986 y 19_91) Ios':BachilIeratos

Saltefios para Adultos, como “Proyecto Piloto” cobijaron una poblacién de
casi seis mil alumnos adultos distribuidos en treinta y un centros que se
diseminaban por toda la provincia de Salta, tal como lo podemos observar en -

el siguiente mapa, elaborado por la coordinacion de la época e incluido en

los informes que se elevaban a la cartera educativa:

/
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De todos modos, como hemos venido planteando, es evidente que no se
trata sdlo un criterio cuantitativo el que nos llevé a intentar indagar en la
historia de este sistema. Por el contrario, son sus caracteristicas como una
alternativa pedagdgica en las lineas que estamos desarrollando las que
constituyen nuestro centro de interés. Al respecto, afirma uno de los

entrevistados:

...el tema con el que nacié el B.S.P.A, que era “yo -
puedo”’, era significativo. Acordate que tenia que ver
con una ideologia que ,se pretendia...Diferente,
coordinador en vez de director; centro en vez de
colegio, comisiones en vez de curso..Y estas
- denominaciones de las materias que se-empezaban a
trabajar con areas, Lengua y Literatura era para Letras;
‘0, si bien es cierto que Comunicacion y Expresién
fueron dictadas por profesores de Lengua y Literatura,
crec que lo que se pretendia era que fuera mas.
abarcador... (Entrevista N° 7) '

Las caracteristicas hasta aqui descriptas de un intento de educacion popular
en los margenes del sistema educativo formal eXplicarl'an los movimientos:
destinados a reabsorber al B.S.P.A. que comenzaron a producirse a partir '
de 1991 para terminar, hoy, en un sistema 'convenciona_l»dev'educaci()n de
adultos. ‘ |

- En 1986 se crean cinco Centros de los B.S.PA. con quiniéntos alumnos,
hombres y mujeres mayores de veintitin afios que por diversas razones no
habian cdmp|etado sus estudios secundarios. El crecimiento cuantitativo
durante el periodo fundacional se registra con claridad en los informes
- elaborados por la Coordinacion Central en la época: -
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Junto al crecimiento numérico de estudiantes, se registra el aumento de
comisiones y centros, con directa incidencia en los porcentajes de pobiacién

de la provincia absorbida por el sistema:
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La movilizacién social producida en torno del sistema, asi como los nimeros
de poblacion adulta implicada en él, demuestran a las claras las razones por
las cuales la institucién educativa se convirti6 en un campo de lucha de
‘intereses encontrados por el control ideolégico y burocratico de los BS.PA.
Asi lo recuerda la Coordinadora General del sistema: Se hacia presion en el
s:stema todos querian los votos del B. S PA. porque era lo mas dmam:co del

' programa

Las diferencias del B.S.P.A frentea D.LN.EA

g

Como ya lo mencionaramos, la resoluciéon marco que cred los B.S.P.A. es la.
" N°.1549 del Ministerio de Gobiemo, -Justicia y Educacién de la provincia de
.Salta Entre sus considerandos se enuncia:

...Que es necesario propender a una educacion popular
que busque la - formacidn, capacitacion vy
perfeccionamiento del adulto en las variadas esferas de
vida cultural, comunitaria, civica y laboral tendiendo a
una educacién integral y permanente; _ -

Que las necesidades del medio imponen la
creacion de un sistema acorde con las problematicas
comunitarias locales que se proyecten en la region y
trasciendan el marco nacional;

Que en el aduito, ia falta de titulo de nivel medio
que avale o certifique su capacitacion Ilaboral,
constituye un obstaculo y una limitacidbn para sus
posibilidades de mejor desarrollo y/o insercién laboral y.
dignificacién social;

Que la implementacion de este sistema no implica
una reduccion de contenidos y programas de estudios,
sino una reversién: del snstema y una adecuacién a la
reahdad del aduilto...

En estos considerandos, resultan _evidentes, como mandato fundacional,,laé

lineas que des_ar_rollarémos a lo largo de este trabajo: la busqueda de una

' formulacién curricular propia, adecuada a las “necesidades” de la poblacién
- atendida y marcada por la afirmacion de la identidad cultural de la region.
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Por ofra parte, se registra la inclusion de espacios recreativos, mediante la
implementacién de diversos talleres y de actividades de promocién cultural
junto con la participacién de organizaciones scociales de base, tales como

‘centros vecinales y unidades basicas.

Es posible leer, ademas, la participacion de los estudiantes a traves de los
Consejos Asesores como una estrategia de formacion politica que permitié .
: la construcciéon de lazos de solidaridad y la concepcion de la educacién
como transformadora de la sociedad, er%tr_e otras: |

¥

Dos afios después de la experiencia B.S.P.A., hay }unas

elecciones -en Salta y yo me reia y me emociond

porque la gente que integraba la lista era gente

‘B.S.P.A.; es decir, movilizé la persona en términos de

- participacion, de dignificacion, porque eso es muy

importante, porque al principio era el tema de la

terminalidad- de estudio y la posibilidad "del mundo

laboral y al poco tiempo empezamos a hablar de la

dignificacion social de la persona, que modificaba. todo

lo otro, al principio no se puso ese objetivo... (Entrevista

'N°6) '

Salta no fue ajena al proceso historico de la educacién de adultos que
describimos antes. En 1983 se habia comenzado a implementar (en los
entonces conocidos como centros D.L.N.E.A.) el disefio curricular expuesto
en la resolucion N° 206/83 del gobierno nacional. Tres afios mas tarde, en
1986, 'se crearon los B.S.P.A. Ambos sistemas se fusionaron en Ia
actualidad y dependen hoy de la Direccion General de Regimenes
Especiales del Ministerio de Educacién de la provincia, agrupados en ella-
. junto a escuelas de educacion especial, artistica, talleres de educacion no
formal, escuelas carcelarias, etc. En sUs.origenes, los Centros Educativos
de Nivel Secundario de Adultos (C.E.N.S.) dependian de la D.LN.E.A. y los
B.S.P.A. eran.auténomos, con su propia estructura de personal que incluia
~ una Coordinadora General que daba cuentas de su accionar directamente al

~ secretario del area educativa.
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Para intentar entender la alternativa pedagégica que representaron los
B.S.P.A. en el marco de la educacién de adultos de la provincia de Salta
“consideramos necesario en 'primeF lugar.conocer, brevemente, el sistema de -
educacion de adultos existente eh la provincia hasta el momento de creacion
de éstos. Nos abocaremos, p_ues, en primer lugar, al estudio del curriculum
‘elaborado para los C.E.N.,S. dependientes de la que fuera la Direccion
Nacional de Educacion de Adultos (Res. Min. N° 206/83). |
B 1

El' documento que anahzamos puede cons:derarse enmarcado en una teoria
curricular tecno-burocratlca por cuanto se estructura en base a criterios de
racionalidad cientifico- tecnoldgica como puede apreciarse en los snguuentes

parrafos:

...La necesidad de adecuar de manera mas eficaz la
estructura y el curriculum de este plan de avance
tecnolégico a la continua capacitacion del hombre.
El problema se ha abordado teniendo en cuenta las
experiencias concretas observadas en el medio
sociocultural y econdmico en el que se desenvuelve y
los objetivos institucionales de la D.ILN.E.A.. Asi pues
se pretende establecer una articulacion entre el

proceso de ensefanzay el mundo laboral... ‘
: (el resaltado es nuestro)

Podemos -observér, ademas, que para su elaboracion este disefio de
curnculum sigue los pasos propuestos por Taba (1979), puesto que -aunque
usa una nomenclatura diferente para cada parte— el contenido de cada una .
de ellas coincide con estos pasos, excepto en el item de seleccnon y

orgahizacién' de las actividades de aprendizaje. Asi, el documento |

contempla:

I- Fundamentos
II- Caracteristicas generales
- Il- Objetivos institucionales
- IV- Objetivos generales
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V-Estructura _
VI-Obligatoriedad horaria
Vll-Escolaridad
Vill-Ingreso

IX-Evaluacion y promomon
X-Certificados de estudios

Entre los -cons.iderandos de la Resolucion 206/83 aparecen planteados en
primer lugar los fines de la Educacion de Adultos y luego, en el Plan de
Estudios_,_se proponen los medios adecuados para alcanzarlos. Entre los

fines generales puede leerse : -
ﬁ .
' {

...Que lo anteriormente expuesto permitird una mayor
capacitaciéon de los alumnos que egresen de dichos
centros educativos para iniciar un nivel superior.

Que el plan propuesto contempla desde el punto de
vista cualitativo una nueva distribucion de los
contenidos que intensifica y establece una
correlacion epistemolégica mas eficiente a la
organizacion interdisciplinaria y desde el punto de vista

: cuantltatlvo un incremento de la hora catedra diaria...
(las negntas son nuestras)

Resulta interesante ver, ya d.'eﬁ'nida entre los fines generales, esta
perspectiva tecno-burocratica que tendra el curriculum en tanto prioriza la
capacitacion y la distribuéién ‘de,contenidos desde una mirada racional. La

misma se reiteré entre los fines del plan de éstudios, donde puede leerse: ;

...1-Mejorar el perfil del egresado

(...) . . -
...con el fin de incrementar los conocimientos
tedricos técnicos de los egresados, que tienden a
garantizar la igualdad de oportunidades para el mayor
acceso a los estudios superiores y universitarios y de
lograr una mayor integracion a su ambito social y
laboral...

(...)

2-Ihtensiﬁcacic’>n del area profesional = _
..Se aumenta un 25% de formacién basica y un
32% del area profesional...

(las negritas son nuestras)
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Vemos cdmo aparece claramente marcada una doble relaciébn de los dos procesos
basicos de transicion entre el Estado y la sociedad: el de cualificacion para el trabajo y

‘el de reproduccidn social. .

Dentro de la politica educativa que plantea este documento, la educacion de-adultos

aparece como un instrumento para dar respuestas a dos tipos de requerimientos:

» _ Uno- social, -por cuanto se reconoce el derecho que tieneh los alumnos que
ingresan al sistema de recibir una educacién que les permnta realizarse a nlvel'
personal, pOSIbIlltandO su mgreio a las universidades. Esta nocién tiene su
correlato evndente con la idea de lgualdad de oportunidades para todos los
ciudadanos. Por ello, es necesario reproducir el ‘conocimiento que sea
importante para la produccion y para la preparacuon de la persona como
cxudadano o

> Otro economico' en tanto se debe garantizar una fdrmécién profesional

| destinada a cubrir las demandas de mano de obra mediante una preparacion

acorde al desarrollo cientifi ico y tecnolog!co

Para alcanzar estos pri'ncipios. se ofrecen dos medios: una nueva distribucion de
contenidos organizédos en un régimen de disciplinas énuales y un curso de niVeladén
de un mes que se focalizaria en lengua, matematica y “técnicas de estudio’ para
““actualizar’ conocimientos basicos de los estudiantes.

Ademas,

Se prevé que el area profesional se modifique
teniendo en cuenta los intereses y necesidades del
adulto y la demanda real del medio y de las
instituciones publicas y privadas del pais, es decir,
adquiere las caracteristicas de un plan abierto con
multiples opciones -en esta area que permitira integrar
nuevas especialidades...
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Podemos aqui observar el establecimiento de un cddigo curricular que
permite construir el curriculum segun los requenmlentos de orgamzacxon del
conocimiento de una sociedad en expansnon econdémica y tecnologlca Este
curriculum esta basado fundamentalmente en las demandas del proceso
productivo y como éstas son cambiantes, el disefio curricular debe ser .
flexible. Resulta evidénte, adémés, la mirada deficitaria puesta sobre el
| sujeto de la educacion de adultos, cuyos conocimientos necesitan de una
“nivelacion’ prevua al comienzo del cursado de las materias previstas en el
plan de estudlos Con ello, subyace en el documento analizado la
descalificacién de los saberes culturaleé de los futuros estudlantes adultos.

Por otra parte, el documento esboza los siguientes objetivos institucionales:

. Ofrecer al adulto una nueva oportumdad de estudlo
de nivel secundario.

Posibilitar al - aduito la elaboracién de wuna
interpretacion positiva y coherente de si mismo y del
contexto socio-economico y cultural a que pertenece y
de sus interpretaciones, para que asuma Ssus
responsabilidades con la comunidad nacional.

Mejorar la capacitacion profesnonal del hombre que
trabaja

Ofrecer al adulto una estructura docente funcional
que se adecue tanto a sus particulares caracteristicas . -
como a las exigencias académicas del nivel
secundario...

Como objetivos generales se plantea que el adulto :

Comprenda los principios y valores. religiosos y
filoséficos y su incidencia en la vida del hombre y de Ia
humanidad.

Conozca las tradiciones y la historia de la Patria para
interpretar la realidad del pais , comprender los aportes
debidos a la humanidad. ' '

Logre una mente &gil y flexible para entender y
adaptarse a la realidad y a los cambios del mundo

- contemporaneo mediante el desarrollo de las. aptltudes
“|o6gico- matematlcas y de la investigacion...
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Podemos leer estos objetivos desde claros posicionamientos que identifican
a la educacién como un mero mecanismo reproductor del status quo.

El plan prevé una estructura con estudios sistematizados, realizados en tres
ciclos, divididos en areas de conocimiento. Para cada area se establecen
objetivos, curriculum y contenidos (planteados como propuestas generales a

tener en cuenta en cada asignatura del a’rea) Se establecen tres dreas :

Cosmologlca de las Ciencias Socnales y de la Comunicacion. Veamos a

continuacién con qué duscxpllnas se constutuye cadauna:

Area Cosmolégica :
Biologia
Matematica
Fisica
: Quimica
Area de las Ciencias Soclales
Historia y Geografia
_ Filosofia y Psicologia
Formacién Civica
Historia econdmica y social Argentlna y Americana
- Sociologia

Area de la Comunicacion :
Lengua
Lengua y Comunicacion Estética
Literatura
Inglés

En esta distribucibn podemos reconocer que, aunque la organizaciéon del
plan de estudios alude a una estructura de areas, sin embargo el peso de la
implementacion por materias sigue siendo de gran importancia, en claro

correlato con la herencia del enciclopedismo.

Recordemos que este planteo es coherente con un disefio tecno-burccratico
que, como ya lo sefalaramos, reconoce sus vertientes en la propuesta de
Hilda Taba, quien sostenia que :

-
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. La esencia de la organizacién de la materia consiste
en seguir una légica de la disciplina pertinente. Es decir
que tanto el contenido como las experiencias de
aprendizaje correspondientes para adquirirlo  sean
“divididos y organizados por la légica de los campos
respectivos de la materia. El especialista en contenido
es quien determina esta ldgica, la funcion principal de
quienes confeccionan ‘el curriculum y del maestro es
hallar los modos para aprender el contenido tal como
esta organizado. Dado que el dominio de la asignatura -

. es la tarea central la exposicion tiene el dominio de la
asignatura en la tarea central... (1979: 119)

En cuanto al area profesional, reconocemos la reafirmacién de cddigos
curriculares racionales y pragmaticos en tanto en el documento que

analizamos puede leerse:

...Area profesional

Objetivos :

1.1. Proporcionar al adulto capacitacion actuahzada
1.2 Ofrecer alternativas de capacitacion que
enriquezcan su callf' cacion personal y socio-
economica. '

1.3. Ordenar y sistematizar el caudal de saber
pragmatico que aporta su experiencia.

1.4. Lograr que conciba su capacitacion técnica
como instrumento de su perfeccionamiento
espiritual, ético y social...
- - (Las negritas son nuestras)

De este modo, vemos cémo la educacion dé adultos se percibe como un
factor de evolucién de una sociedad diferenciada’ que exige una base
racional para la diversificacién del poder del trabajo y como un instrumento
_paré' conseguir ese objeti\)o. En este sentido,' como afirmaramos antes, la
educacién pasa a desarrollar una funcion especifica de cualificacion y

reproduccion social.

Por otro lado, queda claro de qué manera este planteo se encuentra

_vinculado a un conjunto de criterios especificados, como manejo de nuevas
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tecnologias y conocimientos basicos, que permitan obtener las bases de
operativizacion de las capacidades perseguidas para adecuarse al sistema
productivo. Disciplinas como la filosofia y ciencias como el derecho, la
economia, la administracion se presentan asi como las encargadas de dar

.informacién que permita operar, simplemente."

Vemos como los pnnmp:os estructurantes del ~disefo no se apartan
demasiado de los criterios dados por Tyler para la organizacion de un
curriculum. 't
, !
El disefio aparece cdnstruido sobre proposiciones lineales, orientadas hacia
el producto, que se encuentran claramente suéteniadas‘ en un interés
técnico. Se describe de este modo el desarrolio curricular como un ejercicio
tecnolégico. Particularmente en el planteo del area profesiohal, ésta aparece
como una aplicacién de la tecndlogia, y el quehacer educativo se presenta

de asi como una operacion técnica.

Si tomamos en cuenta los aportes de Habermas (1994) podemos observar
que el saber técnicamente Utilizable ya no se reduce a técnicas aprendidas
pragmatncamente en los oficios clasicos sino que adopta Ia forma de

informacion cuentlf ca que pueda transformarse en tecnologia.

De este modo, en los planteos referidos al area profesional, los procesos
técnicos de investigacion aparecen como elementos sustanciales del mundo
del trabajo y responden a un interés técnico. Este interés queda evidenciado

si consideramos lo que puede ser entendido como técnica:

...la capacidad cientificamente racionalizada sobre

' procesos objetivados, nos referimos con ello al sistema -
en el que la investigacién y técnica estan conectadas
con la economia y la administracion y se retroalnmentan
con ella... (Habermas, 1994:123)
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- Podemos concluir que este modelo curricular se caracteriza por: .

* Estar estructurado en criterios de racionalidad. En este sentido, la
planificacién se formula como una modalidad de accuon racional e
instrumental a Ia vez. Esta combmamon entre una accién racnonal - en
“cuanto propone acciones con orden a fines- o instrumental - en cuanto

- . organiza los medios adecuados o inadecuados segun un criterio de control

. eficiente de la realidad- se encuentra presente a lo largo del disefio .

* Con una base fi Iosofca posmvnsta El modelo matemético y el
modelo de la logica formal son utlllzados cOon una posicion pnwleglada dentro

del conocimiento.

*-Con una separacion entre teoria y practica. La teona aparece.
relacionada uUnicamente con procedumlentos cognitivos,  racionales,

tecnoldgicos de comprobamon o aphcamon sobre la realidad.

* El curriculum se presenta como un problema ci_entiﬁcd- técnico. Su
- concrecién 'permitiré que los adultos puedan superar las carencias para
reincorporarse al sistema educativo o con mayor preparacion para
adecuarse a Ios- cambios tecnolégicos pr_oducidos en los procesos de

. produccion.

* Lo cientifico es establecido por un conjunto de expertos que son los
que determinaron las necesidades y ‘demandas que dan surgimiento al

nuevo Plan y los que elaboran el Disefio Curricular.

* Hay una prescripcion burocratica de ob;etlvos contenidos y criterios

- de evaluacxon

* El disefio curricular parece reducirse a un problema tecnolégico que
exige ciertos resultados en orden a los fines establecidos. De este modo, la’

educacion se transforma en aplicacion de diversas tecnologias. Las unicas
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- opciones parecen ser aquellas que hacen mas racional, eficiente vy

controlable al 5|stema

* Hay una regulacién por ciclos y disefios preestablecidos.

kLa resolucién '1549/86, de creacion de los B.S.P.A. 'represent'a una

perspectlva distinta a la de Ios D.LN.E.A. en el campo del disefo curricular.

- Ya desde su estructura, vemos en este documento un criterio diferente de

organizacibn que parece inclinarse mas por el compromiso socio-

comunitario®. 1 ‘

La resolucidn realiza precisiones respecto de:

La estructura que tendra el nuevo sistema: en la que se establece la
durac:|on de los estudios en afos y ciclos, condiciones de i lngreso etc.’

Eltitulo a otorgar. ‘

La orgamzamon en la que se deﬂnen Ios criterios organazatlvos en areas y’
talleres.

La evaluacion.

El régimen de asistencia.
La planta funcional.

Las funciones del personal.

Resulta evidente que esta organizacién del documento curricular tiene su

origen en la coyuntura politica en que se dictd, en una provincia donde la

“existencia de los C.E.N.S. creaba un conflicto de intereses y en la que habia
' que garantizar que no se produjera un crecimiento desmedido de la planta
funcional. Es pro'bable que a ello se deba la inclusion de la planta funcional

con que contaria cada centro en la misma resolucion. Sin embargo, es
indudable que este condicionamiento coyuntural fue uno de los factores que

permitié que se estableciera un cédigo curricular distinto al ya existente en la

4 Nos parece interesante aqui remitir a la entrevista realizada a la entonces Coordinadora General del proyecto,
quien manifiesta: “...Estabamos creando una organizacion social...” (Entrevista N° 6) : ’
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provincia para la educacién de aduitos. De todos modos, llama la atencion
la manera en que esta planta define los roles institucionales :

... Funciones del Coordinador

‘a. Conducir el trabajo educativo-social de la Unidad a su
cargo, en un nivel de organizacién comunitaria de
consultas... . | _ | o

b. Facilitar el alcance y funcionamiento de canales de
comunicacion (...) en un marco democratico de
consultas y participacion de los distintos sectores
escolares y sociales.

() %

Funciones de los profesores - _
a. Demostrar interés por el reconocimiento y
ubicacion de la realidad socio-econémico-cultural
del lugar, la comunidad y la poblacién donde trabaje -
la unidad del B.S.P.A..:

~ (las negritas son nuestras)

ya que desde ellos hay una evidente intencién de resignificar los |
emplazamientos institucionales, favoreciendo relaciones democraticas con la
comunidad de cada centro educativo. Se registra con ello un intento de
horizontalizar el vinculo pedagégico, revalorizando las relaciones entre los
adultos concurrentes a la institucion. Asi, tanto el coordinador como los
docentes deben tener una clara implicancia en los procesos comunitarios en
‘los que el nuevo sistema de educacién de adultos se insertaria. Esto
or,iéntaré una serie de decisiones didacticas y practicas, como iremos viendo

mas adelante.

Ademas, ya desde sus considerandos, la resolucién marca su distancia con -

la anterior en tanto encontramos entre ellos:

...Que es necesario propender a una educacion
popular que busque la formacién, capacitacién y
perfeccionamiento del adulto en las variadas esferas de
la vida cultural, comunitaria, civica y laboral
tendiendo a una educacion integral y permanente.

_—— - — —— . - — — — = - cp——
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Que las necesidades del medio imponen la creacién
de un sistema acorde con las problematicas
comunitarias locales que se proyecten en la reglon y
trasmendan el marco nacional.

-

Que en el adulto, la falta de titulo de nivel medio que
‘avale o certifique su capacitacion laboral, constituye un
obstaculo y una limitaciébn para sus posibilidades de
mejor desarrollo y/o insercion laboral - y
dignificacion social... . I '
: : - (las negritas son nuestras)

Es posible.vér aqui como se introducé; un discurso acerca de la calidad y
propésifo de la escolaridad del adulto eh el contéxto de las actividades de su
vida cotidiana y del sentido comunitario que ellas tienen. Podriamos afirmar
que este documento curricular -se enmarca en tendencias: criticas que

'pretenden encarar la organizacién curricular con un criterio de promocion |

social y emancipacion.

El plan se estructura en dos ciclos: uno basico y uno superior. Se determina

que: |
..(El ciclo basico) se partira de las areas del aduito
analizando situaciones problematicas del mismo para
lograr una mejor realizacion personal y su proyeccnon
positiva en la comunidad...

y el superior :

..En él se impartiran orientaciones perfiladas en su
nivel de desempeno laboral, aspiraciones e
intereses legitimos de proyeccion personal y
participacion comunitaria, integracion familiar con
caracteristicas propias del medio local y procesos
de expresién cultural pertinentes al medio en que

se desenvuelven...
(en ambos casos las negritas nos pertenecen)

Contrariamente. al curriculum de los ex D.LIN.E.A., vemos cémo la
organizacion por areas pretende partir de las mismas experiencias y

problematicas del adulto, pensando en sus -condiciones como- individuo



Maestria en Dldactxca- UBA.- ' 52
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capital '

Capitulo 1.- Sabiamos que fbamos a cambiar Ia cosa...

Patricia Beatriz Bustamante-

- social. Esta caracteristica se plasmd también en los talleres que s~e
implemenfaron como complemento de las areas: Taller Laboral—sindicél, El
hombre vy la justicia social, Educacién para la salud, Cine-debate, Hombre y
cultura, Folklore, Telar, Economfa:iel' Hogar, etc.

Resulta importante ademas reconocer las permanentes referencias a la
proyeccion comunitaria como uno de los ejes del trabajo, tanto a nivel de
seleccién de contenidos como en la organizacion areal y de talleres.

Recuperamos aqui los conceptos expuestos por Calvo y Lenke (1982) en el
~“sentido de que el curriculum de adultos deberia partir de la sistematizacion
de los conocimientos 'y habilidades que el propio adulto percibe como
necesarias para su propio crecimiento y para mejorar su vida en‘la sociedad.
Tanto los talleres implementados como los considerandos de la resolucion
que sefialdbamos antes parecen ‘dar cuenta de la adhesion de esta
‘propuesta curricular a estas ‘posiciones de.la educacion de adultos. :
Justémente entre las experiencias citadas por los autores, se encuentran
las de educacnon en nutncnon por ejemplo. Sin embargo cabe senalar que
ewdentemente en estos B. S P.A. no se parte de un diagnéstico de “lo que el
propio aduito” percibe como necesario sino, mas bien, de lo que los
elaboradores del curriculum evaltian asi desde su propia mirada. A pesar de
ello, segun los testimonios recogidos, paulatinamenté, fueron los Consejos
Asesores de cada -centrb. los que promovieron la incorporécién de otros
talleres. | '

Podriamos también reconocer aqui la existencia de resabios de la
experiencia' llevada a cabo entre 1973 y 1974 de D.I.N.E.A., que
describiéramos en el recorrido histérico realizado en la primera parte de este.
capitulo, -en el sentido de un intento de recuperaciéh del material cultural
para su trabajo en el sistema educativo. ...no partimos de certezas sino de
" inquietudes...de uh_gran desafio...era como internarnos en un lugar donde
" no sabiamos muy bien qué iba a pasar...afirmara la Coordinadora General
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de la experiencia.

Evn la resolucidn 1549 se prevé dos afos de duracién de los estudios del
ciclo basico, divididos en cuatro pgricdos de aprendizaje'para el primer ciclo.
Se anuncia también un tercer afio con dos periodos de aprendizaje para el
ciclo superior. Podemos leer aqui una fuerte impronta del modelo impulsado
~en 1971 en el marco del Proyecto Multinacional de Educacion de Adultos ya
que, al igual que el que analizamos, cred centros de nivel secundario que
ofrecian a quiehes hubieran cumphdo los 21 afos de edad y tuvieran
aprobado el 7° grado la posibilidad de %fnahzar sus estudios de nivel medio.
Estos también se organizaban en tres ciclos de dos semestres anuales con
~ cuatro horas de 45 minutos de clases diarias. La diferencia con los B.S.P.A.
fue que los primeros se abrian por convenios con fabricas y Sindicatos
mientras que en Salta se organizaban en torno a acuerdos con punteros
politicos, intendentes, senadores departamentales, etc. Sin embargo,A como
“se desprende de las manifestaciones de la Coordinadora General y de los
documentos del proyecto, paulatinamente se iba buscando el modo de.
generar modelos de autdgestién mediante la creacién de cooperativas que
funcionaran articuladamente con los Consejos Asesores de cada centro: _ '

....el B.S.P.A. habia crecido en cuanto a calidad y
cantidad de personas, se hablaba entre egresados que
participaban activamente como si siguieran estando en
el B.S.PA, los alumnos, los docentes, los
coordinadores... La misma organizacion conducia... no
las personas, porque las personas estamos carentes
de poder para conducir. Alli yo lo que hice fue constituir
‘el grupo madre como para poder visualizar una salida

- porgue sino el B.S.P.A. terminaba en el sistema formal,
fagocitado por él... El fin de la historia era inevitable,
pero la posibilidad era abrirlo de forma tal que cada
uno..., nosotros éramos una red (...) Entonces, todas
estas redes, el hecho de que nos reuniamos en
consejos asesores..., esta organica la queriamos
utilizar para entrar en cooperativas. Hubo wuna
cooperativa en Rosario de Lerma y en la zona

tabacalera, los alumnos y docentes empezaron  a
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formar una cooperativa e hicieron una cooperativa de
crédito. Se juntaban varios productores, juntaban sus
bienes y desde alli pedian créditos y los dividian para
todos. En Oran estabamos tratando de organizar una
cooperativa de logistica que pudiera ser un lugar de
consumo y  luego -para. cada una de las
comunidades...- y a su vez, determinados centros de
grandes sectores de la provincia formaran cooperativas.
de produccién... Entonices formabamos cooperativas de
consumo, de produccion y logistica, con los centros
B.S.P.A.... (Entrevista N° 6)

La cita pone en evidencia que tanto pc_%r la forma de apertura de los centros
B.S.P.A. como por el funcionamiento de los Consejos Asesores y otros

_ rasgos institucionales, la experiencia se enmarca dentro de un proceso que

" intentd democratizar las relaciones en él sistema de educacién de adultos,
- desde la misma definicién de adultez que se asumia. Con ello, la
recuperacion del mundo laboral de los estudiantes, su puesta en dialogo con
los modelos de profesionalizacién docente, la participacién de la comunidad
en actividades curriculares, todo habla de esta busqueda de par'umpacnon
cnudadana En palabras de la Coordinadora General del sistema:

Otro tema era la conformacion de los consejos
asesores fueron nucleos de conduccion, tenian poder
de decision pedagdgica...

Una vez el coordinador tenia que dejar la
coordinaciéon en Embarcaciéon y se enteraron en el
~Consejo Asesor de que él presentaba la renuncia y
entre ellos armaron la terna de candidatos para ser
coordinadores del centro. Ellos tomaron los profesores
que tuvieran titulo docente para la ensefianza, que
fueran bien vistos por la comunidad... todo escribian en
el acta... La terna se la presentaban al intendente y a
los representantes de las fuerzas vivas de la localidad,

comprometieron a todos para la decisiéon
(Entrevista N° 6)

La organizacién curricular del B.S.P.A. comprende dreas y talleres con las

siguientes definiciones:
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siendo las areas la confluencia epistemoldgica —
pedagdgica de criterios de. conocimiento de los
Métodos de Estudio y de las actividades del proceder
interdisciplinario de las diversas ramas del saber
cientifico-cultural-técnico.

3.1.1. Area de Ciencias Sociales :
Comprende el analisis, discusion e integracion
de los procesos histéricos-sociales y geopoliticos, a
partir de la realidad local, de un progresivo avance
- hacia la region, la Argentina, Latinoamérica y el mundo.

3.1.2.Area de Ciencias Formales :

Incluye el manejo ‘de codigos simbdlicos y
procesos de elaboracidon conceptual y experimental
propios de la Matematica, la Logica y elementos de
Fisico-Quimica. :

- 3.1.3.Area de Comunicacién y Expresion :

‘ Su objetivo es favorecer el acrecentamiento y/o
perfeccionamiento de la expresion oral y escrita del
adulto. Ello a su vez supone posibilitar el dominio de
técnicas de comprensidén lectora y elaboracién de
mensajes escritos en relaciéon con las Ciencias Sociaies
y contenidos culturales en general...

Para el ciclo superior se establecia la existencia de un area de capacitacién
técnico-laboral con orientaciones tales como administrativo —contable,
manual-técnico y docente. En la practica real, se implementaron dos

orientaciones, entre las que los estudiantes podian optar: Bachiller con

Orientacion en Organizacion Social y Bachiller con Orientacion en
- Organizacion Econémica. Cada centro educativo debia discutir y acordar con.

sus estudiantes la orientacién que implementaria.

La primera se proponia favorecer una insercion como promotores sociales y
comunitarios, en instituciones educativas, culturales, de la salud,

organizaciones barriales, sindicales, comunales, etc.

La Orientacion en-Organizacion Econdmica pretendia mejorar ambitos como

Ia'_a_gministracién pUblica, el comercio, etc., pensando —basicamente- en la



Maestria en Didéctica- UB.A - ' : 56
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de aduitos en Salta, Capital ‘

Capitulo .- Sablamos que fhamos a cambiar Ia cosa... o
* Patricia Beatriz Bustamante-

gran cantidad de empleados publicos que asistian al sistema.

Hasta aca, el analisis de las prescripciones curriculares dan cuenta de las
profundas diferencias que ambgs modos - de entender la adultez y su
educacion en la provincia registraban. Como ya lo dijéramos, estas dos
perspectivas han confluido hoy en un sistema de educacién de adultos
unificado. Pero, antes de seguir avanzando, escuchemos la voz de uno de
los entrevistados, quien se desempefi® en ambas organizaciones

educativas:

P

Sacan el B.S.P.A... hubo un problema en el
B.S.P.A., hubo una especie de golpe de estado en el .
" B.S.P.A. y muchos nos fuimos, por un problema
~ politico, a otros sistemas de adultos. Yo, por lo menos,
no dejé el BSPA y me llené de horas en el
secundario. No, me meti en D.I.N.E.A. Cierto que ahora
. D.LN.E.A. se llama “Centro’. Y era distinto, fijate,
. porque era el secundario tradicional- con dos o tres
materias menos para el adulto. jEra distinto! jEra otro
climal! Yo seguia aprendiendo del adulto, yo seguia
-ensefiando letras, intentaba hacer lo mismo que en el
B.S.P.A. jme dio resultado! jPero era distinto!. Una
cosa era trabajar por areas y aprovecharias y otra cosa -
“era tener una hora, una materia y otra hora, otra
materia, porque vos entrabas en el curso para trabajar;
qué sé yo, un ejemplo sonso te doy; un poquito de
gramatica, que no se daba mucho de gramatica sino un
poquito, y el tipo estaba, qué sé yo, con matematica...
una ecuacion matematica... jUn desastre!... (Entrevista
N° 12) '
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Capitulo 11.- EL BSPA ERA UNA HOGUERA...

_..porque el B.S.P.A. -era como una hoguera, de

.~ pronto era quedar brasita y luego ceniza y los que

estuvimos desde los inicios queriamos volver a las
llamas, pero era dificil... (Entrevista N° 3)

..era como ir a ver a la novia ;viste? Vos te
emperifollds, te preparas... asi era yo con la

educacion para adulto.. (Entrevista 12)
{

Sabemos que la narracion identifica a Slos sujetos a través del relato de. sus
| actos. Asi, 'el modo en que contamos las propias historias, lo que
recuperamos, destacamos u omitimos, nuestra pro'pia posiciér{ en ellas, todo
eso moldea una identidad. En las entrevistas recogidas, los profesores del
B.S.P.A. fundacional relatan no sélo su historia personal y profesionél, sino
que, a partir de ella, realizan un balance de la experiencia educativa llevada
a cabo en el sistema de educacién de adultos. Un balance impregnado de
nostalgia por /o que fue, por esos comienzos esperanzados en los que se

apostaba a una educacién de adultos desde la construccion alternativa.

Es posible entender la historia y los mandatos institucionales desde esta
evaluacion realizada por los fundadores, en tanto, segun lo afirma Lidia
Fernandez, los momentos de creacion de cualquier hecho conllevan en si un
“..acto de convulsién, desprendimiento, ruptura de lo conocido...” (1994:106)

En el discurso evocativo de los protagonistas, esta presente esta idea de
ruptura de lo conocido a través de varios aspectos: los contenidos, la
organizacién del tiempo, las estrategias didacticas, las relaciones
interpersonales. Se detecta en los relatos las significaciones que recuperan
el entusiasmo, la potencia de los inicioé, un cierto “aire” a gesta heroica, que
iba mas alla del trabajo en una institucién del Estado. Se resalta el

desprendimiento del trabajo comprometido que excedia los horarios y las
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exigencias curriculares. Los relatos coinciden en anécdotas en torno de

encuentros los sabados, en horarios extraclases, en los domicilios de los .

estudiantes, para ver pell’culas, leer literatura, préparar'representaciones_

teatrales, radioteatros y otras'praducciones donde se entraman la cultura
letrada y la cultura popular.. Creo que era conﬁaf, creer en lo que estabamos
haciendo, nos pagaban, es verdad, nosotros estabamos trabajando para el
estado, de repente trabajabamos a ciegas, ibamos los sabados mafiana,

tarde y noche porque era un proyecto que tenia un futuro, afirmaréa una de -

las entrevistadas.

e

La nocidn de estar haciendo algo distinto al sistema educativo tradicional,

algo “revolucionario” es un topico constante en los relatos:

- Realmente el BSPA fue revolucionario, el
reconocimiento me puso contenta porque fue un gran -
esfuerzo. Yo veia cdmo cada uno de nosotros nos
- transformabamos, yo veia como algunas personas
venian con una gran inseguridad y al poco tiempo
-tenian mucha seguridad... Los profesores eran muy
jévenes y sin embargo jpeleaban con una energial...

‘En el BSPA yo queria probar todos los caminos,
~como puedo hacer esto. jHabia enfrentamientos para
hacer las cosas mejor!... (Entrevista N°6)

Las palabras de la entrevistada, Coordinadora Generél y una de las
fundadora del sistema, dan cuenta de esta idea de creacion revulsiva frente
a un sistema educativo que se consideraba caduco y con falencias. Idéntico
sentimiento recorre el discurso de los docentes de la época, en un

movimiento identificatorio con e! B.S.P.A,, sus objetivos, su poblacion:

Antes éramos todos. B.S.PA, ser B.S.PA. era formar
parte de un grupo que le hacia mucho bien a los
aduitos, a nosotros... nos ayudabamos,
colaborabamos. Haciamos unos bailes, fiestas
ccomunitarias donde no se hablaba de robos; éramos
.una gran familia, quizds porque en ese momento
teniamos buenas cabezas. Cuando dej6 de ser proyecto

Py e
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y paso al Sistema se descuidé mucho. Nosotros éramos
una revolucion desde el punto de vista de la.
-educacion, en los otros sistemas habian un monton
de materias, no importaba si el adulto era adulto,
nosotros empezamos a tratarlos como seres
humanos y no como adultos que habian fracasado
(Entrevista N°1) (las negritas son nuestras)

Lo revulsivo, lo distinto, la “irrupcion de lo no formal en lo formal” se traduce
en distintas practicas docentes y en busquedas que resultan transgresoras
para la época. Asi, el llenado de los tradicionales libros de temas, dispositivo
de control burocratizado del sisteméa educativo, se convierte en esta

experiencia fundacional en la escritura de “anecdotarios” donde cada

profesor vuelca, al finalizar el dia, lo que hizo:

Si, el libro de temas no se podia llenar en forma
comun, eso es cierto. Vos tenia que contar qué es lo -
que habias hecho, qué es lo que habia pasado, como
lo habias hecho. O sea que te quedaba registro... jLa
gente normalmente, para trabajar el diagndstico, pedia
el libro de temas del afo anterior! Entonces vos
hacias... leias toda una historia del periodo anterior.
(Entrevista N° 10) -

'Podemos leer esta practica como un preanuncio (estamos hablando del afio
1986) de un intento de escritura de las practicas, puesta tan en boga a partir
de las investigaciones cualitativas en educacion. En el anecdotario, el
profesor da cuenta de la secuencia de actividades y realiza evaluaciones

sobre el desemperio de los estudiantes:

Durante la primera parte del primer médulo se presentd
la forma de trabajo en las exposiciones de novelas.
Luego de esto comenzd la exposicidon de la novela La
ciudad de los suefios de Juan José Hernandez. Se tocd
la diferencia entre clase aristocratica y clase obrera,
entre interior y capital, notandose una buena
participacién de los estudiantes. Durante el segundo
modulo se expuso la novela La hojarasca de Gabriel
Garcia Marquez. En ambos casos se determiné
argumento, temas, personajes, tiempo y época. En la
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segunda no se notd mucha participacion en los
alumnos, debido a que no es un tema tan conocido
como el de Juan José Hernandez. Se noté un buen
nivel de lectura (Libro de temas del Centro N° 2, Tercer
periodo, segundo semestre de 1988)

El anecdotario funciona al modo de un diario de clases, que permite revisar
las practicas y evaluarlas en conjunto con los estudiantes. Asi, encontramos

en otro libro de temas:

Como este grupo realizé Comunicacién vy
Expresién. en el prinfer periodo- conmigo,
realizamos una evaluacién y autocritica de la
marcha del area y se plantearon las necesidades
para este tercer periodo... (Libro de temas del
Centro N° 2, Tercer periodo, afio 1988)

Se redimensiona la 'relaci'()n docente-estudiante adulto, en tanto éste
participa activamente de las decisiones didacticas a través de su evaluacion
del &rea y de los propios aprendizajes a través de ella. Esta nocidn recorre
también los testimonios de los entrevistados, en la evocacion de un pasado
que se podria pensar idealizado y sobrevalorado frente a la situacién de la

educacién de adultos que relevan hoy:

. en realidad muchas veces me faité el tiempo porque
a diferencia de hoy los “chicos” de aquellas épocas
eran sedientos de querer saber mas y te ex;glan y te
‘hacian trabajar bastante...(Entrevista N°5)

Sin embargo, mas alla del recuerdo de los fundadores, en los que se podria
reconocer la idealizacion fruto de la hostalgia, es posible rastrear en las
practicas de la época una serie de dispositivos institucionales que sostienen
la “innovacién” y desnaturalizan la organiiacién escolar conocida hasta el
momento. Un ejemplo de-esta situacion puede explorarse en la organiiacién
del horario de dictado de las clases. En efecto, la practica escolar instituida
ha naturalizado la nocién del ‘horario mosaico” desde vconcepciones'

relacionadas con el tiempo de atencion de los sujetos, lo que termina por
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condicionar la sobreabundancia de practicas expositivas, en tanto los
cuarenta u ochenta minutos de clases resultan limitativos para otro tipo de
“dinamicas. Asimismo, se produce el fenémeno de los “profesores-taxi”, con
el consiguiente deterioro de las relaciones institucionales e interpersonales.
En esta experiencia fundacional, el horario organizado por bloques permitia -
la instalacién ‘de una serie de vinculos entre profesor-alumnos-conocimiento
sostenidos en la continuidad del dia de trabajo y en la concentracion del
equipo docente en determinados centros y en sistema. La distribucién

horaria de una semana “tipo” en el BSP§A comprendia:
‘ ' -

AREA DE[AREA _ DE|AREA DE[TALLER TALLER

CIENCIAS.  |COMUNICA- |CIENCIAS  |LABORAL®  |ALTERNA-
FORMALES  |CION Y|SOCIALES ~ |SINDICAL-  |TIVOS ()
EXPRESION o TALLER  DE|TALLER
| CIENCIAS ALTERNATIVO
NATURALES

Esta orgénizacién permi'tia el trabajo concentrado en determinada &rea por -
dia, con lo cual, se atendian tiempos variables de aprendizaje, se propiciaba
la realizacion de practicos mas o-menos extensos y el trabajo colaborativo.
Ademas, la organizacién por periodos semestrales de cursado constituia una
estrategia de retencién importante en tanto operaba, en términos simbdlicos,
como una serie de metas asequibles a los adultos asistentes al sistema. Asi

lo evoca uno de los entrevistados:

... En aquella época practicamente se estudiaba en el
B.S.P.A. y ahora no, el plan. de estudios que tiene es
totalmente diferente, la distribucion horaria, la
evaluacion, las asistencias es diferente... Es diferente
trabajar con adultos, en los inicios del B.S.P.A. cada

. 1Los estudiantes podian optar entre la variedad que ofreciera el centro: Folklore, Telar, Cine-debate, Promocion
de la Salud, Economia del Hogar, etc. Resulta interesante ver en este abanico una suerte de irrupcion de la
educacion no formal en el sistema educativo de nivel medio con la incorporacion de docentes vy talleres
~ provenientes de los centros vecinales, fa educacion manual, efc. - )

-



Maestria en Diddctica- U.B.A.- ' ] » 62
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capital

Capitulo I1.- £/ BS.P.A. era una boguera ‘ '

Patricia Beatriz Bustamante-

profesor llevaba la pIamHa de aastencna (Entrevista
N° 1)

De algun modo, puéde leerse esta organizacion del tiempo como uno de los
factores que sostenia el establecimiento de los lazos de trabajo que la
mayoria de los doéentés entrevistados rememora. Lazos que no solo
tuvieron implicahcia para las tareaé extra-escolares sino, sobre todo, para el

- seguimiento y evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes:

en las clases S|empre se trabajaba en grupo,
entonces veiamos coémo ‘se combinaban, yo me
sentaba, me hacia el tonto por ahi para ver qué
estaban haciendo y veia cdmo se integraban, si no se
integraban, si entendian la consigna. Como se rompia
- el esquema del profesor y ellos sentados frente a la
profesor, se trabajaba. Nos daban una hojas con parte
de la materia, en base a eso, con las reuniones, uno
iba preparando las clases en funcion de los objetivos...
(Entrevista N° 2)

En esta linea, se comprende, ademas, la existencia de los “coloquios
integradores”, que mencionaramos antes, como instancia de evaluacion
semestral que buscaba la integracion de los aprendizajes de las diversas

areas vy talleres:

. Habia que combinar con las otras areas, no solo con

“las nuestras. Eran tres areas que combinaban. Uno de
los objetivos era demostrar que nosotros lo dividimos
todo en diferentes areas, pero que historia, geografia
van de las manos y los hechos. histéricos se dan a
través de la trasmisidn, nosotros para el estudio
separdbamos la ciencia, compartiamos con los
docentes de las otras areas el tema era el aprendlzaje
la ayuda... (Entrevista N° 2)

Resulta evidente que la organizacidén del tiempo escolar, no sélo en cuanto
al tiempo de cada profesor frente al grupo de estudiantes, sino, ademas, en
relacién con la concentracion de profesores en el sistema y la asignacion de

horas extraclases destinadas al trabajo institucional es lo que permitié el
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sostenimiento de este dispositivo de evaluacion. Junto a él, la organizacion

de un S|stema de perfeccionamiento docente interno colaboro en el

- establecimiento de las redes de trabajo relevadas:

.

...Se hizo un taller con los cinco centros para que
elaboraramos el coloquio, por qué, para que... y ahi se
trabajé con el tema de que se definia a nuestro alumno
adulto como alguien que venia de un estado de
autoritarismo muy fuerte, donde su principal pérdida
habia sido la capacidad comunicativa y expresiva de
ahi que se habia puesto como centro en los coloquios
el area de Comumcacnomy Expresion. y que esa
limitacion rebotaba sobre el analisis y la reflexién de
los conflictos sociales, de ahi que se buscaban
tematicas que afectaran la vida cultural del norte, se
tomé la coca, la problematica de los tabacaleros me
acuerdo que se habia trabajado mucho sobre
eso...Nuestros alumnos adultos son esenciaimente
producto de una represion comunicativa...(Entrevista N°
4)

Esta definicion de los alumnos adultos como “producto de una represion

comunicativa” orientara una serie de préacticas en el Area de Comunicacion y

"Expresion: debates, argumentacion, lecturas por fuera del canon escolar.

Resulta evidente, ademas, como la distribucién horaria permitia el
sostenimiento de proyectos mas 0 menos extensos de lectura y escritura.
Desde la perspectiva de la organizacion del tiempo escolar se comprenden
una serie de cuestiones como la seleccion de textos literarios, por ejemplo.
Asi, textos seleccionados, como novelas de “largo aliento” por su extension,
podian ser incluidos en secuencias que comprendfén‘ produccion de textos
éscritos, proyecciones de textos filmicos seguidas de debates, entrevistas

con-escritores, entre otras actividades igualmente innovadoras.

Ademas, desde el punto de vista de la organizacion institucional, la misma
nocion orientara la creacion de organismos de co-gobierno de los centros
educativos: el Consejo Asesor y la Asociacién Cooperadora. La

documentacion institucional define la importancia de ambos en tanto
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sosténdrén redes de solidaridad y de participacién democratica. En mayo de
1987 se emite la normativa interna que organiza su funcionamiento. Entre
los rasgos sbbresalientes del Cohsejo Asesor es posible relevar. -

- El criterio de constitucién: un representante docente por cada area o
taller y un representante alumno por cada comision. Esto implicaba, en
la pra’ctica,‘que. el numero de alumnos podia exceder al de docentes de
acuerdo a la matricula del centro educativo. A ellos se sumaban el
Coordinador y el Ayudante de Coordinacién. Todos los representantés
docentes y ‘alumnos tenian der%echo ‘a. voz y voto. Coordinador y
ayudanté a voz solamente. Podian votar sélo en caso de empate en las

deliberaciones.

- La existencia de un Consejo Asesor en cada centrb_ educativo y uno en

S

la Coordinaciéon General.

- Las atribuciones que se les asignaba: evaluar la marcha del proyecto,
orientar las planificaciones de las tareas, planificar y coordinar jornadas
de perfeccionamiento, ser érgano de fiscalizacién de la Cooperadora,

analizar las faltas de convivencia

Asi, el discurso democratizador e innovador asumido en la resolucion de
creacion del sistema, en la practica se traduce en érganos de gobierno
- deliberativos que favorecen la participacion e implicacion de los miembros de

la comunidad educativa:

Si, hoy en dia se habla de lo conceptual, lo
actitudinal... aqui las experiencias eran claras, se tenia
en cuenta los procedimientos y lo coriceptual. Se
fortalecia aspectos de la convivencia, aspectos que
tiene que ver con el ser social. Ese concepto de ser -
social parece que trascendia los limites de la escuela.
Si, los alumnos, con toda exactitud se sentian libres,
cuando ingresaban eran como un molde que traian,




Maestria en Diddctica- U.B.A.- v

Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capital
Capitulo IL.- £/ BS.P.A. era una hoguera

Patricia Beatriz Bustamante-

pero. luego era como romper el molde a través del
proceso. del B.SP.A. que eran tres afios que
implicaban seis - periodos, creaban una actitud de
compromiso, de participacion, donde todos... y eso no
solo en la locreada, eso se lo veia en el curso, de
pronto colaborar, trabajar para la cooperadora, hoy en
-dia la cooperadora no funciona. El Consejo Asesor que
les servia para tomar decisiones, no participar en las
decisiones del curso nada mas; entonces ser parte
de..., ellos no eran alumnos que iban a sentarse a
. escuchar cosas, sino que eran participes, integrantes
de la institucion, eran parte de la institucion...
(Entrevista N° 3) § -

AR
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La implicacion de los estudiantes no se da sdlo en las decisiones

institucionales sino también en el trabajo del aula. Esto permite a los

docentes reorientar las practicas, incorporando otras actividades que abren

el juego a la vinculacion de la lectura de literatura con actividades de

promocion del arte y de promocién cultural:

Esta clase se ocupd de una charla sobre “El hecho
teatral como actividad fundamental de la cultura”, que
fue dictada por el director teatral Jorge Renoldi, quien
analizé el hecho teatral, la funcién del actor, espacio
escénico y lo fundamental, importancia de Ila

iluminacibn como anulacion del yo ' colectivo del

espectador. - Los miembros del grupo solicitaron
presenciar un ensayo del grupo que dirige el Sr.
Renoldi, argumentando que ver una obra teatral es
.importante pero no se puede apreciar el proceso que

es lo que ellos necesitan apreciar (Libro de temas,

Centro N°-2, primer periodo, 1986)

La formacién de lectores desde una serie de practicas que implican la

promocién cultural que trasciende las fronteras del aula esta presente como

una actividad habitual de la época:

Comentamos la obra ‘teatral “El
acompanamiento”, a la que habia asistido la
mayoria del curso en la clase anterior. Diversas
opiniones y comentarios expresaron sobre la



Maestria en Did4ctica- UB.A.- v ‘ . 66

Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salm, Capital
" CapituloI1.- £1 BS.P.A. era una hoguera ’
Patricia Beatriz Bustamante-

~ experiencia e interpretacion de la obra. Orienté
los comentarios del argumento y el tema hacia la
relacién con una problematica existencial, vivida
‘por cualquier persona. Ante un comentario de una
alumna acerca de la lengua “vulgar’ y familiar de
los personajes, expliqué niveles de lengua. (Libro
de temas, Centro N° 5, tercer periodo, 1988)

La participacion en actividades de la cultura letrada, como asistencia a
espectéculos teatrales, encuentros con escritores, participacion en
presentacnones de libros, se entraman con actividades de la cultura popular

con encuentros comunltanos donde partlcrpan padres, huos profesores:

..Creo que si, se hacian festivales, pefias. Habia
integracién entre la comunidad y el barrio y el
colegio, porque cada acto importante como el 25
de mayo se hacian pefias, locros, se buscaba
gente que tenga problemas hasta para viagjar y se
les daba abonos. Pero especificamente del area,
creo que lo rescatable era que los docentes del
area nos reuniamos y se proponian los disefios
curriculares, habia apertura para las propuestas,
con la posibilidad de adaptar, modificar en cada
centro... (Entrevista N°5)

Resulta evidente que las trayectorias personales y profesionales de estos docentes
fundadores inciden en las decisiones didacticas y en la orientacion del trabajo, al
menos, en lo que respecto al Area de Comunicacion y Expresion: Eramos grupos que

nos conociamos de afuera, de la Universidad... afirmara una de las entrevistadas ... y

de los espacios “culturosos”. Espacios universitarios, militancia politica, espacios .

ligados a la musica y a la pintura, ligados a la Casa de la Cultura. Es posible

reconocer la importancia que estos otros "espacios’ tuvieron para la

formacion de estos docentes, en tanto pudieron trasladar sus practicas

culturales al ambito de la escuela, produciendo interesantes decisiones

didacticas que ligaron la enseﬁanz_a de la literatura con el ambito de la
cultura y de la militancia social. El modelo de profesionalidad que propugné
un docente aséptico, mero ejecutor de decisiones ajenas, un funcionario del

estado encerrado entre’ las paredes de la escuela, se problematiza e

/
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impugna desde el reconocimiento del rol profesional del docente. Calificar
como “profesién” a la docencia implica reconocer la existencia de un cuerpo
asentado de conocimientos, que permite al docente interrogarse sobre Io
que hace, replantearse lo que sage, revisar su actuacién y aprender de ella,
contextualizandola en una red de relacioneé socio-culturales e histéricas.
Asi, la préctica docente se conétituin’a en una hipdtesis de trabajo de

reflexion y autoevaluacion aplicada auténomamente al propio accionar.

Las caracteristicas y evocaciones que implican la fuerza y el empuje
fundacnonal de las instituciones educétnvas termina por traducirse en una
confianza casi excesiva en ese momento que se vive como mandante y
revulsivo al mismo tiempo. Este momento fundacional marca las trayectorias

profesionales posteriores:

-...Si, marcé los ingresos. Es como que el sentido
cooperativo que se daba en los alumnos de

- solidaridad es otro aspecto que hoy en dia el
sistema tendria que rescatarlo, todas esas cosas
que se perdieron, no dejar de lado la exigencia
académica para que el sistema tenga nivel,
jerarquia pero eso, el sentido de trabajar las
actividades extra-aulicas que ayuden a conformar
lazos de solidaridad, de encuentros de amistad
creo que es el momento que mas se necesita,
donde cada uno esta en su lucha... (Entrevista N°
3)

El discurso de estos docentes fundadores sobre el compromiso y la
“vocacion”. se presenta matizado por la nocion de la necesidad de un tiempo
extra que trasciende los: tiempos del aula y permite la asunciéon de un rol

profesional autocritico y reflexivo:

..Los cursos que nos daban, vos me decias por qué
habia tanto compromiso y bueno, porque vos veias que
tus coordinadores se preparaban, ftrataban de
capacitarte, te escuchaban. ;,Cémo lo logré?, viviendo
en el BSPA, estando, trabajando, compartiendo alli-lo
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bueno, lo malo. Yo me acuerdo de los sabados que nos
reuniamos y No era por unos pesos... y No eran porque
te los pagaran. Yo creo que hubo una época que nos
dejaron de pagar y lo seguias haciendo y como-dice la
Z. G., ella siempre lo plantea en Guemes ¢ porque no
hacemos la jornada los sabados? Porque ella es de la
escuela del BSPA, no le cuesta ir los sabados al
colegio, que todo el mundo se le viene encima. Una vez
‘me dijo ¢por qué hacés esto?...Porque vos estas
acostumbrada al BSPA. Primero nos pagaron, pero
después dejaron de pagarnos pero eso no se significd
que dejaramos de hacer las reuniones. Después ya no
se hicieron mas, pero ya te quedd que vos- tenias los
sabados destinados para prepararte para armar las
cosas, para ir a evaluar qué habias hecho... (Entrevista

N°9)

68
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" Capitulo 111.- MIRANDO SIEMPRE LO NUESTRO...

...Ese era un trabajo productivo, era esta
-~ cosa de tener cierta conciencia de no
desgajfar el texto de nuestras condiciones
sociales. Ni sabiamos lo que estadbamos
haciendo en términos tedricos..Ahi si habia
una fuerte conciencia en un grupo de no
desgajar -el texto de las condiciones
sociales...(Entrevista N° 4)

{ .
Las teorizaciones acerca de la literatura encuentran en la época’ del

sesenta/ setenta un programa que busca delinear una' “teoria de la literatura
latinoamericana”. A partir de los textos de Fernén‘dez Retamar y de su
relectura pbr distintos pen‘sadorés2 se va delineando una postura que hoy
afirma la teoria de la heterogeneidad cuitural (Cornejo Polar, 1994) para
‘pensar. desde ella categorias propias que permitieran reconocer la co-
existencia de literaturas situadas en el conflictivo cruce de sociedades y

“culturas. -

! Adoptamos la denominacion de época siguiendo a Gilman (2003) en tanto, en témminos de una historia de las
ideas, la época se define como un campo de lo que es publicamente decible y aceptable en cierto momento de
la historia. En este sentido, el bloque de los sesenta/setenta constituiria una época que tiene espesor histérico
propio y limites mas o menos precisos, que se podrian ubicar desde “...el fin de la década del cincuenta hasta
mediados de la década del setenta, dado que los modos actuales de denominarios, cristalizados segin la
periodicidad de los afios terminados en cero, no constituyen marcos explicativos saﬁsfacton'os ni permiten
entender la continuidad interna del blogue de los sesenta/setenta...[p.37)

2 En efecto, Mignolo y Comejo Polar, como referencias centrales, seguidos por Kahman y Palermo entre los
méas proximos a nuestra provincia, sostienen hoy una linea de reapropiacion y adaptacion del proyecto setentista
intentando la éonstruccion de lo que han lamado una “epistemologia fronteriza”. Al respecto, afirna Palermo: ...

a " hibridacién’ como resultado de estas neotecnologias puede ser plausible en aquellas situaciones
_metropolitanas pero no en capitales fronterizas como Salta o Jujuy en Argentina; los espacios rurales (nuestra
Puna o los Valles Calchaquies) se proponen como complejos abiertamente distinfos y distantes, donde las
subjetividades pueden articularse en la investigacion a través de la indagacién de los discursos y de la memoria
social alli entramada. Por lo tanto, los relatos, las practicas de la vida cotidiana, los usos, las formas de
intercambio y produccién, los rituales y su significacion en la vida social, son significantes de una particular
“forma de habitar el mundo. .
Para abordar estas formas de produccion cultural se requiere la propuesta de metodologias que colaboren en

su andlisis e interpretacion como expresiones colectivas que dan cuenta de las formaciones identitarias lo que -
- exige —como sostiene Kaliman (1996)- a la vez una definicion epistemologica y politca. Lo que se hace
imprescindible, entonces, es modificar no sélo el objeto de estudio sino también tfodo el campo de
frabajo...(1999: 13y 14) Asi planteada, esta epistemologia fronteriza requeriria de una actitud dialogica que
permita la convergencia conceptual.
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Desde un posicionamiento que denuncia el colonialismo en las Categorias de
pensamiento y pretende ‘“resistirlo”’, un importante sector del campo
intelectual constituye una linea de analisis que tiene influencia en la
formacién docente hasta la actalidad. En el caso de la Universidad
Nacional de Salta (en adelahte, U.N.Sa.), ésta constituye una fuerte linea de
investigacion y formacion dentro de la carrera de Letras. Considerando que
'la mayor parte de los docentes entrevisiados para esta tesis son egresados
de esa Casa de altos estudios, hemos juzgado pertinente realizar una
revision de las caracteristicas d|st|nt1va? de la U.N.S&°. |

~ La Universidad Nacional de Salta surge en 1973 reafirmando su vocacion
. nacional y Iatinoamericana. En el documento fundacional denominado “La
Universidad para América Latina” se . sostiene entre -los postulados
identificatorios de la nueva universidad una clara definicion “regional”:
noroeste argentino, region centro-sudamericana que se considera de
fundamental incidencia para el desenvolvimiento de la casa de altos
estudios. Esta nocién de region permite caracterizar su proceso histérico
" desde la periferia de un sistema economico organizado en torno del puerto y
se propone “iniciar un autodesarrolld sostenido y la integracion de un propio

sistema economico de fuertes caracteristicas regionales”

Para qUe este progreso se produzca, el documento fundacional de la
U.N.Sa. indica que se debe poner en marcha un auténtico proyecto nacional
de desarrollo autéhbmo para el cual resulta de vital importahcia la formacion
de los jovenes que cofnpenetrados de la naturaleza socio-cultural del
problema, deberdn constituirse en protégonistas activos y décididoS‘ del
procéso transfor’madorv de estructuras y, sobre tod'o, de mentalidades...

> Cabe sefalar que en la época estudiada, en la provincia se registraba la presencia de dos carreras de
. profesorado en Letras, la ofrecida por la Universidad Catélica de Salta y la de la U.N.Sa. En el periodo analizado
de la experiencia B.S.P.A., sblo se registra la presencia de dos docentes egresadas de la primera casa, una de
las cuales abandoné el proyecto al poco- tiempo de iniciado.. Aunque no es éste el objeto de estudio de la
_presente, resulta interesante indicar los cambios que se relevan en el discurso registrado en el libro de temas
por la segunda docente egresada de la universidad privada, donde es posible reconccer la paulatina
identificacién con las demandas del proyecto fundacnonal
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Es posible afirmar que la Universidad Nacional de Salta realizé durante el
periodo que va desde su fundacién hasta el golpe de estado, un importante .
intento de democraiizacién de Igs estructuras, _del acceso al saber'y de
cuestionamiento al canon®. Asi, la incorporaci'én de estudviantés provenientes
de distintos paises de Latinoamérica; la implementacién del AM.25 que
permitid la inscripcion de adultos mayores de veinticinco  afios, sin
‘secundario completo, en los estudios universitarios; la fuerza de los centros
de estudiantes, dan cuenta de este intento. Esta corriente que recorrid las
| "universidad‘es de los anos setenta pu"%ede verse también en las clases de
Introduccién a la literatura dictadas por Anibal Ford en la UB.A., en las qUe '
resulta evidente el intento de pensar la cultura desde nuevas claves a partir
de la problematizacién de lo popular en relacion con las industrias culturales.
Preguntarse cémo la literatura atravesaba estos topicos implicaba, de algun
modo,. deconstruir una serie de nociones y polemizar con cierto canon
instalado no solo en la seleccion de textos sino también en el modo de

abordarlos. Justamente, en la década del sétenta, afirmaba Ford:

..Los grupos dominantes institucionalizan ciertas
retdricas y oficializan y consagran a la literatura que se
corresponde con las pautas de esa retorica, mientras
marginan o desplazan a la literatura que no se ajusta a
ellas. Hay escrituras que confirman el orden social e

~ ideolégico existente y hay otras que rompen, en todos o -
en algun plano, con él. Y estas rupturas se pueden
producir tanto desde las vanguardias como desde la
cultura popular, como desde las diversas formas de
escritura, donde se oscila.entre la literatura y la no
literatura...(Ford, 2005:52)

4 Zulma Palermo afirma al respecto: “...algunas -universidades del N.Q. argentino , desde fines de 1960,
alcanzaron a ‘democratizar sus estructuras’ dando oportunidad de participacion y de acceso a la mayoria de los
jovenes con expectativas de formacion superior, para lo que ‘debid modificar sus requisitos’ tanto de acceso de
los distintos estratos sociales como de contenidos y metodologias del saber. ‘Desmanteld el canon’
incorporando a los discursos académicos la heterogeneidad de produccion simbdélica de la sociedad y, lo que es
tan importante como aquello, abri6 sus aulas a jovenes de paises vecinos que encontraron en ellas la posibilidad
de formacion a la que aspiraban, labilizando las fronteras politicas y haciendo efectiva la ‘transnacionalizacion’
- de la cultura..."(1999: 9)
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Estas tentativas, obstaculizadas por el golpe de estado de 1976, recorrieron
la U.N.Sa. como una suerte de rio subterraneo hasta emerger en la
recuperacion democrética. El regreso a la Universidad de los cesahteados
por la dictadura, la incorporacién de lecturas y textos tedricos hasta entonces
silenciados, el clima de efervescencia social de la época marcaron una

fuerte impronta en la formacién inicial de los docentes entrevistados:

... Una vez leimos juntos el texto de Ana Pizarro sobre
- el proceso de la literatura latinoamericana, el estudio de
la Literatura funciond en}todo este contexto de
" recuperar lo marginal. Recién estaba entrando esto
también en la Universidad, porque habia vuelto la Z.° y
nos los estaba tirando y creo que fue un golpe en ese
'~ momento de recuperar lo marginal, que empezaba con
los  primeros momentos de la salida
~democratica...(Entrevista N° 4)

Al analizar las  trayectorias profesionales de los entrevistados, resuita

llamativa la fuerte huella de este posicionamiento en quienes se formaron en

- la U.N.Sa. entre 1982 y 1990 y llevaron adelante el area de Comunicacién y

Expresion en el proyecto B.S.P.A. Los procesos de hibridacion 'y ruptura
estuvieron presentes en las - decisiones didacticas a través de Ia
incorporacion de diversas précﬁcas saociales que se ponian en didlogo en el

aula con la practica literaria:

...El juego dramatico. les permitié desarrollar el sentido
de valores, cuando uno les pide... es poner tal cosa y
es toda una cuestion de inhibiciéon que en este juego se
logra superar un poco audazmente. En Vaqueros la
gente venia muy cansada de trabajar (se recuesta en la
silla para mostrar la postura corporal que encontraba
" entre los estudiantes), venian obreros de finca, peones.
Si, gente que trabajaba en la casa, que iban a los
barrios de Cuidad  del Milagro. Yo entraba con la
certeza de 1o que tenia que hacer, no habia consuitado
a nadie. Yo cuando entré al BSPA me tomaba quince
minutos para hacer estiramiento y la gente se

5 El entrevistado refiere a una de las profesoras de la carrera de Letraé, cesanteada por la dictadura y que habia
vuelto a la Universidad en el tiempo en que éf se estaba formando como docente, . _
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enganchaba y nos reiamos (se pone de pie y muestra
los movimientos) Vos hacias eso con una busqueda de
soltar el cuerpo. No te podés meter a leer e interpretar
‘asi (se sienta rigidamente)... (Entrevista N° 5)

e

En el fragmento analizado llama la atencién la referencia al cuerpo, como
constitutivo del acto educativo. La tradicién escolar, que ha disciplinado los
cuerpos, relegandolos a los espacios fijos del aula y de los bancos, parece
buscar, en esta experiehcia individual, un resquicio que los recupere para el
aprendizaje. Foucault (1976) sefiala el proceso que la escuela —junto a otras
instituciones- llevd adelante, para dié;ciplinar los cuerpos, controlando el

- espacio fisico, el manejo del tiempo y lbs ritos y actividades. “...El cuerpo, al
convertirse en blanco para nuevos mecanismos del podeﬁ se ofrece a
nuevas formas de saber...” (1989: 159) '

" Resulta evidente, en las expresiones de Ié profesora entrevistada, la
bdsqueda de una ruptufa del espacio fisico y del esquema corporal de la
A e‘scuela‘ tradicional, como puerta de entrada a una lectura “indisciplinada”, 'a
. una lectura como acto de resistencia. La serie de testimonios recogidos, asi
como muchas de las practicas didacticas descriptas en los libros de temas y
" en los documentos curriculares, da cuenta de esta busqueda de un quo de

leer que resulte contrahegemonico.

La tradicidn escolar ha fnstitucionalizado unos modos de leer que,
acompanados de determinadas posturas corporales y practicas ritualizadas,
se han naturalizado en la educacién. Esta es una tesis sobre ensefianza de
la literatura, considerando el discurso Ii{erario como un discurso de 'alta
densidad que  condensa y re-es'cribe‘ una serie de précticias y
'repre'sentaciones sociales, podemos acudir a él como fuente para reconocer
~ como inscribi6 en su textualizacion las practicas escolares en torno de la
lectura. Por ello, recurrimos a Graciela Cabal, escritora argentina que ha
mirado con atencion a la escuela y sus practicas de formacion de lectores.

La obra ensayistica y literaria de Cabal da cuenta de diversas “escenas de
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lectura”. Tomamos de Mujercitas eran las de antes los siguientes
’ -fragmentos, en los que con un impecable sentido del humor, la autora

escenifica practicas y representaciones sobre la lectura en la escuela:’

b

La biblioteca

Lo dlgo sin falsas modestias: yo siempre fui la mejor-
en eso de leer a viva voz.

Y leer a viva voz no era moco de pavo: habia que
levantar la mirada una tres o cuatro palabras antes del
punto final. Y contar (mentalmente, sin mover los labios

~porque si no, no valia): uno, en cada coma; uno, dos,
en cada punto y coma; uno} dos, tres, en cada punto
seguido; uno, dos, tres, cuatro en cada punto y aparte.
(Siempre me parecié exagerada la pausa después del
punto y aparte, pero lo decia la maestra, asi que...) .
Y ahi no acababa la cosa: habia que distinguir la b
. labial de la v labiodental (;por qué /abiodental no va
. con v labiodental sino con b labial? Misterio) , y la ce de
" la ese de la zeta, y la ge de la jota. Y aspirar la hache.
Y acompanar cada acento con un movimiento seco de
la cabeza... (1999: 52) ' '

El fragmento es rico en representaciones en torno de la practica escolar de
la lectura en voz alta como dispositivo de disciplinamiento y control: control
de los cuerpos y sus posturas, de la voz y hasta de la pronunciacion. En
efecto, el mandato escolar de distinguir fonéticamente los diversos grafemas
del fonema sibilante, por ejemplo, hunde sus raices en la nocién del espariol
peninsular como modelo a imitar, en el viejo esquema de civilizacién y
‘barbarie instituido en la escolaridad de la Ley 1420. De este modo, los
rasgos hispanizantes (Bombini, 2004) de la ensefianza en nuestro pais,
registraron su correlato en las practicas didacticas de toda el area de la
ensefianza de la lengua y la literatura. Asi, la ritualizaciéon de una practica
didactica, cuyo sentido originario buscaba la unificacion nacional a través de

" la unidad linguistica, ha devenido en una prescripcidn sin un claro objetivo
en el aprendizaje de hoy.

Alfredo Rubione sefala la importancia que durante el periodo 1884-1936 se
asignd a la ortologia, como parte de la gramatica que “ensefa a pronunciar
correctamente las palabras” (1995. 147). El autor indica que este aspecto
constituyd un cimiento de la ensefianza de la lengua en nuestro pais, en
tanto quienes creyeron que la escritura era sucedanea de la oralidad
pusieron el enfasis en esta ensefianza en la conviccidn de que para escribir

correctamente era necesario adecuar la escritura a la oralidad vy, por ello,
ensefiar a pronunciar correctamente era primordial. Este posicionamiento
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respecto de la lengua se encontrd contextualizado por la afluencia
“inmigratoria y las demandas de consolidacion del Estado nacional.

Respecto de los géneros elegidos para esta practica de aprendizaje de la
pronunciacion, Rubione sefiala “la preeminencia de las poesias como .-
instrumentos didacticos “superlativos™ en tanto “...debian proveer —asi se
creyo- la armoniosa sintesis (musical) entre preceptiva (gramatical) y
estética (literaria)...” (1995: 148) El autor indica como la seleccion de los
textos en general se realizd6 desde {a institucionalizacién de una norma
estética que valoraba la onentacnon hacia una norma escrita y literaria de
origen hlspanlco :

Continuemos escuchando a Cabal: .

pOoc T

- Cabal, al frente- me decia la sefiorita.

Entonces yo pasaba y leia perfecto. Y todas las nifas
seguian la lectura en sus libros. Pero no con el dedo (a
partr de primero superior, el. dedo estaba
terminantemente prohibido), sino con la vista. -

- jAaaaaalté! —gritaba de repente la seforita-. Siga
usted — decia sefalando a alguna nifia papamoscas.

- Ehhhh... Mmmmmm - se desesperaba la

- papamoscas sudando sangre. '

- jA la Biblioteca! — le decia la sefiorita mostrandole la
puerta con el brazo extendido. Y después, dulcificando
la voz, se dirigia a mi-. Continte, Cabal.

i Una habilidad tenia la seforita ~para detectar
papamoscas! -

i YO no sé como hacial Porque ellas, las
papamoscas, aparentaban estar de lo mas mteresadas
en sus libros...(1999: 52)

La lectura en vo2 alta como estrategia de control escolar da cuenta de toda
una légica didactica para la cual “saber leer” era saber oralizar. De alli, los
interminables ejercicios de lectura en voz alta, frente al espejo, con una serie
de ‘prescripciones respecto de las pausas, la postura corporal, los temas
adecuados. De este modo, la lectura en voz alta se mecénizé, con el
consiguiente desplazamiento de la significatividad 'y ap_ropiécién del texto

-~ que se oralizaba.

Por otra pahe, el 2ambito de la biblioteca como espacio de soledad y silencio

da cuenta de otra practica en torno de la lectura, la de la lectura silenciosa,
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individual, concentrada, que tiene sus origenes ya en el siglo V a.C. y se ha
" Institucionalizado hoy como un modo legitimo de leer en la escuela. De esta
manera, en un complejo discurso que ha sostenido ‘una diversidad de
practicas, el sintagma “‘éaber leer” comprende, en las representaciones
docentes, saber oraliZar, saber leer “de corrido, siguiendd con la vista” y en '

silencio.

. L.a cuestion es que, al final de la lectura, habia tres o
cuatro nifias papamoscas en la Biblioteca.

La Biblioteca de mi escuela, conviene aclararlo, era
un lugar mas bien oscurof(oscuro bah), donde se
guardaba el esqueleto, ademas de los libros, claro.

- Pero no confundir: las nifas que iban a la biblioteca no
“estaban castigadas (mi sefiorita era enemiga de todo -
tipo de violencia moral o fisica).

Las nifias papamoscas, digo, iban a la Biblioteca a
me-di-tar, cosa hasta divertida cuando habia dos o tres
papamoscas pero mas bien inquietante cuando habia
una sola

" jLa Biblioteca de mi escuelal Con sus libros forraditos
de azul arana y etiquetita cuadrada —bien altos para
que no se arruinaran con el manoseo- (...) y sus
ventanas siempre cerradas, porque ya se-sabe: el sol
decolora los libros y el polvo los destruye por completo.

La verdad, para leer mucho no se usaba la
Biblioteca... (1992: 53)

Encontramos en el fragmento el manejo del espacio fisico como otro
dispositivo de control. En el caso de la escena narrada por Cabal, vemos
“como la biblioteca se convierte en el espacio de la proscripcion y el

alejamiento momentaneo de quienes no se “amoldan” al ritual establecido.

La disponibilidad de los libros es otro tépico constante en la historia de la
lectura: su ajenidad, la distancia de los estantes, la imposibilidad de contar
cada estudiante con un ejemplar, marcan muchas de las practicas y de las

" inquietudes de los formadores de lectores.
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Contrariamente a la escena descripta por Cabal, las practicas llevadas a
cabo en la experiencia fundacional de los B.S.P.A. dan cuenta de otras

decisiones. La lectura en voz alta se asume como un puente entre los -

potenéiales lectores y los textos. Realizadé por el doCente, devenido en
mediador de lectura® , la lectura en voz alta adquiere un fin comunicativo, en
tanto permite la constitucién de una comunidad de lectores caracterizada por
la pluralidad de voces y pérspectiv_as. El mediador “pr‘esta”v la voz y el cuerpo

al texto para acercarlo a otras personas:

. YO analizaba las tiraniaé, esas cosas, un poco la
solidaridad con el otro. Una vez habia una alumna con
cara muy triste y charlando descubri que sufria de mal
de amor. Comencé a leerle una poesia de Mario
Benedetti, a mi me gusta leer, puse el alma y jclarol...
me acordaba de mi época pero fue rescatable porque
algunos me preguntaban -;cémo se llama?

-Mario Benedetti, les deC|a yo... estaban enloquecidos
me pedian que lea mas..

Se trabajaba mucho con leyendas cuentos populares.
Ellos traian y se hacian mesas redondas, a veces
llevaban mates, tortillas para compartir mientras se
contaban esas cosas, se tocaban los textos de tradicidon
oral y a veces habian momentos que la gente cantaba
las coplas o contaba de los misachicos... (Entrevista N°
5) .

El fragmento da cuenta no sélo de la lectura de literatura de autores

consagrados por la critica especializada, como Benedetti sino, ademas, del
dialogo que la practica escolar entabla con la literatura. de transmision oral,

como las leyendas y cuentos populares. Se registra también la incorporacion
' de distintas practicas sociales, como la que alude al “mate y tortillas”, que
retrotrae a la practica del “fogdn” en torno del cual se reunian las

comunidades para compartir la tradicion oral.

¢ Recuperamos la nocion de mediador como aquel que tiende puentes entre los lectores y-los textos, puentes
constituidos por una diversidad de estrategias, entre las que, la lectura en voz alta aparece como una de las mas
recordadas (Petit, 1999) —
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Reconocemos también la recuperacion de practicas culturales
- caracteristicas del norte argentino, como el misachico’. Asi, la organizacién
- comunitaria, el “misachico”, los roles genéricos, todo se presenta en los-
recuerdos de los. protagonistas"como insumos que permiten abonar la -
actividad lectora. Es necesario detenernos en este punto en la consideracion
de la lectura como una préactica sdciocultural cuya dimension vital traspasa
la experiencia privada y la publica al mismo tiempo. En efecto, ‘aproximarnos
al tema de la lectura nos demanda un esfuerzo en la linea de entenderla |
desde los modos con'crétos en que los, sujetos la desarrollan y entraman en
sus practicas cot}idianvas. Asi, es pos%i‘ble .reconocer como conocimientos -
escolares, conocimientos culturales y conocimientos literarios Conﬁguran

unos modos determinados de leer.

En este punto, recurrimos a Roland Barthes (1994) respecto del lector como
un sujeto que, mas alld de su aprendizaje de las letras, estructuras y
protocolos retdricos, lee y se encuentra consigo mismo en su estructura

individual e historica. Afirma el autor:

...Imaginarnos un lector total —es decir, totalmente
multiple, paragramatico- tiene quiza la utilidad de
permitimos entrever lo que se podria llamar la Paradoja
del lector: comunmente se admite que leer es
decodificar: letras, palabras, sentidos, estructuras, y
- eso es incontestable, pero- acumulando
decodificaciones, ya que la lectura es, por derecho,
infinita, retirando el freno que es el sentido, poniendo la
lectura en rueda libre (que es us vocacion estructural),
el lector resulta atrapado en una inversion dialéctica:

7. En la organizacién comunitaria y cultural del norte de nuestro pais, el “misachico” constituye una de las mas
interesantes muestras de religiosidad popular, en tanto da cuenta del proceso de hibridacion cuitural de fa -
region. Asi, la tradicional “procesion” de la iglesia catdlica se condensa en una practica mediante la cual un
santo o virgen propiedad de una familia sale, acompafiado por vecinos y fieles, en una peregrinacion, desde el
domicilio particular hasta una iglesia central. De acuerdo a las caracteristicas culturales del grupo familiar de
base, el “misachico” es encabezado por conjuntos de baile (“caporales” en el caso de la Virgen de Copacabana,
. por ejemplo) o por “tirada de cuarto” {en el caso de San Isidro Labrador, encabeza el “misachico” una pareja de
fieles que van danzando al son de violines y tirando un cuarto de cabrito, como un ofrenda a la prosperidad) De
este modo, practicas y rituales de las comunidades originarias de la region se hibridaron con précticas religiosas
de la conquista y produjeron nuevas identidades, reformadas en esta experiencia que puso en didlogo la cuitura
popular con la cultura letrada. : ' )
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finalmente, y no decodifica, sino que sobre-codifica; ya
no descifra, sino que produce, amontona lenguajes, se
deja atravesar por ellos infinita e mcansablemente él
es esa travesia... (1994 48 y 49)

En una linea similar de reﬂexiones sobre el lector de literatura, podemos
fecuperar también éonceptos de la escritura de literatura infantil, Laura
Devetach (2003), para analizér la practica descripta. La autora.enti‘endé el
camino del .Iector como el producto de un entramado de textos en el que
dialogan y- se llaman los unos a Ios otros, textos literarios, textos de la v
cultura, diversas practlcas que constltuyen un caudal de textos internos que
sirven de base para seguir leyendo. De algun modo, practicas hegeménicas
de lectura junto a ciertas decisiones didacticas en el ambito de la educacion
literaria, han canonizado .textos y modos de leer, estigmatizando o
excluyehdo a'quellos que no provenian de la cultura letrada. La experiencia
de los B.S.P.A. durante su periodo fundacional da cuenta de un intento
alternativo en tanto textos y practicas de la cultura popular® se recuperaban
en Ias_ aulas para poner en dialogo con textds y précticas provenientes del

circuito letrado.

Maria Teresa Sirvent (1999) distingue, para el analisis de la cultura popular,
tres  conceptos: précticés culturales, necesidades colectivas vy
representacionés sociales. Para la reflexion sobre la experiencia citada por
la entrevistada, nos interesa la nocién de practicas culturales populares,
entendidas como las actividades comunes, habituales o ampliamente
difundidas en los sectores populares durante su tiempo liberado
‘(Sirvent',1999:112) Resulta evidente el didlogo que se entabla, desde la
experiencia escolar, con practicas culturales populares como los relatos de

tradicion oral o las practicas religiosas como el misachico. De este modo, se

8 Al mencionar fa nocion de “cultura popular’ estamos pensando en aquellas préacticas y producciones culturales
que se efectuan al margen y de modo contrapuesto a la cultura hegemonica, entendida ésta ultima como
dominacion de la produccion y apropiacion social del sentido. Asi definida, la cultura popular se constituye en
una posicion relacional y no sustancial que puede ser el fermento de transformaciones sociales y que, para el
caso gue nos interesa, conforma una serie de textos internos que abonan la préactica lectora.
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revaloriza e incorpora en el circuito escolar la cultura del adulto y se pone en

diadlogo con la cultura letrada, como una estrategia de formacion de lectores.

" Al analizar el corpus de lecturas propuéstés en las cartillas, encontramos
también esta busqueda de “lo propio” através de la présencia de articulos
de publicados en distintas revistas culturales y de autores que no integraban
el canon literario escolar del mompnto, como Antonio Nella Castro, Manuel

Scorza o Julio Mauricio.

La inclusién; én las cartillas destinadaé a los estudiantes, de articulos como
“El control de la ideologia” de Barnet .y Muller, publicado en la revista Crisis -
| - en la década del setenta o “La emigracién es la muerte” de Caro Figueroa,
aparecido en la revista Todo es historia, de la década del ochenta; e incluso
historietas provenientes de la revista Humor dan cuenta de un trabajo
sostenido. con'v las revistas culturales como fuentes para la seleccion de
textos. Las fevistas politico-culturales  constituyeron un soporte
imprescindible en la constitucién del campo intelectual. Segun Claudia
Gilman, podria sefalarse incluso la importancia de estas revistas en /a
constitucion del escritor en inteleétual,' puesto que supuso la difusion de su
palabra en una dimensién publica mas amplia (2003: 22).

Las revistas, como modalidad de intervencion cultural, ponen el acento sobre
lo. publico y sobre el presente, no se plantean para 'alcanzar' el
reconocimiento futuro. (Sérlo, 1994) P_aradéjicamehte, al ser recuperadas
por el circuité escolar e incluidas‘en los materiales curriculares como cartillas
-y antologias en los B.S.P.A, trascienden el tiempo en el que fueron -'
producidas y entablan nuevos pactos de lectura y' reconocimiento futuro,

como en este caso.

Resulta evidente que el clima socio-cultural de la época estudiada en este

'trabajo requeria de modos de difusion y circula_cién de las ideas que fueran

mésv'égilgs_'que el habitual circuito editorial de la cultura letrada. El hecho de
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que un proyecto educativo de adultos, de fines de la década del ochenta,
recupere y ponga en. didlogo veinte afios de circulacion cultural mediante la
seleccion de articulos y textos comd los mencionados, debe leerse, a
nuestro juicio, en la linea de la eﬁergencia —durante el periodo democratico-
de un }movimiento cultural silenciado por los anos de dictadura y que se

planted, desde nuevas claves, un cuestionamiento al canon escolar.

Ello explica, también, la seleccién de autores como Antonio Nella Castro,
escritor  saltefio, que participa de un movimiento transformador de la
narrativa saltefia (Palermo, 1992) e;ercntando camblos formales en la
‘escritura yen los asuntos tratados hasta el momento. Crénica def diluvio, la
novela incorporada en una larga secuencia de trabajo de! tercer periodo del
B.S.P.A., propone, en tono parod|co una nueva lectura de la hsstona de la
humanidad, de sus representaciones y creencxas No s6lo se constltuye en
un desafio al canon escolar del momento sino que problematiza las
representaciones que de los alumnos adultos como lectores se pudieran

tener.

En efeéto, el texto literario elegidb inscribe en su discursividad una amplia

gama de discursos sociales, que van desde la cronica hasta el discurso
biblico. Su lectura interpela las competencias culturales del lector en tanto el
tono parddico requiere, de algin modo, del conocimiento de los textos y
discursos preexistentes. La secuencia didactica en la que el texto se
incorpora _da'cuenta de esta idea y se plantea una amplia gama de
actividades que permitan leer la densidad cultural inscripta en la novela. Asi,
se propugnan lecturas de fragmentos de otros textos 'Iiterarios, _como
Demian, de Herman Hesse; trabajos con docentes del area de Ciencias
Sociales vpara comprender las diferentes concepciones de la historia o para
reconstruir aspectos de la' Edad Media; reflexiones sobre cuestionés de
género, recuperécién de leyendas de la zona, como la de la mujer de
Esteco, junto a la apertura de audaces lineas de lectura que proponian

establecer relaciones entre fragmentos de la novela y textos de Saint-

-
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Exupéery, Jorge Amado y Eduardo Galeano. Sobre las- estrategias y
decisiones didécﬁcas en torno de la lectura de literatura afirma una de las

profesoras entrevistadas:

wt

. La literatura, digamos, es algo que se presta para
ser leido, analizado, valorado pero de distintos
enfoques. Es lo que yo hablaba del texto textual plural,
de muchas lecturas, de la intertextualidad, de decir “en
este texto puedo identificarme”, son discursos que
alguna vez pasaron por mis oidos, entonces son voces
que son familiares y de pronto la literatura es algo en lo
que uno puede verse y de ese lado yo los llevé a gozar
un poco de la lectura y mlicho se encontraron con
ganas de seguir leyendo mucho mas alld de que
siguieran con fallas de escritura. Desperté la avidez de
la lectura, preguntaban que mas podian leer. Habia
gente que nunca habia leido, si, a lo mejor diario,
revista....., pero no este tipo de libro. De pronto era que
ellos se identificaban con personagjes. Esto resuitd
medio peligroso... (Entrevista N° 3) :

El fragmento da cuenta de una doble variante: el reconocimiento de textos
internos de los lectores, que les permiten establecer relaciones de
intertextualidad, pero, al. mismo tiempo, 1o impulsan a procesos de
identificaciéon. De este modo, construccion de la identidad socio-cultural y de
la propia subjetividad se entraman en un proceso de lectura que trasciende
el aprendizaje de protocolos retéricos, de periodizaciones literarias o de
- sintesis argumentales de.obras, todos ellos elementos constantes de las
practicas de ensenanza de la literatura en nuestro pais.

En la seleccion de textos literarios realizada en los materiales curriculares
recuperados, encontramos también la inclusién de autores como Francisco
Zamora, escritor afincado en Salta, caracterizado por la recuperaciéon de la
identidad desde el tronco de la tradicion andina (Palermo, 1992). La
inscripcién de su narrativa en un recorte que podriamos denominar “realista’
da cuenta de la otra busqueda de la época y del proyecto B.S.P.A. en el

marco de la ensefianza de la literatura: el compromiso social.

Segun Boaventura de Sousa Santos (1998) se registré en los afos sesenta

una fuerte tendencia a sefalar la “responsabilidad social” en la vida de las
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universidades. Impulso que tuvo un importante sesgo critico y adquirid
diferentes matices: mientras habia quienes reprochaban el aislamiento de la
'universidad e insistian en ponerla al servicio de la comunidad, otros
denunciaban tal aislamiento corﬁb una simple apariencia que ocultaba la
connivencia con el poder de los grupos sociales dominantes. Adémés,
mientras para algunos el compromiso sqcia! pasaba por involucrarse con los
problemas mundiales en general, para otros importaba hacerlo con los
problémas‘ nacionales y regionales. Sin lugar a dudas, esta caracterizacién
general recorre la formaci.éh_ docente de la época y repercute en las
practicas de los estudiantes y gradua%dosv-c'[ue ejercieron la docencia en el
proyecto analizado. Vemos cémo coexisten en los materiales curriculares |
elaborados para la implementacion del proyecto BSPA estas preocUpacioneS

a través de la busqueda de una perspectiva latinoamericanista:

...Me acuerdo que en la seleccion de textos habia una
busqueda muy fuerte por lo regional, la identidad, lo
latinoamericano, estaba muy marcado. Habia rescate
de la oralidad, trabajo sobre el relato, la leyenda; la
-mitologia de nuestra zona... (Entrevista N° 4)
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Capitulo IV.- {HABIA MADERA PARA TALLAR!

...Si, yo intenté hacer teatro en una de las primera épocas

<y habia unas actrices preciosas. Habia unas viejas, unas
amas de casa que fenian una polenta... jQué actrices!...
Esa es una deuda que tengo: podria haber hecho teatro y
no lo hice. Claro, improvisaba. También organizaba teatro
y estabamos por armar una obrita y no se pudo, no hubo
tiempo, no me acuerdo qué fue. jPero habia madera para
tallar! jqué cosa linda esol... Vos descubris cada cosa
ahi, todos dicen que descubren cosas nuevas...
descubren poetas...(Entrevista N° 12)

;

i
'El drea de Comunicacion y Expresidn de la experiencia fundacional del

B.S.P.A. parte de una definicion fundamental: “ser Gtil para la vida" y desde
alli 'se propone no “ensefiar la gramética por la gramatica misma” sino
encarar todas las actividades partiendo del “texto mismo dei alumno adulto”
para apuntar a su mejora. Estas son las lineas rectoras que orientaran la
primera cartilla de presentacion del area y las decisiones curriculares:
posteriores. El mandato fundacional se releva con fuerza en el discurso de

los entrevistados, dando cuenta'de la adhesion obtenida por la prescripcion

curricular.

Con las limitaciones tedricas del caso y de la época, en la que los estudios
sobre los diversos criterios de tipclogizaciéh de textos no estaban tan
difundidos como hoy, el posicionamiento del area busca avanzar sobre una
practica comun en las aulas, la del estructuralismo en su versiébn mas
escolar -que se concentraba en la descripcion mecanica del sistema

linglistico- y adentrarse en el trabajo textual desde la pregunta basica

acerca de como aportaba éste a los procesos de comprensmn y produccion

escrlta

..Por ejemplo, identificar como la lectura de los
textos..., qué procedimientos habia para leer textos
informativos, literarios. Trabajabas la organizacién del
lenguaje y escribir coherentemente... resumen, sintesis,
se escribia mucho y cosas de creacién, segun el tema.
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En la parte literaria se escribia. A partir de novelas,

leer, interpretar y escribir. Habian muchos textos como
" solicitud, administrativos, segun el aflo. Tal vez la gramatica

no se trabajaba tanto... tipos de palabras, se daba...Se iban

trabajando en un mismo afio ambas cosas a partir de textos

(...) Me acuerdo que se graduaban hasta cuarto para llegar a
“novelas, ensayos, monografias... (Entrevista N° 4)

La reconstruccidon de la entrevistada encuentra su correlato en los libros de.
temas. Asi, en el correspondiente al primer periodo “C” del Centro N° 2,
encontramos el siguiente registro de las clases llevadas a cabo:

gan e

¥

Jueves 12 /5/87: “Elaboracién de un discurso-texto
entre todos. Deduccion de los conceptos de discurso,
texto y parrafo (organizacidén textual) Reelaboracidén de
los textos escritos en la clase anterior a la luz de estos
conceptos. La puntuacion, acompanante de sentido, |
otorgadora de sentido” '

Jueves 19/5/87: Autocorreccion de los textos
realizados. Conciencia de que pensamiento y expresion
van juntos. Comienzo de trabajo sobre puntuacion,
sintaxis, ortografia y acentuacion

‘La cita, confrontada con los contenidos y _actividades propUestos en Iaé
cartillas del éréa, dan cuenta de la incorporacion de una variedad de textos,
clasificados segun las funciones del Ienguaje. En la base de estas
decisiones, - es evidente la presencia de las conceptualizaciones de
Jackobson acerca del esquema de la comunicacién verbal 'y de las distintas
funciones linglisticas que origind cada uno de sus factores constitutivos
(Jackobson, 1963) Sin embargo, la decisién didactica, convencional aln en
el mbmehto de la experiencia, nd. se queda alli, en tanto avanza en el marco
general de un “area Util para la vida® del éujeto adulto y, desde alli, se
pregunta como el contacto asiduo con los textos puede favorecer la lectura
y escritura de los estudiantes. Liama la atencion, ademas, la diversidad de

- dmbitos de circulacién de los textos elegidos, ya que conviven, en las

. diferentes secuencias, textos propios del ambito escolar, como monografias

e informes, con otros de circulacion mediatica, como publicidad -o---

fotonovelas y con los de la cultura letrada, como los textos literarios.
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" ...ahi trabajamos mucho mas tipos de textos, por
. ejemplo. Lo que era tipologia textual de ahoray, en ese
momento, se trabajaban tipos de textos: informativo,
expresivo, apelativo y, digamos, con esta terminologia,
pero se hacia un andlisis de los textos, por ejemplo, de
la propaganda... jPublicidad!, por ejemplo... (Entrevista
10) : : ' :

'En el caso de la secuencia propuesta en torno de la publicid:ad, es posible
reconocer la fuerte impronta de la basguéda de la _conci‘enci‘a critica, ya que
ella se articula con lecturas de ené;ayos tales como “El control de la
ideologia”, vbextral'do de la 'rev.ista Crisis y de articulos periodisticos como
- *¢Qué es una de,valuacién", extraido del matutino local. La se_écuencia se
cierra con debates acerca de la publicidad y sus influencias en los modos de
vida del momento y con la produccion de publicidades sobre el sistema
BSPA

Se reivindica —desde el enmarque tedrico del area- la horizontalidad de las
relaciohes. “No debe ser la voz del profes_o_r la que 'dice’ todo y; por lo tanto,
termina imponiendo sino la que orienta y sugiere caminos a transitar para la
correccién de los propios errores’ se afirma en la cartilla introductoria
destinada a los docentes. Esta posicion, en relacién con la busqueda de la
democratizacion de las relaciones educativas, QUe el contexto impulsaba y la
caracterizacién“ de los sujetos de la educacion, terminan por orientar una
serie de deci'siones didacticas en torno del trabajo con la oralidad y de los
criterios de seleccion de textos. Asi, el trabajo es perménente con

fundamentacion de ideas, debates, argumentacion sobre temas de
actualidad y en relacién con la realidad social de la zona. Todo elio se

‘anudaba’ en la realizacién de los “coloquios integradores”:

...La experiencia que me parecio fructifera fue el tema

de los coloquios integradores. En ese sentido, puedo

decir que trabajabamos por area. La idea de los -
- coloquios era que era una evaluacidon general de la que




Maestria en Didéctica- U.B.A.- - ) 87
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capltal

Capitulo IV ;jHabia madera para tallar! - o

Patricia Beatriz Bustamante

participaban todas las areas. Después se hablé mucho
de la oralidad y la escritura, pero en aquel momento la
gente trabajaba mucho mas la cuestion de la oralidad.
Los coloquios eran = trabajos integradores = de
investigacion sobre temas de interés, de actualidad..
Después habia defensa de los trabajos frente al grupo
de docentes de las areas y todos participaban. Yo sé
de centros que todavia hacen coloquios, porque eso se
_rescatd como positivo, pero ahora sélo interesa el area
que lo pidi6, no participan todos, se ha perdido la
‘esencia. En ese momento se hablaba del MERCOSUR
y de otras cosas y los coloquios terminaban a las dos
de la mafiana... (Entrevista N° 8)
: §

Respecto 'de la escritura es posible registrar cémo coexisten, en las
decisiones curriculares,” diversos enfoques tedricos. Asi, es posible
encontrar, en la primera cartilla del area, destlnada a los docentes, la idea de
que “...en la medida en que el hombre no pueda estructurar positivamente su
razonaﬁviento sobre la realidad y, por ende, e"xpreéarlo,‘ se encuentra
parcializado en sus aptitudes y en sus posibilidades de cambio...” (p.2) La
nocién remite a la relaci()h pensamiento-lenguaje y permite pensar en la

lectura y la escritura como = reestructuradoras del pensamiento.

Paraddjicamente, en' la misma cartilla, un poco mas adelante, entre las

indicaciones proporcionadas a los docentes, encontramos: “..En caso de

_'detectar en el diagnostico escrito deficiencias sen'aS en el trazado de los
'grafemas se podran Implementar ejercicios de ritmos o de escritura con
caracteres simples pero bien definidos...” Es decir, que al tiempo que se

esta pensando en la ensefianza de la lengua como una actividad cultural

compleja, se esta definiendo la escritura como una simple’actividad motora. .

VCoeXISten pues, perspectwas contrapuestas ya sefaladas por Vlgotsky

respecto de la ensefanza de la lecturay la escntura

. La ensefanza deberia estar organizada de modo
que la lectura y la escritura fueran necesarias para
algo.

(.)
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La escritura se ensefia como una habilidad motora y.
no como una actividad cultura compleja..." (1988: 176-
177) :

A pesar de estas aparentes contradicciones tedricas, la escritha (lamada
“expresién escrita” en las cartillas) se encara como .un prbcéso recursivo de -
reconocimiénto de los propioé errores y autocorreccion y mejora. Para ello,
se propone una “clave _de" autocorreccién”, compuesta por diferentes

simbolos. (Ver imagen de pagina 89)

Podemos ver que ‘los simbolos %propuestos intentan favorecer la
identificacion de problemas de acentuacién, de puntuacion, enfaticos, de
sintaxis,” de comprension lectora, de coherencia y cohesion. Resulta
interesante la “clave de autocorreccion” en tanto esta recuperando no solo
aspéctos de la dimension notacional® sino que avanza en los niveles micro y

macroestructural propuestos por Marro y Dellamea.

1 Desde el punto de vista lingiistico, Mamo y Dellamea (1994) proponen — para encarar la ensefianza de la
escritura- analizar el texto escrito en cinco niveles y cinco dimensiones. Afirman que, desde ellos, es posible
detectar los problemas de escritura y encarar estrategias didacticas para superarlos. Las autoras representan el
texto como un cubo y consideran en él
- Nivel microestructural: en el que se estudian las oraciones y secuencias de oraciones del texto.
- Nivel macroestructural: en el que se estudia el significado giobal del texto
- Nivel superestructural en el que se estudian los grandes formatos de los diferentes tlpos de textos.
- Nivel estilistico: el conocimiento de este nivel facilita la toma de decisiones acerca del lenguaje a
’ _ utilizar en el ambito en el que el texto circulara. Se encuentra, pues, condicionado por el contexto que
impone determinadas opciones.
-~ Nivel retérico: estudia los usos persuasivos del lenguaje y las propledades que debe reunir un d|scurso
* para legitimar el estilo propio del texto que se esta transmitiendo. Esta claramente ligado al nivel
estilistico pero a diferencia de él, no viene impuesto por el contexto sino que un escritor decide utilizar
determinadas estructuras retéricas cuando desea incrementar la eficacia del mensaje.
Por ofra parte, las autoras mencionan la existencia de distintas dimensiones de los textos que influyen en la
produccién;
e Dimension notacional: -en ella se consideran las nommas del sistema ortograf ico, de puntuacion,
tipogréficas.
¢ Dimension morfolégica: permite analizar las elecciones de genero nimero, persona, voz, modo,
tiempo de las distintas clases de palabras que aparecen en los textos.

e Dimension sintactica: la sintaxis permite describir qué categorias pueden aparecer en las oraciones'y
qué combinaciones son posibles entre las categorias. Las reglas sintacticas especifican qué oraciones
estan bien construidas en términos de mtellglbmdad de la lengua. La idea de orden gobiema esta
dimensién de andlisis.

e Dimension seméntica: aporta una descnpmon en el hivel de los significados de palabras y grupos de
. palabras. También aqui las categorias morfosintacticas y sus combinaciones desempefian un papel
importante en la construccion del significado de las frases. Se refiere no sélo a los significados
_generales y convencionales de las palabras, grupos de palabras y oraciones sino también a las
relaciones entre estos significados y 1a realidad (relaciones referenciales).
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S QT FI CADO
2.3 " 1 error de acentuacdén, " veces,
p-¢-
P,‘Q, t problomas de grafia, Corresponde mayuscula,

>0

problemas de graffa. Corresponde minuscula,

/ t problemas de puntuacion. Corresponde punto seguido
// i problemas de pmtuacion, Corresponde punto aparts
¢ t prot‘:lemas de puntuacién. Corresponde punto y coma.
7 ! problemas de puntuacicn. Corresponde coma,
27+ omitié incorrectamente las comillas.
4+ 77 1 uso indebidamente las comillas,
free]l 3 resultard adecuado el uso de puntos suspsnsives.

7 4 debaria utilizar signos de interrogacion para mejorar lu oz~

presian del texto.

+ ? ! esta de mas el signo de interrogacion,

+! : i resultan nocesarics los signos de admiracicn.
/,'/r ¢ no resultan necesarios os signos do edmiracidn.

—=» G~} 1ovirtio la organizaciom de la frase, revise su seatido,

p- A. .1 prodlemas de interpretacion. Relea el texto original y compare~

1o con su explicasion. Encontrara diferencias de sentida,

?/ t expresion confusa. Intente explicar con mayor claricad
ideas utilizando oraciones treves y complatas,

2.0.; error ortografico, Utilizg "n® en vez de "gn (b xv; ¢ xs; 2te)

TS5 'MY% error ortografico.
= h & sobra *h" hachs.
— h 1 falta "n" hacha.

e Dimension pragmatica: permite estudiar las relaciones entre el texto y sus usuarios. Al producir un
texto se expresa un acto social en una situacion comunicativa que tiene consecuencias sobre los

conocimientos, opiniones y comportamientos de las personas.
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Sabemos que, histdricamente, la ensefianza de la - escritura abarcaba
diversos dominios: la caligrafia, la ortografia, la composicion. “Escritura” se
reservaba para la caligrafia, ‘es decir que ensefar a escribir era ensefar a
dibujar las letras y en esa tarea el egjercicio de copia era lo central (Alvarado
2001) Podemos reconocer resabios de esta posicién en la recomendacion
acerca del “correcto trazado de grafemas” que citdbamos mas arriba'y en Ia

estrateg:a dldactlca propuesta: reahzar ritmos.

Por su parte, la ortografia siempre tuvo un espacio proplo independiente de

n, «®

la composicion. Forgione en 1931 “denuncnaba ...La obseSIOn ortogréfica
/mplde aclarar y delimitar los fines propios de la compasicion” (p.46),
lamentandose de que esa “obsé_sién” fuera la guia casi exclusiva de la
~ correccién y la evaluacion de los docentes. Podriamos reconocer también
huellas' de esta “obsesion ortografica” no sélo en los ultimos simbolos de la
“clave 'de autocorreccion” propuesta, sino, ademas, en la secuencia de
contenidos de cada periodo de aprendiiaje, donde, junto a otros de corte
 mas innovador, se registra toda uha progresiéh de ensefianza de las reglas
ortograficas §/ ejercitacion sobre ellas, entre las que prevalecen los ejercicios

de completamiento.

La ensefianza de la ortograﬂa estuvo mas. vinculada a la gramatlca y paso
del enfoque inductivo tradicional (de las reglas hacia los casos, pasando por
gjercicios de aplncacnon. dictados) a un enfoque deductivo sobre todo en los
prim_efbs grados de primaria. En el caso que nos ocupa, este fendmeno se
reitera a través de la secuenciacion de las normas ortograficas en los
distintos periodos de aprendizaje. Sin ‘e‘mbarg‘o, cabe s'eﬁalar,‘ entre las
busquedas “alternativas” de esta experiencia, que a esta secuenciacién de

" contenidos en torno de las normas ortogréficas, se acompaﬁa una que

recupera diferentes dases de textos paré a comprension y la produccién.

Asi a Ioklargo de los seis periodos de aprendizaje se alternan trabajos de

lectura y escritura de cuentos, poesias, ensayos, informes, monografias,
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novelas publicidades, notas admlnlstratlvas telegramas entre otras clases

de textos

Entre los objetivos propuestos para cada periodo se alude permanentemente
a la importancia de la comprensién y al establecimiento de relaciones con las
propias experiencias vitales. Gradualmente, se va pasando de esta “relacién

con las propias. experie'ncias vitales” a tareas de “andlisis, interpretacion y

“critica de- diferentes mensajes” y a la fundamentacion “logica, clara y

coherente” de sus |deas para llegar al esbozo de “posibles situaciones a la

a problematica cotidiana desde su pamcﬁpacmn comunitaria”.

..eS0S Consejos... El Consejo Asesor generaba un -
espmtu democratico también entre la gente porque.
ellos necesitaban -tomar - decisiones... La importancia
que tenia en esa época ese consejo asesor, ponéte a
pensar ;no? Porque tenian casi el mismo peso que el

~ coordinador... jTenia casi el mismo peso que el
coordinador y estaba integrado por estudiantes! Y
habia muchos estudiantes polenta que conformaban el

~consejo asesor y que trataban todos los temas
importantes. Yo creo que era una educacion para la
democracia, también, en muchas cosas. Y vos ahi ya
lo unis con el area, la cuestién de expresidon y la
argumentacion... jTrabajabamos argumentacion en esa
época también!...iClaro! trabajabamos argumentacion
que en esa época no se trabajaba en ningun otro lado... El
discurso argumentativo si me acuerdo porque yo debo haber
hecho esas cartillas (Entrevista N° 10)

“Es posible pensar que algunos de los resultados de los objetivos

relacionados con la conciencia critica y la participacion ciudadana pueden
leerse en las siguientes “Cartas de lectores” aparecidas entre el 20 y el 27

-dé marzo de 1991, como movimiento de defensa ante los intentos de

modificar las condiciones de organizacién del B.S.P.A. ocasionadas por el

cambio de gestion educativa.

% Entendemos la denominacion “clase-de texto” como la-clasificacion empirica-tal -cual es realizada-por los
miembros de una comunidad lingllistica, es decir, clasificaciones cotidianas que pueden condensar el saber
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Las cartas seleccionadas resultan particularmente importantes en tanto

fueron escritas por estudiantes de diferentes centros educativos:

o B‘sSaP.A.: Lé A
. gran_ mcogmt_a
Sefior Director:
Mg Husinnes dr congluir
mis nstudios como bachliter

estdn a punto de sucumbir,
or una decitiGn tomada de

s cabelloa en el Bachillera- -

-to SaltentoPara Adultos
{B.5.P.A), Soy alumna dal
sexto perloda, pero segun io-
formé la sedorita Martha
Chaile, conrdinadota gone-
tal del ente, “el minimo de
alumanos por pedodn debe
ser de 25. Si ub perfode no

- raliae el minimo, 5¢ cicrra™:

En mi grupo solamenta so-
mos quince y de allf mi tea-

“gién. Concucro lacde y no-

che para ver st en algén mo-
mento se bacen presentes las
autariditdes que firmavon el
decreto, pero no vienen.

No aceplo esta politica:
Quc fue o que no les gus-
167 ;Quizds que el B.S.P.A.
nos ensefara cudles son
nuesiras derechas coma em-
pisadas y eomo ciudadanos?
o simplements que los slum-
nos desperlaran, Por qud
ahora se pretande Intreducic
m4s haras de recrencinn que
e pstudin? .

iPor qué, si estamaos en de

mocracis, po g8 nos consul-
t6 a través del Conscio Ase-
sor =i estibamos de acverdo
con la reestructuracion co-
mo lo hicimos siempre en Ia
farailia B.S.P.A,7 ;Cémo es
‘que ghora, despuéz de cun-
tro proinaciones, secidn se
dan cuenta que los titulos
“no eran lagales™? y ;Camo

es que fue acoptado por los_

ministras de Educacidn an-
terioras? A
. ¢No geré seacillamenty por
que la actual ministra desco-
nocs lo que es el B.S.P.AT
Adn mas ;Por qué teremos
qus prescindic del cuerpo dr
profesores, quienss a pesar
de no cobrar sueldo asistan
a darnos clases, interpretan-
do gue trataban con gente
adulta qus trabaja?: especial-
mente, que enfendicron que
fus0tros concurrimos con
aspiractones de superarnos
cada dia, pars ayudar a
nuestros hijos. Me pregunio
ia qué ze debe que ni la mi-
nistra ni la ssdora Dora
- Queveda, dirustora de Ense-
nonza Media, concurren a
los centros a conversar con
los alumnos? A lo mejor ao
sc disron cuenta que snmos
aduitas v no s¢.00s puede
atropollar, v mucho menos

. Imentir. Existe un decrotn,

pero a lo mejor sigaen la po-

Las cartas 3 a5ta saccitn - deun maximo de X linsasa B0 |
. eapaclos - deberdn ditigirse a; El TdbunoZuvira 20 (CF
4.400). Las queo sxcodan 9sa axlension serdn gintelizadas. |

litica de que lo que firman
el coddn.”

Gt:l(:i.eln Nocmi Pére;z
DNI 12.220.798
- Ceoafro N°* 2

“Sueldo

. . - 1) « 4o
Qljmserablq - ha pasado ai tiempo en que

' “ue teabaibaja, por 12 comida,

‘gin- tener expectativas de .

Sefior Director: ™
““Igual trabajo — fguai pa-

&
-

gu"” dice Ia ley: un trabajador -

caterorfa 2 en ia Municipa-
lidad de Buencs Aires cobra
A 1.800.000, cn Salta A

586.000 v, tisnan congelardo

su sueldo desde mayo de
1990. Teuemos una canasta
familiar que exta ¢n los A

3.600.000 {para los artlculas ©

més necesarios), y zqui no
con{amos vestimenta, sItu-
dios ¥ mucho menos enfer-
medades que, con la falta de
una . bucna . elimentacion
siempre estAn presentes. Por

con Ja mano. lo borran con__

1o visto los em pleados muni-
cipales y aizas del Gobisrno
provincial son seees margi-

. nados- por la sociedad que

gobierna. ;Cdmo se puede’
pensar qus un padre da fe-
milia. ¢n ¢stos momentos
puada Hevac {o necasacio a.
su. hagaz, cuando cobra se-
mejante miseria, indigna de

unt trabajador argratino? Ya.

yrogreso ¥ bicnestar en o fu-
turo. La falta de pasibilidad
de un wadian: mejar nes de-

- T70ta en sl pressate ¥, a na

dudarlo, realmente do tene-

mos desde tres décadas o

mds ios argaentinos trabaja-
doces, ningnaa pasibitidad
de bienestar. Mucha menas

©an agtas munneatos, doncde

»8mos que guicnes aos go-
biarnan creen que un traba-
jrdor punde wivic con tim pg-
£ y un jubilado iguel.

. Ya e= Hors de poner s cn-

535 en sa fugar y emgpezar 2
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Recurrir a los penodlcos como fuentes para una investigacidon de estas
caracterlstlcas puede perm:t:rnos leer en los lnterstlmos practicas cotidianas
de una sociedad y relaciones de poder que se juegan en ellas. Al respecto,
afirma Arancibia “una rapida hojeada (..) permite determinar tres espacios
posibles en donde el poder hébla de los otros, de las resistencias...” (2001:
93), para adentrarse en el andlisis de las polémicas que las cartas de
lectores publicadas en el siglo XIX permiten conocer. En nuestro caso, el
concepto nos resulta Util para vislumbrar no sélo el estado de efervescencia
y debate3 que se produjo en la sociedad saltena en torno de los B.S.P.A. a
comienzos del periodo lectivo 1991,'§sino, ademas, los resultados de las
busquedas tedricas y didacticas que el sistema habia producido‘.‘Asi, entre
todas las cartas de lectores publicadas durante el mes de marzo de 1991 en
el matutinb local, E/ Tribuno, nos interesa concentrar. el andlisis en las dos

seleccionadas, emitidas, como ya lo dijéramos, por estudiantes del sistema

B.S.P.A. Los titulos con que la editorial del diario presenta las cartas

permiten reconocer el clima vivido cuando la conduccién y las politicas
respecto del B.S.P.A. cambiaron y se decidi6 asimilar sus condiciones de
funcionamiento al sistema formal, desdibujahdo. sus caracteristicas
~ distintivas como propuésté»alternativa de educacién de adultos: “B.S.P.A,, la
gran incégnita” y “El fin de las ilusiones”. |

Lo interes_anie’ de ambas cartas es qué fueron producidas, segun se afirma
en ellas, por estudiantes del sistema, que se preguntan.si los intentos de
‘asimilacion del B.S.P.A. obedecen a los efectos de éste produjo: ¢ Qué fue lo

- no les gusté? ;Quizas que el B.S.P.A. nos ensefiara cuales son nuestros

derechos como empleados y como ciudadanos? ¢ Por qué ahora se pretende
introducir méas horas de recreacion que de estudios? se pregunta Graciela
Noemi Pérez para continuar cuestionando la metodologia gubernamental

3 En efecto, .1a lectura de los periodicos del mes de marzo de 1991 da cuenta, a través de notas, entrevistas y
_cartas de lectores de estudiantes, docentes y funcionarios de la cartera educativa, de la realizacion de
" movilizaciones, asambleas populares, tomas de centros por parte de alumnos y miembros de la comunidad,
opiniones encontradas de distintos dirigentes politicos, etc. Precisamente, en la entrevista N° 11, el docente
refiere en un pasaje a su participacion en la polémica a través de la seccion “Cartas de lectores”
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que desconocid los Consejos Asesores. Por su parte, Sara Ezequiel, de
~cincuenta afios, reclama sus derechos en términos de rechazar ser

“cosificada” y de exuglr la oportunldad que antes no tuvo, de “realizarme
cbmo ser humano’, Jerarqunzando asi la educacion como esta oportunidad - |
de dignificacién de la persona y de cumplimiento de sus suefios. Resultan
evidentes en ambos casos la consustanciacién de las firmantes con los
objetivos fundacionales del B.S.P.A. pero también la clara organizacion
argumentativa de los textos. En efecto, mas alld de las falacias ad
misericordiam® en que incurre la segunda carta citada, la estructuracnon
argumentativa de ambas es correcta en tanto se parte de una tesis a
demostrar, se exponen los argumentos en torno de ella y se concluye, lo que
permite pensar en los resulta_dos positivos de las decisiones didacticas

tomadas en el area analizada.

‘La ensefianza_de la literatura

Concentremos ahora nuestra mirada en la ensefanza .de la literatura

asumida en el sistema B.S.P.A. El corpus literarid propuesto comprende una

. diversidad de textos aparentemehte gréduada por su extension y niveles de

complejidad. Asi, se parte de poemas y cuentos cortos, para llegar a la

lectura de novelas ensayos 'y textos dramaticos. A lo largo del periodo

comprendldo entre 1986 y 1991 se evidencian los ajustes y reformulacmnes

“a las hipétesis didécticas iniciales, en torno del nicleo central del discurso

fundacional. Por ello, iremos desglosando el analisis por periodos y afios de

realizacién de las experiencias.

La propuesta didactica para el primer periodo del afio 1986 se organiza en

torno de la incorporaciéon de textos literarios en relacion de subsidiariedad

* Desde las perspectivas légicas que estudian la argumentacion, la caracterizacion de las falacias como

‘errores” argumentativos permite abordar el andlisis de la organizacion argumentativa de los textos. Asi, es
posible reconocer diferentes tipos de falacias, ad baculum (apelacion a la fuerza), ad hominen (contra el

. hombre), ad misericordiam (apelacion a la piedad), entre otras. En este caso, la falacia ad hominen registra con

fuerza su presencxa en el segundo y tercer pamafos de la segunda carta.
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respécto de la ensefianza de la lengua, en tanto se “utiliza” al texto literario
_ como disparador para la enseﬁanzé de contenidos relacionados con la
estructura del texto descriptivo. Asi, es posible relevar que en la primera
cartilla se incluye “La cigarra” de Juan Carlos Davalos y “La cigarra y la

‘hornﬁiga” de Olegaﬁo Mariano como lecturas propuestas para desarrollar el

contenido “la descripcién”. Podemos leer en estas decisiones dos cuestiones

intimamente |igédas: la fuerte presencia del canon, a través de la eleccion de

un autor “consagrado” en el ambito de la produccién literaria de la provincia,

‘como es Davalos, junto a un modo de leer la literatura como un “modelo” de

lengua a imitar para el aprendizaje de lai_escritura.-_ '

En nuestro pais, “composicién” como ejercicio escolar de escritura es un
’t'érmino que viene del s. XIX- y: recorre é»l XX, aunque su predominio
corresponde a la primera mitad, ya que en la segunda c_omiénza a compartir
el espacio con denominaciones como “redaccion” y “expresion escrita’
(Alvarado, 2001). Son estas dos tltimas denominaciones las que se alternan
en Ias'cartillas' analizédas. Los conceptos acercé de la ensefianza de la
“‘composicion”  han ido sufriendo un proceso de. cambio a través vdel’ tiémpo |
hasta fundirse en los ultimos tiempos con los conceptos relacionados con
“ensefianza de la escritura’. Segun Maria Moliner, composicién remite a la
accio_hes de componer, es decir, juntar varias cosas para formar un todo que
se expresa. Para el caso que nos ocupa, “composicion” tiene directa
aplicacién en el carhpo de la lengua con el texto escrito y se corresponde
con la concepcidn de escritura como proceso retorico, que comprende las
operaciones de | invencion, dispdsiciéh y elocucion. En esta primera
secuencia que describimos, en la que se presentan los textos literarios sobre
la cigarra, ‘se prevén: ejercicios- de observacion y descripciéon oral de
diferentes objetos, produccion de imagenes tactiles, olfativas y gustativas,
correccion de estilo en las imagenes propuestas, lectura de textos “modelos” -
provenientes del émbifo literario, produccién de un texto propio, correccion
con “clave de autocorréccién”, reescritura del texto e incorporacion de

recursos literarios.
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En la secuencia"des‘cripta es posible reconocer resabios de las propUestas
de ensefianza de la escritura que recogieron. una fuerte influencia de Ié
retérica: Los griegos entendiah por “retérica” el arte de hablar en publico y la
ensefiaban a través de un método qué constaba de cinco partes: inventio
(etapa de busqueda de argumentos o prueba_s), dispositio (ordenamiento de
" pruebas atendiendo a la estructura del discurso oratorio y a su’poder
- persuasivo); elocutio (puesta en palabras, adorno de las figuras);, memoria
(memorizacion) y actio (representacion del discurso frente a un auditorio
tomando recursos de la praxns teatral). En todo este proceso era
fundamental la representacnon que el oi‘ador tenia de su auditorio asi como
de la causa sobre la que argumentaria. Ellos determinaban la seleccién de
argumehtos, su disposicién en el discurso y la eleccidn de palabras. Esta
fuerte conciencia discursiva fue'_perdiéndo'se é medida que la antigua
retorica fue trésladén_do‘se al estudio del discurso escfito (Alvarado, 20b1)
Aplicada al discurso escrito, la retdrica se redujo a las operaciones de la
invencién, disposicién y elocucién. Con el paso del tiempo fue la elocucion la
que mas sobrevivié bajo la forma 'dé inventarios de figuras. La ensefianza de -
ﬁguras retéricas es aun parte de la educacion literaria en el secundario en
muchos casos. La secuencia descripta da cuenta de esta influencia en tanto
se parte de la busqueda de ideas e ima’genés (invéntio) para llegar a la
producciéon del textb descriptivo final "(dispositio), que se logra con la
“incorpdracién de recursos literarios” (elocufio) después de sucesivos pasos

en los que el texto literario opera de “texto modelo” a imitar.

Evidehtemente, en la propuesta didactica analizada, la literatura asume un
rol subsidiario respecto de la ensefianza de la lengua, en tanto la seleccic’m '
de textos literarios se pone al servicio del aprendizaje del texto descriptivo.
En la historia de la ensefanza de la literatura en la escuela secundaria, es
posible reglstrar un importante campo de desarrolic de éesta linea de trabajo
Si entendemos los manuales como agentes del campo cumcular en tanto
promueven. € instalan .practlcas y representaciones en torno de los objetos .

de ensenanza podemos realizar un recorrido por los manuales de la epoca
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que nos muestra la fuerza de esta linea de abordaje al texto literario. En
efecto, la oferta de editoriales como Estrada, por ejemplo, con su serie de
manuales (Aprovechamiento integral del texto literario, Cuadernos de
“redaccion, sintaxis y ortografia, Cuadernos de la lengua, etc. ) colaboréen la

instalacion de esta funcion subsidiaria de la literatura en la escuela.

 Si bien es posible relevar en la experiencia B.S.P.A secuencias similares que
dan cuenta de la réplica de estas practicas canodnicas de enséﬁanza de la
. lengua y la' literatura, nos interesa focalizar la mirada en- aquellas
divergenté_s, que pérmiten 'vislumbrarila busqueda alternativa. Es en el
terreno de las incertidumbres y tentativas docentes donde esta exploracion

se convierte en mas rica.

.V Créo que habia como momentos, a veces entraba
muy fuerte la normativa, muy tradicional y por el otro
lado, el peso muy fuerte en el trabajo con los textos:

literarios, con la literatura... la lengua no
encontrabamos como agarrarla..la cosa era |o
" literario...

Para trabajar lo linguistico habia momentos para
trabajar los verbos, sustantivos..como que no
sabiamos qué hacer con eso... Habia un peso muy
fuerte puesto en el aspecto Ilterarlo Enlalecturay la
produccion. Pero a veces en las cartillas habian
gjercicios de completamiento donde el estudiante, re-
escribia el texto poniéndole el signo de puntuacion o
mayusculas. Junto con eso aparecnan palabras con o
sin acentos...

M: Desde el primer periodo escribian pequenos‘
ensayos o pequefios informes que no sé si en ese
momento le ddbamos el valor que tenia, pero yo me
acuerdo que la produccién de esos textos eran unas
joyas, eran los escritos para el coloquio.

V: Por un lado teniamos esto y por el otro la clave de
autocorreccidon. Pero habia como un acento puesto en
la lectura y la produccidn puesta en referencia a ese
tipo. No sé si funcionaba tan asi pero el trabajo de las
cartillas estaba puesto mas en Ios textos. Pero de
pronto estabamos trabajando el concepto de reescritura
- que en esa época ni se discutia...Pero si me parece

___. que el acento estaba puesto en la lectura de los textos
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y la produccion puesta' en referencia con esas
- lecturas...(Entrevista N° 4)

-

El recorido por los méteriales curriculares del Area de Comunicacién y
Exp'resién del BSPA nos muestra otras secuencias y practicas en torno de la
ensefianza de la literatura. Desde estwda, corréspondiente al
‘primer' periodo de 198‘6,' es posible ?egistrar el avance producido en los
siguientes periodos de aprendizaje.'Aéi, encontramos que para el segundo |

periodo de aprendizaje, implementado en el primer cuatrimestre de 1987, se

geéneros da cuehta de una basqueda en tcmovde la flexibilizacion del canon
que mencionaramos antes. Si consideramos el posicionamiento del
enmarque tedrico del 'a'rea', respecto de partir de la realidad del estudiante
adulto y operér desde ella,' es evidénte que el criterio de seleccién de estos
textos | da cuenta de una hibc’)tesis fuerte fespecto de los lectores -y' sus
practicas culturales. Un recorrido por la caracterizacion que los docentes
entrevistados realizan de la poblacién de estudiantes atendida nos permite
reconocer que, en general,'_wse' sefiala el interés; el compromiso y la |
busqueda del propio aprendizaje por parte de los estudiantes adultos. Esta
caracterizaci‘én de los estudiantes adultos se tradujo -desde las decisiones
curriculares en la disciplina que nos ocupa- en la seleccion de textos que
“respondieran” a esos intereses que los docentes presuponian desde sus

representaciones del estudiante adulto:

... Esa gente no era el comun de la gente, porque

. uno agarra chicos de la primaria, secundaria,
universidad, y son mas o menos parecidos. Pero
acd ya estdbamos hablando de gente mas
formada y habia que ayudarlas, porque a partir. de
su propia experiencia de vida aparte habia que
ayudarla de otra manera. Nosotros buscamos que
la gente se desarrolle... (Entrevista N° 2)

En esta busqueda de “desarrollo”, el criterio parece pasar por ampliar el

horizonte de referencias culturales desde las practicas de lectura instaladas.
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De este modo, un género proveniente de la cultura popular se incorpora al
corpus de textos ofrecidos en el dispositivo escoiar y se resignifica desde las
busquedas de “conciencia critica” del area y-del sistema B.S.P.A. Asf, un
género tradicionalmente ligado con el discurso amoroso, como la fotonovela,

se lee en nuevas claves. En este sentido, resultan interesantes los planteos
de Beatriz Sarlo (2000) acerca de la novela semanal y como ella conforma
un modo de leer de un publico alejado del circuito letrado. Si bien
reconocemos las diferencias contextuales y del género que la autora analiza,

~ consideramos que es posible extraQOlar estas ideas para analizar las .
répresentaCiones acerca de los Iect%ores adultos que subyacen en la
'seleccion de la fotonovela como un contenido, en tanto se presupone la

existencia de una préctica cultural- relacionada con la cercania y

frecuentacion de este discurso. La “vuelta de tuerca” de la decision curricular -
radica, en este caso, en la produccion que se logra a partir de la lectura de
fotonovelas. En esa linea, fue posible recuperar la siguiente fotonovela

producida por un alumno del Centro N° 1, en 1987:
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En ella, se releva la rec.;upera‘cién de elementos teécnicos constitutivos de la
- fotonovela puestos al servicio de una produccién centrada en una mirada
- social critica que parte de los hechos histéricos. Més alla de la l6gica lineal y
_la fuerte carga denotativa del textg, cuyo caracter de denuncia es notorio, la
muestra nos permite reconocer el proceso de apfopiacién del lector de un
- género y su extrapolacién para dar cuenta de sus propias preocupaciones
sociales. Resulta evid'ente; \adenpés, la artesania escolar docente que
mencionaramos antes, en tanto las cartillas y los libros de temas permiten
-reconocer una estrategia en la que docentes y estudiantes llevaron al aulé
recortes de fotos de revistas, las mezc?aron en un pozo comun y extrajeron

‘individualmente un juego de ocho o diez para armar una historia.

Si bien ,”’O, es objeto de esta indagacién, nds parece valioso récuperar aqui la
nocidn de clave de lectura desplegada por Carlo Ginzburg. A pesar de que el
autor no se dedica de mddo particular a realizar un estudio sobre la lectura,
nos resulta eSpecialmente operativa su definicion de clave de lectura,
_entendida como un tamiz que se interpone entre el lector y el texto;
pbniendd de relieve algunbs pasajes y ocultando otros (1994: 68) y ver como
en este caso un geénero altarriente convencionalizado dentrd del discurso
amoroso como la fotonovela se lee y apropia desde una clave social,
predominante en las practicas didacticas del sistema educativo analizado y
coherente con el clima de la época. La produccion recogida, perteneciente

al segundo periodo de 1987 del B.S.P.A, corresponde a un momento del
pais en el que la recuperacion de las instituciones democraticas impulsaba la

busqueda de la “verdad” histérica y pro|iferabé_en_ denuncias sobre la

metodologia del terrorismo de estado que el pais habia vivido.

Es evidente QUe en esta clave de lectura de la fotonovela ha incidido la
‘propia cultura y practicas del estudiante, en términos de la descripcion de un
contexto social.de‘ pobreza y exclusidn, junto a la secuencia didactica
propuesta. La cartilla del segundo periodo prevé la lectura de fotonovelas

 junto a lecturas de textos tedricos sobre el género y sobre la funcion social
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de los medios masivos de comunicacion. En el libro de temas del Centro N°

2 encontramos:

Viernes 4/9/87: En el primer médulo se realizé lectura
-silenciosa de la fotonovela. Posteriormente se
caracterizd la fotonovela en relacion con los otros
medios de comunicacion masiva. También se hizo una
evaluacion de la funcién social de los medios de
comunicacion. Durante el segundo médulo se realizé la
discusién del argumento con todo el curso y la
determinacion de los personajes principales vy

. secundarios, elaboréndose,é al final del médulo, un
informe escrito sobre el argumento y la caracterizacion
de personajes para ser corregido con la clave de
autocorreccion. ‘

La nocién de apropiacion, definida por Roger Chartier como “hacer algo con

lo que se recibe...” nos resulta util para comprender en este caso /a

plura/idad de usos, (...) la multiplicidad de interpretaciones, (...) Ia diversidad
de comprensién de los textos...” (p.162) De este modo, podemos leer no solo
la produccién del alumno ahalizada aqui, sino también la valoracién del
recorrido de los estudiantes realizada por los docentes. En ambos casos,
podemos reconocer como se -estaba trabajando sobre .los procesos de
apropiacion de la cultura letrada que sectores sociales excluidos estaban

realizando:

... = Yo creo que el sentirse mas seguros, el sentirse
mas libres para expresarse, hacerse sentir, para no
estar en el silencio sobre todo, haber roto esas
cadenas que los llevaban a estar en ese silencio por
- causa de inseguridades, temores, no saber como decir
las cosas. Yo creo que eso han capitalizado, eso es lo
qgue se han llevado. Luego me enteré que muchos
estan cursando la universidad, otros se han recibido.
Entonces quedd, dejamos algo sembrado, frutos hay.
Yo creo que este proceso era como que iba
desarrollando cosas en todas las areas, el lenguaje
mismo los llevaba a ellos a penetrar los miedos de
penetrar en el mundo. El conocimiento que se iba
presentando. El hecho de poder hablar de si mismo.
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~ Hablar-a través de cosas que producian ellos, como un
poema, el expresar generaba un desarrollo que los
llevaba a verse distintos. Las ‘mismas mujeres, que
llegaban con mucho temor, presiones porque a lo mejor
sus padres las habiarr sentenciado a que no podian
seguir estudiando, que lo ‘que estaban haciendo era.
algo indtil, sin embargo ellas lograron superar esos
prejuicios,  obstacuios con los maridos, hijos... Sin
embargo, verlas salir mas seguras, mas decididas para
encontrarse con la realidad. Terminar con obstaculos,
recuperar su dignidad, para mi ésos son frutos
importantes porque ellas volvian a la sociedad...
mujeres que antes no tomaban decisiones y vos la
veias cuando iban & tomarlas, decisiones

~ fundamentales para su vida y los varones también
cambiaron en sus actitudes, eran machistas frente a la

~mujer, cambiaron incluso en sus hogares como
personas... (Entrewsta N° 3) '

La caracterizacion de la experienCia B.S.P.A comb una frrupciéh de la
educacion popular en la educacién formal nos fleva a la necésaria
detefminacic’)n dé_ los rasgos distintivos de la poblacion que este sistema
~atendi6 en su momento fundacional. Sirvent (1994, 2000) sugiere ‘hablar de
las mt]ltiplés pobrezas que parecen “envolver hoy el campo popular,
-~ definiéndolas como un sistema de necesidades fundamentales insatisfechas.
Entre ellas, enumera la pobreza de participacién, de pensamiento reflexivo,
~de reCreécién, de autovaloracién de si y déi 'grupo de pertenencia, ‘de'"
- proteccidn, entre otras. El diagnéstico de estas multiples pobrezas' se

constituye en uno de los ejes desde los cuales puede leerse la
caracterizacion de la poblacién que el proyecto atendlo y las estrateglas que

desplego para hacerlo:

Cred que hay cierta intencionalidad en la.
seleccion de textos... que, ademas de las
cartillas, se podia ir aportando a los grupos, pero.
creo que uno lee desde donde esta parado. Me
acabo de acordar... para leer un cuento de
Aparicio en una villa donde un tipo conocia los

- . codigos, los manejos, evidentemente rescataba
elementos que le eran mas conocidos que aquel
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que vivia en un barrio mas organizado. Creo que
ahi-hay una dinamica que hay que pensarla entre
. lo que uno proponia y lo que la cartilla proponia y
el otro real con el que uno se encontraba en el
aula. Creo que se ponian en juego determinados
elementos desde la perspectiva particular. Ahi
también hay un juego en el que habia que
pensar. En la situacion del cuento de Aparicio
para los que vivian en Arenales o en la zona del
bajo lo veian como natural en cambio los otros la
veian como cuestion mas exética... (Entrevista N°
3)
La mirada sobre el otro, sobre el suje%o que se educa, aparece como una
constante en el discurso de los docentes entrevistados y en los documentos
curriculares. Las decisiones acerca de las estrategias didacticas, de los
textos a incluir se plantean siempre “al revés de la escuela”, desde las
necesidades que se diagnostican en el sujeto de la educacion; estan
jugando siempre sobre la caracterizacion del estudiante adulto que el

‘sistema recibe.

Es desde este diagnéstico que es posible entender las practicas de
ensefanza de la literatura ligadas con préctiéas de promocién cUIturaI qué .
implicaron la asistencia a presentaciones de libros, teatro, recitales. En todo
_ el proyecto hay un permanente intento de poner en didlogo la cult_uré pbpulér-
con la cultura letrada. Leer la realidad en un sentido amplio, en el drea
- teniamos la idea de que habia que meterse en los procesos sociales de ese

momento af rmara una de las entrevistadas. -

- En esta linea de “leer la realidad” y ampliar los horizontes de referencias
culturales, se abren una serie de estrategias didacticas que van desde la
recuperacion de practicas culturales de cada grupo hasta la generacién de

. espacios y ocasiones para que se tomara contacto con otras:

..En el sentido de que (ahora me estoy acordando) yo
una vez queria que vivenciaran algo de teatro y, bueno,
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como -eran gente del interior, poco y nada sabia,

entonces propuse a la coordinacién llevar una actriz de

aca, que hizo un monélogo y, bueno, se le pagaron los

vidticos, se le pagd una cena y todo Ilo
~ demas... (Entrevista N°*10) -

Asi, el trabajo en el area de Comunicacién y Expresidn incorpora. una
diversidad de practicas y discursos sociales. En el anecdotario

correspondiente al segundo periodo “A” del Centro N° 3, encontramos:

Martes 18/8/87 Clase N 3: Para desarrollar la -
capacndad de mterpretacxoﬁ se escuchd la cancién
“;Qué saco rogando al cielo?” de Victor Jara. Se
transcribe en el pizarréon la letra. Los alumnos exponen
oralmente. La clase se caracteriza por el interés y la
participacion general.
Martes 28/9/87, Clase N° 7: En Ia clase de hoy
‘escuchamos el casete de Juan Manuel Serrat “El sur -
también existe”, cuya letra esta relacionada con el
contenido de la cartilla. Los alumnos siguieron la letra
con la vista, transcripta en un afiche. Comentamos el
contenido cancién. Luego, como evaluacion, reahzaron
un trabajo escrito individual.

De este modo, la musica popular, el texto espectacular, ia_fotonovela;~el—

m todo se entrama en un recorrido que va nutriendo las practicas de
-docentes y estudlantes y se proyecta paulatlnamente hacia la comunidad.
Cabe detenemos un momento en esta afirmacion, respecto de que todo va
nutriendo las practicas de docentes, estudiantes y comunidad, en tanto éste
es otro de los fehémenos distintivos del proyecto B.S.P.A.: el replanteo de
los propios saberes y aprendizajes por parte de los docént_es, lo que incidio
sin lugar a dudas en las trayectorias posteriores, “debutar asi te marca a
fuego”, afirmara el entrevistado nuimero once, mientras, otra de las docentes

reflexiona:;

. Planteaba la organizacion de los textos a lograr, esa -
coherencia que les faltaba y, bueno, de pronto yo me
planteaba mi propia escritura. A mi, de pronto se me
planteaba como misterio que yo tema que develar que



Maestria en Didictica- UBA.- ' o 110
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capital '
Capitulo IV ;Habia madera para tallar! .

Patricia Beatriz Bustamante

tenia a mi misma que aclarar. Eso yo lo senti y sobre
todo cuando empezamos con los cursos de
capacitacion. Yo reconozco, jtenia miedo! Si bien a mi
me gustaba escribir, pero ahi nunca le daba el peso
que habia que mostrar, de serenidad a la escritura,
lograr una escritura elaborada. Yo a los alumnos les
decia que los textos son como los hijos: uno los ama,
pero a veces les ve defectos y los esconde pero que
uno tiene que aprender, ir formando y que ese texto
puliéndose asi como pulimos a un hijo, algun dia va a .
poder ser mostrado a la sociedad y sin miedo y con
seguridad... (Entrevista N° 3) '

. !
Asi, es posible reconocer la practica docente reflexiva llevada a cabo en el
proyeéto fundacional, sostenida desde diversos dispositivos institucionales:
los libros de temas escritos como “anecdotarios” de lo ‘efectivamente
ocurrido en clases, las horas extra-clases y -las reuniones de elaboracion
| conjunta de decisiones curriculares; los encuentros de 'capécitacién sobre
| temas como “animacidon socio-cultural’, "didactica de ‘la Ie_ngua oral’,
' “coloquios ihtegradores y evaluacidon”; toc-lo' confluye en una modalidad del

hacer docente con claros rasgos identificatorios.

En eI de aprendizaje, los ejes tematicos propuestos

comprenden el trabajo con el ensayo y con novelas. En la linea sefialada en

el capitulo “Mirando siempre lo nuestro” de esta tesis, encontramos que el

ensayo seleccionado e incluido en las cartillas de los estudiantes es el
discurso pronunciado por Gabriel Garcia Marquez al recibir el premio Nobel
de literatura en 1982. En él, - el escritor denunciaba la soledad de

Latinoamérica, su miseria, su historia de explotacién, desmesura y muerte:

...Me atrevo a pensar que es esta realidad
~descomunal, y no sélo su expresion literaria, la que en
este afno ha merecido la atencion de la Academia
Sueca de las Letfras. Una realidad que no es la del"
papel sino que vive con nosotros y determina cada.
instante de nuestras incontables muertes cotidianas y
que sustenta un manantial de creacion insaciable...
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Para terminar afirmando:

. los inventores: de fabulas, que todo lo creemos, nos
sentimos con el derecho de creer que todavia no es
demasiado tarde emprender la creacién de la utopia
contraria. Una nueva y arrasadora utopia de la vida, .
-donde nadie pueda decidir por otros hasta la forma de
morir, donde de veras sea cierto el amor y sea posible
la felicidad, y donde las estirpes condenadas a cien
anos de soledad tengan por fin y para siempre una

- segunda oportunidad sobre la tierra.

JE—

A partir de este extenso texto, se proponen una serie de actividades que
transitan desde.su lectura hasta ejercicios de fundamentacién de ideas,
debates, busqueda de informacién en el drea de Ciencias Sociales y llegan a
la lectura de novelas de é_utorés latinoamericanos. La presencia del discurso
de Garcia Mérquez se mantiene en el tercer periodo a través de los afios
estudiados. La seleccion de novelas va incorporando variantes, entre las que
encontramos o '
| - Rosaura a las diez, de Marco Denev:
| F - La hojarasca, de Gabriel Garcia Marquez
- Crénica del diluvio, de Antonio Nella Castro - _
t - La ciudad de los suefios, de Juan José Hernandez
- La invencién de Morel, de Adolfo Bioy Casares
- El coronel no tiene quien le escriba, de Gabriel Garcna

Marquez

Leida en términos de criterios de periodizacion literaria, la seleccion parece -
~ azarosa. Sin émbargo, del analisis de las actividades propuestas para cada
una de las novelas, es posible inferir un doble critério de seleccién, que
recorre las tematicas abordadas por-cada texto, para establecer relaciones
intertextuales y llega al analisis discursivo, reconociendo la experimentacion
e inn_ovaéién escritural en cada caso. Las secuencias didacticas planificédas
en las cartillas dan cuenta de una nocién de lectura en Ia que un texto lleva a

otro texto y abre diversos horizontes. Asi, se presentan articulos
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periodisticos®, ensayos de Galeano® y Feinmann’, otros textos literarios®,
estudios antropoldgicos®, historietas'®,  textos de literatura infantil’,
recuperacion de ritos y tradiciones de la zona'?, proyecciones de filmes'®, en
 los eclécticos recorridos con los the se pretende interpelar a los lectores. Es
posible reconocer en estas propuestas la nocion de lectura como una
practica cultural, en la que los sujetos comparten textos y modos de leer a

partir de ciertos pfotocolos diSpues;os en el texto mismo. -

Chartler (1993) desphega la nocién de practicas de lectura en tomo del
estudio de los actos de lectura que generan sngmf icados plurales a partir del
encuentro entre los modos de leer y los protocolos de lectura dispuestos en
los textos. En esta Ill'nea'es' posible analizar el corpus de cartillas destinadas
.a docentes y a alumnos en Ios B.S.P.A, desde la perspectiva de su
dlagramacnon de la presentacxon de los textos y de los protocolos de lectura
que ellos impulsan. En general, las cart1|las destinadas a los estudiantes
contienen los textos, con unas pocas consignas de trabajo. El mayor
desarrollo -a nivel de consignas, otros textos, sugerencias de recorridos
lectores, efc. se constata en las cartillas destinadas a estudiantes. Resultan
evidentes, desde estas decisiones editorialeé, dos cuestiones basicas: la
caracteristica del B.S.P.A. como un sistema presencial de educacion de
adultos que requiere de la orientacion docente permanente y la constitucion

del docente como mediador entre los textos y los lectores.

Asi, pues, podemos leer la experiencia desde dos nociones relacionadas con

la formaciéon de lectores: por un lado, el despliegue de una estrategia

3 *Séto la madre nos perdona en esta vida”, de Jorge Gottling, aparecido en Clarin el 10/3/88

® “Defensa de la palabra”, extraido de £/ descubrimiento de América que todavia no fue; Barcelona; Laia
7 “E| mito del etemo fracaso” en El mito del eterno fracaso, Bs. As.: Legasa

® Entre ellos, encontramos fragmentos de Isabel Allende, Hermann Hesse, Antoine de Saint ExUpery

? Fragmentos de Un kuraca, un dios y una historia, de tan Szmitski, Jujuy: ICA, Facultad de Filosofia y
Letras/U.B.A

1% “Cortando alas’, de Meiji y Tabaré. Aparecxda en Humor registrado

" Fragmentos de £/ gato manchado y la golondrina Sinha, de Jorge Amado.

'2 Se sugiere, incluso, viajar a conocer los grupos arqueolagicos de Tilcara y de Santa Rosa de Tastil -
13 En relacién con la novela de Heméandez, se propone la proyeccion de “El candidato”
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didactica que podriamos llamar “itinerario lector” o “recorrido lector’'®. La
nocién remite a una practica importante dentro de las estrategias de
promocion de la lectura: la de la construccmn de una red de sentidos y textos
que cada lector va formandose a med:da que avanza.en sus lecturas, a partlr
de la propuesta de un mediador que acerca diversos textos tomando uno

~ como eje con el que los demas se articulan.

Recurrimos aqui a Bruner y a una de sus mas hermosas metaforas:

PR
3
H

...A medida que nuestros |e§ctores leen, a medida que
~empiezan a construir un texto virtual propio, es como si
emprendiesen un viaje sin llevar mapas y, no obstante,
poseen una cantidad de mapas que podrian ‘dar
“indicios y, ademas, saben mucho sobre viajes y sobre
confeccion de mapas. Las primeras impresiones del
terreno nuevo se basan, desde luego, en viajes
anteriores. Con el tiempo, el nuevo viaje adquiere un
perfil propio, aunque su forma inicial fuese un préstamo

 del pasado. El texto virtual llega a ser un relato por
mérito propio...(1999: 47)

A pesar de que no hemos realizado en esta indagacion un estudio puntual
sobre los estudiantes del B.S.P.A fundacional, como lectores, nos resulta'
evidente que los objetivos propuestos en las diversas cartillas asi como las
consignas de trabajo con los textos persiguen acompanar esta construccion

de un texto virtual propio en los estudiantes.

Entrelazado con estas nociones, podemos recuperar el concepto de
mediador (Petit, 1999) que definiamos .en la presentaciéon como aquel que
tiende puentes entre los lectores y los libros. El rol del docente SQ

redimensiona, asi, desde el mandato inaugural de la primera cartilla, en tanto

' as ideas de ‘recomidos lectores” (Salvi, 2003, Primer seminario Nacional de Mediadores de lectura),
“itinerarios lectores” (Fajre et al, 2001, material del curso “ltinerario lector”, organizado por el Instituto América de
lnvestlgacron y- Perfeccionamiento Docente y aprobado por Res. 024/02 del Ministerio de Educacién de la.—
Provincia de Salta), “textoteca” (Devetach, 2003, “La construccion del camino lector” en Escuelas que- hacen——-— -
escuela Bs. As OEI) e mc!uso "blbhoteca personal” (Borges) estarian remitiendo a la misma nocion.
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‘no se constituye en la voz que sabe e impone sentidos' monoldgicamente
sino en aquel que genera ocasiones de encuentro. Entre las estrategias mas
habituales (y mas record‘adas por los lector\es.)’_5 que despliegan los -
mediadores esta la de la lectura en voz alta. Lectura en voz alta que, como -'
lo viéramos an_t-es,' constithye parte de un gesto a traves del cual se le presta
la voz 'y el cuerpo al texto, para comunicarlo a otros. Esta exp'erienéia, tan
habitual en los primeros afios de la educacion infantil, se re-editd de algin
modo en Ias practicas del B.S.P.A. En el anecdotario de tercer perlodo ‘C”
del Centro 3 encontramos el s:gunente relato

¥

Martes 17/5/88: Lectura y analisis de Rosaura a las
diez. La lectura fue en voz alta. Con interrupciones para

..comentar el contenido del relato, el lenguaje de los
personajes y del narrador...

La estrategia no se Iimita 'a la “lectura en voz alta”, 'cuyos' efectos
comunicativos son evidentes, sino, ademas, a la combinacién de ésta con la
lectura en_treCortada, a través de la cual se favorece la verbalizacion de los
procesos y opiniones que los lectores producen. De este modo, se
resignifica un antiguo modo de leer, permitiendo el encuentro y la discusion

de los lectores.

Segun Petrucci (1998) el orden tradicional de_"la lectura consistia hq sélo en
un repertorio tnico y jerarquizado de textos sino, ademas, en una serie de
rituales de comportamiento de los lectores y de uso de los libros. Asi, es
pos'ibblerastrear, en la historia de la lectura, diversas précticas en torno del
libro y de su lectura. Desde aquellas que prescribian una posicién fisica y-
una. actitud diSéipIinada, hasta aquellas que resultaron fransgresoras de
estas preé.cripciones. Realizar la genealogia de las practicas de lectura nos

permite reconocer el origen de una serie de representaciones en torno de

'S En efecto, la investigacion que llevamos adelante en el Proyecto 1297 de CIUNSa, denominada “Escenas de
lectura: el docente desde su formacion como lector a la formacion de nuevos lectores” nos ha permitido relevary -
analizar escritos autobiograficos de docentes, en los que es posible reconocer la importancia de los mediadores,
.a través de la lectura en'voz alta y de la narracion oral, para abrir puertas a futuros derroteros lectores.
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ellas. Asi, en la investigacion que ya mencionaramos en la nota 40, nos fue
posible reconocer las “molestias’ que las mterrupcnones de los lectores
causan a muchos docentes. En la base de esta situacion es posnble relevar
Justame_nte la nocion de la lectura como una practica individual, silenciosa,

sin cortes. Sobre el tema, afirma Petrucci:

..esas reglas descienden directamente de las practicas
dldactlcas de la pedagogla moderna y han encontrado
una puntual aplicacion en la escuela burguesa,
institucionalizada entre los siglos XIX y XX. Segun tales
reglas, se debe leer sentado manteniendo la espalda
recta, con los brazos apoyados en la mesa, con el libro
delante etc.; ademés, hay que leer con la maxima
concentracnon, sin realizar movimiento ni ruido alguno,
sin molestar a -los demas y sin ocupar espacio
excesivo; asimismo, se debe leer de un modo ordenado
respetando la estructura de las diferentes partes del
texto y pasando las paginas cuidadosamente, sin
doblar el libro, deteriorarlo ni maltratarlo... (1998: 543-
544) ‘

‘

En la base de estas prescripciones podemos inferir la presehcia de una"
nocién de lectura como una actividad seria, disciplinada, esforzada y atenta.
La practica relatada en el libro de temas del Centro N°® 3 da cuenta de una
concepcion de lectura ‘divergente con la institucionalizada en los rituales
‘escolares, en tanto se permiten las interrupciones. Se recupera otra manera
de leer, cuya‘préctica se encuentra presente en la historia de la lectura, a
pesar de que no se ritualizd de modo tan evidente en la institucién escolar.
Nos referimos a las “lecturas compartidas”, cuya practica en los lectores
‘populares” constata Roger Chartier (19’98} y retoma Alberto Manguel (1999)‘
a través de las anécdotas que ilustran el recorrido de la lectura en voz alta y

- de la lectura comentada a lo largo del tiempo y del mundo.-

La lectura en voz alta, entrecortada, permite un espacio de encuentro en el
que se comparten no soélo los procesos mentales de los lectores, sino,

ademas, se entraman diversas subjetividades en una piuralidad de voces v
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perspectivas que se apropian del texto. La estrategia atiende, pues, a la
’ dlspomblhdad material del libro, en tanto un solo ejemplar puede proyectarse
en multiples lectores yala dlsponubmdad sumbollca que implica una lectura -
irespetuosa, transgresora, que levanta la cabeza a medida que se
encuentra con el texto y produce multiples ideas y asociaciones que

dialogan, polemizan, traman nuevos “textos virtuales propios’”.

Sobre esta practica de lectura, menciona' Barth’es:

POt

..¢.Nunca os ha sucedido, Ieyendo un libro, que os

habéis ido parando continuamente a lo largo de la

lectura, y no por desinterés, sino al contrario, a causa

de una gran afluencia de ideas, de asociaciones? En
una palabra ¢;no os ha 'pasado nunca eso de leer

levantando la cabeza?... (1987: 35)

La decisién didactica de hacer leer novelas y la necesidad de dispdnibilidad
\‘——\\___*____,_7

materlal de los libros requirié buscar alguna estrategia que permmera a los
: e e T e

e i VU

estudiantes adultos contactarse con ellas. Las cartillas recuperan Tas
h-_“ﬁ_‘—:ﬂj

Oy T T S————

propuestas reahzadas por Marla Hortensia Lacau, en el sentido de dividir en
tres grupos al curso y promover rotaciones de los libros adquiridos por cada
uno. De este modo, cada lector invierte en un texto y lee tres. Sobre la
secuencia llevada a ‘cabo con las novelas y libros completos y las
derivaciones que las propuestas didécticas descriptas en las cartillas
tuvieron, encontramos en un anecdotario del tercer periodo del centro 2:

Martes 3/11, Clase 14: Durante el segundo médulo
termind de exponer un subgrupo del conjunto que ley6
el libro de Carlos Hugo Aparicio, Sombra del fondo.
Luego de la exposicién se hizo un pequefio debate
sobre la funcidn de las creencias y costumbres
populares en los cuentos de Aparicio. También se hizo
referencia a la diferencia entre sabiduria popular y
charlataneria, En el segundo médulo se realizé una
interrelacion entre artes. Ante la pregunta de un alumno
" que inquirié sobre la diferencia entre los cuentos “que
muestran la realidad y los que muestran la fantasia”. Se -
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definié qué es un cuento realista y qué es un cuento
fantastico. Para ejemplificar mejor, se mostrd
reproducciones de pintores realistas, hiperrealistas y
surrealismo. Debatiéndose la problematica de la obra
de arte: si es necesarib tener conocimiento del arte o -
se puede realizar una aproximacién ingenua a la obra
de arte. ' . '

Nuevamente, reconocemos en el relato la presencia de algunas de las lineas
rectoras de las practicas que venimos relevando a lo largo de este estudio: Ia

lectura de literatura. como practica de promocién cultural que establece

dialogos con otros textos',\précticas y ﬁscursividades junto a la busqueda de

la apropiacion de los textos por parte de los lectores.

El cuarto periodo focaliza el trabajo sobre el género dramatico y. sobre el

ensayo. El trabajo con el texto teatral comprende ejercicios de teatro leido,
. caracterizacién de personajes y escenarios y lectura y andlisis de otros

textos, liricos o ensayisticos.

Por otra parte, se promueven vinculaciones con el texto espectacular a partir

del trabajo con bocetos escenogréficos y con improvisaciones. El mandato

de trabajar lengua junto con literatura se hace presénte a través de la
propuesta de grabarv estas improvisaciones para analizar en ellas cuestiones
relacionadas con la oralidad. Es evidente que en la practica, las propuestas
de trabajo con el texto espectacular trascehdieron los limites del aula y del
grupo es_colar, promoviendo verdaderas instancias de trabajo con la
comunidad. Asi, encontramos en las entfevistas testimonios como los
- siguientes;

- Trabajabamos mucho con teatro, con la expresion,
que pudieran expresarse, decir lo que sentian...

. Es toda una historia digamos...de que no tengan
“verglenza y bueno... porque ya lo ibamos trabajando
de a poco durante el afio, ése era el trabajo casi
final...Vos lo ibas preparando de a poco, como te digo...
qué... bueno... qué podemos tratar de contar la historia
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sin pronunciar palabras..., después leamos esto, como
- representariamos y asi se iban soltando. Después ellos
no tenian dramas de ir a ensayar los sabados...
Muchas veces o hacian en las casas de las sefioras,
y eran los maridos que ayudaban a llevar las mesas,
sillas, manteles, floreros... (Entrevista N° 9)

Es interesante detenernos en el andlisis de las obras de teatro incluidas
como constantes en el periodo analizado. Entre ellas, se destacan “Gris de
ausencia’, de Roberto Cossa y “Papa querido”, de Aida Bortnik-
Las obras pertenecen al ciclo “Teatro Abierto” y fueron estrenadas en 1981.
" El ciclo “Teatro abierto” constituyd un hito en la historia socio-cultural de
nuestro pais, en tanto puede leerse.como un “teatro bajo vigilancia” (Giella,
1991) El movimiento cultural “Teatro Abierto” nace, se representa y |
“desarrolla en el marco de la 'e'tapa final de la dictadura argentina y el
comienzo de |é democracia (1981-1985) La censura, las condiciones
sociopoliticas, la existencia de “listas negras” de actorés y escritores que no
podian trabajar, las desapariciones, todo habia cercado la actividad creativa,
con lo cual, la prime'ra. busqueda del movimiento de teatro independiente fue
una toma de posicion que le permitiera'burlar estas condiciones y avanzar
en la produccién de un fendémeno artistico que, sin resignar el hecho
estetico, adviniera en una denuncia de la opresion social que se vivia. Se
traté de un movimiento netamente focalizado en la produccién cultural del
centro, y mas especificamente, de Buenos Aires. Ante esta situacion, cabe
preguntarse cémo se entiende y se lee en un proyecto de las caracteristicas

del B.S.P.A. la inclusion privilegiada de los textos mencionados.

Una primera hipdtesis, en linea con las conceptualizaciones que
realizaramos a lo largo de este trabajo, radica eh la busqueda de ampliacion
de referentes y horizontes culturales que la practica docente del B.S.P.A se
proponia para los sujetos de la educacion de adultos. Este objetivo,
enmarcado en la practica de docentes que se caracterizan, a la distancia,

como-provenientes .de “grupos culturosos’ (Cfr. entrevistas N° 4y 9) y las
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propias trayectoria profesionales (Cfr. cuadros de presentaciéon de cada
‘entrevista en anexo) permite entender el criterio de seleccion de los textos
~ teatrales que, una vez mas rompen con el canon escolar y permlten leer la
confianza del colectivo docente en las competencias lectoras de sus

 estudiantes. -

Ambas obras pertenecen a una basqueda artistica que podriamos calificar
de contestataria y dan cuenta de una problematsca comun: la perdlda de la

identidad yla angustla existencial que e%lla provoca.

| En el caso de “Gris de ausencia’, el argumento remite a un grupo familiar
que ha sufrido un doble exilio, en tanto los mayores vinieron a la Argentina
buscando mejorar sus condiciones de vida y los nietos han desandado sus
pasos; volviendo a Roma, con.idéntico objetivo. Una serie de cuestiones
sociales se traman en la escritura: la lengua cofno marca de identidad,‘ la
exclusion social de la pobreza, los suefios de los movimientos populistas y
'del "estado de bienestar y, en medio de todo, la inseguridad la.
mcomunncacuon y la soledad de un ser humano que no logra restablecer

redes de sohdarndad y encuentro

- Con algunos puntos de contacto respecto de la tematica, “Papa querido” nos
muestra a cuatro hermanos —desconocidos entre sf hasta el momento del
encuentro dramatico- que estan preparandose para sepultar a su padre
- suicidado. El encuentro entre ellos, con el lugar donde el padre' pasd sus
ultimos dias y con la herencia que éste les dej6 (las cartas que cada uno le
escribia cuando era joven) sostienen la tension dramatica que culmina con

una lectura a coro:

.. Querido Papa: ayer recibi tu carta y estuve pensando
toda la noche en lo que me escribiste. Y quiero decirte
que tengo tanto orgullo porque sos mi padre, que sé
que nunca voy a olvidarme de las promesas que te he
hecho, de las promesas que hice sobre mi propia vida:
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de vos he aprendido que cada uno es responsable por
toda la libertad, por toda la solidaridad, por toda la
dignidad, por toda la justicia y por todo el amor en el
mundo. Y que a esta responsabilidad no se puede
renunciar ni durante un solo minuto de nuestra vida y
que nadie puede cargarla por nosotros, si queremos
ser libres... Y yo te prometo, papa, que voy a ser capaz
de recordar todo esto hasta que me muera y que
nunca, nunca, voy a traicionarte o traicionarme... Lo
Gnico que quiero es crecer, crecer rapido, para
convertirme en el ser humano que vos me ensefiaste a
ser, en alguien libre, solidario y orgulioso que defiende
sus ideas y no se mchna ante nadle en alguien como
vos, Papa querido...’ ]

Nuevamente, la angustia existencial por la pérdida de los suefios y de la

identidad que se proyecté se hace présente en el texto seleccionado para

ser leidos en esta experiencia de educacion de adultos que perseguian

recuperar los suefios individuales y sociales en la década del ochenta.

¢, Coémo se |eyefon producciones tan urbanas en una provincia mediterranea,
alejada de los centros 'dej produccion cultural y en los margenes? Hugd
Achugar problematiza la nocién de cenfro/periferia senalando que tampoco
‘el centro es homogéneo y que tiene sus periferias, 1o que ‘implica que esta
atravesado, a nivel simbdlico y discursivo por diversas desigualdades (1996:
- 853) En nuestro caso, nos resulta é!aro que si bien los texfos seleccionados
pertenecen a un movimiénto-ocurrido en Buenos Aires, centro cultural del
pal's,, lés condiciones mismas de produccién de Teatro Abierto se originaron

la periferia que buscd transgredir. al poder. Desde este enmarque, es

' compren3|ble encontrar estas obras en las cartillas de los B.S.P.A del

| periodo fundac:onal

Las cartillas permiten, ademas, reconocer como se sostiene, desde la
decision curricular, la nocidn de “itinerario” que inferiamos antes, en tanto el

texto teatral se lee en un recorrido en el que se incluyen textos ensayisticos,

liricos y filmicos que dialogan con él. Sin embargo, la clave de lectura que

V’
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recuerdan algunos entrevistados da cuenta del tamiz de las

. representaciones acerca de la literatura con que los lectores adultos

enfrentaban el textof

. - Ah, bueno... Yo he tenido experiencias con eso en
‘el sentido de que hicimos varias dramatizaciones: Me
acuerdo la de Papa querido y me acuerdo la de Gris
de ausencia y el tema de las malas palabras.

- (,Y COMO TE IBA CON ESO'? <,LA GENTE PONIA
EL CUERPO? .
- iSi! Me costd, eso si, por el tema de las mal llamadas
“malas palabras” porque decian: “Ay, profe, cémo van a
putear’y qué sé yo. Y yo les decia: “No estas puteando
vos, putea el personaje. Ademas, ponéte en la
situacion, si metés el dedo en el enchufe no vas a
decir: ‘joh, que torpe he sido’...” vas a largar una
puteada”. Y bueno, en Gris de ausencia se daba eso,
porque te imaginas: los tanos, los espafioles que
aparecen ahi son muy de putear... jLos estados de
-animo de la obra son bastante cargaditos!... No...,
respondian... (Entrevista N° 11)

El fragmento — junto a otras manifestaciones de los docentes en el mismo
sentido- permite leer la existencia, entre los estudiantes adultos que asistian
al B.S.P.A.- de fuertes representéciones en torno de la literatura como “arte’,
_ que no podia “caer’ en el extremo de los usos coloquiales y de las “malas
“palabras”.  Si bien no es objeto de esta indagacidn realizar una genealogia
~de tales 'repre.sentaciones, nos resulta evidente que en la base de ellas se
encuentra —entre otras instituciones- la escuela y los marcados criterios de
canonizacion que la historia de la ensefianza de la literatura ha sostenido.
Perspectivas didactico-moralizantes, el texto literario como “modelo” de buen
hablar,'la ‘torre de marfil” de ciertas corrientes literarias, todo se entrama en
la construccion de unas representaciones de la literatura que se ofrecen

como el tamiz desde el cual los lectores la abordan.
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Capitulo V: ELLOS ARMABAN UN ROMPECABEZAS CONSIGO MISMOS...

- En el Arenales habia un grupo de muchachos, un -
grupo gay que hacia teatro religioso. Cuestiones
biblicas teatralizadas. Dentro de ellos, uno pintaba,
mientras estudiaron en la escuela.. ese B.S.P.A
vivia en obras de teatro, exposicion de pinturas. Era
una cosa muy fuerte, todos hacian teatro, pintura,
folklore. Los profesores daban clase hasta los
sabados, para los chicos..., a los alumnos con sus
" hijos...La integracion de un B.S.P.A. cambiaba la
- configuracion de un barrio, una zona... (Entrevista N°
4) :

§

3

En las entrevistas realizadas a los docentes'de estos bachilleratos iniciales
se encuentra una fuerte impronta discursiva que liga la ensefianza de la
literatura con la idea de promoéién cultural. Subyacen en ella corrientes de
pehsam_ientb que recuperan el “proyecto socializador” de la literatura que
hunde sus raices en el discurso setentista. Si nos dirigimos a las trayectorias
profesiohales de estos' docentes y a su propia historia de formacién, nos
encontramos —sobre todo en aquellos que provenian de la U.N.Sa.- con una
serie de datos (participacion en grupos ‘de estudios, proyectos de
| investigacién, etc) que dan cuenta de una busqueda teérica que
_ reconquistara una perspectiva “Iatinoamericanisté”. Esto puede ligarse —
como ya lo mencionamos- con el.proyecto fundacional de la U.N.Sa,, en el
sentido de que se la piensa como la “Universidad para . Latinoamérica”.
Sobre los criterios de seleccidn de los textos literarios incluidos en el corpus,
afirmara uno de los‘entrevistad'os Mirando siempre lo nuestro, buscando
identidad cultural, 'en toda esta region hay una identidad que de alguna

manera se rescataba.

Como parte de este proceso de innovacidn que se llevé adelante en los
B.S.P.A. se produjeron materiales curriculares propios a través de cartillas.
destinadas a docentes y estudiantes. Un informe elaborado por la

Coordinacién General las definia como “... ef material de estudio elaborado

——— e ———
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por docentes de éreas y talleres que trabajan en los Centros y que reunidos

en el B.S.P.A. Central organizan la bibiiografia de interés del adulto.... *

Subrayamos este Gltimo concepto que parece guiar todo el proceso de
elaboracion de las cartillas como materiales curriculares de base .é parﬁr de
los que se desarrollaria la actividad educativa. Si bien el documento referido
'menciona lo que contienen las cartillas en general, .una rapida hojeada a las
de todas las areas y talleres da cuenta de importante diversidad en los

criterios de disefio y organizacion de caada una, especificamente.
bl .

Y

Recuperamos aqui conceptos de Roger Chartier (1996) en el sentido de
intentar entender “../as férmulas editoriales que proponen antiguos textos a
- nuevos Compradore_s, mas numerosos y mas humildes...” (1996:27) En
efecto, si pensamos en las cartilas como ediciones de materiales
curriculares que —elaboradas casi artesanalmente en términos de tecnologia
y ‘recursos- se distribuian entre treinta y un centros educativos de toda la
- provincia, estamos -reconociendo un proyecto editorial de una tirada

interesante para la épocay para el lugar.

Para analizar las cartillas recuperamos concebtos de Gustavo Bombini
.respecio de estos .materiales' que hablan de las practicas y permiten
entender la logica intima del trabajo- escolar. El autor denomina a este
posible corpus vconstitu’ivdo por fichas, resumenes, c;uadros, selecciones de
textos y otros materiales que preparan los docentes para sus estudiantes,
como de una “vefdadéra, artesénia.escolaﬂ (2004: 134) En nuestro caso, si
bien los entrevistados manifiestan la extension cuantitativa de estas. cartillas,
en tanto)llegaban alos bentros de toda la provincia, el material recogido en
'afchivos y aportados por diferentes protagonistas de la época, muestra las
condiciones artesanales de la produccién: algunos textos mecanograﬁadfos,
| con lo cual todas las condicidnés paratextuales de 'Ias ediciones originales se
desdibujaron; “collage” de fotocopias, en el caso de la inclusion de articuios

periodisticos u otros textos; ilustraciones realizadas evidentemente de forma
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manual, entre otras. Todo ello contenido en un formato unificado: hojas oficio

con tapas celestes, ribeteadas de azul, en cuya seccidn superior se

consignan los datos institucionales y el logo identificatorio del sistema.

Entendemos que las decisiones de seleccién de textos, diagramacion, notas:

~de pie de pégina, etc. que se tomaban al editar estas cartillas estaban
colaborando también a la constitucion de un dispositivo de lectura, desde
determinada representacion que los responsables tenian de los estudiantes
. adultos. R _
, , ;
{
En el casoc del area de Comunicacion y Expresion, encontramos, entre
~otras, una primera cartilla destinada a los docentes de primero, segundo,

tercero y _cuarto periodos de aprendizaje en la que se consigna el marco

tedrico general del area, la presentacion de contenidos para cada periodo y

el desarrollo de las secuencias didacticas propuestas para cada eje

tematico.

En el documento introductorio que fundamenta el area se precisa la

definicion de un posrcvonamlento tedrico respecto de Ial disciplina,
recomendamones sobre el “hacer docente” y conceptos sobre el sujeto que

se educa y sobre las caracteristicas generales de la educacién de adultos.

Se define texto desde un marco semibtico muy general que permite luego —a
lo largo de las cartillas previstas para los seis periodos de aprendizaje- dar
cabida a distintas clases de textos escritos junto a remisiones a textos de la

‘cultura como el cine, la pintura, el espectaculo teatral, las costumbres de la -

zona, etc. Esto explica lo narrado en el fragmento de la entrevista nidmero

cuatro tomado como epigrafe de este capitulo. En efecto, el contacto que.
desde el sistema educativo se propiciaba con diversas practicas culturales:

termind generando un ambito dptimo para que los estudiantes realizaran
procesos de apropiacion que culminaban. en producciones propias. De este

_modo, los adultos asistentes al B.S.P.A. configuraban nuevas relaciones en
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la comunidad de base a la que pertenecian, generando espectaculos,

muestras de pintura, cine, etc.

Seguramente, en estos resultédSS, jugaron también un rol impor_tante los
talleres implementados én los diferentes centros educativos. Junto a los mas
0 menos convencionales, como Folklore, Telar, Ceramica, es posible relevar
la existencia de otros como Teatro o Cine—debate. En el caso del primero, los
libros de temas dan cuenta del trabajo con el cuerpo, el texto dramatico y el
texto espectacular, la musica y la pintura relacionados en una red de
producciones de sentido. Muchos de |§s textos seleccionados corresponden
también a la experiencia de Teatro Abierto ya analizada. Otros pertenecen a
autores locales, lo que permite el encuentro de los estudianté_s con el
escritor, .en un circuito que trama relacionevs} entre el espacio_educétivo y el
mundo de la cultura. Asi, se suceden entrevistas a escritores, directores de
teatro, actores junto a la asistencia a espectaculos y la produccion de

puestas en escena propias.

En la linea de la ensefianza de la literatura ligada a la produccién cultural,
los libros de temas del Centro N° 1 permiten rastrear -en el contexto de la
implementacién del Taller de Cine-debate- la proyeccién de filmes como
“Kaos” y “Zelig”, entre las producciones extranjeras y “Hombre mirando al
sudeste”, “Mirta, de Liniers a Estambul’.’.y “Tango, el exilio de Gardel’, entre

las peliculas de produccién nacional.

Nuevamente, los criterios de seleccién de los filmes parecen azarosos. Sin

embargo, el analisis de las fichas técnicas y las sintesis argumentales nos

permite reconocer constantes en el trabajo educativo emprendido por el

B.S.P.A. como parte de una politica institucional de promocién cultural. En
efecto, podemos afirmar la existencia de una linea isotépica que permita leer
las peliculas,eh el orden de la red de sentidos construidos en torno de la
‘identidad nacional y la recuperacién de la memoria social, pero también en

la linea de la afirmacién de la propia identidad que ya relevaramos en el
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analisis de los criterios de seleccidn de los textos literarios propuestos en el
area de Comunicacién'y Expresion. Ademas, es evidente que Ios'f imes
comparten las caractenstlcas de ser estrenos mas o menos recientes en la -
epoca estudlada y de realizar una busqueda experlmental y estética en el

Ienguaje cinematografico del momento.

Asi, encontramos que en el caso de Kaos (1984) sus directores se
caracterizan por pertenecer a la nueva vanguardia del cine italiano que
alcanzé su pico de popularidad en el saetenta en tanto marcé un movimiento
de diferenciacién con el neorrealismo’é‘, El filme proyectado constituye una
adaptacién de cuatro cuentos de Luigi Pirandello que van desde el humor
negro hasta el estudio psicolégico'en un retrato de di\)e_fsas préacticas
sociales. Su proyeccidn se integra en una secuencia de trabajo- que lleva a
la lectura de los textos literarios y a la discusién en tomo de los problemas

de la adaptacion y transposicion de lenguajes.

“Zelig” (1983), pelicula dirigida y protag_onizadé por Woddy Allen constituye
| una parodia dél cine documental que retrata un hombre “camaledn”, en tanto |
puede mimetizarse con los ‘ambientes y personas que frecuenta. Asi, lo
vemos participar de las masas nazis, de la sociedad estadounidense de los
-afos veinte y de diversos ambitos igualmente diversos. El filme 'cons’tituye ‘
una »sétira social en la que la confrontacion entre la identidad individual y la
colectiva es el eje que permite leer el autodesapego vy la desindentificacién
como medios que utilizados para' entrarr a formar parte de la masa
co'mplaciente. La experimentacion estética centrada en la fotografia en
‘blanco y negro acentia el caracter parédico de la pelicula frente al

documental.

“Hombre mirando al sudeste”, de Eliseo/@biela, fue estrenada en 1986. La
accién transcurre en un hospital psiquiatrico en el que uno de los pacientes,

Rantés, quien afirma ser extraterrestre, pone en jaque las convicciones del
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médico que lo atiende. La pelicula metaforiza la alienacidén y desencuentro
que los aros de represién imprimieron en la sociedad argentina.

w

“Mirta, de Liniers a Estambul”, cuyo titulo también es “Sentimientos” es una
pelicula argentina dirigida' por la dupla Jorge Coscia-Guillermo Saura,
basada en el libro de Julio Fernandez Baraibar. Fue estrenada en 1987 y
narra la historia de una estudiante universitaria que debe exiliarse después
del golpe de estado de 1976. En este caso, el exilio oficia de recorrido

exterior que permite encontrar el propic, camino interior a la protagonista.

En contraposiciéon, “Tango, el exilio de Gardel’, escrita y dirigida por
Fernando Solanas y estrenada en 1986, da cuenta de otro grupo de
exiliados, Cuya basqueda de identidad resulta mas conflictiva. El fiime se
caracteriza por el clima onirico que se alterna de modo 'constante con
escenas del mas crudo realismo, como si sélo la dupla suefio-realidad
permitiera narrar la dura historia del pais durante el golpe de estado. La
‘identidad nacional se metaforiza a través de las ﬂgurés de Carlos Gardel y

José de San Martin

Vemos, pues, como la seleccion de los textos filmicos se entrama con las
decisiones curriculares tomadas en torno de la ensefianza de la literatura en

la experiencia analizada.

~ Por btra parte, es posible' ver cdmo ambos talleres colaboran en la
c}oncrecién de otro objetivo del area de Comunicacién y Expresién, el
comunicacional, perseguido desde el diaghéstico de los estudiantes como
“produCto de la represiéon-comunicativa’ que ya recuperaramos en capitulos
~ anteriores. En la cartilla del area-de Comunicacion y Expresién se priorizan,
desde este objetivo, criterios de correccion y de adecuacion oral y escrita. Se‘
menciona, especificamente: “..En /as posibilidades de estructuracién
correcta de un mensaje, estamos fecundando las posibilidades de analisis
critico de la realidad y, por lo tanto, del compromiso de accion
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transformadora. sobre ella...”. En el caso de los talleres analizados, el trabajo
con la voz y el cuerpo del taller de Teatro, junto a la estrategia de debate y
analisis de los textos desplegada por ambos espacios curriculares da cuenta
de este trabajo con las competencias comunicativas de los estudiantes
adultos. Podemos, pues, reconocer como las opciones tedricas respecto de
la disciplina objeto de ensefianza se entrecruzan permanentemente con el

dISCUI‘SO de la transformacion socral y del compromxso con ella.

En el area de Comumcacnon y Expresmn se establece una intima relacion
| entre Ienguaje/lengual cultura y se senala la responsabihdad docente por
cuanto. “.. no soélo estamos traba/ando la lengua sino que estamos
ayudando a valorar lo que somos y lo que podemos llegar a ser...”
'Apareritementé seria esta concepcidon la que da pie a una serie de
actividades con textos (literarios e informativos) de origen y circulacién local,

-asi como a trabajos de recuperacion de la tradicion oral de la zona.

Se pone particular atenciéh en el trabajo con la escritura, en especial a los
aSpe'ctos' no_r'mativo’s, de sintaxis, de coherencia. Esta Ultima ée entrelaza
con conceptos de lectura y que se piensa en trabajos de produccion a partir
del-abordaje a una diversidad de textos entre los que predominan. los

hteranos

Por otra parte, se destaca la fundamental importancia que le presta el area al
trabajo con la lengua oral no sélo eh_ aspectos normativos sino -
fundamentalmente- en cuestiones pragmaticas. Asi se cierra -
aparentemente- el circulo de los ejes. comunicacion/ participacion social/
lengua oral. Resulta evidente que un proyecto cuyo objetivo central era la
democratizacion de las relaciones.y la “dignificacién social’ de la persona, tal
como se sefala en los documentos fundacionales, necesitaba poner el
énfasis en favorecer el manejo de la oralidad en sus estudiantes. Por ello,

entre las recomendaciones que se ofrecian a los docentes para el trabajo
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con esta modalidad de realizacién de la lengua, se sefalaba la importancia
de lograr un clima respetuoso, de tolerancia y de participacion amplia.

Este posicionamiento en relacion con la ensefianza de la lengua se cruzaba
con el clima de participacion generado en los distintos centros educativos, a
través de la presencia de los Consejos Asesores, como ya Io

mencionaramos antes.

Otro aspecto interesante es el trabajo permanente con el error y con lo que
hoy llamariamos reflexién metacognitivé entfe las recomendaciones para los
“docentes. Recordemos que estamos hablando de un momento histérico en
el que aun se encontraban en auge el estructuralismo y el conductismo,
aunque comenzaban aparecer manuales que flexibilizaban estos
posicionamientos, como por ejemplo los de editorial Colihue. Sin embargo,
en las cartillas que analizamos se menciona, por ejemplo, la necesidéd de
grabar a los propios estudiantes hablando, para luego anal_izar estas
intervenciones; de corregir los trabajos de escritura con una clave que
permitiera reescri{uras, de realizar comrecciones compartidas de tareas
individuales en el pizarrén y —sobre todo- de reflexionar con el estudiante
adulto acerca de lo que se aprénde.y cémo y para qué se lo hace. En este
tratamiento particular de la lengua escrita podemos reconocer algunos

lineamientos cercanos a la corriente de la escuela nueva en la Argentina.

Ademas, _entre las recomendaciones metodolégicas se sefala la importancia
de un buen diagnéstico para poder conocér la realidad del estudiante y la de
una actividad de coevaluacion y evaluacion compartida en la que se
revalorice la interaccion democratica entre docentes y estudiantes. También
- se menciona el valor del frabajo grupal, de la lectura critica de la realidad y
de la “..busqueda de posibles soluciones a la problemética cotidiana desde u
. la participacién comunitaria.” '
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Justamente, estos dos ultimos conceptos son los que parecen orientar el
lugar que se le da al trabajo con la literatura, ya que en general, se propone
leerla desde sus “relaciones” con la realidad. Esto tiene intima relacién con
el criterio de seleccidn de textos literarios entre 10s que se destacan autores

latinoamericanos en general y argentinos en particular.

‘Permanentemente, se percibe en las cartillas de los distintos periodos un

claro lugar de enunciacion que se diferencia de lo que denominan “sistema
tradicional” para situarse en un discurso innovador. A pesar de que coexisten
—como es previsible en este tipo ‘de intentos- propuestas didacticas

innovadoras con algunas “tradicionales” (siguiendo la denominacién usada

por el sistema) como gran cantidad de trabajos con el léxico, con reglas

ortograficas y con normativa en general, resulta particularmente interesante
centrar la atencion en como se configura desde este discurso el trabajo con

la literatura,

'En primer lugar, llama la atencién el criterio de seleccion de textos, entre los

que se destacan autores ajenos al canon escolar del momento como Manuel

Scorza, Julio Mauricio, Ricardo Cossa, Aida Bortnik, Andrés Fidalgo, Carlos

- Hugo Aparicio, Julio Diaz Villélba, Juan José Hernandez, Antonio Nella

Castro, Luigi Pirandello y otros.
Al respecto, afirma uno de los entrevistados:

... Creo que no eran textos que vinieron puestos sino esa
cosa de la consulta era como de todos, todos nos
pasabamos, a veces alguien proponia un texto y no habia
grandes discusiones. Se tomaba mientras no vinieran del
“canon. Eso era lo prestigioso para nosotros... '
(..) ,

todo lo que viniera fuera del canon...El para qué y el cédmo
trabajar estaba muy claro. El texto planteaba una reflexion
per se...No solo nos pasaba a nosotros, también a las otras
areas... Me acuerdo cuando salié el disco de Victor Heredia
era como la moda 'de los BSPA poner Taki Ongoy. Era lo
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que no decia la historia oficial, no importaba qué decia...No
decia lo que decia la linea oficial. Habia una conciencia
general de una ruptura, de mostrar otra cosa, ésa era la
linea interesante....Lo que no sé hasta qué punto se discutia
era cdmo funcionaba esto como cuerpo nuevo, era que
sonaba interesante porque era nuevo...(Entrevista N° 5)

~ Aparentemente, la nocién de lo “no candnica” como prestigioso se cruza con
una representacion de la lectura de literatura como acto de resistencia.

En general, las actividades propuestas para trabajar los textos abarcan
desde tareas de lectura, comentario y establecimiento de relaciones con
experiencias vitales y con otros textos de la cultura hasta propuestas de

~ escritura critica y creadora.

Justamente, esta apertura de los textos leidos a sus posibles relaciones
intertextuales es la puerta de entrada a filmes, historietas, teleteatro,
radioteatro, musica, pintura con cuya inclusion pareciera cerrarse el ciclo
iniciado con la definicion de texto expuesta en el marco. teonco de
mtroduccuon de la cartilla nimero uno. '

Como pudimos ver a lo largo del analisis de secgencias didacticas,
documentos curriculares y de entrevistas seleccionadas analizadas hasta
aqui, la nocidn amplia de texto y de lectura que define el énmarque general
del 4rea es la que permite impulsar diferentes actividades de promocion
cultural que, de algun modo colaboran en este “armado del rompecabezas
lntenor’ al que alude el entrevrstado cuyas palabras dan tltulo a este
apartado. ‘

. Las salidas a ver teatro era lindo, habia gente que
no tenia oportunidad de salir y bueno cuando saliamos
era noche de gala, muchos nunca habian ido al teatro.
Estamos hablando de una  poblacion empleadas

“domésticas, amas de casa y de pronto, se arreglaban e
ibamos al centro, como no lo habian hecho
- nunca....(Entrevista N° 5) ‘
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Se destacan, ademas, las propuestas de escritura critica a través de
procesos de produccion, revisién, reescritura y circulacidon de comentarios
junto con las de escritura creativa, con la inclusién de esthategias
provenientes de los talleres de escr:tura y de la didactica propuesta por

Maria Hortensia Lacau.’

Otro eje tematico llamativo qué se articula desde el tercer periodo en
adelante es el de los medios masivos de comunicacion. Asi, se proponen
_' trabajos con periodicos de distintasilineas editoriales, .con radios, con
programas del canal de television de aire local, con historietas? y con la
publicidad.’ Se incorpora, ademas, un trabajo sistematico con el graffiti y la

fotonovela como fenémenos de la cultura popular.

_ Esta Gltima da lugar a un trabajo de produccion a partir de experiencias y

necesidades de la comunidad en que se encuentran insertos los estudiantes.

Aparentemente, estas opciones tendrian sus raices en ciertos criterios de -

animacién socio-cultural, tema sobre el cual se registra —incluso- algunos

encuentros de perfeccionamiento docente.

Este eje se articula también con el de lengua oral, ya que a partir del analisis
de los medios masivos se propician actividades de opinion, fundamentacion
de ideas, expresion de acuerdos y desacuerdos con determinadas

posiciones, juicios, debates. Ademas, para apoyar el abordaje critico a los

medios en las cartillas para ‘estudiantes se incluyen ensayos de Umberto

Eco, Carlos Abrevaya y Mario Benedetti.

' Nos referimos, concretamente a la Didéctica de la lectura creadora, publicada por Kapelusz en 1960 y que ha
tenido numerosas reediciones y a las propuestas surgidas de los talleres literarios, cuyas resonancias subyacen
de modo evidente eh las consignas propuestas en las cartillas.

2 Se destacan en este caso textos de Quino, de Fontanarmrosa, de Fabregat, Tabaré. y otros autores, que ‘

_publicaban, sobre todo, en la revista HUMOR, de importante circulacién y trayectoria en la resistencia cultural
altemativa durante la época de la dictadura militar. Liama también la atencion la inclusion de textos de opinién
provementes de las revistas CRISIS, publlcadas en la década del 70.
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En el caso del trabajo con los diarios, éste se articula con contenidos de
otras areas como Ciencias Sociales o Ciencias Naturales o, en el caso del

Ciclo Superior, con algunos propios de la orientacion laboral.

Hay, ademas una revalorizacion de la tradicion oral de la zona, a través la
propuesta de recopilacién, transcripcién y analisis de leyendas, cuentos,

refranes, etc. .

Es posible leer toda la experiencia articulando la nocién de educacién como
una forma de politica cultural, en tanto las dimensiones sociales, culturales,
politicas y econdmicas de la vida cotidiana constituyen c'ategorias que
| traspasan todo este modelo institucional que Venimos estudiarido. En efecto,
hemos visto a lo largo de este andlisis- como los B.S.P.A. no pued'en ser
abordados como un sistema unitario, monolitico y riguroso de normas y
reglamentos, sino, por el contrario, como un terreno cultural caracterizado
por la produccion de experiencias y subjetividades en medi.o de grados

variables de acomodacion, resistencia y polémica.. De esta manera, la

educacién de adultos puede ser definida en la linea de la lectura critica dela
realidad de la que habla Paulo Freire, en tanto no se desconoce la
naturaleza ideolégica del conocimiento - y lo incorpora en la trama de un
variado didlogo de diversos productos culturales. Asimismo, es posible

reconocer en los testimonios recogidos que los adultos participantes de la

experiencia, cualquiera fuera su emplazamiento institucional, docentes-
coordinadores-estudiantes, “armaban su rompecabezas interno”, segin las

manifestaciones del docente cuyas palabras dan titulo a este capitulo.

Todo el dispositivo —con las contradicciones y coexistencia de paradigmas
propias de las practicas- es evaluado, a la distancia, por los protagonistas,

desde los logros obtenidos:

... - Yo creo que el sentirse mas seguros , el sentirse
mas libres para expresarse, hacerse sentir, para no
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estar en el silencio sobre todo, haber roto esas
cadenas que-los lievaban a estar en ese silencio por
causa de inseguridades, temores, no saber como decir
las cosas. Yo creo que eso han capitalizado, eso es lo-

-que se han llevado. Luego me enteré que muchos
estan cursando la universidad otros se han recibido.
Entonces quedo..., dejamos algo sembrado, frutos hay. -
Yo creo que este proceso era como que -
desarrollando cosas en todas las. areas, el lenguaje
mismo los llevaba a ellos a penetrar los miedos de .
penetrar en el mundo. El conocimiento que se iba
presentando. El hecho de poder hablar de si mismo.
Hablar a través de cosas que producian ellos, como un

-poema, el expresarse genefaba un desarrollo que los
llevaba a verse distintos. Las mismas mujeres, que
llegaban con mucho temor, presiones porgque a o mejor

- sus padres las habian sentenciado a que no podian

'seguir estudiando, que lo que estaban haciendo era
algo inutil, sin embargo ellas lograron superar esos
prejuicios, obstaculos con los maridos, hijos... Sin
embargo, verlas salir mas seguras, mas decididas para
encontrarse con la realidad. Terminar con obstaculos,
recuperar su dignidad, para mi ésos son frutos
importantes - porque ellas volvian a la sociedad...
mujeres que antes no tomaban decisiones y vos la

veias cuando iban a  tomarlas, decisiones
fundamentales -para su vida y los varones también
cambiaron en sus actitudes, eran machistas frente a la
mujer, cambiaron incluso en sus hogares,

personas (Entrevista Ne° 3)

134
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'CONCLUSIONES

A |o largo de este trabajo hemos mtentado aprehender la logica que

v pusneron en marcha un conjunto de docentes de educacion de aduiltos, como

agentes del campo curricular en la provincia de Salta. Procuramos describir
y comprender sus propiedades particulares en el periodo estudiado,
entendiendo que dan cuenta de una posicion en un espacio social
determinado y en un estado de las opciones de bienes y practicas posubles

{
H
ki

En esta linea, el recorrido por el campo de la educacién de adultos en el

pais y en la provincia de Salta nos ha permitido reconocer una serie de

relaciones entre condiciones sociales, formaciones tedricas y decisiones y

practicas docentes ocurridas en el periodo 1986-1991 como parte de un

devenir histérico que recupera décadas anteriores.

[ntehtamos relevar, en este marco, una parte del conjun_to de decisiones
curriculares y préacticas docentes que dan cuenta de la constitucion de una
alternativa educativa en el ambito de la ensenanza de la literatura en
educacion de adultos. En esta linea, examinamos las relaciones entre

literatura, formacion de lectores, canon y promocién cultural como una fuerte

orientacién que impacté en la seleccion de contenidos, textos y practicas con

que se orientd la educacidbn de adultos en la experiencia B.S.P.A,
constituyendo el habitus de un conjunto de docentes del area de

Comunicacién y Expresion.

Como hemos visto, en-la construccion de esta alternativa educativa, tuvo
particular incidencia la doble variante de la formacion docente de base junto
con la formacion docente en servicio implementada por los B.S.P.A.
mediante todo un dispositivo'institucional de escritura de Iés practicas,

capacitacion centrada en las caracteristicas institucionales y la constitucidn
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de comunidades de préactica a través de la que los docentes compartieron y

analizaron experiencias para tomar decisiones curriculares.

El clima social de la época de implementacion de la experiencia, junto a las
otras variables descriptas a lo largo de esta tesis permitié la configuracién de
un modo de enseﬁar literatura en educaczon de adultos desde ,I»am_l

et e T

LI Sk

revalorlzacnon y respeto por Ia heterogeneldad—cultural Ta blsqueda de una
Qgrspectuva Iatlnoamerlcana y a ﬂexnblhzaczon del“canen literario escolar del..
.momento, con lo que se dio. cablda a diversas practicas culturales para

encarar la formaciéon de lectores. 3

Hemos procurado explicar las précticas rescatando las voces de los agentes
socnales que las produjeron junto a su proceso de produccion. Por ello,
recuperamos mstrumentos de recoleccion de datos provenientes de la
etnografla para acercamos al hecho educativo y reflexionar acerca de él.

El analisis de la experiencia llevada adelante por los B.S.P.A. no puede ser
égo_tado en un recorte como el que realiiamos en este trabajo. Sélo sirve de
muestra de un caudal de practicas que requieren otros ace[camientos y
reflexiones. Las practicas docentes en el ambito de la ensefianza de la
" lengua; el enfoque sobre los medios masivos de comunicacion; la escritura
de las practicas a través de los libros de temas, los efectos de la experiencia
en los estudiantes que participaron en ella son algunos de los caminos
posibles para futuras indagaciones que aqui s6lo hemos esbozaad. Todos
ellos podr_iah constituirse en capitulos posibles de un didactica de la Iengué y
la literatura que, recuperando la condicién histérica del. campd, pensara en |

prospectiva sus estudios y formulaciones. _ e

Patricia B. Bustamante
. Salta, 18 de diciembre de 2006
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-

LO QUE DICEN LOS PROTAGONISTAS

Para intentar entender mejor el lugar de enunciacion de cada uno de los
entrevistados, al inicio de cada transcripcion se han incluido datos sobre las
siguientes variables:

Formacion

Franja de edad

Otras formaciones y

profesional

Trayectoria Continuidad en Institucion de

profesional enlel sistema de|profesional de|estudios al momento de | experiencias

el momento de|educacién de|base superiores la entrevista culturales

inicio de los|adultos

B.SPA o

DI: docente{C. : Continua|PL.: profesor|U.; 1:35-45 afios [M.P.P: Militancia
recién iniciado|en el actual|en letras universidad 2: 45 a 55 afios | politica partidaria
(menos de dos | sistema de publica (Justicialista/otros)
| aflos de|educacion de|C.S.: ' -

ejercicio- adultos comunicador |UP. M.P:E.: Militancia
profesional) - | social universidad politica estudiantil
DE: docente|N.C.: no privada :

con continia en el|Otros , G.C.. Integrante de
experiencia en|actual sistema ISFD.: grupos de teatro,
el sistema |de educacion instituto - escritores, cine...
educativo: mas |de adultos. superior de

de dos afios de formacion

ejercicio docente
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ENTREVISTA N°1
Trayectoria Continuidad en|Formacion .. Institucion de|{Franja de edad)Otras
profesional en|el sistema de|profesional de|estudios al momento de|formaciones y
el momento de|educacion  de|base superiores la entrevista experiencias
inicio . de los|adultos : - culturales
B.SP.A ‘ ,
DE. C. PL. U 1 -

~ fundadores de lo que es el B.S.P.A. Rosario de Lerma y Quijano, junto conZ. A. , el

~Yo entro al B.SP.A. cuando paéé el prim@r ciclo del primer nivel de aquella época, |

pero soy nueva en Rosario de Lerma, aca qn Salta funcionaba en julio de 1986 y se
hace la apertura en el interior, esto es Rosario de Lerma y Quijano. Soy una de los

profesor de matematicas, H. V. Todos éramos jévenes. Alli estaba también M. G.

-, COMO LLEGAS VOS ALB.SP.A?.

—Nosotros, cuando, digamos, a mi, yo me entero por vos de esto de los B.S.P.A,, de
los adultos, yo era nueva incluso trabajando, hacta un afio que trabajaba en colegios
comunes, en Campo Santo y viajaba todos los dias, o sea que estaba estudiando, era
estudiante en esa época. Antes de ingresar, a mi se me hace una especie de entrevista
en la cede central, alli habia un grupo de cartillas de cada area, el grupo del area de
Lengua estaba O. M, P. B. | ... jquién era? P. S., porque habia una tercera, eran tres,
laP. S. estuvo después de A., bueno me hicieron una entrevista. :

-, TE ACORDAS COMO ERA LA ENTREVISTA? -

—Lo que yo me acuerdo era que en primer lugar se me pregunto la disponibilidad
horaria, si tenia problemas para viajar y me comentaron que no iba a ser una cosa
facil, que era un proyecto, que todo era nuevo. Me preguntaron si estaba dispuesta a
correr ese riesgo y a participar en ese proyecto en donde medianamente se iba a ir

* indicando lo que tenia que hacer frente al curso.

~LA ENTREVISTA i, ERA CON GENTE DEL AREA?
—Con la gente del area, me acuerdo de O. M., y de P. S. Me dijeron como se tenian
que llenar los libros de temas que no eran como tradicional, si no que habia que hacer

una especie de relato de cada clase, se iba haciendo un anecdotario de todo lo que se

realizaba, todo que se habia trabajado en el aula. Se me explico el tema de los
horarios, una de las caracteristicas del B.S.P.A. de aquelia época es que se trabajaba
por modulos por dias. Yo tenia cinco horas catedras por curso y ocupaba todo el dia
en un solo curso pero también se me habia explicado que iba a ser dificil, que no es

- facil llevar cinco horas catedras en el dia, y en realidad muchas veces me falté el

tiempo porque a diferencia de hoy los chicos de aquellas épocas eran sedientos de

querer saber mas y te exigian y te hacian trabajar bastante. Bueno, de esa manera yo -

ingreso al sistema, yo me voy a Rosario de Lerma vy alli la apertura se hace un lunes
y la coordinadora era C. A. .
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-AH, LA COORDINADORA GENERAL, Si

Bueno, estaba C. de A_, estaba D. A; ellas dos iniciaron una presentacion general.
Vos sabés que no me acuerdo quién era el coordinador en ese momento, no lo tengo.
registrado, después fue H., porque yo estuve alla, en Rosario de Lerma, tres afios o
sea justo un periodo, me vine en julio del 88 a Salta, 0 sea que no estoy en la
colacién de grados, pero ya en el 87 H. estaba como coordinador o sea que
funcionaba como profesor y Corno coordinador y Z. era secretaria.

~Y EN ESE MOMENTO QUE SE ABRE (,AHI HABIA OTRA PROFESORA DEL
AREA?

—Estaba M. P., que a diferencia mia no tenia experiencia, no habia estado frente a
~ cursos. El primer dia fue para mi molv1dabl§e recuerdo que no estaban separados los
Cursos eran muchos como sesenta o setenta.

—POR ESO ES QUE FUNCIONABA EN LA PLANT A.

- —En la escuela, lo que pasa es que eran dos instituciones, todos teniamos Rosario de
Lerma y Quijano; yo —como empezaba el lunes en Rosario— estuve en la
" inauguracion de Rosario; otros grupos en la de Quijano, o sea cuando voy a Quijano

- ya estaba inaugurado, por eso recuerdo lo de el lunes que funcionaba en la escuela

Gurruchaga.

. —QUE ES LA PRIMARIA.
—Si, o sea que ediliciamente estaba muy bien conformada: buena luz, buena
ventilacion, se trabajaba muy bien, no asi en Quijano que funcionaba en la Camara
de Tabaco. En Quijano nos iniciamos trabajando en la Municipalidad, en ese salon y
en el patio interno; después de alli; Quijano manda una comision a lo que hoy es la
casa de la Cultura. jEra feisimo! porque ahi no teniamos ventilacion, luz, era una
casa de adobe que se caia sola, muy fea la experiencia a nivel edilicio. Nunca
tuvimos bancos reales, siempre estadbamos en tablones, siempre estuvimos mal.
‘Habian cosas que no. se podian hacer, por ejemplo el trabajo en grupo, por esos
tablones. Sin embargo, los chicos: un grupo genial.

—(,TE ACORDAS DE COMO SE ENCARABA EL AREA O DE ALGUNA
EXPERIENCIA PARTICULAR? ,
—Yo me acuerdo que estabamos varias profesoras y Z. todavia no era secretaria, era
profesora de historia, porque estaba. Los lunes nos tocabaalaZ. y M. G, yo y H.
Estabamos los cuatro y habia que hacer algo, .0 sea que ya habia pasado la
presentacion, habia que ir al aula y nadie sabia qué hacer y evidentemente yo era la
que entre los tres chicos, yo era la que mas experiencia tenia, porque H. —como es
* hombre- se borré. Yo me paré e hicimos un trabajo en grupo, con busqueda de
informacion periodistica; ellos tenian que recortar, escribir, hacer comentarios,

marcar cosas que eran mas importantes.

~Y, POR EJEMPLO, ;TE ACORDAS QUE COSAS SELECCIONABAN?
—La mayoria, por supuesto, policial, porque hasta el dia de hoy es lo que mas se lee.
Yo, como experiencia con adultos, tenia un grupo de treinta, treinta y cinco afios para
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arriba, éspeéialmente en Rosario de Lerma y Qu'ijano‘ Todos seleccionaban deportes

o policiales, nunca una informacion.

- —,TANTO MUJERES COMO VARONES?
—No, en mujeres practicamente era como nuevo el diario; para entonces era material

virgen, en Rosario y Quijano se notaba mucho las diferencias sociales. Habian chicas -

que trabajaban cuidando ovejas y los chicos, en el campo, levantando tabaco ydela
misma manera teniamos finqueros.

—ASI QUE ESTABAN CON VOS' LOS DUENOS DE LA FINCA Y LOS .
PEONES...

—Lo que si te diré es que no se notaba la diferencia en el aula, habiamos logrado
integrarnos. Nosotros teniamos varios pohclas mcluso un oficial de alto grado en el
* pueblo.

-ME CONTARON QUE EN OTRAS PARTES, CUANDO HABIA JEFES
DENTRO DE ORDENES COMO LA POLICIA, LOS POLICIAS RASOS SE
CUADRABAN...

—Dentro del aula eran compaiieros, nunca era de usted en el aula, medianamente
habiamos logrado eso: en el aula eran compafieros y podlan trabajar juntos, aca no
eran ni jefe ni nadie.

~EL AREA SE LLAMABA COMUNICACION Y EXPRESION (,TE ACORDAS
COMO SE ENCARABA?

~Se comenzaba a trabajar el area de Comunicacién, lo trabajabamos con una cartxlla
comun, casi todos los B.SP.A. manejabamos las mismas cartillas. Se intentaba
trabajar desde la comunicacion, digamos desde lo que hoy decimos discurso,
teniendo en cuenta las caracteristicas de cada comunidad sin tener necesidad de tener
que hablar de las vacaciones en el Caribe cuando acd tenemos vacaciones sobre
montafias, por darte un ejemplo. Tratando de trabajar con cuentos de autores
saltefios, seleccionando temas que sean de Salta pero abriéndose a sociales porque
trabajabamos junto con sociales. Se iban abriendo los campos pero manejando
diferentes espacios, especialmente el los diarios, trabajibamos mucho el periddico,
con las revistas, con material del pueblo que ellos recogian.

—POR EJEMPLO?

-En el area de la lengua, te estoy hablando del tercer nivel, ellos iban a hacer
entrevistas a la comunidad, ya sea a intendentes o a diputados. Luego charlabamos y
se apuntaba mucho al tema de la escritura. Era mas personalizado, pero lo que pasa
es que teniamos mas tiempo no estaba tan estatificado como ahora, de pronto vos
tenés dos horitas y sabés que vas a dar clase, evaluar , vos. En aquel momento, vos
sabias que dabas el tema, hacias una mediana exposicion , hacias trabajo y
- evaluabas; hacias todo junto, entonces el chico tenia tiempo de consultar a la ~
. profesora, sacarse las dudas, hacer trabajitos de grupo, consultar con los compafieros.
Yo calculo que por eso no habian muchos alumnos que se iban a rendir materias,
porque era muy positivo este sistema. Ademas que los periodos sean cada seis meses
eran como un incentivo para ellos, ya que pasaban de curso en un mismo afio. En ese
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momento no habia desercion, la desercion que existe hoy. Los chicos del B.S.P.A.
trabajaban pensando en que les faltaba poco y que ya se tenian que preparar para el
coloquio en donde se integraban todas las areas. Suponte un tema sobre el area de
sociales, nosotros los de comunicaciéon los ibamos orientando en cémo se hacia un
informe, qué material tenian que utilizar, las diferentes técnicas. Nosotros teniamos
que ayudar los grupos de convivencia, por eso pienso que se debe volver a eso, yo
estoy en un curso en donde hay una desercion terrible...

—;VOS CREES QUE LA DESERCION TIENE QUE VER SOBRE TODO CON EL
TEMA DE LOS PERIODOS O CON EL PLAN DE ESTUDIO O CON LA
ATENCION DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS ADULTOS ?

—Yo creo que hay muchos temas, primero el tema de los adultos, ya teniendo chicos
adolescentes o adolescentes jovenes, no sé éémo caracterizar a los chicos de 18 afios.
Estos por un lado tienen el factor econoémico, dependen de los padres y muchas veces
no asisten porque no tienen plata para el colectivo. En segundo lugar, son chicos que
creen que B.S.P.A. tiene que ser todo facil y que por historia de padres creen que el
B.S.P.A. es facil. En aquella época practicamente se estudiaba en el B.S.P.A. y ahora
no, el plan de estudios que tiene es totalmente diferente, la distribucion horaria, la
evaluacion, las asistencias es diferente... Es diferente trabajar con adultos, en los
inicios del B.S.P.A. cada profesor llevaba la planilla de asistencia y entonces los
chicos se cuidaban con las faltas, hoy los chicos de EGB tienen cuarenta
inasistencias y eso cuando la preceptora tiene tiempo de ir a tomar asistencia, ;cOmo
hacés para evaluar lo actitudinal, si el chico no va a clase; coémo evaluar lo
procedimental si s6lo quiere presentarse a rendir RIP?, no hay un control, porque el
sistema no apoya. '

—EN GENERAL ME LLAMA LA ATENCION ESTO QUE ESTAS DICIENDO
PORQUE LO QUE YO VOY VIENDO EN LOS ANALISIS DE LOS LIBROS DE
TEMAS Y DEMAS ES QUE SE TRATA DE LOS MISMOS DOCENTES LOS DE
ENTONCES Y LOS QUE ESTAN HOY. EN GENERAL, PARECIERA QUE LOS
MISMOS DOCENTES HAN SEGUIDO LA MAYORIA A LO LARGO DE LOS
ANOS... ; DONDE CREES QUE ESTALAFISURA?

—~Yo me volvi de Rosario y para mi fue la experiencia mas hermosa, yo creo que
nunca mas volvi a trabajar con grupos tan lindos como ésos, no por la relacion
afectiva sino por la respuesta que ellos tenian y cuando vine a Salta, yoentré al 1y a
1la Escuela Roca y al 20, que era la Escuela Zorrilla. Los grupos de alumnos eran
diferentes, sera porque alla se conocen entre todos, se cuidaban, y se iban a buscar

—,VOS CREES QUE ESAS REDES DE SOLIDARIDAD PUEDEN HABER
TENIDO QUE VER CON COMO SE ENCARABAN DETERMINADOS
CONTENIDOS O ERAN COMO CONSECUENCIA DE UN CLIMA DE LA
EPOCA?

—Nosotros trabajabamos en comun, estabamos unificados, los directivos, los docente
y los coordinadores, habia un solo cddigo y todos apuntabamos a lo mismo,
queriamos que los alumnos se reintegren a la sociedad, porque nosotros sabiamos y
creiamos que muchos de ellos podian seguir estudiando. Todos teniamos un mismo
codigo y por darte un ejemplo, te digo que el que aprendia un resumen conmigo,
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aprendia el mismo con el de Ciencias Sociales o Naturales. Hoy, yo ensefio el
resumen y va el profesor de Socxales y le dice al chico que esta mal, porque no
manejamos el mismo codigo.

-:COMO SE LOGRABA QUE SE MANEIJE EL MISMO CODIGO?
—Habian comisiones de 4rea, haciamos reuniones, intercambios de experiencia,
intercambio de material, incluso a la gente que estaba a cargo de cartillas.

-VOS NOMBRASTE TEMAS COMO EL INFORME, EL RESUMEN ; TE
ACORDAS DE OTROS TEMAS O DE ALGUNA EXPERIENCIA QUE TE
HAYA MARCADO EN PARTICULAR ?
~Me gusté mucho trabajar con la novela, trabajamos Cromca de una muerte
anunciada. : o :
_ —(JLA ELECCION LA HACIAN USTEDES? :

—No, el equipo de cartillas. Nosotros recibiamos lineamientos, no nos decian qué
- teniamos que hacer, vos adecuabas las actividades seglin tu grupo, tu criterio y tu
orientacion, porque habia de todo en la cartilla. Por ejemplo, yo me acuerdo que
antes de empezar el tema de Cronica... trabajé las diferencias con noticias. Yo hacia -
" notar las pautas dentro del aula, y eso les gusté mucho y después elaboraron noticias
del pueblo sobre sucesos policiales, es decir que se convertian en periodistas.

~ADEMAS DE LA NOVELA Y DE LA CRONICA ;TE ACORDAS DE OTRA
COSA, ,COMO SE TRABAJABA LA NOVELA, SE LA VEIA COMO
LITERATURA?

—-Yo les habia tirado un conceptitos de literatura en unos papelitos para discutirlos
~ pero muy superficialmente. Para ellos el término “literatura” era nuevo, no entendian
la literatura como esta cosa que puede estar reflejada en un libro o que habia que leer.
Otra cosa que me gust() mucho de Crénica... era el debate entre los policias y el
pueblo porque el comisario. habia confiscado las armas y no los habxa arrestado, todo
un debate del policia porque no se los podia arrestar.

—;, QUE HISTORIA RECUPERABAS? .

—Leyendas, coplas. Era como facil enseiiar literatura no como concepto sino como
hechos vividos, como esta cosa que todo lo que esta escrito no es nada nuevo,
digamos que teniamos criterios en elegir esto. Capaz que si se hubiera escrito, |
hubieran leido Trenes del sur de Aparicio. Otros temas, como funciones de lenguaje
que estaban muy de moda en ese tiempo, me acuerdo que escribiamos mucho, se
hacian muchos temas de debate

—/QUE ESCRIBIAN?

~ -Yo les hacia escribir mucho pequefias opiniones que hoy se llaman textos

argumentativos, que no se los trabaja como hoy se los trabajan, que opinen, porque
siempre se los estaba preparando para el coloquio.

-Y EL COLOQUIO ;QUE ERA?
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—Era un trabajo comin, que se hacia en grupo, ellos mismos seleccionaban su grupo,
los temas, de cualquiera de las areas y armaban un trabajo de investigacion, que
luego era presentado, primero por escrito, y una vez aprobado pasaban a la defensa.
Todos los profesores, todas las areas de ese curso, tomabamos el coloquio y de ellos
dependla como habian hecho la 1nvest1gac1on

—¢SE LES ENSENABA, POR EJEMPLO A INVESTIGAR?
—Si, por eso te digo que habia un codigo comun, si yo les decia a los chicos “Tienen

. que ir a la biblioteca, asi se fichan los libros, éste es el autor, éste es el titulo de la

obra”, el profesor de Sociales les indicaba lo mismo. Entonces, el chico sabia que
estaba haciendo bien las cosas, si tenia que hacer una ficha, yo les explicaba, no
~.venia el profesor de Sociales a decir que esto esta mal. Hace pocos dias yo he tenido
una experiencia desagradable, una profesora mando a pedir un mapa conceptual, una
ted, (no?, entonces yo les expliqué como se hace, que se pueden usar conectores y
les dijo que me digan a mi que de donde habia sacado yo eso. Vos has visto que el
mapa conceptual no es uno, y si no te ponés de acuerdo, no vayas a preguntar nada.

-, TE ACORDAS DE OTRAS EXPERIENCIAS, TEMAS, LECTURAS...?

—Nosotros trabajabamos con lo que vendria a ser lectura en el Gltimo periodo. En el
- segundo y en el primero se trabajaba lo que era la comunicacion, bisqueda del
diccionario, funciones del lenguaje, la historieta y teman que trabajar la oracion
segun la actitud del hablante

—Y CON LA HISTORIETA, POR EJEMPLO, ;QUE COSAS HACIAN, QUE
AUTORES DE HISTORIETAS SELECCIONABAN?

—~Primero, Quino, no solamente Mafalda, si no también los cuadros de Quino, la onda
politica. Fontanarrosa que era lo mas dificil para los chicos; ya que tiene un discurso
mas denso. Ellos tenian que hacer interpretacion de los iconos, de los globos, de
textos completos. Trabajaban mucho con la comprensién, tenian que hacer
historietas, elaborar historietas. La re-escritura a partir de cuentos, se trabajaba con la
novela y con las telenovelas, yo tenia que sentarme a verlas.

—/DE QUE ANO ME ESTAS HABLANDO?

—Te estoy hablando del 86 al 90. En el 90 se hacia la relacion con la literatura por el
concepto de radionovela, como habia de llegar a la conceptualizacién de la novela,
en ese momento, muchos chicos del interior sabian qué era una radionovela, porque
era el unico medio masivo que llegaba. Estaba de moda “Nazareno Cruz y el lobo
en Radio Nacional:

| -, TODOS JUNTOS ESCUCHABAN LA NOVELA?
| —No, en la casa. Trabajabamos la secuencias, los cuadros, el movimiento.

~TE ACORDAS QUE NOVELAS SE LEIAN, O CUAL TENIAS QUE VER
- VOs?

~También eran telenovelas. Era una novelita que se transmitia a las dos de la tarde.
Los alumnos la veian porque justo llegaban al almuerzo y la veian por casualidad. Se
las transmitia por canal 11, porque todos teniamos la posibilidad de verla y lo que
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mas llamaba la atencion era la participacion de los varones, por eso me gustaba tanto.
El mot1v0 era que las mujeres tenian que lavar los platos y ellos no.

- =Y DE ALLI LADONDE LLEGABAN?
— Después leiamos... _

_A PARTIR DE ALLL VOS ME DECIAS QUE SACABAN LA IDEA DE
SECUENCIA... '

. —Todo lo que era la estructura, incluso ellos tenian que ver el inicio de la novela, el
autor, el guionista y el narrador. No me acuerdo qué novela llegabamos a leer, ahi es
donde yo después termino aca, en Salta, pero creo que fue Rosaura a las diez.

—LPOR QUE PROPUSISTE ANTES IREMZS DEL SUR‘7
—Porque era de muy caracteristicas de Salta, no habia nadie que no haya vxa_lado en
tren, todo el mundo conocia las fronteras. Habia mucha gente de Oran, de Tartagal.

~,TODOS TENIAN "LOS LIBROS, SE LOS PRESTABAN O LOS
FOTOCOPIABAN?

—No, habian muchos libros, no era la onda fotocopia. Se prestaban entre ellos, eran
solidarios, la tenian clara, sabian que al colegio tenian que ir a estudiar. No sé si te
acordas, se decia que todas las mujeres del B.SP.A. se querian divorciar, como
argumento, tenian que cerrar los B.S.P.A.: habian demasiadas mujeres, trescientos
dieciséis, y todas se querian divorciar y nosotras andabamos .chochas porque
sabiamos que eran mujeres golpeadas, humilladas, que habian empezado a pensar y
que habian empezado a pensar y poner el hombro en la casa, digamos mas alld de lo
- que pueda haber significado socialmente, pero nosotros sabiamos que estabamos
cumpliendo con el rol de docentes que no sélo informa sino que forma, estibamos
convirtiendo mujeres de bien que tenian que aprender a votar y no lo que el marido
quisiera. -Son mujeres que han hecho su vida, y andaban pintadas y que nos
sorprendia porque nosotros las habiamos conocido siervas, y eran-las que mas
trabajaban en el aula, las que presentaban los-trabajos y participaban... En los
primeros coloquios sufrian muchisimo, pero en los Gltimos eran capaces de pararse y
decir: “Disculpe profesora, pero yo pienso...”, estos eran logros hoy, hoy nada que
ver. x

- —/POR QUE?, ; EN QUE SENTIDO LOGRABAN QUE SE DIVORCIEN?

—No, no sé si eso era bueno, aunque que te digo que a mi no me entristecid, yo sabia
que en el aula nuestra si o si tenia que hablar, opinar porque nosotros haciamos que
el otro se calle, no habia irrespetuosidad. El varén no porque era varon tenia que
tener la razén y yo les mostraba muchas realidades.

—-iO SEA QUE EL OTRO CONTENIDO TRABAJADO ERA LA ORALIDAD?

—Si, teniamos mucho tiempo para hablar, suponte que yo estaba ensefiando la
historieta y de pronto sale el tema “Me quedé sin trabajo”, entonces hablamos sobre
la situacion del pais, de la provincia, en esa época estaban los bonos y hablabamos si
eran positivos o no. ‘
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~.,Y QUE OTRAS EXPERIENCIAS?
-Los viajes me parece que eran positivos, los hacxan con los de Sociales y los
informes para nosotros. :

—INFORMES COMO TIPOS DE TEXTOS?
—Informes orales y escritos.

-iY PARA LLEGAR AL INFORME SE TRABAJABAN CONCEPTOS
LINGUISTICOS Y GRAMATICALES?
-La orac1on el verbo..., estabamos en la época del estructurahsmo

—(,COMO SE TRABAJABAN LAS CLASES DE PALABRAS?
-Yo, atomizadas, a partlr del texto, no. “Este es el sustantivo”,
tanto...”, “cuales son...” y asi todas. ’

» ‘(

se clasifica en

—(PRODUCIENDO ALGO? _
- —Producian a partir de todos los elementos reconociendo toda la palabra.

- ~,Y QUE PRODUCIAN? ; ORACIONES?
—No, yo siempre he sido enemiga de esas oraciones: “La vaca tiene cuatro patas”, si
vas ha hablar de la vaca, habla de la vaca.

~,Y LOS TEMAS?
—FEran temas libres.

- —; POR EJEMPLO?

—Escribian muchas historias de amor, cosas de su vida, los varones eran bastante
frios, escribian por lo general noticias, las inventaban, no era buena la produccion
escrita, pero si la oral :

Y OTROS TEMAS? PORQUE PARECE QUE, POR UN LADO, ESTA EL
' OBJETIVO DE DESARROLLAR LA ORALIDAD, LA OPINION PROPIA Y,
POR EL OTRO, ME HAS MENCIONADO NOVELAS QUE -DE ALGUN
MODO- LOS MOVILIZABAN, ;TE ACORDAS DE OTROS TEMAS O
EXPERIENCIAS ?

—Una de las experiencias es que uno de mis alumnos gano el premio de los concursos
literarios que hacia “El Tribuno” para la semana del estudiante. ‘

~iYA ESCRIBIA ANTES DE ENTRAR AL B.SP.A?
-Escribia, pedia ayuda, nos mostraba sus poemas y nosotros lo orientabamos, que
use mas sinénimos, que cuide un poco mas el léxico...

‘ —LQUE MAS SE LEfA? :

—Se lefa lo que ellos traian, las cartillas no duraron mucho tiempo, el sexto penodo
ya no tenia cartilla, por problemas econdmicos, no nos olvidemos que estamos
hablando de los afios posteriores al proceso.
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—¢SE LAS REGALABAN A CADA ALUMNO?

~Primero si, luego se las vendian, a los profesores si se las regalaban, después ya ni-
siquiera eso, pero se seguian haciendo las reuniones, se seguia manejando un eje
tematico comun que permitia que los alumnos pudieran cambiarse de centro. El
equipo seguia... me acuerdo de las tGltimas reuniones, cémo se iban apagando...

-,VOS ME DECIAS QUE EN PRIMERO Y SEGUNDO PERIODO TENIAN
LENGUA Y DESPUES LITERATURA?

~ —Si, en los ultimos periodos es donde yo veia las otras novelas, Cronzca lo leyeron
“en el segundo periodo.

—ESA TAMBIEN VENIA EN EL EQUIPO DE CARTILLA O ERA A
ELECCION? ‘

—Eran aconsejadas en las reuniones de personal, de ah1 es donde se habia puesto
Trenes del sur 'y Rosaura ala diez.

- —,CUALES ERAN LOS CRITERIOS CON QUE SE CENSURABAN ESOS
- TEXTOS?

- —Era tratar de mantener la literatura nacxonal y después la regxonal lo primero que se
hacia leer era Garcia Marquez porque hacia poquito que habia ganado el premio
Nobel. :

-EN LOS LIBROS DE TEMAS VI TEX'I'OS DE TEATRO ARGENTINO...
~Si, Roberto Cossa. MlS alumnos hac1an teatro.

- —;SOLO PARA EL AULA?

-Si. Separabamos en grupos, segin las caracteristicas de cada uno, lectores,
musicalizacion, etc. Todos leiamos la obra, la primera actmdad era la lectura y el
comentario.

—TAMBIEN VI EN LOS LIBROS DE TEMAS CHILAM BALAM. .. :
—Es que también habia un rescate del tema del indigenismo, yo me acuerdo que con
S. también trabajabamos.

—,0 SEA QUE INTERCAMBIABAN MATERIAL CON LAS OTRA AREAS?. ;SI
VOS TUVIERAS QUE SINTETIZAR HOY PARA QUE SE CREARON LOS
B.S.P.A., CUAL ERA EL ROL DEL AREA?

—El area de lengua era crucial, a partir de alli hubo una gran recuperacion de la
funcion del area para los otros docentes, que muchas veces dicen: “Si éste no escribe
bien, no entiende, es por culpa tuya”. En aquella época compartiamos la-
responsabilidad de que los chicos escriban bien. Yo estuve dos semanas trabajando
con cuento y alli entendieron los que es la literatura, que habia que tener mas
imaginacion que el mismo autor, ya que tenian que entender que significaba. El
profesor de Sociales les habia hecho ver la relacién con lo que era América, el
descubrimiento, que no es cuestion de leer no mas...
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-Y ESA IDEA DE QUE LA LITERATURA ERA DIFICIL i, FUE UN
OBSTACULO?

—No, era un reto, pedian mas cuentos, se prestaban una seleccion de cuentos
hispanoamericanos y también los de. Horacio Quiroga; otros tenian cuentos de la
Iniciacién literaria de Estrada, como “El collar”. Ellos decian que para leér habia
que pensar mucho y vos te dabas cuenta de que todo era nuevo para ellos, incluso las
lecturas de los chistes y de las revistas. Leian el diario, clasificados, chistes,
historietas. Descubrieron a Tombolito, en fin yo veia muchos temas del espectaculo.
Me acuerdo que a todo el centro los llevamos al teatro y al cine, también a
exposiciones de arte, especialmente en la Zorrilla. También se hacian charlas sobre el
alcoholismo, el tabaquismo. Yo participé en una expo del libro, todos los alumnos
llevaban los libros y 2 mi me tocé seleccionarlos. Habian libros viejos como una
Biblia de 1903. : % _
—/HABIAN LEIDO PREVIAMENTE?

~Cuentos, pero mas se interesaban en qué es escribir y como se escribia.

—;ESO FUE EN LAS PRIMERAS EPOCAS O AHORA? |
—Ha sido los primeros afios, el centro estaba muy contaminado politicamente, y yo
muy poco trabajaba, en ese momento si es cierto que el B.SP.A,, pero era otra
_.visién, ya incluso cuando cambiaron la coordinacion ya se vivia otro ambiente, no
eran las mismas expectativas, los profesores éramos empleados de la administracion
publica.

- Y ANTES? _ ~ ,

—Antes éramos todos B.S.P.A.., ser B.S.P.A.. era formar parte de un grupo que le
hacia mucho bien a los adultos, a nosotros, nos ayudabamos, colabordbamos.
. Haciamos unos bailes, fiestas comunitarias donde no se hablaba de robos, éramos
. una gran familia, quizas porque ese momento teniamos buenas cabezas. Cuando dejo
de ser proyecto y paso al Sistema se descuidé mucho. Nosotros éramos una
revolucion desde el punto de vista de la educacion, en los otros sistemas habian un
montén de materias, no importaba si el adulto era adulto, nosotros empezamos a:
tratarlos como seres humanos y no como alumnos. '

—;,COMO SE LOGRA ESE AMBIENTE?
—Creo que era confiar, creer en lo que estdbamos haciendo, nos pagaban, es verdad,
nosotros estabamos trabajando para el estado, de repente trabajabamos a ciegas,
ibamos los sabados mafiana, tarde y noche porque era un proyecto que tenia un

futuro. Ahora en los B.S.P.A. hay que suspender las clases porque algin polmco
~ retine a los alumnos en un aula

~Y EN ESA EPOCA ; NO?
—Si, pero era otra idea, en ese momento iban todas las lineas, hoy no. En uno entra
una. linea y en otro, otra. Para mi eso es peligroso, es incitar, es influir, estamos
todos mecanizados. Con el area de lengua he realizado una cartilla que ni yo estoy
conforme y trabajo con la cartilla, ya no hay creatividad, no hay intereses, si puedo
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zafar de las reuniones lo hago. Se que tengo que ir al aula, firmar el libro de temas,
- corregir, dar clases, llenar la planilla e irme. Es mas, en el otro centro es peor: te
revisan el libro de temas y te ponen “No llend” cuando sos la Gnica que lo llend
siempre y encima te ponen “No llené” cuando tenias un curso de capacitacion y al
otro dia es feriado, o sea que hasta la coordinacion anda asi, en el aire. Hay una que
fue interventora, que llegd a los B.S.P.A. como coordinadora, no sé como en el
centro 20, porque ella esta convencida que los B.S.P.A. deben pasar a ser a distancia,

. que la semi-presencialidad es suficiente, por eso no les pone inasistencias a’los
alumnos, y por eso nosotros tenemos problemas para evaluar porque no estan todos,
porque 15 dias me da un grupo y 15 el otro, y yo les digo a mis alumnos que no
tengo por qué volver a dar el tema, total lo mismo pasan.

Se pueden llevar dos materias y siempre, por lo general, una es lengua y la otra
‘matematica, pero ;jqué pasa?, nosotros hqmos estado tomando examenes y habia
chicas que rendian del primer nivel y estaban en el Gltimo afio, y entonces vos te
preguntas como hizo alguien que debe lengua de primero para rendir historia de
primero. Antes no teniamos esos desniveles tan grandes, por eso pienso que es
necesario que vuelvan los coloquios, vos ahi demostrabas al profesor de Sociales o
Naturales que ese chico habia copiado, que no tenia idea del trabajo. Ahi veiamos lo
que ocurria realmente con el chico para evaluarlo en general. Yo no puedo creef que
haya mesas con 40 alumnos para rendir lengua y que de historia haya uno solo, los
otros no se qué hacen y no me digas que el area de la lengua no es un area y no es
que soy yo.

—CUANDO HABLAS DE DIFERENCIA DE NIVEL (DECIS MEJOR
- RENDIMIENTO ACADEMICO? ' '
—Mejor comunicacién, coincidimos mas, ﬁJate que con S. compartimos aula, con T.
~ R. también, tenemos dialogos con el resto no, y eso es lo que anoramos del antiguo
BSPA.

~COMPARATIVAMENTE, PORQUE ES UNA VISION IDILICA DEL B.SP.A.
DE AQUELLA EPOCA...

-Yo apliqué mucho del B.SP.A. en el colegio, a mi me ayudd mucho en mi
formacion, yo tenia una colega sumamente estructuralista y yo satisfacia mi lado
estructuralista, y compartia con ella esa estructura y la planteabamos en el aula, pero
yo hacia todo la bajada del material que traia del B.S.P.A..

“PERO... LO QUE CIRCULABA EN ESE MOMENTO EN LOS COLEGIOS DE
ADOLESCENTES ;NO ERA ESO? :
—No, nada que ver, incluso para los colegas era novedad que yo los hiciera leer
cuentos a los chicos, pero que ellos leyeran y comentaran. Yo no les hacia leer para
que sepan cual es el texto fantdstico, sino para que lean y comenten y asi
trabajabamos la leyenda por ejemplo eran avidos de leer. -

' -“HACE RATO HABLABAS DE LA FORMACION QUE TE DIO EL BSP.A. Y
QUE ERA POSITIVA, ,COMO SE TE DIO ESA FORMACION SOLO A
TRAVES DE LAS CARTILLAS? : e
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—No te olvidés que haciamos reuniones en donde se hacian charlas sobre el tema,
debates, charlas, lo que se estaba haciendo en el aula, de ahi vos te estas llenando de
experiencia. Todos éramos novatos no solo en el B.SP.A. sino también en el aula y
nos fueron formando para ver al alumno desde el punto de vista socialista, sin entrar .
en lo ideologico. El alumno como persona que tiene que participar de los
conommwntos y ser parte de la sociedad democratica.

—(,TE ACORDAS DEL PROMEDIO DE EDADES DE LOS PROFESORES DEL
B.SP.A?

-23, 25 afios, yo era la v1eja Las chicas eran recién recibiditas o a punto. Yo era
grande pero con experiencia.
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ENTREVISTA N° 2
Trayectoria | Continuidad en | Formacion - Institucion  de |Franja de edad Ot(as
profesional en|el sistema de|profesional de|estudios al momento de|formaciones y
el momento dejeducaciéon de|base superiores la entrevista experiencias
inicio de los|adultos , ' : culturales
B.SPA , ’
DL N.C. CS. U.P. 2 -

— EN LAS PRIMERAS EPOCAS VOS ESTABAS EN EL AREA DE
- COMUNICACION Y EXPRESION YO QUERIA VER SI TE ACORDABAS DE

ALGUNAS ESTRATEGIAS, COMO SE ENCARABA, QUE SIGNIFICABA EL

~ AREA EN LOS ADULTOS,

— Mira, la experiencia. muy positiva. Yo estaba recién recibido de comumcador

social y los alumnos eran gente grande, que salian cansados de trabajar yseibana -

sentar 3 horas, a participar. No se les daba nada para que hagan en la casa, porque
era gente ocupada, sus hijos, su marido. Fue una experiencia espectacular y se
trabajaba en area, tratando.de combinar varias cosas. En el caso mio, lo que yo
aportaba era como comunicador social, nos ayudé mucho. La reuniones, no me
acuerdo si era una vez por semana, reuniones entres docente, era buenisimo porque
uno iba comparando, ayudando, dando ideas. Fue muy bueno ver como gente sabia
de alli y se conectaba de otra manera. Cada periodo tenia un objetivo: yo puedo.
Hubo gente que hizo cosas, esa gente algo hizo. Para mi ha sido empezar a conocer
el mundo porque uno sale de la Universidad mira para adelante, pero no conocés. la

- realidad.

— { COMO LLEGAS VOS AL SISTEMA? -
— Yo trabajaba en un diario, y me llaman, me preguntan, hacen un test, desde el

‘punto de vista de comunicadores. Estaban S., A. y otras, habia mucha

responsabilidad. Se hacian reuniones por area- los objetivos eran por clase y
dependian de nosotros. La evaluacidon no era para ponerlos nerviosos a ellos, salvo
las mesas integradoras del final pero la forma de evaluacion era suave, a veces ni se
daban cuenta que estaban siendo evaluados. Si cumplian los objetivos, pasaban.

— ;COMO LOS EVALUABAN?

— Por ejemplo, en las clases siempre se trabajaba en grupo, entonces veiamos como
se combinaban, yo me sentaba, me hacia el tonto por ahi para ver qué estaban
haciendo y veia cémo se integraban, si no se integraban, si entendian la consigna.
Como se rompia el esquema del profesor y ellos sentados frente a la profesor, se
trabajaba. Nos daban una hojas con parte de la materia, en base a eso, con las
reuniones, uno iba preparando las clases en funcion de los objetivos. Yo me acuerdo
que no sabia qué era un libro de temas y me orientaban. Pero yo te digo que el
B.S.P.A. fue espectacular. Habia un policia calladito, costaba saber hasta qué punto
razonaba hasta que, una vuelta le hice unas preguntas para saber como actuaba €l
como policia y €l empezo a hablar, a contar sus técnicas y empezo a contar se ve que
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era su vida la Policia y se notaba que habia que agarrarlo en lo que mas sabian para
encontrar el verdadero yo a las personas. Cosa que en una clase comun y recibiendo
nada mas no se lo puede hacer. . :

~ LA MAYORIA RECUERDA ESO, EL TRABAJO CON EL SER HUMANO...
— Esa gente no era el comin de la gente, porque uno agarra chicos de la primaria,
- secundaria, universidad. Son mas o menos parecidos, pero ya estamos hablando de
gente mas formada y habia que ayudarlas, porque a partir de su propia experiencia de
vida aparte habia que ayudarla de otra manera. Nosotros buscamos que la gente se
desarrolle, incluso tuvimos un grupo en un colegio, del Ardoz de gente, todos
trabajaban en diferentes cosas y querian el secundario. Todo lo que se habia logrado
con esa gente era bueno. Como sera que yo todavia me encuentro con mi hermano y
nos acordamos del grupo. Por ejemplo, yg les hacia hincapié cuando una persona
tiene un hecho policial y cae preso, tiene que defenderse y va a cambiar de acuerdo a
lo que él exponga, entonces yo le digo al timido le va a costar, a la versada no, yo
pretendia que la gente se dé cuenta de que la forma de expresarse es un arma que y
yo les dije: “Escriban una carta, ponganse ustedes en el papel de ....” para ver si
ellos podian —~desde su experiencia— volcarse artisticamente y tener la capacidad de
ponerse en un marco distinto, uno hizo una carta perfecta. Hay padres de familia que
se olvidaban todo. La unica experiencia mala es que de entrada alguien copi6 algo,
yo me di cuenta enseguida. La gente valoraba el hecho de ir a clase.

. = VOS ;COMO VALORAS A LA RELACION?, PORQUE TODOS COINCIDEN
EN QUE LA GENTE TENIA GANAS, TENIA INTERES...

—Ellos sabian que no se habian podido desarrollar mas en su- trabajo en su persona
yo creo que la educacién cumplié un rol que no se cumplié ni antes ni después. La
gente “necesitaba” educacidn.

— (LA POBLACION ERA DIVERSA?

— Si, peones, algunos; otros, comerciantes, pero toda gente agradec1da El proyecto
B.S.P.A,, estaba muy bien dirigido, la filosofia estaba bien. Yo les mostraba un poco
la parte hist()rica, yo les mostraba como desde el punto de vista artistico, del punto de
la comunicacion humana, se puede demostrar algo historico. Habia que combinar con
las otras areas, no solo con las nuestras. Eran tres &reas que combinaban. Uno de los
objetivos era demostrar que nosotros lo dividimos todo en diferentes areas, pero que
historia, geografia van de las manos y los hechos historicos se dan a través de la
transmision, nosotros para el estudio separabamos la ciencia, compartiamos con los
docentes de las otras areas el tema era el aprendizaje, la ayuda. Yo nunca noté la
vision politica. ; Por ahi en los documentos se habla de que es un proyecto
justicialista?

- SI. YO ME PREGUNTABA Si SE HACIA PARTIDISMO. ..
— Nunca, a mi jamas me apretaron, nadie supo qué pensaba yo de politica.

- LA ENTREVISTA Y LA SELECCION ;NO IBA POR AHI?
— No, te garantizo que nadie supo qué pensaba yo.
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~ VOS DECIAS QUE PONIAS ENFASIS EN ESO DE QUE SE COMUNIQUEN
~ (;TE ACORDAS DE ALGUNOS TEMAS, TEXTOS EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS?

— El caso, por ejemplo si uno se casaba, como se orgamzaba, cdmo ya se empezaba-
a relacionar, como tenian objetivos comunes o las mujeres, cuando estaban a punto
de recibirse, usaban un saco rojo y nos decian en el B.S.P.A. que no es bueno porque
significa que se estaban agrandando.

— UNA DE LAS ENTREVISTADAS COMENTABA QUE MUCHAS MUIJERES
COMENZARON A TENER DIVORCIOS. ..
. — No recuerdo, pero la gente evolucionaban, no eran los mismos...

ot

-4 COMO SE LOGRARIA QUE LA GENTE EVOLUCIONARA?

— Yo creo que les estabamos dando armas, conocimientos, porque muchas veces
pensaban que les ibamos a dar clases frontales y se daban cuenta que los
escuchabamos, que eran recibidos. En el *90 hicimos. campafia de recoleccidon de
ropa, vestidos, etc. y dejamos en los tachos de basura, a la vista para que la gente
pobre saque. Cumplian con el “nosotros podemos”. Mird que habia gente pobre,
otros tenian autos... ‘

— {NO HABJIA GRUPOS A PARTIR DE LAS DIFERENCIAS?
— Creo yo que se daba por la intelectualidad, no por plata.

- GHABIA RIVALIDADES? : :
— No me di cuenta. Habia cuatro horas catedras la gente no se cansaba. En los
recreos no salian corriendo, continuaban las clases en el recreo.’

-4 QUE SE HACIA EN UNA CLASE DE 4 HORAS?
— Actividades variadas. El trabajo en grupo les permitia relax, yo los dejaba
conversar. Las clases eran amenas. :

— (ESTABAN CONECTADOS CON LOS PROFESORES DE LAS OTRAS
AREAS, TENIAN TIEMPOS ESPECIFICOS DONDE SE REUNIAN?

— No, era cuando ibamos al B.S.P.A. Central. La relacion con los otros profesores era
buena, cada uno queria hacer algo. En el B.S.P.A. uno se encontraba con gente que
tenia los mismos objetivos a pesar de ser distintos.

— ,VOS QUE CREES QUE ESPERABA LA GENTE EN ESE MOMENTO?

~ En el caso mio, yo queria hacer algo bueno, y al B:S.P.A. lo veiamos importante y
‘es que la gente lo veia al B.S.P.A. como la posibilidad de terminar sus estudios.
Habia grandes diferencias entre las edades.... Habia un policia con su mama, 30- 60
afios.

- (,UNA MUJER DE 60 ANOS", (CUAL ERA EL SENTIDO DE QUE
ESTUDIARA?, LOS OTROS QUERIAN MEJORAR SU SITUACION... ,
— Era demostrarse a si mismo, aceptarse a si mismo. Era para hacer algo para si...
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— COMO BALANCE, ;QUE EVALUACION EN CUANTO APRENDIZAJE?

— Yo estuve dos afios: 87/88. El aprendizaje basico es que ellos armaban un
rompecabezas consigo mismos. Es que a la gente, para mi... como que nosotros les
dabamos las armas para que se organicen a si mismos

- ,VOS ME DECIAS QUE DE ALGUNA MANERA LA GENTE ARMABA UN
ROMPECABEZAS?

— Porque hay cosas que no se valoraban y a medida que iban pasando en los periodos
se daban cuenta. Algunos elaboraban proyectos y los ponian en practica. Al final se
- hacia un proyecto de algo, se organizaban para hacer algo con las herramientas que
nosotros les dabamos. ' :

- (QUE COSAS DE TU FORMACION FAVORECIERON TU TRABAJO EN EL
AREA DE COMUNICACION Y EXPRESION? _
— Me gustaba la ensefianza, siempre me gusté. La comunicaciéon daba muchas bases.
En las cartillas, en los libros de temas se habla de trabajo con diarios, con radio,
radioteatro. Habia que fomentar que ellos desarrollaran esas actividades, traian
- recortes no muy esquematizados. Habia gente que sOlo lee los policiales, los
obituarios y a veces ni siquiera eso. Otros si. Era despertar un mundo casi vedado y
después la relacion era buena, muy buena. Después se desvirtudé y yo me ﬁll el
proyecto B.S.P.A. era otra cosa.

—~ COMO BALANCE ;CUALES FUERON LOS LOGROS, LAS DEUDAS...?

~ Deudas son que no se tuvo el tiempo que el proyecto requeria, como balance yo
creo que habia mucha gente que podla hacer buenas cosas, importantes. Se desvirtué
porque habia gente que no conocia. Entraban chicos de 18 afios , una cosa es uno de
30 con'uno de 60 y otra un chico de 18.

- YO LO QUE VEO ES QUE HAY UNA ESPECIE DE MISTICA, ERAN
PERSONAS QUE NO SE CONOCIAN ENTRE SI, CADA UNO LLEGO DE UN
LUGAR DISTINTO ;COMO SE LOGRA EL CLIMA DESCRIPTO?

- Cuando yo entré, eso ya estaba, creo que la base era que la gente queria ayudar

~ ;DONDE TRABAJASTE?
- — Vaqueros, Cem'llos..., yo trabajé... en el Araoz, Cerrillos, Solé ... no me acuerdo.

- ;COMO SE LOGRABA UNA PERTENENCIA INSTITUCIONAL CORRIENDO
- DE UNLADO AL OTRO?

— Para mi era ayudarlos. Yo creo que la idea era él proyecto, mas alla de un Colegio
o de otro. Si hacemos un circulo para romper eso, que la gente esté como se sienta
coémodo, no como lo tradicional, si quiere estar parado o acostado. Salian para afuera.
Si. Enlos 4°, 5°y 6°. Se veia que el Proyecto B.S.P.A. habia entrado por la sangre,
la gente estaba mas desenvuelta.

- LC(')MO SE ORGANIZABAN EN LA EVALUACION?
~ Yo, en la conversacion, como razonaban , los examenes finales eran con un
- profesor de cada area, nos sentabamos, charlabamos sobre como ibamos a tomar y
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ellos se sentaban, hablaban con nosotros.. Eran en grupo y individuales, por lo menos
los de 6°, yo notaba que eran mas seguros.

~ JHABIA MUCHA DESERCION?. -
— En los primeros periodos, el que pasaba el 4° periodo terminaba, yo creo que el
proyecto fue muy bueno, mucha gente iba en busca del titulo y otras para crecer.

- MUCHA GENTE CRITICABA AL B.S.P.A. Y DECIAN QUE REGALABAN
COSAS...

~ No creo que era facilismo y aparte que en la forma que se combinaban las areas, les
ayudaba mucho. El1 B.S.P.A. para un chico de 17 afios no es, el B.SP.A. es para
gente de 30 afios. La gente estaba muy ent,usmsmada No se hacia adoctrinamiento.

- Yo era anti-peronista, no era justicialista  }

k]
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ENTREVISTA N°3
Trayectoria Continuidad en|Formacion = |Institucion de|Franja de edad|Otras
profesional enjel sistema de|profesional de |estudios al momento de|formaciones y
el momento de|educacion de|base - superiores - |la entrevista experiencias
inicio de los|adultos culturales
B.SPA. : ' ,

DL C. PL N L2 2 - |GC.

~ (QUE TE- ACORDAS DE COMO SE ENCARABA EL AREA?, CONTAME
POR EJEMPLO COMO HAS EMPEZADO, COMO HAS LLEGADO, SI TENIAS
EXPERIENCIA LABORAL...

- — Bueno, cuando inicié en ¢l B.SP.A. la unica experiencia que tenia era en un

colegio privado. Cuando quise ingresar en el 51stema ‘B.SP.A, accedi a una
entrevista.

- (EN QUE ANO?
— Fue en él afio ’86... .

~ O SEA QUE RECIEN ESTABA EN EL INICIO.

— En el inicio. Bueno, para mi representaba todo un desafio, ya que yo tenia poco
tiempo de experiencia en la docencia, en el Colegio donde yo empezaba se llevaba
todo unas notas tradicionales en la ensefianza-aprendizaje. El B.S.P.A. representaba
una nueva forma, empezar a trabajar en equipos, incluso se trabajaba con cartillas y
habia todo un proyecto que se habia puesto en marcha, era piloto y representaba toda
una novedad.

— ¢EN QUE SENTIDO? |

— En el sentido pedagdgico, porque planteaba una nueva forma en el trabajo de
cartilla y habia toda una capacitacion para la ensefianza del alumno, entonces eso a
mi me ayudaba muchisimo. Habia también un acercamiento a querer actuar.

“Nosotros éramos estudiantes, la mayoria, pero yo recuerdo la fuerza de esa gente,

recuerdo que todas estas propuestas del proyecto para nosotros también significaban
un descubrir cosas ;jno?, en medio de la practica porque realmente no habiamos
hecho ni siquiera la practica pedagégicd, no teniamos esas materias todavia -
aprobadas. Para mi fue un campo que yo comencé a practicar.

— VOS DECIAS..., POR EJEMPLO LO COMPARABAS CON ESE COLEGIO
PRIVADO COMO QUE ESTO ERA NUEVO Y QUE HABIA UN
ACERCAMIENTO, QUE QUERIAS ACTUAR. ;PODRIAS PRECISAR ESE
CONCEPTO, EN QUE SENTIDO ERA NUEVO?

— Bueno, porque se visualizaba esto de trabajar en el proceso y de trabajar el proceso.
Tomar las lecturas, yo me acuerdo incluso de las cartillas eran solamente propuestas
pero uno tenia su libertad, se ponia énfasis en trabajar un texto y se integraba la
gramatica con las lecturas, la escritura, es decir que yo por ejemplo asociaba un
poco con todas las teorias que se estin dictando actualmente, o-sea no estabamos

‘tan desactualizados, o sea no nos encontro tan la novedad, si se quiere reafirmar
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conceptos que a lo mejor no lo tiene tan claro, incluso esto nos llevo a replantear
algunas cosas pero también a actualizarnos, buscar ; no? dedicarse con todo. Como -
yo decia el tema de la ensefianza de la lengua que de alguna manera nos llegaba
orientada a trabajar los textos. Por ejemplo ;Como se orientaba el trabajo bajo la
escritura, realmente era producir en base a situaciones concretas que no se dan en su -
‘totalidad pero nos marcaban a buscar de contextualizar la escritura, a que el alumno
siguiera en situacion de escribir significativamente. Si bien no todos los docentes lo
aplicaban, no se nos presentaba esa posibilidad real ;no? aunque estaba bien
articulado, incluso en los centros, si bien funcionaban mas de veinte, teniamos una
intercomunicacion, se hacian reuniones creadoras en donde participabamos los
docentes de los centros incluso la capacitacion se hacia asi, recuerdo y bueno
trabajabamos con actividades y siempre era... pero lo que mas me encantaba era estar
- constantemente analizando y nosotros estar en ese rol del alumno y tratando de
~ trabajar en situaciones, recuerdo que trabajabamos con los textos, produciamos con
el texto.

- ., TE ACORDAS QUE TEXTOS?

— Recuerdo que por entonces trabajabamos los literarios, Crénica de una muerte
anunciada. Trabajabamos la literatura, un concepto actualizado, desde Barthes, Eco,
Baijtin o sea, trabajar el texto como pluralidad y sobre todo trabajarlo desde la re-
escritura- o sea desde la interpretacion, el sentido y de pronto dejar al alumno y
preparar al alumno para que trabaje la multiplicidad de discursos. La Crdnica
anunciada, el informe, el lenguaje que sea juridico también, de alguna manera,
bueno... y de pronto también trabajar los distintos temas que planteaban los valores.

— ;COMO HACIAN PARA ORIENTAR A LOS ALUMNOS PARA QUE
TRABAJEN ESAS COSAS?, PORQUE LO QUE YO ME ACUERDO ERAN
FORMACIONES DIFERENTES, POBLACIONES MUY HETEROGENEAS....

— Claro, el trabajo, por ejemplo, recuerdo que trabajabamos la oralidad, las
conversaciones, debates, aprendian a buscar sobre un tema, a asociarlo con las
problematicas sociales o con los valores ; no? con temas actuales. Ellos leian asi.
Ellos leian ahi, ellos leian porque recuerdo que ellos creaban un momento de lectura,
no llevaban a la casa, ellos mismos nos aportaban ;no? no habia necesidad de que
nosotros le exigiéramos; porque trabajibamos con gente adulta, ahora hay otra
poblacion, eran adultos, adultos para nosotros recuerdo que era muy rico porque esa
gente tenia todo un bagaje de conocimiento, ellos traian todo un bagaje diferente a
los chicos jovenes. Si bien a veces presentaban dificultades en la escritura mas que
en la oralidad, ellos tenian conocimientos del mundo, aportes, lo que hoy en dia se
llaman conocimientos previos. En general, el problema que mas les ha llevado es el
tema de la escritura. Quizas también como docente una va evolucionando pero
motivarlos, no era tan costoso. Planteaba la organizacion de los textos a lograr, esa
coherencia que les faltaba y, bueno, de pronto yo me planteaba mi propia escritura. A
mi, de pronto se me planteaba como misterio que yo tenia que develar, que tenia a mi
misma que aclarar. Eso yo lo senti y sobre todo cuando empezamos con los cursos de
capacitacion. Yo reconozco, jtenia miedo! Si bien a mi me gustaba escribir, pero
ahi nunca le daba el peso que habia que mostrar, de serenidad, a la escritura, lograr
una escritura elaborada. Yo a los alumnos les decia que los textos son como los hijos:
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uno los ama, pero a veces les ve defectos y los esconde pero que uno tiene que
‘aprender, ir formando y que ese texto puliéndose asi como pulimos a un hijo, algin
~ dia va a poder ser mostrado a la sociedad y sin miedo y con seguridad.

'~ ;Y HABIA COMO UN METODO, CON ALGUNA COSA QUE PUDIERAS
TRABAJAR?

— Recuerdo que por entonces trabajaba en tomar algin texto y ponerlo en el pizarron,
que para mi era peligroso porque era evaluar mi propia escritura y entonces, de
pronto, yo analizaba primero, cosa que ahora tengo mas libertad. Recuerdo que
~ trabajaba para que ellos observen como lograr una frase.

-— (ESTO ERA INICIATIVA TUYA 0 ESTABA DE ALGUN MODO
INSTITUCIONALIZADO?
— Yo recuerdo que en los cursos de capacnamon sabiamos compartir las experiencias
del aula y se sacd una sugerencia y yo lo aplicaba y luego trabajabamos con la
reescritura, con las claves de autocorreccion. No s€ porqué, pero sentia que yo
trabajaba diferente formas, en un colegio y el otro, el tradicional de otra manera. No
se trabajaba la escritura como proceso, se trabajaba el producto nomas y de pronto,
en el B.SP.A, de otra forma. En cambio ahora he tratado de unificar eso, es mas,
muchas veces yo apliqué trabajos en los otros colegios y llegué a hacer una especie
de recital, con previa lectura, por ejemplo de textos poéticos y ellos hicieron
reescritura, tomaban versos y estrofas y ellos iban combinando, transformando tipo
collage, crearon su propio recitado. Yo creo que eso les gusto. Eso me anim6 a hacer
otras actividades ....... -donde, claro, los adolescentes son expresivos y de pronto los
chicos empezaron a cuestionarme y eso hizo que, yo me cerrara otra vez y al verme
sola... porque no tenia el acompafiamiento del B.S.P.A... alli apuntdbamos al mismo
blanco, en cambio alla no.

e

- ; CUAL ERA EL BLANCO?

— Ese blanco era trabajar en forma interdisciplinaria, buscar la art1culac1on y el
criterio comun en cuanto a evaluacion , al seguimiento de los chicos que es lo que
se hace ahora. Se hacian ferias donde Ios chicos presentaban de todo, todas las areas
estaban mvolucradas

— VOS DESDE EL AREA ;QUE PRESENTABAS?
— Recuerdo que se hizo feria del libro pero también yo creo que se presentaba
trabajos hechos por los chicos. La feria era una bisqueda para que ellos tengan
acceso al conocer literatura regional y también cuentos, relatos, después una
presentacion ..... chicos para un concurso de un poema. Yo recuerdo que un alumno
mio, se presentd, lo orienté, vi que estaba bien, corregi ortografia, lo animé para que
se presentara y gano el primer premio. Eso le permitio levantar su autoestima, tenia
tantos problemas y cambi0, queria parnclpar se sentia bien y sabia que podia dar a si
mismo y a los otros.

A través de estos proyectos los alumnos aprendian a asumir nuevos roles. El
B.S.P.A. sirvi6 para que se replanteen y sobre todo aprender a asumir .
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—; CUALES CREIAS VOS LAS FALLAS MAS...2
Personalmente.

- NO, COMO EQUIPO O LA- CONFIGURACION DEL AREA O LOS -
ACIERTOS... _
— Yo creo que las fallas también vienen acompaiiadas por un cambio, hubo
movilizacion de gente que se inicié con los B.S.P.A., entr6 nueva gente, todo hizo
que se empezara a fracturar un poco. Los objetivos, el famoso “yo puedo” y
entonces terminaron cada uno trabajando lo suyo y, bueno, de ahi era como enfriarse,
porque el B.S.P.A. era como una hoguera, de pronto era quedar brasita y luego
ceniza y los que estuvimos desde los inicios queriamos volver a las llamas pero era
dificil porque esa nueva gente no estaban formada, eran tradicional, criterios
pedagogicos totalmente diferentes y eso comenzé a quebrar, se hizo un trabajo muy
individualizado, no se trabajaba en equipo, el grupo de cartilla no trabajaba mas, no
habia cursos de capacitacion y bueno, caer a lo tradicional. Habia que trabajar en
forma tradicional, ya no se hacian las ferias.. Recuerdo que yo empecé a trabajar la
publicidad, y la propaganda. La publicidad tenia que ser real, y habia que llevarlos a
los distintos centros y trabajar en situacion concreta, los avisos habian que pegarlos,
-y yo recuerdo que fue la Gltima vez que he trabajado asi y luego vino la etapa casi
estéril, yo ya no podia lograr eso. Lo que si trabajaba en el aula era para un acto, pero
nos sentiamos restringidos, sentiamos el vacio, aparte que nos habian dividido. Y
bueno..., y ahora, los B.S.P.A. presentan otra situacion con esta nueva Ley: los
jovenes-adultos, de 18 para arriba...Y esa época eran todos de 30 para arriba, minimo
tenia que ser de 23, 25 afios, adultos. Era una situacion distinta; el adulto tenia claro
muchas cosas. La eleccion de la reina era un acontecimiento que nucleaba a todos los
centros, y a los docentes. Eso también desaparecié. Hoy se mantiene eso pero no
tiene ese fervor. '

- (ESE SENTIDO COMUNITARIO TENDRIA QUE VER CON LOS
OBJETIVOS? .

— Si, hoy en dia se habla de lo conceptual, lo actitudinal... aqui las experiencias eran
claras, se tenian en cuenta los procedimientos y lo conceptual. Se fortalecian
aspectos de la convivencia, aspectos que tiene que ver con el ser social. Ese concepto
de ser social parece que trascendia los limites de la escuela. Si, los alumnos, con
toda exactitud se sentian libres, cuando ingresaban eran como un molde que traian,
pero luego era como romper el molde a través del proceso del B.S.P.A. que eran tres
afios que implicaban seis periodos, creaban una actitud de compromiso, de
participacion, donde todos... y eso no sélo en la locreada , eso se lo veia en el curso,
- de pronto colaborar, trabajar para la cooperadora, hoy en dia la cooperadora no
funciona. El Consejo Asesor que les servia para tomar decisiones, participar en las
decisiones del curso nada mas; entonces ser parte de..., ellos no eran alumnos que
iban a sentarse a escuchar cosas, sino que eran participes, integrantes de la
institucidn, eran parte de la institucion.

— ERAN PARTE IMPORTANTE...
— Eran parte importante porque participaban del Consejo Asesor, que a ellos les
permitia —mediante delegados— tener voz y voto para las decisiones. '
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- (DECISIONES DE QUE TIPO?

~ A la cooperadora, al material, porque cuando habia que armar una biblioteca...,
reponer mapoteca o bien trabajar para la cooperadora... y también desde el punto de
vista del sentido pedagdgico, ellos-también podian cuestionar alguna actitud del
docente, podian plantear problematicas que se planteaban en el aula, pedian
~ apoyatura, necesitaban mas clases... -

- ;NO CORRIAN RIESGOS?, ;NO SE TEMIAN “AJUSTES DE CUENTAS” DE
PARTE DE LOS CUESTIONADOS?.
— Corrian riesgos, pero ése era un desafio, que tomen conciencia de ética, de cambio
~de valores, la honestidad, los valores, mas alld de todos los riesgos...Habia un
consejo formado por docentes, tenfan su representante que podian hacer la defensa.
Se trataba de resolver los problemas mstrtucxonales a través del didlogo todo era
democrético... C
La literatura, digamos, es algo que se presta para ser leido, analizado, valorado
-pero de distintos enfoques. Es lo que yo hablaba del texto textual plural, de muchas
lecturas, de la intertextualidad de decir “en este texto puedo identificarme”, son
-discursos que alguna vez pasaron por mis oidos, entonces son voces que son
familiares y de pronto la literatura es algo en lo que uno puede verse y de ese lado yo
los llevé a gozar un poco de la lectura y mucho se encontraron con ganas de seguir
leyendo mucho mas alla que siguieran con falla de escritura. Desperté la avidez de la
lectura, preguntaban que mas podian leer. Habia gente que nunca habia leido, si, a lo
mejor diario, revista....., pero no este tipo de libro. De pronto era que ellos se
1dent1ﬁcaban con persona)es Esto resulté medio peligroso, hubo casos de gente que
se divorciaba, porque se vio tan 1dent1ﬁcado

- (',QUE PASABA, COMOLO EXTERIORIZABAN ELLOS?

— Lleg6 a pasar por ejemplo que el alumno confrontd con lo profesores y dijo que
no iba a seguir leyendo porque él sentia que lo atacaban, por eso habia escogido
Rosaura a la diez. . :

-, COMO SE RESOLVIAN ESTOS CONFLICTOS, LA SENSACION DE
PELIGRO DEL ADULTO LECTOR?

- Yo, la verdad, no sé como se resolvia pero personalmente podrla trabajar buscando
otros tipos de lecturas que se relacionen, porque ahi lo que tenia que hacer es romper
el hecho de que él se sienta identificado, eso es buscar en la psicologia del alumno y
sus vivencias, porque ;ves?, de pronto la literatura te hace hacer catarsis, liberar
cosas que tienen que ver con situaciones que te han marcado en la vida. '

- POR LO QUE ME VAS DICIENDO Y POR LOS TITULOS QUE ME
MENCIONAS, POR AHI UNO NO SE IMAGINARIA QUE ESO LE PASARA A
ESOS ALUMNOS ADULTOS ; NO? PORQUE POR AHI HABIA TEXTOS
MUY ELABORADOS METAFORICAMENTE Y SIN EMBARGO SE
PRODUCIA ESTE PROCESO, COMO QUE RESPONDIAN A FRONTERAS...

— Y..capaz..., seguro, el hecho de identificarse era como enfrentarse con sus °
fantasmas, que los bloqueaba, el trabajar con eso que los lastimaba.
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— POR LO QUE YO SE, VOS TRABAJABAS CON TEATRO, ACTIVIDADES
HACIA AFUERA...
— Si, ahora, actualmente hago eso, antes también mucho trabajaba con
dramatizacion. Yo me adelanté con.grupos que voluntariamente se ofrecian para
representar roles. Actualmente también, no les impongo, busco crear equipos. Al
principio lo que busco es que tengan contacto con los textos, que trabajen guiones,
plantearse conflictos. He trabajado llevando gente para que les muestre expresion
corporal. Los lleve a ver obras, para que actien en los colegios. Cuando se trato de
poner en escena, se formaron los equipos. Algunos para la actuacion, otros para la
escenograf' ia. Hemos representado “El viejo Miseria” se trabajo con folletos...

- (POR QUE TANTO ENFASIS EN EL TEATRO EN ESTA POBLACION
ADULTA? PORQUE PARECIERA QUE PARA UN ADULTO ES MAS DIFICIL
PONER EL CUERPO...

- Yo creo que a veces tenemos prejuicios con los adultos pero sin embargo ellos
parecieran mas estructurados pero sin embargo tienen adentro ese algo de nifio que
necesitan liberar y que a veces estan esperando un motivo que los lleve a liberar y la
dramatizacion les sirve, ellos dejan salir la verdadera personalidad, desean, todo lo
proyectan. Yo creo que se puede liberar. Con adolescentes es mas problematico:
tienen -vergiienza, en cambio, los adultos se prestan, salen en los actos. Hay -
necesidad en ellos de no ser solo miembros de la sociedad, sino de participacion, de
integrarse, de hacer cosas.

— ;COMO SERIA UN BALANCE DE ESAS PRIMERAS EPOCAS..., DECIR
“MIS ALUMNOS AL SALIR DEL B.SP.A. HABIAN APRENDIDO TALES
COSAS”...2 ;QUE COSAS CREES VOS QUE APRENDIERON?

— Yo creo que el sentirse mas seguros , el sentirse mas libres para expresarse, hacerse
sentir, para no estar en el silencio sobre todo, haber roto esas cadenas que los
llevaban a estar en ese silencio por causa de inseguridades, temores, no saber como
decir las cosas. Yo creo que eso han capitalizado, eso es lo que se han llevado.
Luego me enteré que muchos estan cursando la universidad otros se han recibido.
Entonces quedo, dejamos algo sembrado, frutos hay. Yo creo que este proceso era
como que iba desarrollando cosas en todas las areas, el lenguaje mismo los llevaba a
ellos a penetrar los miedos de penetrar en el mundo. El conocimiento que se iba
presentando. El hecho de poder hablar de si mismos. Hablar a través de cosas que
producian ellos, como un poema, el expresar generaba un desarrollo que los llevaba a
verse distintos. Las mismas mujeres, que llegaban con mucho temor, presiones
porque a lo mejor sus padres las habian sentenciados que no podian seguir
estudiando, que lo que estaban haciendo era algo inutil, sin embargo ellas lograron
superar esos prejuicios, obstaculos con los maridos, hijos... Sin embargo, verlas salir.
mas seguras, mas decididas para encontrarse con la realidad. Terminar con
obstaculos, recuperar su dignidad, para mi ésos son frutos importantes porque ellas
volvian a la sociedad... mujeres que antes no tomaban decisiones y vos la veias
cuando iban a tomarlas, decisiones fundamentales para su vida y los varones también
cambiaron en sus actitudes, eran machistas frente a la mujer, cambiaron incluso en
sus hogares, como personas.
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— (INCLUSO A PESAR DE HABER TENIDO DIFERENTES SECTORES
SOCIALES? -

— Eran de profesiones distintas, habia quienes no hablan hecho la secundarla y las
clases los llevaban a integrarse, a gonocerse. El diagnostico apuntaba a eso, se
planteaban expectativas. Muchos entraban con esperanzas. A veces, cuando
ingresaban, la primera escritura o dialogo era de presentacion de sus expectativas,
qué los llevd a ingresar al sistema B.S.P.A., si habian hecho la secundaria, si no, por
qué razon, de alguna manera desnudaban su vida. No solo era tener en cuenta lo que
ellos trafan, lo afectivo. Habia gente que tenia un nivel afectivo, otros que no. Les
dabamos libertad para que trabajen, siempre asociando con su vida. No los haciamos
hacer una noticia como ahora, y a partir de alli una cronica, pero si eran escrituras
espontaneas, una carta, por ejemplo que tema que ver con el sujeto en si, para luego a-
1legar a lo formal.

s

-EL TEMA ES LA CARGA HORARIA.
— Teniamos cuatro horas catedras, estabamos mucho tlempo Se generaba el clima
de lectura y escritura. Hoy contamos con un médulo, menos tiempo, cuando ya estan
queriendo empezar, se termina la hora. Si bien tenemos EGB, estan recortadas las
“horas. Quizas el dia que tenemos las tres horas es mas provechoso, pero el dia de dos
horas, no. Con cuatro horas se aprovecha el tiempo. Habia gente que no querian salir |
al recreo. Quizds porque no habia un timbre. Yo recuerdo que en el Progreso
matedbamos y por ahi no teniamos recreo, flexibilizdbamos de acuerdo a las
necesidades. Y se terminaban los trabajos. El tema de la escritura, ahora se habla de
un proceso pero los tlempos no alcanzan. -

. EN ESE TIEMPO, ME. CUENTAN, QUE ESTABAN COMO MAS
ARTICULADOS LOS TRABAJOS.

Si, suponéte yo tenia lunes, martes, miércoles en un centro, no tenia que sallr
corriendo, dejando a uno para entrar a otro.

Entonces tenias la posibilidad de articular el trabajo porque estabas en un centro,
primero y en el otro después.
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EN TREVISTA N° 4

Varon: - '

Trayectoria - |Continuidad |Formacion Institucion de |Franja de edad | Otras formaciones y
profesional en|{en el sistema |profesional de|estudios al momento de | experiencias

el momento de|de educacion |base. superiores la‘entrevista | culturales

inicio de los|de adultos

B.SPA L i ‘ S

D1 NC. PL U 1 - 1G.C.

Mujer: , , : . :
Trayectoria Continuidad en |Formacién . :}nstituci()n de |Franja de edad {Otras
profesional en|el sistema de|profesional de |estudios al momento de|formaciones vy
el momento de|educacion  de|base superiores la entrevista | experiencias
inicio de los|adultos - ' culturales.
B.SPA. : _

DI N.C. {PL. u - 1 G.C

V:-Yo entré al B.SP.A. en el 87, en febrero del 87, cuando se habia hecho ese curso
en la escuela Roca. Se habia hecho un curso para todos los nuevos que estaban en el
B.S.P.A. que fue por febrero o marzo del 87. La que lo coordinaba era C. con A.

M: - Yo entré el 16 de septiembre de 1986. Con el primer grupo en el Intersmdlcal a
la noche.

V: - Yo entré en el Intersindical y en la Arenales.

~ EN ESAS: PRIMERAS EPOCAS NO SE ENTRABA CON ENTREVISTA NI -

NADA...
V: - No, era ese curso y después me llamaban para ver si entraba o no entraba.

‘M: - Y a mi me tomaron una entrevista en la calle Zuviria, entre Belgrano y Espaﬁa

Me tomo6 la entrevista A. G. y después C. de A. Esa misma noche tuve que ir a
trabajar. ‘

- Y UDS. ESTABAN ESTUDIANDO... ;YA HABIAN TENIDO ALGUNA
EXPERIENCIA LABORAL PREVIAMENTE? ‘
V: -Yo habia trabajado hasta ese momento medio afio en el Plan Nacional de
Alfabetizacion.

M: - Yo venia con dos afios en el Plan Nacxonal de Alfabetizacion, un afio en el aula
y un afio en coordinacion y venia con una experiencia en educacion, en el trabajo en
secretaria del Colegio. '

! Esta entrevista se realiz6 simultineamente a dos personas, al modo de un diélogo. Muchas veces, las
respuestas aparecen entrecortadas, superpuestas, justamente en razon de este fluir de la conversacion.
En la desgrabacion se ha intentado respetar al maximo esta caracteristica.
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— ( ESTE SISTEMA, EL B.SP.A., TENIA ALGUNA RELACION A NIVEL DE
METODOLOGIA, DE... CON EL PLAN DE ALFABETIZACION?

M: - No, a nivel de metodologia.

V: - Yo lo que me acuerdo como experiencia del plan de alfabatezacion era que
laburabamos de a dos con la de matematica donde ibamos dando lecto-escritura y
célculo, cada uno dirigido a partir de las cartillas del plan de alfabetizacion que eran
muy prescriptivas, clases por clases, con los ejercicios. Yo trabajé en un centro que
funcionaba en vialidad nacional, eran obreros viales. A cierta hora de la mafiana esa
gente cortaba su actividad, se laburaba con las cartillas, era muy estructurada.

M:- La tnica relacion era el trato con el adulto, que es distinto. Eso no lo traiamos
ni de la facultad ni de ningtin lado.

V:- Si, hay que conectar una experiencia es el trato con el adulto que se sentia
marginal del sistema educativo. Una por la gdad nuestra, yo tenia 20
M:-Y yo 19.

- ¢ ESE TRATO - ERA DISTINTO DE LA ESCOLARIZACION DE
ADOLESCENTES?
V: -Claro

— VOS HABLABAS DE LAS PRESCRIPCIONES DEL PLAN DE
ALFABETIZACION. EN EL B.SP.A. YO ANALIZABA LAS CARTILLAS
COMO UN FUERTE CONTROL TECNICO Y OTROS NO LAS RECUERDAN
ASI.

V: - Habia un cierto momento que eran mas prescriptivas, después fue a.ﬂOJando un
poco. Habia pautas mas generales, no era como las del plan nacional. Me parece que
en el primer momento eran mas prescriptivas.

M: - Me acuerdo que en la seleccion de textos habia una busqueda muy fuerte por lo
regional, la identidad, lo latinoamericano, estaba muy marcado. Habia rescate de la
oralidad, trabajo sobre el relato, la leyenda, la mitologia de nuestra zona pero no me
sentia atada que tenia que hacer tal o cual cosa con esos textos.

~ LA VERDAD QUE YO TODAVIA NO REVISE LAS CARTILLAS, LAS FUI
DEJANDO Y COMENCE POR LOS LIBROS DE TEMAS.. ME LLAMABAN LA
ATENCION LOS TEXTOS QUE SE SELECCIONABAN, LOS
AUTORES.. HABIA TEXTOS DEL CHILAM BALAM, DE SCORZA. ..
V:. - Era una sorpresa muy general, muchos de esos adultos... sobre todo en la zona
del Intersindical, habian tenido ya experiencia escolares, tenian cierto training y
reclamaban cosas mas clasicas. Les sorprendian el tipo de textos a trabajar. Me
parecia importante eso, la apertura en el inventario de los textos. Yo me acuerdo
“cuentos del Gallego Zamora. Una de las cosas que mas les costaba leer y que lo
habiamos solucionado con la pelicula era Rosaura a la diez. Esta cosa de la polifonia
del texto, les costaba rearmar la historia, que a partir de justo ese momento que
empezaba la explosion del cable obviamente en esta zona que podia acceder mas que
las otras, un dia que la pasaban a la hora de la tarde, fuimos a la casa de uno a ver a
‘la hora de la siesta, Rosaura a las diez Eso fue como un contacto que fue abriendo a
la lectura. En mi caso particular era como una via de entrada con los medios de
comunicacion o la musica, era una via privilegiada.

\
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- YO VEIA QUE - NO SE SI POR LAS TRAYECTORIAS DE CADA UNO O
PORQUE HABIA COMO UN AMBITO INSTITUCIONALIZADO- POR UN
LADO ESA RUPTURA DEL INVENTARIO DE TEXTOS, PORQUE YO VEIA
QUE EN EL ’87 ESTABAN LEYENDO LOS TEXTOS DE TEATRO ABIERTO
DEL 81 O QUE SE CENTRABAN EN ESPECTACULOS. INCLUSO EN LOS
ANEDOCTARIOS SE REGISTRAN VISITAS A EXPOSICIONES DE ARTE,
TEATRO, CONCIERTOS, ETC...-

M: -Primero que en general era el tipo de cosas que leiamos, era lo que circulaba .
entre nosotros y habia grandes negaciones, lo que no nos interesaba, no existia.

V: - Habia una cuestion de intereses personales, tratando de manipular la atencion
del otro en funcion de esos mismos intereses. En algun caso generaba rigideces
porque era la propuesta de un modelo muy distinto al que ellos se sentian pertenecer
en ese momento. Habia gente que nos dup icaba en edad y tenian una experiencia y
un imaginario que en algunos casos no cuaj jaba con eso.

M: - Pero depende adonde, por ejemplo, en Castaiiares habia una fascinacion fuerte,
habia jefes de murgas, de patotas, comisarios (jefes de patotas también), grupos
humanos diferentes que se identificaban mucho con esos textos y los podian’
enriquecer con sus propias historias de vida, cosa que aca no pasaba... '

— VOS SABES QUE ESO TAMBIEN ME LLAMABA LA ATENCION, UN
‘MODO DE LEER DESDE UNA SUERTE DE IDENTIFICACION O DESDE LA
PROPIA REALIDAD, NO SE SI ERA UNA DINAMICA DE LOS GRUPOS Y
QUE EXPLICITAMENTE SE BUSCABA HACERLO ASIENLOSB.SPA...

V: - No estoy tan seguro...Creo que hay cierta intencionalidad en la seleccion de
textos que ademas de las cartillas se podia ir aportando a los grupos pero creo que
uno lee desde donde esta parado. Me acabo de acordar... para leer un cuento de
Aparicio en una villa donde un tipo conocia los cédigos, los manejos, evidentemente
rescataba elementos que le eran mas conocidos que aquel que vivia en un barrio mas
organizado. Creo que ahi hay una dinamica que hay que pensarla entre lo que uno
proponia y lo que la cartilla proponia y el otro real con el que uno se encontraba en el
aula. Creo que se ponian en juego determinados elementos desde la perspectiva
particular. Ahi también hay un juego en el que habia que pensar. En la situacion del
cuento de Aparicio para los que vivian en Arenales o en la zona del bajo lo veian
como natural, en cambio los otros la veian como cuestion mas exotica.

~ VOS DECIAS QUE TE PARECIA MAS EXPLICITO, ;POR QUE?

M: - Porque estaba pensando en lo que discutiamos... = Haciamos encuentros y
jornadas con C. eran muy marcado como ponerse al lado del estudiante, en su
realidad, su vida y partir de ahi. Me acuerdo mucho de la frase “Al revés de lo que
hace la escuela” la escuela saca de su medio. Ustedes deben partir de su medio y
traerlos. ' _

V: - Habia una cuestion muy marcada de rescate de elementos culturales que hasta
ese momento en la escuela no estaba, no ingresaban. Adentro del aula habia
representaciones que se jugaban de manera distintas y que de hecho en muchos casos
podiamos manejar mas o menos, porque uno iba también con una representacion
muy fuerte. ..
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— EN ESTO DE “AL REVES DE LA ESCUELA”, ESTOY PENSANDO EN
CIERTAS ANECDOTAS COMO IR A LA CASA DE ALGUIEN O DE
- TRABAJAR LOS SABADOS, O PRO QUE AREA DE COMUNICACION Y
EXPRESION Y NO LENGUA Y LITERATURA. ..

M: - Creo que nuestra preocupacion mas fundamental tenia que ver con espacios
marginales para el adulto, por su dificultad para decir lo que pensaba, hacer valer su
palabra o reconocer su propia palabra creo que de ahi sali6 el nombre de area de
Comunicacion y Expresion. Era una busqueda muy fuerte el hecho de comunicarse.

- Y DE AHI EL RESCATE DE LA ORALIDAD.

V:- Si, habia un peso fuerte en el proceso de comunicacion incluso ahi, en la cartillas
porque habia como una serie de pautas a trabajar lo oral también, el debate, la
discusion. Habia un acento -en la comunicaf,?ién— muy fuerte.

M: - No hubo discusion por el nombre porque no se sintio la necesidad, no hubo
conflictos por el nombre. Era muy natural que se llamara asi. Me estoy acordando
cuando se hizo el primer taller para el primer coloquio a finales del ’86. Se hizo un
taller con los cinco centros para que elaboraramos el coloquio, por qué, para qué... y
ahi se trabajo con el tema de que se definia a nuestro alumno adulto como alguien
que venia de un estado de autoritarismo muy fuerte, donde su principal pérdida habia
sido la capacidad comunicativa y expresiva de ahi que se habia puesto como centro
" en los coloquios el area de Comunicacién y Expresion y que esa limitacidon rebotaba
sobre el analisis y la reflexion de los conflictos sociales, de ahi que se buscaban
tematicas que afectaran la vida cultural del norte, se tomo la coca, la problematica de
los tabacaleros me acuerdo que se habia trabajado mucho sobre eso..Nuestros
alumnos adultos son esencialmente producto de una represion comunicativa.. En
relacion a..... esa definicion “nuestros alumnos adultos son esencialmente producto
de una represion comunicativa y expresiva”, fundamentalmente las mujeres ... cosas
que después se siguid trabajando cuando los equipos de cartilla fueron al interior a
abrir otros centros y trajeron anécdotas. La de Aguaray —me lo acuerdo— los
hombres sentados en silla y las mujeres en el suelo calladas y vos ahi incorporabas
una serie de cosas sobre el rol, la palabra, el derecho de la palabra.

- ESE HA SIDO UN TEMA MUY FUERTE PORQUE EN ALGUNAS'
ENTREVISTAS ME SALEN LAS OLAS DE DIVORCIOS PORQUE LAS
MUJERES SALIAN A ESTUDIAR... VOS SABES QUE ME DAS UNA VUELTA
DE TUERCA PORQUE YO HASTA ACA VENIA SINTIENDO QUE EL EJE
PASABA MAS POR SOCIALES QUE POR COMUNICACION Y EXPRESION Y
VOS ME DECIS QUE PARA LOS COLOQUIOS NO ERA ASI...

V: - Lo que si me parece, con respecto al nombre, nos tocaba como toda esta cosa
que no sonaba a escuela tradicional, esto nos convencia. Eso formaba parte de una no
discusion sobre los textos. En las primeras cartillas no habia grandes discusiones
sobre los textos. No se discutian los textos, una porque eran los que nosotros leiamos
y otra porque no respondian al modelo, todo aquello que no respondia al modelo era
prestigioso. So6lo hubo una dlscusmn por el articulo de Eco “Por una guerrilla
semioldgica”.
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- (POR QUE FUE?

V: - Ese dia discutieron con O. porque él sostenia que era tendencioso. Pasaba por las
cuestiones del contexto...Creo que no eran textos que vinieron puestos sino esa cosa
de la consulta era como de todos, todps nos pasabamos, a veces algulen proponia un
texto y no habia grandes discusiones. Se tomaba mientras no vinieran del canon. Eso
era lo prestigioso para nosotros... :

M : - Creo que la otra cosa era que no eran textos 1mpuestos la cosa de la consulta
hacia que fuera de todos...

V: - Creo que era por eso, todo lo que viniera fuera del canon...El para qué y el
como trabajar estaba muy claro. El texto planteaba una reflexion per se.. No solo nos
pasaba a nosotros, también a las otras areas... Me acuerdo cuando sali6 el disco de
Victor Heredia, era como la moda de los B.S.P.A. poner Taki Ongoy. Era lo que no
decia la historia oficial, no importaba que decia...No decia lo que decia la linea
oficial. Habia una conciencia general de una ruptura, de mostrar otra cosa, ésa era la
linea interesante....Lo que no sé hasta qué punto se discutia era como funcionaba esto
COmO cuerpo nuevo, era que sonaba interesante porque era nuevo..

— AHORA A LA DISTANCIA ;COMO CREEN UDS. QUE FUNCIONARON?
M: - Apaga un rato el grabador asi lo pienso...

'V - Se trataba de dar una cierta cohesién al material. Con Rosaura a Ias 10, me
pregunto, como haciamos, con un texto tan portefio, en medio de textos de Aparicio,
uno dice a la distancia ;jcomo hacia yo e.sto?/ .O una vision tan particular de la
historia como la de Nella Castro...

M: - Yo me acuerdo de Amalia de la 1° promocioén, habia 4 chicas del centro del
pais y habia un grupo de correntinos... Cémo la lectura del texto llevaba a que cierto
grupo sea protagonista y fuera el que explicaba el contexto, las condiciones de
produccion del texto y con los textos de aca la gente hacia lo mismo...Ese tipo de
referencias, jcomo servia a los demads!... Habia avidez de lectura si lo comparamos
con ahora que cuesta hacer leer a los chicos...Ese interés era como muy fuerte...
V: - Habia un fuerte trabajo, que era reconstruir las condiciones de produccion, qué
habia pasado y ahi trabajabamos con los de sociales. Me acuerdo que T. trabajo la
inmigracién, entonces te contextualizaba, te permitia ver qué pasaba. Habia un tango,
que alguien llevo... Ese era un trabajo productivo, era esta cosa de tener cierta
conciencia de no desgajar el texto de nuestras condiciones sociales. Ni sabiamos lo
que estabamos haciendo en términos tedricos..Ahi si habia una fuerte conciencia en
un grupo de no desgajar el texto de las condiciones sociales... -

Una vez leimos juntos el texto de Ana Pizarro sobre el proceso de la literatura
latinoamericana, el estudio de la Literatura funcion6 en todo este contexto de
recuperar lo marginal. Recién estaba entrando esto también en la Universidad,
porque habia vuelto la Z: y nos los estaba tirando y creo que fue un golpe en ese
momento de recuperar lo marginal, que empezaba con los primeros momentos de la
salida democratica...
M: - En general, los textos no venian de la Umver51dad sino de lo que cada uno leian
en su casa y los trabajabamos como nos gustaba y no como la Universidad nos
ensefiaba. ..
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— EN LA ENTREVISTAS SALE LA PASION EN EL RELATO, TAL VEZ ESTO *
TENGA QUE VER CON ESTO DEL GUSTO, ;(NO?, LO QUE LES GUSTABA...
PARECE QUE NO SOLO EN LOS TEXTOS ERA LO QUE SE SALIA DEL
CANON, TAMBIEN PARECE QUE ESTO PASABA CON ALGUNAS
ACTIVIDADES O TEMAS DE LENGUA...

V: -Creo que habia como momentos, a veces entraba muy fuerte la normativa, muy"
tradicional y por el otro lado, el peso muy fuerte en el trabajo con los textos
literarios, con la literatura... la lengua no encontrabamos como agarrarla...la cosa era
lo literario... _

Para trabajar lo lingiistico habia momentos para trabajar los wverbos,
sustantivos...como que no sabiamos qué hacer con eso... Habia un peso muy fuerte
puesto en el aspecto literario. En la lectura y la produccion. Pero, a veces, en las
cartillas habian ejercicios de completannento .donde el estudiante, re-escribia el
texto pomendole el signo de puntuacion o mayusculas. Junto con eso aparecian
palabras con o sin acentos.

M: - Desde el primer periodo escribian pequefios ensayos o pequefios informes que
no sé si en ese momento le dabamos el valor que tenia, pero yo me acuerdo que la
produccion de esos textos eran unas joyas, eran los escritos para el coloquio.

V: - Por un lado teniamos esto y por el otro la clave de autocorreccion. Pero habia
como un acento puesto en la lectura y la produccion puesta en referencia a ese tipo.
No sé si funcionaba tan asi pero el trabajo de las cartillas estaba puesto mas en los
textos. Pero de pronto estabamos trabajando el concepto de reescritura que en esa
época ni se discutia...Pero si me parece que el acento estaba puesto en la lectura de
los textos y la produccion puesta en referencia con esas lecturas...

— ESTA PRIMERA EXPERIENCIA ;QUE INFLUENCIA TUVO EN LA VIDA
PROFESIONAL POSTERIOR?

M: -Yo creo...qué conservo... como seleccionar los textos, me mantengo al margen
de lo canédnico, de las recomendacxones El afio pasado los chicos de octavo leyeron
cuentos de terror, los norteamericanos, es muy facil porque les encanta. Esa pasion la
conservo del B.S.P.A..

-~ ME INTERESABA PORQUE SON LOS UNICOS DE MIS ENTREVISTADOS
QUE ESTAN HOY FUERA DEL SISTEMA DE EDUCACION DE ADULTOS.
V: - Habia una fuerte marca de respetar, escuchar al otro. Este modo de trabajar, de
escuchar al otro ha sido como fuerte. También como encarar el trabajo en una cosa
mas conjunta. Me queddo un modo de relacion que me ha marcado muy
fuerte...Mirarlo al otro como un par, de discutir... Sigo intentando trabajar con otro,
de permanentemente necesitar estar trabajando con otro para poder articular.. Esa es
una marca fuerte. Yo me acuerdo que los coloquios para algunos eran un conflicto
muy fuerte y para otros era cosa que podia ser productiva, eso de trabajar todas las
“areas, el mismo tema. Algunos creilamos que servian para poner en juego las
competencias que habian desarrollado...Una marca es que trabajamos con los otros
como natural.
M: - Eso es muy fuerte, yo me encuentro con gente que trabajaba ahi y nos sigue
siendo como natural encontrarnos y trabajar juntos, sin que sea una imposicion...
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- iQUE COSAS PASARON AHi! ;NO? QUE HABRA GENERADO UNA
ESPECIE DE MISTICA.. EL TRABAJO EN EQUIPO, EXPRESIONES COMO
“BERAMOS B.S.P.A”... ESCUCHANDO LOS RELATOS PARECE MAS DECADA
DE LOS SETENTA QUE DE LOS OCHENTA, TAMPOCO LAS EDADES SON
COHERENTES CON ESE DISCURSO...

V: - Eramos grupos que nos conociamos de afuera, de la Universidad

M: - ...y de los espacios “culturosos”. Espacios Universitarios, militancia politica,
espacios ligados a la musica y a la pintura, ligados a la Casa de la Cultura.

V: - Creo que también habia como cuestion de liderazgo, es decir se juntaban

muchos factores, cosas: salida democratica, descubrimiento de cine, musica que no |

nos habia llegado. ..

V: - Ademas, la existencia de lideres muy fuertes C., C. se imponia, hacia sentir su
presencia, iba poniéndonos fichas sobre.% como trabajar, con un discurso muy
convincente... sabia esa cuestion de ir movilizando.

- CLARO, IDEOLOGICAMENTE NO SE ENTIENDE PORQUE POR LAS
ENTREVISTAS, SE VEN EXTRACCIONES POLITICAS MUY DIVERSAS:

-GUARDIA DE HIERRO, MONTONEROS, RADICALES, INTRANSIGENTES...

V. : - Yo me acuerdo las arengas de la C. En cuanto acto, reuniéon habia y era mas
alla de que uno discutia con ella, era un referente, ain para discutir, cosa que otros
coordinadores no lo era. Creo que ademas de todas esas coincidencias de grupos y
demas, habia esa presencia fuerte...

M: - Pero era una cosa muy abierta, a pesar de eso...Yo me acuerdo de la apertura del
centro del Inter, hablé yo, o sea que no era excluyente la cuestion ideologica.

V: - No, C. era muy habil en eso. Ademas, habia mucha movilizacion politica. Por
ejemplo, todas las alumnas del Intersindical estaban en las unidades basicas. La
apertura de un centro te la garantizaban las unidades basicas, eran las que lo pedian,
habia toda una movida politica. Por eso se decia que era un proyecto justicialista.

M: - Pero también habia dirigentes renovadores

V: - Si, si...habia toda una movida politica...En un cierre de campafia en la Roca, no
les ponian ausente a ningin peronista que iba, en cambio a otros si, e hicimos un
quilombo...

M: - Pero yo me acuerdo que en otro cierre, estaban los representantes de cada
partido. Fue un debate general.

V: - Pero eso fue en la época de Cornejo. En la época del gobierno de Romero era
como que habia como un plafon politico, era como la contencion que daban a la
gente. Habia una cosa muy politizada en el medio.. En la primera época los centros
los Ilenaban las unidades basicas...Casi todos los docentes tenian alguna militancia
politica, pero esto no significaba que fuera una escuela de conduccion justicialista.
Pero todo esto si generaba debates, cada uno sacaba a relucir su posicionamiento,
después ya no.

M: - La cuestion de la militancia fue muy fuerte al principio, después ya no, con
decir que la primera materia que se modificé fue Laboral Sindical.

- VOS HACE UN RATO DUISTE ALGO QUE ME ANDA RONDANDO...QUE
EN LA CONSTITUCION DE GRUPOS COMPARTIAN CINE, MUSICA, CASA
DE LA CULTURA, ETC., PENSABA QUE TAL VEZ POR ESO APARECEN
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CIERTAS PRACTICAS COMO QUE IBAN A ESPECTACULOS Y DEMAS CON
LOS ESTUDIANTES, PARECE QUE HAY ALGO RELACIONADO CON LA
PROMOCION CULTURAL, PERO ;ERA ALGO QUE PEDIA EL SISTEMA?

M: - No me acuerdo, creo que erg porque nos gustaba, por ejemplo, C. era
remusiquero...

V: - Yo me acuerdo que era como bastante... no prescriptito, pero normal, romper la
situacion aulica, salir, entonces la clase era eso. De pronto habia un festival en el
barrio y era ir y estar...

M: - No habia que pedir permiso, era algo natural.. Es mas, si no lo hacias, si me
acuerdo de la presion... Yo me acuerdo que un par de veces fuimos a Santa Rosa de
Tastil con un grupo de alumnos, que lo organizo M., T.

- ESO TAMBIEN LLAMA LA ATENCION, EL TEMA DE LOS TIEMPOS
EXTRAS, LA INTEGRACION DE LAS FAMILIAS...

M: - Yo sigo viendo a una nena que empez6 a ir al 1° periodo cuando tenia tres afios
y yo me dediqué a llevarle cuentos y el profesor de folklore le ensefiaba a bailar. En
los actos ellos participaban, era hija de una sefiora que trabaja en la Universidad. La
sigo viendo y esa guagua esta marcada por esa experiencia

V: - Habia muchos que llevaban sus hijos al Colegio y muchos hijos que empezaron
a ir con sus padres. Habia como una cohesion social por estas redes que se daban. Yo
me acuerdo que habian grupos de amigos como muy grandes para la cuestion
escolar.

M: - Ademas, muchas veces, comenz6 a ir el padre y éste llevo a la hermana, a la
hija, habia esa cosa de familia. Un coordinador se sentaba en el mastil a leerles
cuentos a los chicos...

V: - Eso también daba esa pauta de cohesidn social...Eran como grupos muy
compactos...Por ahi, te decian, “yo ya no tenia con quien tomar mate y me vengo...”
M: - Habia una apertura para muchas cosas, yo me acuerdo del misachico. Un poco
que mis alumnos se negaron. Para noviembre la primera vez fui a esa cuestion de las
almas, para mi era un mundo totalmente desconocido jme llevaron ellos!. Ellos
llevaban esas cosas que eran parte de su vida y ellos las llevaban a la escuela.

~ ESTOY PENSANDO QUE ESTO DE LAS REDES SOCIALES Y ESAIDA Y
VUELTA DE LOS APRENDIZAJES PUEDE HABER INCIDIDO EN COMO SE
MOVILIZARON PARA DEFENDER EL PROYECTO CUANDO
COMENZARON LOS EMBATES...

V: - Yo me acuerdo que habia mucha movilizacion para defenderse de los embates.
Yo me acuerdo que habia grupos convocados por ellos para el debate, habia como un
contacto permanente. No soOlo los docentes éramos grupos, sino también los
estudiantes. .. '

— En el Arenales habia un grupo de muchachos un grupo gay que hacia teatro
religioso. Cuestiones biblicas teatralizadas. Dentro de ellos, uno pintaba, .mientras
estudiaron en la escuela, ese B.SP.A. vivia en obras de teatro, exposicion de
pinturas. Era una cosa muy fuerte, todos hacian teatro, pintura, folklore. Los
profesores daban clase hasta los sabados, para los chicos..., a los alumnos con sus
hijos...La integracion de un B.S.P.A. cambiaba la configuracion de un barrio, una
zona.
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V: - En el Arenales estaban en una escuela rancho, una zona oscura y la escuela
Arenales cambi6. En un principio, la escuela primaria era la duefia y el B.SP.A, el
intruso. Luego asumieron que era la misma comunidad. El B.S.P.A. fue a abonar un
terreno...Eso ocurria en lo barrios, no en el centro.

M: - De pronto, entendieron que esos “intrusos” que iban al B.S.P.A. eran los papas
de los chicos que iban a la escuela, y eso cambio la relacion...

V: - Eso era sobre todo en los barrios, no en las escuelas del centro... _
M: - Pero después muchos nos fuimos yendo algo hizo chc y esa cosa nostalgica que
ahora sale no estaba

V: - Yo me fui en el ’93 y el ultimo periodo ya era como que ya me habia ido...
Cuando empezaron los embates habia un grupo que estaba muy expuesto, iba a las
movilizaciones, una exposiciéon muy fuerté, aunque no nos persiguieron. Fue como
un desgaste. Las primeras derrotas nos hicferon resignar los espacios. En un primer
momento habia una conviccién paternalista, sabiamos que ibamos a cambiar la cosa,
el discurso era paternalista. Los cambios de coordinaciéon hacian movimientos
bruscos y hacian que la gente que entraba, que tenian una forma de encarar la
educacion diferente, recortaban los lugares centrales y nosotros quedabamos
excluidos, al menos no sé, en qué nivel de planificacion, de conciencia. Nos
peledbamos con los coordinadores de la Roca, pero habia cierto respaldo, cosa que
no pasoé con L. después. Esto también fue modificando el signo de esa practlca

M: - Yo me acuerdo de esas primeras cartillas los nombres de esos primeros grupos
pero de los altimos tiempos, esas cosas ya no me acuerdo, tengo la sensacion que
trabajaba con cosas que a mi no me interesaban.

V: - Si, se iba cambiando el signo pero hubo todo un trabajo de esta gente que entré
por Junta de ir cambiando esta configuracion inicial. Se fue generando una dindmica
distinta = desde la accion. Me acuerdo de algunas cosas que planteaban mis
compafieros: el tema de la disciplina, de los horarios. -

M: — La incorporacion de muchos docentes, la época de los desplazamientos que
~ generaban enfrentamientos fue conflictivo, el cambio de la edad de ingreso.

V: — El hecho del patemnalismo te daba cierta seguridad y cohesion, no habia que
hacerle un vacio al que entraba, se veia la escuela como familia. Esto estaba en los
discursos, en la dirigencia. Se generaba una red de organizacion distinta. Podiamos
.generar reproducciones sociales muy fuertes que de pronto —después— no habia
pasado. De pronto vino el gobierno de Ulloa y nosotros buscamos los guantes y los
guantes no estaban, creo que en nosotros siempre ha funcionado lo politico como
muy fuerte y sigue siendo como un eje central para nosotros y que para muchos no
lo es. Ya con Cornejo nos preguntabamos qué habia pasado.

HAY UNA EPOCA OSCURA EN LA QUE CUESTA CONSEGUIR LOS LIBROS
DE TEMAS Y LO QUE ME DICEN LOS AUXILIARES DE COORDINACION ES
QUE CUANDO COMIENZA LOS CAMBIOS LOS COORDINADORES A LOS
AUXILIARES SE LOS LLEVABAN PARA SALVARLOS DE ESA INVASION.
HAY CENTROS CLAVES QUE SE LOS LLEVARON. YO HE SACADO
FOTOCOPIAS HASTA EL 2000... VOS LOS VAS LEYENDO Y VES COMO
VAN COEXISTIENDO PRACTICAS A VECES EN UNA MISMA PERSONA
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QUE POR MOMENTO LLENA COMO ANEDOCTARIO Y POR MOMENTOS
COMO LIBRO DE TEMAS CONVENCIONAL.

M: — Me has despertado la curiosidad, me dleron ganas de mirar de nuevo las
cartillas. - _ -

e e
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ENTREVISTA N° §
Trayectoria Continuidad en|Formacién Institucién  de | Franja de edad |Otras
profesional enjel sistema de|profesional .. de|estudios al momento de|formaciones y
el momento de|educacion de|base superiores la entrevista experiencias
inicio de los|adultos culturales
B.SP.A :
D.E C. PL U. : 2 MPP
G.C.

—; COMO HAS LLEGADO AL B.S.P.A., COMO ERA TU FORMACION EN ESE
MOMENTO, ESTABAS ESTUDIANDO Q YA ESTABAS TRABAJANDO? .. LO
QUE TE ACORDES DE ESE MOMENTO, L_CUAL ERA EL OBJETIVO EN ESTA
PARTE DEL AREA, EXPECTATIVAS DEL AREA?

— Empecé con el B.SP.A. el trabajo en la docencia. Habia estado trabajando en
Institutos particulares, también con adultos, se preparaban para rendir con programas
nacionales, basicamente eran cursos intensivos sobre los programas ya determinados
que eran sobre literatura, programas extensos, largos. Trabajaba en institutos
particulares. Al ser con adultos también eran acelerados, habia que hacer una

seleccion, pero la experiencia en el B.S.P.A. para mi ha sido interesante y antes mi -

trabajo era preparar chicos, adolescentes y también ahi aprendi mucho porque en la
preparacién de alumnos particulares tenés que ir viendo diferentes programas,

diferentes enfoques, diferentes seleccion de contenidos y eso si o si tenés que

prepararte en cada programa diferente y tener una vision bastante amplia y estar
siempre estudiando.

-, COMO LLEGAS AL B.SP.A?

Yo llego al B.S.P.A. por la informacion de una persona que ya no esta, A. M. G,
que estaba en los partidos politicos y ella era una de las defensoras de cosas de la
mujer. Escritora. A.M. sabia que yo no tenia trabajo e intentd que me quedara como
secretaria en el partido y en ese tiempo yo trabajaba con alumnos en el instituto pero
no tenia un trabajo estable. Ella me dio el dato, me dijo “anda a tal lugar, lleva todos
tus certificados, todo lo que tengas” y la verdad que fui, aproveché la oportunidad,
me presenté y lo interesante fue esto, la entrevista con los psicopedagogos para ver
si estaba en un nivel para preparar adultos, qué intereses tenia. Eso de la entrevista
me parecio interesante, incluso lo positivo fue un poco las cosas que yo hice antes de
teatro, de biisqueda, un poco saber lo que era la politica, acercarme y creo que tenia
una vision de-los adultos que era diferente el nivel de trabajo. Me fue bien en la
entrevista y empecé a trabajar de lunes a viernes en Vaqueros, fue muy lindo porque
sobre todo la avidez de la gente por aprender cosas, el sacrificio que hacian para ir, la
entrega y todo lo demas y lo bueno era que no estaba sola se trabajaba en equipo,
teniamos una seleccion de contenidos que se los podia adaptar, modificar de acuerdo
al grupo con que se trabajaba.
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- TE ACORDAS MAS O MENOS QUE CONTENIDOS?

Por ejemplo, me acuerdo del tema de la comunicacién, de variedades lingiiisticas,
toda la parte normativa de los textos. Se rescataban las variedades del habla de la
gente, del habla de las regiones. Se veian textos literarios no solamente narrativos
sino poéticos trabajar, compartir lo que hacia, exponer, compartir, escribir.

En Vaqueros yo tuve una experiencia muy linda, se pudo trabajar en sentido
integral con un trabajo en comin con la Municipalidad, en la semana de Vaqueros,
sobre la base de creacion colectiva, sobre la base que a ellos les interese dramatizar,
se estuvo trabajando horas extras, horas de extension que teniamos. Fue muy lindo
porque después con la Intendente, M. J., ella nos contaba como la experiencia le
sirvi6 a la gente, por ejemplo la dramatizacion que fue puesta en la semana de
- Vaqueros y todo el pueblo los vio trabajar. Lo hicimos en la municipalidad y con una
idea que el grupo propuso. 3

- TE ACORDAS QUE IDEA?

— Era sobre un problema familiar donde intervenia un carnicero, estaba la esposa, el
“esposo. Un problema econémico entre la.pareja, pero la situacion influia en que le

debia dinero al carnicero que no le queria fiar carne, después 1nterv1ene una familia.

Era una situacion tipicamente familiar, fue idea de ellos.

-MUY VIVENCIAL.

— Si y el trabajo a partir de la idea que ellos propusieron se les fue marcando que
tiene que haber un conflicto, una solucién, quiénes van a intervenir. Fue lindo porque
trabajaron varios y el resto colabord en el tema de escenario, luces.

- ¢ YESO SE RELACIONABA CON EL TRABAJO DEL AREA?

— Si, porque al hablar de la materia Comunicacion y Expresion daba mas amplitud
para buscar esto de la expresion, como podemos expresar nuestras vivencias,
nuestros problemas en este tipo de actividades, no sélo hablando y escribiendo sino-
también en este tipo de interrelacion entre ellos, el acercamiento, el respeto, el saber
hasta qué punto se colabora para hacer esto y..., jbueno!, toda esa busqueda. Tenian
que escribir sobre la experiencia, se hicieron programas y, bueno, fue una
experiencia muy linda cuando empecé enel B.SP.A..

- POR LO QUE ME CONTAS, ADEMAS, TODO ESTO ES COMO SI LA
COMUNIDAD SE HUBIERA INTEGRADO.

— La comunidad se integrd, era como estar atento del programa de la semana de
Vaqueros, estaba incluido. El ejercicio del trabajo era como un nimero mas dentro
de la semana de Vaqueros.

~ VOS RECIEN DECIAS QUE JUSTAMENTE SE LLAMABA COMUNICACION
Y EXPRESION ;POR QUE SI EN ESE TIEMPO EL SISTEMA EDUCATIVO
LLAMABA LENGUA A LA MATERIA?

— La llamaba lengua, pero al surgir como un proyecto innovador el BSPA, la
propuesta ha sido una explosion. Estaba en el marco que el proyecto mnovador
buscaba el nombre de las asignaturas, creo que tenia un sentido mas abarcador. Decir
Lengua y Literatura te restringe mas, es como que al hablar de comunicacion y
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expresion hay que trabajar en otros sentidos también, es mas amplio, mas abarcador.
Yo todavia hoy no puedo olvidarme, estamos en la materia Lengua pero para que nos
permita comunicarnos y expresarnos, para mi esta materia se llama Comumcac1on y
Expresion. -

— PARECE QUE ESE ES UN FENOMENO BASTANTE HABITUAL PORQUE
EN TODAS LAS ENTREVISTAS ME DICEN LO MISMO.

~ Si, marcoé los ingresos. Es como que el sentido cooperativo que se daba... en los
alumnos, de solidaridad, es otro aspecto que hoy en dia el sistema tendria que
rescatarlo, todas esas cosas que se perdieron, no dejar de lado la exigencia académica
para que el sistema tenga nivel, jerarquia pero eso, el sentido de trabajar las
actividades extra-aulicas que ayuden a conformar lazos de solidaridad, de encuentros
de amistad, creo que éste es el momento que mas se necesita, donde cada uno esta en
su lucha. Es mas, yo, hoy, en la semana del adulto, yo propuse una actividad que la
vi en el programa de television, esto del intercambio, del trueque de llevar cosas y
claro algunos las han entendido, no hubo una..., pareciera que actualmente la semana
del adulto estaba destinada a jugar a la loba y al voley. Este afio yo pienso proponer
que hagamos como una “no competencia” sino que cada curso presente un sketch
con este tipo de cosas, aprovechar esta semana y que no se limite sélo al futbol. '

- LA SEMANA DEL ADULTO. ;EN ESAS EPOCAS INICIALES TAMBIEN
ESTABA?

— Creo que si, se hacian festxvales pefias. Habia integracién entre la comumdad yel
barrio y el colegio, porque cada acto importante como el 25 de mayo se hacian peifias,
locros, se buscaba gente que tenga problemas hasta para viajar y se les daba abonos.
Pero especificamente del area, creo que lo rescatable era que los docentes del area
nos reuniamos y se proponian los disefios curriculares, habia apertura para las
propuestas, con la posibilidad de adaptar, modificar en cada centro.

~ VOS HACE RATO DECIAS QUE HABIA QUE RECUPERAR 'ALGUNAS
COSAS DEL SISTEMA PERO DANDOLE NIVEL ;ERA UN PROBLEMA ESTO
DEL NIVEL ACADEMICO EN ESTE B.S.P.A. INICIAL?

— Como todas las cosas, como todo proyecto es factible que se vaya viendo lo. que se
puede mejorar pero es un proyecto que ha dado respuestas a muchas necesidades de
mucha gente, que han podido terminar su secundario, gente que trabajaba, pero, creo
que por un lado no fue tan asi, se desacreditaba el B.S.P.A. porque decian que era
familiar. Por un lado, también podia haber intereses politicos; pero que, por ahi, es
probable que se podia haber ido exigiendo un poco mas en los contenidos, en la
formacion en la asignatura. Tal vez porque era cuatrimestral, entonces era muy
rapido todo, no alcanzaba a llegar un cuatrimestre para pasar al otro; como decir de
un ciclo para llegar a otro ciclo, porque habia gente con primaria de muchos afios.
Habia campafias para desmerecer el sistema porque se decia que habia sido creado
para ganar votos, que €sa era la intencion.

— (ENTRE LOS CONTENIDOS O ENTRE LA LECTURA HABIA MATERIAL
ORIENTADO IDEOLOGICA O PARTIDARIAMENTE?
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— No, no habia una orientacién ideoldgica, cada profesor podia proponer otras
lecturas, no era unicamente eso, habia ejes, lineamientos pero podiamos traer otros -
textos '

—~ VOS DECIAS QUE UNO DE LOS TEMAS ERA VARIEDADES
LINGUISTICAS Y QUE DESDE AHI SE TRATABA DE LEER ALGUNOS
TEXTOS LITERARIOS, ; TE ACORDAS QUE TEXTOS SE LEIAN O CUALES
IMPACTABAN MAS EN LA GENTE?

~ Autores regionales, como Carlos Hugo Aparicio, después se buscaban otros.
Trabajé Garcia Marquez entre los autores latinoamericanos, cuentos novelas. En los -
regionales, una seleccion de Juan Carlos Davalos, Castilla, seleccion de cuentos de

otros. i

!
- ( COMO SE - ENCARABA, CADA UNO TENIA SUS COPIAS,

COMENTABAN?
— Cada uno tenia su copia, se les pedia lectura y luego buscar escuchar qué les habia .
pasado en esa primera lectura silenciosa, si les parecid, confuso, porqué. Yo tengo
buenos recuerdo con Carlos Hugo Aparicio porque con €l hay una cosa, te da risa
pero es real, los personajes, las situaciones planteadas pero a la vez les reflejaba la
- realidad de su vida. Lo que no pude concretar es que vaya al curso a relatar su
experiencia de vida; siempre lo tuve en mente pero no lo concreté. Con Aparicio era
interesante ver el contexto, cOmo marcaba esa vivencia y se generaban debates cada
vez que se hablaba de la mujer, era un poco de salir y hablabamos sobre la violencia
masculina, y se planteaba el machismo, se llevaba a otros temas de la vida como
volver a su realidad y como en un texto se estaba planteando la vida.

— ¢ ESO LES PERMITIA COMPRENDER MEJOR? o

— Yo creo que valorar el texto porque en él encontraban..., reflejaban los problemas
sociales, reales humanos, ése era el objetivo, por eso cada texto..... uno de los
trabajados era “ La violencia no deja huellas”. A veces salian temas como que
alguien planteaba llorando que el marido no la dejaba estudiar porque la celaba, no
soportaba el colegio. Estos temas Aparicio los planteaba.

-~ ¢ Y CON LA POES{A?
- Trabaje con las propuestas de las cartillas Yo _

— , COMO LE IBA A LA GENTE CON LAS CARTILLAS?

— Bien, porque eran bastante interesantes. Por ahi te dabas con la sorpresa de que
“habia gente que escribia y que se animaba cuando proponias un taller de escritura.
Yo llevaba grabador y ponia algunos temas que sabés que son inspiradores, de
poetas, la musicalizacion de poemas para buscar el significado y después los -
analizabamos y después proponer la escritura a partir de lo que ellos analizaron,
sacaron las conclusiones.
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— ;ESCRITURA DE TIPO DE OPINION O DE QUE?

— De creacion, con la idea de trabajar como taller, exponer lo que se ha hecho donde
se registra el trabajo del otro, donde todos tienen la posibilidad de hacerlo, mal o
bien, poquito o mucho, pero hacerlo..,

- (O SEA QUE DE ALGUNA MANERA UNA AVANZADA EN LOS TIEMPOS,
NO ERA LO HABITUAL EN LOS COLEGIOS?

— No, no era lo habitual, pero eso para mi fue lo valioso, empecé donde tenia la
posibilidad de hacer talleres, de trabajar, integrarte, proponer cosas, de cosas que
ahora se tienen en cuenta pero nosotros ya lo haciamos en el area, trabajar en el
taller, buscar el sentido de comunidad, que ellos hagan cosas.

— REVISANDO LOS LIBROS DE TEMAS HE VISTO POR EJEMPLO QUE
'HABIA MUCHOS TEXTOS DE CHILAN BALAM O DE SCORZA,
INDIGENISMO EN LAS PRIMERAS EPOCAS Y DESPUES VI MUCHAS
COSAS DE TEATRO ARGENTINO POR EJEMPLO ,TE ACORDAS COMO
LLEGABAN O POR QUE CREES QUE SE INCLUIAN, CUALES ERAN LOS
CRITERIOS PARA LA SELECCION?
— Mirando siempre lo nuestro, buscando identidad cultural, en toda esta regiéon hay
una identidad que de alguna manera se rescataba.

- ME DECIAS ENTONCES QUE LA IDEA ERA RECUPERAR LA IDENTIDAD
Y {NO SE CORRIA EL RIESGO DE UNA VISION DE CHAUVINISTA?

-~ Es que siempre estaba la posibilidad de que cada uno no se quede con esa
propuesta ya que podias partir de ahi pero abrirte un poco mas. Cualquier
- lineamiento curricular tiene la posibilidad que..., depende de cada profesor. La
propuesta esta pero podés buscar otra posibilidad...

~ TE PREGUNTABA PORQUE ME PARECE INTERESANTE, PORQUE EN
UNO DE MIS PRIMEROS ACERCAMIENTOS AL TEMA, YO ME
PREGUNTABA ERA SI LAS CARTILLAS NO CONSTITUIAN UN FUERTE
CONTROL TECNICO, SI NO MARCABAN IMPIDIENDO QUE SE HICIERAN
OTRAS COSAS..
— Es probable que en algin momento se haya sentido como una presion el tema de
las cartillas porque a veces nos teniamos que reunir para decir qué habia pasado con
el tema de las cartillas, eran esas reuniones que se hacian de todos los B.S.P.A.. Lo
~ que si era que resultaba comodo porque ya lo tenias como todo hecho pero te daba...,
vos podias buscar una apertura a partir de la cartilla. Porque..., por ahi, si analizas...
€ra muy poquito, muy esquematico en cuanto a los contenidos, si vos miras, hacés
una comparacion de ahora..., en aquel entonces era esquematico.

~ ¢ Y QUE SE LOGRABA CON ESOS CONTENIDOS? (,HABIA LOGROS?
(HABIA APRENDIZAJES? ;QUE APRENDIZAJES?

- Por ejemplo, identificar cémo la lectura de los textos..., qué procedimientos habia
para leer textos informativos, literarios. Trabajabas la organizacion del lenguaje y a
escribir coherente, resumen, sintesis.. se escribia mucho, y cosas de creacion, segin
el tema, en la parte literaria se escribia. A partir de novelas, leer, interpretar y
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escribir. Habian muchos textos como solicitud, administrativas segun el afio. Tal vez
la gramatica no se trabajaba tanto, tipos de palabras, se daba...Se iban trabajando en
un mismo afio ambas cosas o habia como una distincion en algunos periodos Lengua
y en otros Literatura. No se graduaba la lectura y los temas pero se incluian ciclos
basicos. Eran cuatro ciclos. Me acuerdo que se graduaban hasta cuatro para llegar a
“ novelas, ensayos, monograﬁas

- .Y TE ACORDAS QUE NOVELAS?

Crénica de una muerte anunciada, El Coronel no tiene quien le escriba eran las
novelas de cabecera. Aprovechiabamos el tema de la pehcula entonces se trabajaba
~ desde la pelicula para compararlo.

- VOS SABES QUE. MUCHOS ME HAN HABLADO DE GARCIA

A MARQUEZ...;POR QUE ESTA SUER’I'E DE INCLUSION COMO AUTOR '
“ESTRELLA”?

_ En la revista Nexus esta Garcia Marquez, es la que le dedica el mimero porque gané

el premio Nobel. Este autor respondia a todo, gano el premio Nobel. Ni siquiera nos

proponiamos hacer leer un BOrges, que €s nuestro.

- YQUE OTROS AUTORES‘7
— Alguna poesias, Mario Benedetti, “Ciudad del Amor”, siempre buscando el tema.
Cuentos, a veces los espafioles..., la narrativa, por ejemplo Cortazar.

- i CADA UNO TENIA SU COPIA, 0 VOS LES LEJA?
— Tenian su libro a pesar de que era gente que no tenian dinero, a veces la lectura era
grupal. Se propoma tal capitulo y se hacia un analisis.

-Y DESPUES SE PASABA A OTRA?

— Se rescataba la lectura en un trabajo de escritura, como un cierre. Textos de
opinién. Lectura creativa. Dialogar con un personaje, interpretarlo, se buscaba
producir un texto, a veces una entrevista o que redacte una informacion pero se
daban varias ‘opiniones.

- (,ESCRIBIAN INDIVIDUALMENTE? :
— Ese tipo de actividades eran individuales y habia otras, como hacer afiches, ya era

- en grupos.

— { HABIA MUCHAS CORRECCIONES? |
— Se valoraba mas el tema de re-escribir, se corregia para que vuelva a hacerlo. Pasar
si habia muchos errores.

- .SE TRABAJABA EL AREA CON OTRAS AREAS?

_ — Con sociales, plastica. Con ésta se hacia un taller en el que hacian reciclado, previa
. organizacion, jerarquia de informacion. Esto que han hecho en plastica... se hacian
exposicion y era el trabajo de Lengua. Este trabajo permitia el tema de la creatividad,
la concentracion, de enseiiar al otro. Yo les pedia comentario, a veces oral, a veces
escrito: en este texto qué pasa, por qué se escribe asi, cudles son los momentos mas
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significativos, qué representa el nombre de cada uno... Ellos lo hacian en grupos y
luego por grupos leian. La pauta era manejar el espacio escénico, como crear el
personaje. Han hecho unos trabajos geniales, sobre teatro. Se han esmerado, han
hecho cosas como Papd querido, obras que son unipersonales, de grupos. Se han
hecho muchas cosas tan interesantes. Los que realmente sentian que no iban a poder,
yo les decia: “no se sientan mal, van a tener otro tipo de actividad, van a tener un
trabajo individual por escrito y van a colaborar con su compatiero y tienen que
ayudarle a armar algo, eso voy a evaluar y voy a evaluar a la hora en que ustedes
hagan en el informe de su participacion en el trabajo” Y ... bueno... estuvo la obra de
EI nuevo mundo y otras que trajeron ellos. Una de las chicas lo consiguié por una
patrona que era profesora. Ahora bien, qué tenian que hacer, a mi me interesaba que
se acerquen a la lectura del texto dramatico y vean como se plantean en realidad
estos textos. Yo llevé las copias para cada grupo y les decia “lean, si les convence...”
Les pedia comentario de lectura, a veces oral, a veces escrito. Les preguntaba por qué
se llamaba asi, cuales son los momentos mas significativos, qué representan. Ellos
formaban un grupo y, al final de la hora, cuando se hacia escrito, leian o si no, oral,
por grupo. Yo los orienté en dos clases en los elementos, qué partés se tienen que
ver, por donde entra, por donde sale, hay pautas basicas en el esquema del espacio
escénico. Como van a ir creando el personaje. Han hecho trabajos geniales, ya el
resto sabia que los segundos estaban haciendo dramatizacion. El juego dramatico les
permitio desarrollar el sentido de valores, cuando uno les pide, es poner tal cosa y es
toda una cuestion de inhibicidon que en este juego se logra superar un poco
audazmente. En Vaqueros, la gente venia muy cansada de trabajar (se recuesta en la
silla para mostrar la postura corporal que encontraba), venian obreros de finca,
peones. Si, gente que trabajaba en la casa, que iban a los barrios de Ciudad del
Milagro. Yo entraba con la certeza de lo que tenia que hacer, no habia consultado a
nadie. Yo cuando entré al B.SP.A. me tomaba quince minutos para hacer
estiramiento y la gente se enganchaba y nos reiamos (se pone de pie y muestra los
movimientos) Vos hacias eso con una bisqueda de soltar el cuerpo. No te podés
meter a leer e interpretar asi (Se sienta rigidamente). Yo analizaba las tiranias, esa
cosa, un poco solidaria con el otro. Una vez habia una alumna con cara muy triste y
charlando descubri que sufria de mal de amor. Comencé a leerle una poesia de Mario
Benedetti, a mi me gusta leer, puse el alma y claro, me acordaba de mi época, pero
fue rescatable porque algunos me preguntaban ;como se llama?. Mario Benedetti,
estaban enloquecidos, me pedian que lea mas.

Se trabajaba mucho con leyendas, cuentos populares. Ellos traian y se hacian
mesas redondas, a veces llevaban mates, tortillas para compartir, mientras se
contaban esas cosas, se tocaban los textos de tradicion oral y a veces habian
momento que la gente cantaba las coplas, contaba de los misachicos...

~ YO VEIA CON LOS LIBROS DE TEMAS COMO DESDE TEXTOS COMO
DATOS PERSONALES IBAN A TEXTOS DE TRADICION ORAL, COMO QUE -
IBAN Y VOLVIAN DIFERENTES TEXTOS...
- — Yo digo que tienen que ver con la etapa de uno. A mi se me plantea como un
desafio, mejorando, perfeccionando un nivel. Alguna vez en el B.S P.A. trabajé con
periddico mural con relacidn a lo administrativo.
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" Esto tuvo su pro y su contra porque no se cerrdo como proyecto, como plan yo
busqué un nombre interesante, iba compartido con todo el Colegio, salia de un grupo,
- se trabajé primero con quienes estaban a favor. Tenia que haber un compaifiero que se

encargue del tema dinero, van a rotar. las actividades de produccion. ;Quiénes van a
recopilar la informacion?. La direccion, la administracion. Habia la parte de
clasificados donde muchos ofrecian sus servicios, por ejemplo, soy carpintero, todo
el colegio sacaba algo. En ese periodo fue positivo porque vos te enterabas si querian
vender, si eran modistas. Era una seccién con mucha respuesta y a veces pagaban. Y
habia otra parte donde iba el tema de cartas; comenzaron a ir y venir que fulanito
estaba saliendo con otra. En fin, como eso estaba en el patio, todos lo leian. La idea
era informar a los alumnos, si habia actos, quiénes participaban. Habia clasificados a
nivel local, nacional. Los que escribian a veces tenian que escribir, a veces pasar sin
errores. ' ! -

Las salidas a ver teatro era lindo, habia gente que no tenia oportunidad de salir y
bueno... cuando saliamos era noche de gala, muchos nunca habian ido al centro.
Estamos hablando de una poblacion de empleadas domésticas, amas de casa.

Luego se escribia, se explicaba por qué les parecio interesante, qué pasd en la
obra, qué vieron. Ahora el sistema depende de cada director, antes era mas general.
El tipo de adulto de ahora es diferente al de antes, ahora son mas jovencitos.

La organizacion del B.S.P.A. anterior, ésa que vos tenias las cuatro horas juntas te
permitian salir. Ahora tocan el timbre enseguida, no hay tiempo, est4 mecanizado, no

" hay margen, hay eventos culturales desaprovechados.

-~ EL AREA DE COMUNICACION Y EXPRESION ABRIA MAS LOS
CAMINOS. o » : '

-~ Si, habia posibilidades. Es necesario llevarlos a una charla pero estamos
limitados, por el tiempo. ' '
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ENTREVISTA N° 6 (COORDINADORA GENERAL)

Trayectoria =~ |Continuidad en |Formacion Institucién  de |Franja de edad |Otras

profesional en|el sistema de|profesional de |estudios al momento de|formaciones y

el momento de|educacién de|base - superiores la entrevista experiencias

inicio de los|adultos culturales

B.SP.A. ' anl

DE. . N.C. Otros U.P. 2 MPP
(justicialista)
MP. E.

. 1 . B

- LA IDEA ES IR CHARLANDO LQ QUE FUE, QUE DE AHI VAMOS
SACANDO COSAS. ' ’
- ;Te acordas de la idea del Proyecto piloto, que nosotros deciamos que tiene que ser
proyecto piloto siempre? En el B.S.P.A. hay cosas que aprendi profundamente, en la
acciéon misma, es como “tal cosa sucede, tal otra...” y el tema de la innovacion era
como que nos mantenia en vilo, eso es lo que se pretende hacer hoy en el sistema
educativo, lo que pretende la Ley Federal de Educacidn, lo que nosotros haciamos en
el B.SP.A. y no lo ha logrado porque la gente ha tomado el envase y ha vuelto a
meter el contenido viejo no sirve para nada.

El tema de mirar la realidad, nunca se ha tratado de aplicar la teoria en la practica
sino que la practica suscitara lo teorico, jvos te acordis como fue el inicio, como
empezamos? ' ’

—NO, TENGO BORRADAS UN MONTON DE COSAS.

— Yo me acuerdo de las preguntas que nos haciamos, me acuerdo era..., jte acordas
de la ensefianza media?... ahi empezamos. Agarramos un mapa de la provincia de
Salta y empezamos a pasear sobre el mapa. Surgié el tema del bachillerato para
adulto jqué es un bachillerato para adultos?, ésa fue la primera pregunta, un lugar
que reane gente que se fue del sistema. jPor qué se fueron? porque habia mucha
oferta, en la primera época de Romero, hubo escuelas secundaria. ..

— Y ESTABAN LOS D.IN.E.A., QUE TENIAN MUCHA POBLACION...

~ Dos o tres que eran nacionales. En la escuela de adultos iba el chico rezagado, el
que no iba a la escuela con los canones tradicionales, digamos, ni vespertina, un poco
con problema de conducta, esa poblacion. Nuestro caso fue otra poblacidon, porque
fue otra la mirada. Yo creo que al darle una mirada para el grande- grande, empezo
después a bajar la poblacion en cuanto a edad.

- ME PARECE QUE ESO ES LO QUE GENERO..(PORQUE EN LAS
ENTREVISTAS SALE) LO QUE PARECE UNA ESPECIE DE MiSTICA EN LOS
INICIOS QUE DESPUES SE VA PERDIENDO. CON ESTOS ADULTOS-
JOVENES NO SABEN QUE HACER.

— Nosotros tomamos la poblacion adulta- adulta y ademas, marginadas del sistema.
Porque cuando nos preguntabamos quiénes iban a las nocturnas, al Juan Calchaqui
jte acordas? iban los pibes que no eran asimilados en el sistema provincial, el
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grande-grande no iba porque se sentia incomodo, porque las tematicas no eran para
esas personas. Esa era la certeza. Nosotros partimos de dificultades, yo me acuerdo
que era un desafio. La otra pregunta era buscar profesores, quiénes querian meterse
en una experiencia como ésa. El sistema formal no nos daba mucho crédito, recién lo
reconoce a los tres afios. Un caso tipico es O. M. (nombra a un profesor del medio)
donde él vio... sale de la educacion tradicional con toda su estructura de pensamiento
su formacion y va haciendo asi. (hace un giro con las manos)

— UNO DE LOS PROFESORES QUE ENTREVISTE, QUE ES COMUNICADOR
SOCIAL, ME DIJO QUE EL TIENE LA IMPRESION DE QUE LOS B.S.P.A.
SIRVIERON PARA QUE LA GENTE ARMARA SU ROMPECABEZAS
INTERNO...

— Hubo mucha vision mesianica. El B.S.R.A. fue una organizacién con todos sus
periodos, de nacimiento, desarrollo, y el tema fue que cada uno se sintid en su
organizacién, no en la oficina del Estado donde desarrollaba un proyecto o un ambito
educativo técnico determinado.; Esto es una empresa privada? No, es un organismo
del Estado... )

Lo que pasa es que nosotros poniamos el paraguas de un proyecto piloto como para
resguardarlo, para ponerle nombre, nosotros deciamos la familia B.S.P.A., qué
significaba eso, todo eso es lo organizacional, todo eso es una estructura, una
metodologia propia, eso es propio de la organizaciéon, no es una institucion
tradicional que ya viene dado el objetivo, nosotros construimos nuestro objetivo, que
existia en la realidad... Porque habia una necesidad, apareci6 el B.S.P.A..

Yo me acuerdo en la escuela Roca, un sefior grande, de cincuenta y pico,
hablaba..., y cuando yo hablé del B.S.P.A, que era una necesidad a partir de cada
persona que era dejada de lado del punto de vista de la educacion tradicional y que
habian quedado marginados y entonces esto era una posibilidad para aquellos que
querian hacerlo pero no tenian donde y el medio, dijo que agradecia ese concepto
pero que muchos de ellos no era que habian quedado marginados sino que se habian
automarginados, “muchos de nosotros no estudiamos de vagos, no porque no
estuvieran dadas las condiciones, porque no queriamos...” O sea que fue
provocador, fue un poquito mas alla. Creo que la idea mesianica fue un poco eso:
“nosotros somos los salvadores de la humanidad” Bueno... éramos muy jovenes en
edad, con experiencias..., ahi esta lo mesianico. Queriamos resolvernos el problema
cada uno de nosotros.., nuestro propios lugares, nuestras propias necesidades
personales. Deciamos: “estoy haciendo lo que me gusta, lo que me hace sentir bien,
que me promueve como persona’’

- ESO ES UNA COSA QUE YO ME PREGUNTABA PORQUE ENTREVISTE A
LOS DOCENTES FUNDACIONALES DEL AREA Y UNA DE LAS COSAS QUE
SALE ES ESTO DE LAS TRAYECTORIA DE LA GENTE. EN GENERAL,
TODOS COINCIDEN EL RECORDAR EL FUERTE LIDERAZGO. YO ME
PREGUNTABA CUAL ERA LA TRAYECTORIA TUYA CUANDO LLEGAS
AHI, COMO TE HACES CARGO DE ESA HISTORIA DE ADULTOS.

— Llego de un camino innovador yo me recibi de muy jovencita. En la universidad
me ofrecen catedras cuando estaba terminando la Licenciatura. Me di cuenta que el
mundo de la educacion me gustaba mucho y en ese momento comenzamos a trabajar
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en la Universidad con gente que veiamos la deficiencia... que la cuestion era que no
sabian estudiar, que no se organizaban para el estudio, que no tenian metodologia y
con un grupo buscaba cémo ayudar a organizar al aprendizaje, sobre todo en una
etapa de ingreso a estudios universitarios donde todavia no se habia sistematizado
una metodologia para acceder a un conocimiento que si estaba sistematizado y
organizado. En ese momento el estudio universitario estaba muy organizado, el
conocimiento..., te estoy hablando de la década del *74 -’75, Esto va acompafiado —
en mi caso personal- de un proceso politico en donde todos los jovenes estabamos
embarcados en un proceso politico muy fuerte, donde los procesos sociales estaban
en ebullicién, donde la gente queria incorporarse a lo popular, no como un tema
tedrico sino como una construccion social concreta. Hacer la revolucion fue como un
eje de nuestra existencia y no metido hac1a adentro sino hacia lo donativo, fuera la
procedencia que fuera. En mi caso, era el tema de la Iglesia, de los curas del tercer
mundo, grupo juveniles, con catequesis. Un poco todo era esa cosa que envolvio a
los de mi generacion. Por esas €pocas nos encerramos en el trabajo universitario
porque ya se venia el golpe y lo que no se podia hacer hacia fuera... porque habia
mucha violencia, mucho corte, nosotros nos fuimos desarrollando adentro de una
Universidad que, por ser privada... Ademas, como era la Universidad del Salvador,
podiamos desarrollar algunas cosas como estar siempre compartiendo cosas con
gente que siempre estaba en la innovacion. Salimos de los ingresos particulares de
carrera y organizamos lo que se llam6 el CAUS, ambientacion universitaria,
ambientacién universitaria...Y ja qué ambientdbamos?, en todo lo que era educaciéon
a nivel universitario y trabajabamos mucho con el rol del profesional, la conciencia
que cada profesional debia tener con que eso le venia dado porque es donacion, para
que estés al servicio de los demas... Nosotros trabajabamos el sentido del servicio
siempre en esa logica. Nuestra generacion fue formada asi, es decir, no era para
quedarselo, lo que uno tenia habia que ponerlo al servicio de los demas. Por eso no
se equivocaron cuando eligieron esta generacion y fue masacrada como fue
masacrada porque fue una generacion que actud por ideales. El ideal no es una cosa
tedrica para leerlas en los libros y nada mas. Miles de personas dieron su vida por
eso, eso marcd nuestra generacidon. Y creo que también la ausencia de nuestra
generacion en los hechos de hoy en lo que esta sucediendo en la Argentina, como
. que no aparece reemplazando todo este estado de locura es porque fue muy marcada
y muy perseguida. Y el miedo —mas alla que uno diga no tenemos miedo, antes...—
porque tenerlo ahora es como inevitable. Nuestra generacion estamos, Somos pero no
‘nos vemos, no se ve en la sociedad nuestro accionar, creo que sigue siendo una
generaciOn muy fundante...de trabajar concretamente. No se nos pagaba por hacer
politica, sino que nosotros sacabamos de nuestros bolsillos, poniamos la guita para
comprar carteles. Escribiamos, era la fecha de la invasion inglesa y nosotros
haciamos toda una elaboracion: qué significaba, qué es el imperalismo, una
proyeccién personal y social...

Esa es un poco la historia, y —después que nos ba]aron de la Universidad—
seguimos trabajando en el tema de metodologia de aprendizaje, dabamos cursos en
colegios secundarios. Siempre en el camino de innovacion...

— LO QUE VA SALIENDO DE LAS ENTREVISTAS SON COSAS MUY DE
LOS *70 COMO DE PROMOCION CULTURAL, DE ANIMACION SOCIO- -
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CULTURAL. EN LO QUE CUENTA LA GENTE DE LA EXPERIENCIA DEL
B.S.P.A. ERA ESO, ;COMO SE HABIA IDO CONFIGURANDO ESA IDEA DEL
TRABAJO CON LOS ADULTOS?

'— El trabajo con los adultos... ya te digo la pregunta que fund6 todo fue ;como
hicimos todos nosotros nuestra educacion?, cada uno fue medio catartico, pusimos
sobre la mesa cOémo hicimos... y las experiencias fueron muy similares:
estereotipados, encasillados, tedricos, desligados de la experiencia personal. Eso fue
la primera tapa, qué es lo que vivimos, era recuperar nuestra memoria y a partir-de
eso como hubiéramos querido vivir y ahi empez6 a aparecer una escuela secundaria
" distinta, :

Pusimos los NO primero no queremos una escuela secundaria vulgar y silvestre
porque no nos sirvio. Como deberia ser la que si nos serviria a nosotros. No habia
gente afuera del sistema y adentro del smtcma, los que estdbamos adentro, estabamos
adentro.

Lo que nosotros nos plantedbamos era ser distintos, no ser distintos por ser
originales sino porque era la unica manera de hacerlo. Cuando tomabamos elementos
de la educacion tradicional no nos interesaba repetirlos sino recrearlos...

— V.A. (menciono a uno de los entrevistados) EN SU ENTREVISTA ME DECIA,
HABLANDO DE COMO SELECCIONABAN LOS TEXTOS Y DEMAS, “TODO
LO QUE NO ERA CANONICO, LO TRANSGRESOR ERA PRESTIGIOSO” ...

— Habia textos muy fuertes y si el nombre del autor era muy pesado le cambidbamos
el nombre al autor. Recuerdo lo de Bonasso, que en ese momento era muy pesado y
se lo cambiamos.

Muchos creyeron que yo tenia una idea previa y yo no la tenia, yo descubri lo que
podia ser cuando estdbamos haciendo todo, yo lo descubri con todos, si no hubiese
existido el B.S.P.A., yo no lo hubiera podido hacer ;jentendés? Apareci6 el B.S.P.A.
porque habia una necesidad y 1a necesidad se generd porque aparecio el B.SP.A., es
como un hecho de creacion, es automdtico. Se dio porque a todos se nos fue
apareciendo la forma de armar eso, cada uno puso lo suyo. No es que yo tenia todo
pensadito, no dejé nada por hacer... me costo salir de la experiencia B.S.P A..

-ESO ES GENERAL, INCLUSO LOS DOCENTES QUE SIGUEN AHI ME
'DICEN QUE VUELVEN A USAR LAS CARTILLAS, COMO QUE MARCO LAS
TRAYECTORIAS PERSONALES.

— Eso es bueno y malo, a mi me detuvo varios afios de mi vida porque nada iba a ser
mejor que eso. Lo que mas me impactd es que nos enseiia a actuar de una manera y
a crecer, fue un continuo crecimiento en calidad y cantidad. Yo lloré mucho el
B.SP.A,, fue una experiencia tan hermosa, es una de las cosas por las que me fui de
Salta, yo no era mas que B.S.P.A..

Las ultimas innovaciones fueron muy costosas, porque cada uno... —por mas que

sabia que vivia en una organizacion altamente movilizadora— tamblen se fueron
creando seguridades, lugares de poder...

- COMO VA CONFIGURANDOSE EL EQUIPO, COMO VA JUNTANDOSE
CONLA GENTE...
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- El hecho de que el sistema educativo formal nos diese la espalda, total,
absolutamente..., nosotros éramos lo ultimo...Adema4s, trabajabamos con una
poblacion que para el sistema educativo era innombrable, porque decir adultos... son
los marginados del sistema... La educacion formal.... a pesar de que yo era directora
de nivel...La educacion formal decia “no existo”...Como sacabamos los docentes...
porque ahi, al principio, nos planteabamos las areas, tuvimos claro que no era por
materias: “no es un bachillerato acelerado, no es un bachillerato comun, no es por
materias...” “Las evaluaciones van a .ser  totalmente diferentes...” Todos
empezabamos como a construir la casa a ver “;qué materiales le vamos a poner?”,
elegimos los materiales y asi empezaron a salir las areas de conocimientos y talleres
de aplicaciones para una formacion segin la necesidad ;Qué necesita esta persona
adulta para sistematizar sus conocimientos previos? Por ejemplo, después
verbalizamos el yo puedo, previamente era ?amendo de la persona hacia el sistema y
no del sistema hacia la persona. No armar la parte educativa, y una vez que teniamos
armadita la oferta, ahora a ver quién viene...Y entonces deciamos: “Para estas dreas,
Jquién la puede dar?” Sociales... se buscaba un profesor de historia, pero no
teniamos gente formada para eso, ademas los profesores de ensefianza media no
querian venir al B.SP.A.

Las areas y los talleres aparecian como quienes dinamizarian cada propuesta. Lo
que pasa es que tenia que salir de los grupos de docentes. Ahi la primera seleccion
fue convocar a los docentes de media, vinieron muy pocos: B. , A., una de Inglés, M.
Ella ponia en los colectivo cartelitos. A. con su experiencia fue un gran apoyo, un
gran apoyo fue ver la gente de todos los barrios de Salta. La experiencia se largaba
para un centro de 100 personas y se abrieron 5 con 450 personas, de los cuales —a los
tres afios— se recibieron 410 personas. No existid casi el desgranamiento en esta
poblacién.

Yo me acuerdo que haciamos la reunién y cada uno le decia a sus amigos y la cosa
era quiénes no estan contaminados del sistema formal de educacion , quiénes no van
a trabajar en una clave del programa, porque al venir gente que no tenia practica
universitaria, en aula, en realidad vino a aprender en el proyecto, no a dar toda su
sabiduria. Cada uno se fue formando en la practica y cada uno invitaba a los
profesores que conocia. Cuando hicimos los talleres, Laboral Sindical, por ejemplo,
relevamos qué cosas tienen que estar por ser personas adultas y alli configuramos las
areas y talleres.

Debajo de B.S.P.A. teniamos el lema . “Por una educacion popular de Salta a la
Nacion”, porque en realidad, el sistema educativo es el gran articulado, ellos
también llstan Nosotros partimos del lugar de la persona, no del sistema por eso
fuimos marginados...

- LO- QUE LA GENTE RECUERDA ES QUE TENIAN COMO UNA
FORMACION PERMANENTE, PERO SIN EMBARGO OFICIALMENTE ESTA
FORMACION NO ERA ACREDITADA. HABIiA COMO UN SISTEMA
INTEGRADO DE PERFECCIONAMIENTO...

— El sistema integrado es lo que hoy se entiende como las verdaderas formadoras de.
perfiles laborales. Nos adelantamos mucho, por eso quedé como una experiencia
encapsulada. La formacion en servicio, que la educacion formal siempre la tomoé
como un certificado mas del curriculo personal... Nosotros hicimos esa formacion en
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el tiempo, la construiamos entre todos...Era como un bloque que iba creciendo,
pensabamos jqué hicimos?, jcémo lo hicimos?, jqué cosas funcionan bien?, ;qué
cosas no funcionan?, ;qué cosas hay que modificar? Para eso paraba todo el
B.S.P.A._.. Esos cortes nos permitian reflexionar pero al mismo tiempo crecer de una
manera distinta, porque nosotros criticabamos y a través de las criticas podiamos
innovar en aquellos aspectos que no cerraban, en lo que estabamos haciendo. Hoy,
una unidad académica no vale tanto por los certificados que da si no por la idea que
se tenga. |

B.S.P.A. fue eso, desde el sector popular, desde lo popular. Dos afios después de la
experiencia B.S.P.A., hay unas elecciones en Salta y yo me reia y me emociond
porque la gente que integraba la lista era gente B.S.P.A.; es decir, moviliz6 la
persona en términos de partlcxpacxon, de dlgmﬁcacxon, porque €so es muy
importante, porque al principio era el te€ma de la terminalidad de estudio y la
posibilidad del mundo laboral y al poco tiempo empezamos a hablar de la
dignificacidn social de la persona, que modificaba todo lo otro, al principio no se
puso ese objetivo...

- Y ES LO QUE ORIENTABA —-APARENTEMENTE- LA SELECCION DE
CONTENIDOS DE LAS AREAS, ESO EXPLICARIA COMO SE
SELECCIONABAN MUCHAS COSAS.

— Se leia desde la gente, aca no era un abstracto, estaba adentro...; gente como
docentes, alumnos, coordinadores...

— EL FINAL FUE DURANTE LA GESTION JUSTICIALISTA. ‘

~ Si, fue Comejo, él no entendio... Yo lo fui a ver, a hablar por la experiencia de las
cooperativas, eso hubiera sido muy bueno. Yo me acuerdo que habia conseguido
unas peliculas de todo un pueblo cooperativizado, habia cooperativas que ponian en
nexo todo, la distribucion, produccion...Ahi fue que lo intenté en ese momento...
porque el B.SP.A. habia crecido en cuanto a calidad y cantidad de personas, se
hablaba entre egresados que participaban activamente como si siguieran estando en
el B.S.P.A, los alumnos, los docentes, los coordinadores, la misma organizaciéon
conducia... no las personas, porque las personas estamos carentes de poder para
conducir. Alli yo lo que hice fue constituir el grupo madre como para poder
visualizar una salida porque sino el B.S.P.A. terminaba en el sistema formal,
fagocitado por €l... El fin de la historia era inevitable, pero la posibilidad era abrirlo
de forma tal que cada uno..., nosotros éramos una red nos mandabamos mensajes con
computadoras, todo haciamos con computadoras. Las innovaciones, las resoluciones
y los nombramientos docentes los haciamos con computadoras. Esto fue una pelea,
con el ministerio porque ellos decian ;Como con computadora!. Entonces, todas
estas redes, el hecho de que nos reuniamos en consejos asesores..., esta organica la
queriamos utilizar para entrar en cooperativas. Hubo una cooperativa en Rosario de
Lerma y en la zona tabacalera, los alumnos y docentes empezaron a formar una
cooperativa € hicieron una cooperativa de crédito. Se juntaban varios productores,
juntaban sus bienes y desde alli pedian créditos y los dividian para todos. En Oran
estabamos tratando de organizar una cooperativa de logistica que pudiera ser un
lugar de consumo y luego —para cada una de las comunidades..— y a su vez,
determinados centros de grandes sectores de la provincia formaran cooperativas de
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produccién... Entonces formabamos cooperativas de consumo, de produccion y
logistica, con los centros B.S.P.A.. Esa fue la propuesta que yo le llevé a Cornejo.
Nosotros estabamos en los B.SP.A. en los colegios secundarios y deciamos que
lentamente sacdbamos a los B.S.P.A_ de la orbita provincial y los constituiamos en
una organizacion privada, social...Después se llamaron O.N.G. a todas estas cosas, en
ese tiempo organizacidn social, en donde terminidbamos pagando servicio por el
alquiler de las aulas. Me acuerdo que habiamos hecho una escala en donde ibamos
sacando porcentaje del pago del alquiler, del pago de los docentes y a medida que el
producto de las cooperativas fuese entrando al sistema, entonces ibamos sacandolo
de la orbita provincial y creandolo como organizacién social. Tuvimos entrevistas
con el I.N.A.C., en ese momento habia muchas presiones politicas, Romero y
Cornejo® se peleaban .el partido Renovador por el otro lado... Se hacia presion en el
sistema, todos querian los votos del B. SP A. porque era lo mas dinamico del
programa y ésta nos parecia la forma. de' ‘que ya el B.S.P.A. dejara de tener que
hacer lo que marcaba la educacion provincial y se independizara. Viajé a Bs. As,

hablé con Nino Salonia, que era el Ministro de la Nacion, como para convertirlo en
un sistema nacional y fuimos a hablar con la gente del IN.A.C. que era el Instituto
Nacional de Cooperativas. Les explicamos como era el sistema de cooperativizar y
nos ofrecieron asistencia técnica para trabajar en cada uno de los lugares y hasta alli
es donde se llego. ..

Acordate que cuando yo ya me habia ido, varios centros: Oran, Tartagal, -se
independizaron, se negaron a hacer lo que les decia educacion y los consejos
asesores asumieron la conduccion de los centros...Durante varios meses funcionaron
en forma auténoma.

— LA GENTE ME DECIA DE LA MOVILIZACION TRATANDO DE SALVAR
EL SISTEMA...

— El tema no era salvar el sistema, el sistema no es salir a la calle a decir “quiero
trabajar”. La discusion no era: vamos a pedir que el B.S.P.A. siga, no era pedir mas
sino que siga como estaba. La unica posibilidad era que se fuera del sistema. Que no
esté atado a la estructura del gobierno y si a la comunidad...

~ ME QUEDE PENSANDO EN EL TEMA DEL APRENDIZAJE Y QUE UNA DE
LAS CRITICAS AL SISTEMA B.SP.A. ERA QUE -NO ENSENABA
CONTENIDOS. ME ACUERDO QUE CUANDO IBA A LOS TERCIARIOS ME
DECIAN: “HACE UN BUEN DIAGNOSTICO PORQUE AQUI HAY MUCHOS
EGRESADOS B.S.P.A., ES MAS, NO VAS A PODER TRABAJAR...” ;COMO SE
ENCARO ESO AL NIVEL DE LAS AREAS Y TALLERES?, PORQUE HABIA
OBJETIVOS QUE ERAN CONTENEDORES DE LAS AREAS Y TALLERES...

— El objetivo del B.S.P.A.... ese objetivo se tenia que traducir en el objetivo en cada
uno de los talleres especificos... por eso las cartillas eran tan importantes, por eso el
material tenia que ser propio, porque el objetivo era propio para el programa y para
el area..Es como un gobiermno nacional, que en cada partecita del territorio no

? La entrevistada alude a los dos gobernadores que se sucedieron en la provincia. Para entender la
afirmacion es necesario recordar que ¢l B.S.P.A. se¢ fund6 durante la gestion del primero, Roberto
Romero y vivié fuertes cambios y limitaciones durante la gestion del segundo, Hernan Comejo, como
parte de la interna partidaria.
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significa nada si esto no adquiere una personalidad hasta llegar exactamente al metro
cuadrado que corresponde, si no, es una expresion de deseo y el B.S.P.A. no era un
hecho tedrico, era concreto, era un aprendizaje de adultos en todo el sentido de la
palabra. Se le exigian cosas que los iban formando... La gente no vivia el aprendizaje
como una cosa tediosa sino que era como alegre, como algo lindo...
- A mi me habia dicho una gran opositora, G.B., cuando nos encontramos por

casualidad: “j4y, yo no habia entendido al B.S.P.A.!” A mi me dio satisfaccion
porque ella fue una gran opositora. Realmente el B.S.P.A. fue revolucionario, el
reconocimiento me puso contenta porque fue un gran esfuerzo. Yo veia como cada
uno de nosotros nos transformabamos , yo veia cOmo algunas personas venian con
una gran inseguridad y al poco tiempo tenian mucha seguridad. Los profesores eran
muy jovenes y sin embargo jpeleaban con una energla

En el B.SP.A. yo queria probar todos; Jlos cammos {cémo puedo hacer esto?.
jHabia enfrentamientos para hacer las cosas mejor!...

— SE DIJO QUE SE USABA POLITICAMENTE AL PROYECTO
— Se dijo mucho eso, pero fue un invento...

~SE DECIA QUE ERA UN PROYECTO JUSTICIALISTA, PERO LA GENTE
QUE FUI ENTREVISTANDO COINCIDE EN AFIRMAR COINCIDEN QUE

NUNCA SE LES PREGUNTO QUE PENSABAN, PARA QUIEN MILITABAN...
— Las entrevistas que haciamos para ingresar eran para saber si las personas

convenian al proyecto, todo lo que convenia a esta organizacién podia entrar y los

que no, quedaban fuera. Otro tema era la conformacion de los consejos asesores

fueron nucleos de conduccion, tenian poder de decisiéon pedagogica...

Una vez el coordinador tenia que dejar la coordinacion en Embarcacion y se
enteraron en el Consejo Asesor de que €l presentaba la renuncia y entre ellos
armaron la terna de candidatos para ser coordinadores del centro. Ellos tomaron los
profesores que tuvieran titulo docente para la ensefianza, que fueran bien vistos por
la comunidad... todo escribian en el acta... La terna se la presentaban al intendente y
a los representantes de las fuerzas vivas de la localidad, comprometleron a todos para
la decision.

Yo me acuerdo que hablamos crec1do tanto... éramos treinta y dos centros y
necesitdbamos conseguir algunos organismos de poder econémico en ese caso para
que nos solventaran cierta movilizacion de salir del sistema. Salonia nos propuso el
tema de convertirlo a nivel nacional, pero también habia otras lineas con los
sindicales y no les resultaba muy simpatico trabajar con los B.S.P.A..

Los Consejos Asesores eran muy importantes, las decisiones eran por consenso,
marco mucho las relaciones con las personas...

Nos juntibamos los viernes para analizar el funcionamiento... como nos costo lo de
los talleres recreativos, nadie queria jugar, sentian que era perder el tiempo...

Otra cosa interesante es que —si los profesores no estaban de acuerdo con las
cartillas— podian plantear otra propuesta, eso fue muy importante...

— LOS DOCENTES RECUERDAN QUE IBAN A TRABAJAR EN EL GRUPO DE
CARTILLA.
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— Fue un trabajo curricular constante. Nosotros fuimos adelantados a la época,
muchas de las cosas que se plantearon en la Ley Federal nosotros ya las habiamos
hecho, todo el espiritu de la Ley es ése: un espiritu innovador, flexible...

>

e
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ENTREVISTAN° 7°
Trayectoria Continuidad en | Formacion Institucion  de | Franja de edad |Otras ‘
profesional en|el sistema de|profesional . de|estudios ~ {al momento de|formaciones y
el momento de|educacién = de|base superiores _{la entrevista ‘experiencias
inicio de los|adultos : - S : culturales
B.SPA. : ,
D.E. C. P.L U.. ' 2 - |G.C.

—~ BASICAMENTE ESTOY BUSCANDO EL RELATO DE ESTA EXPERIENCIA,
O SEA, LO QUE ESTOY CHARLANDO CON LA GENTE ES UN POCO LA
HISTORIA COMO ENTRO AL BSPA, CUAL ERA SU TRAYECTORIA

HASTA ESE MOMENTO PERSONAL ‘.;
—,Qué?, personal ;no?

~ PERSONAL, TOTALMENTE PERSONAL, RECUERDOS.. COMO SE IBA
CONFIGURANDO EL TRABAJO CON EL AREA..COMO SE IBA
TRABAJANDO DIGAMOS... '

. — Bueno, "vamos a ver qué sale haremos todas las pausas que haya que hacer...

(sefiala el grabador)

— LA IDEA ES QUE LO CHARLEMOS LIBREMENTE SI QUERES LO
APAGO... _

~ Por eso.., después te digo todo lo que sigue... todo sélido, lo que salga... A mi estas
COsas... ‘ _ ' >

— VOS ESTAS EN EL B.S.P.A. PRACTICAMENTE DESDE QUE SE INICIO. .
— Se cred en agosto del ’86 y si..., yo estoy desde febrero del’87...Practicamente
desde los inicios, porque hubo nada mas que un periodo. Creo incluso que fue mas

. corto que lo habitual porque empezé después de toda la organizacion en agosto del

"86 y si yo estoy desde febrero del’87...

-, YA COMO PROFESOR O COMO COORDINADOR?
— Como estoy, cOmo entro yo..., la persona que estaba al frente de la creacion del
Bachillerato para Adultos fue C. de A. Y C. habia sido mi supervisora en el colegio

Juan Calchaqui®. Yo habia ganado por concurso, pero en tercer lugar, digamos...Las

dos primeras personas no aceptaron y yo acepto la direccion del Juan Calchaqui que
era un colegio con adolescentes. ya crecidos, digamos con adolescentes adultos;
digamos... no era facil, creo toda esa.. :

- —ERA UN NOCTURNO

* Este entrevistado cumplié en el sistema diversas funciones: docente, responsable de cartillas y
coordinador de centro. Por ello, su lugar de enunciacion y sus dichos oscilan permanentemente por el
recuerdo de las tres funciones.

* Se trata de un colegio de la ciudad de Salta que atiende a sectores populares. Los origenes mismos se

esta institucion estan hgados a una demanda y movilizacion concreta de la comumdad barrial que .

luego se oficializo.
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— Un nocturno que quedaba en Oran y Laprida, funcionaba en la Esc. Armada
Argentina. Entonces, digamos, yo venia con una experiencia de... no diré de
educacion de adultos pero eran jovenes crecidos ya. Y también he sido director del
Reyes Catolicos’, yo renuncié a mediados del *86 como director del Juan Calchaqui
y me volvi a mis horas céatedras del Reyes Catolicos y seguia como profesor frente al
curso..Mmmm.. habra sido enero, febrero mismo cuando vuelvo a ver a C. de A.
en la plaza 9 de julio y me pregunta si yo estaba interesado en trabajar en el
Bachillerato para Adultos. Entonces, yo le dije que no podia porque era en el mismo
horario que en el Reyes Catolicos...No me acuerdo, pero probablemente tenia el cupo
de horas cubiertas, entonces me dijo que podia afectarme con el B.S.P.A.. Entonces
me dijo: “Si te interesa, yo te afecto las horas del Reyes Catolicos”. Entonces yo dije
que si, por razones personales, porque ya terminaba mis lecciones de italiano, dije
" que si, y yo ingreso como profesor de Lengua y Literatura o de Comunicacion y
Expresion, no me acuerdo cémo se llamaba en febrero del’87, con las 22 horas
afectadas del Reyes Catolicos.

— ;INGRESAS AL CURSO?
— Ingreso al curso, en ese momento esta de coordinador el profesor de Historia, B.A.

—EN EL CENTRO N°4.

— Si, que esta en la escuela Alberdi, en Caseros al 1000, en el ’87. Al afio siguiente o
dos afios después funcionaba una subsede del Centro N° 4 en Barrio El Progreso, en
Santa Lucia, entonces se necesitaba profesor. Al comienzo los profesores iban
rotando en los distintos centros educativos, y me preguntaron a mi. En el “87 trabajé
como profesor en El Progreso pero enlo que esel BSP.A....

— SIMULTANEAMENTE VOS ENTRASTE A HACER CARTILLAS...

— Simultaneamente, si al equipo de cartillas que si me acuerdo bien estaba A. O.
Luego P.S. Las veintidos horas estuvieron distribuidas en cartillas, la subsede, se
acomodaban segun las necesidades del sistema... Yo tenia algunas horas en el
Progreso, que —ademas— por la zona preferian hombres... Fue muy grata la
experiencia, yo iba a dar clases los sabados porque la gente queria trabajar.... Habia
tiempo extra, que la gente se enganchaba No ibamos a recuperar, eran clases de
apoyo...

- (EL AREA SE LLAMABA COMUNICACION Y EXPRESION?
— Luego hubo una variante, no sé si dentro del sistema B.S.P.A. o con otros sistemas
pero hubo una variante. ..

- (VOS TE ACORDAS POR QUE ERA ESA DENOMINACION?

— Eso estaba tratando de acordarme, no te olvidés del tema con el que nacid el
B.S.P.A., que era “yo puedo”, era significativo. Acordate que tenia que ver con una
ideologia que se pretendia.. Diferente, coordinador en vez de director; centro en vez
de colegio, comisiones en vez de curso...Y estas denominaciones de las materias que
se empezaban a trabajar con areas, Lengua y Literatura era para Letras; o, 'si bien es

* Se refiere a otro colegio nocturno de la ciudad, ubicado en el sector opuesto al del Calchaqui.
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cierto que Comunicacion y Expresion fueron dictadas por profesores de Lengua y
Literatura, creo que lo que se pretendia era que fuera mas abarcador...Y pareciera que
si, la mayoria de los profesores eran profesores en Comunicaciones Sociales...Creo
que si, desde lo propuesto habia una interiorizacion de que el area debia ir mas alla
de la mera ensefianza/aprendizaje, de la mera Lengua y Literatura.

Y vos te acordas, por ejemplo, como se acordaba... Se iban armando las cartillas
porque todo el mundo revalorizaba las cartillas... Yo lo que me acuerdo era que con
A. tratabamos de ser creativos, sacabamos de la bibliografia, pero habia toda una
intencién de producir material...

— TE ACORDAS DE ALGUNOS TEMAS, ACTIVIDADES?

— Tanto a A. como a mi nos qued6 el apodo de Pirincho, yo no me acuerdo si
habiamos trabajado.. yo no me acuerdo si para poner en un texto distintos sustantivos
para revisar la clasificacion semantica... Pero habiamos hecho un tema que empezaba
“ElDr..., ........ a quien llaman Pirincho...” o algo asi y seguian... Después a partir
de ese texto que habia sido producido por nosotros venia con una serie de actividades
que —yo insisto— habia cierto margen de creatividad. Independientemente de la
urgencia con que habia que hacerlo porque ese material se distribuia por los
distintos centros de la provincia.

— Y EN ALGUNA EPOCA PARECE QUE ESCRIBIAMOS NOSOTROS,
PORQUE DE ESO SE ACORDABA P.S .., QUE CON LA MAQUINA DE
ESCRIBIR O RECORTES... '
— Pero yo creo que era un material que se distribuia  uniformemente a toda la
provincia, no s¢ si posteriormente..., pero éramos poco centros. Luego se fueron
creando otros en el interior. En la capital estaban los tres que funcionaban en
Alberdi, Roca y la Zomrilla. Si, en la Roca eran dos ,y el Intersindical? Los que
- quedamos de aquella época somos son E. C. y yo...

—NO SE SI ELLA FUE DE LAS PRIMERAS....

— No, en el ’91, cuando se da la transformacién de los B.S.P.A., en el sistema
normativo se accede por Junta. Los que permanecimos fuimos R. Z. que estaba en la
Zorrilla. Antes del’90. Porque yo era coordinador en la Zorrilla.

~ YO HE TOMADO COMO RECORTE EL PERIODO QUE VA ENTRE EL ’86
COMO CREACION HASTA EL ’91.. PORQUE AL ENTRAR POR JUNTA
PARECE QUE CAMBIARON UN MONTON DE COSAS...

— En el 91 cambia por politica, yo ingresé en el *87, no sé si fue en el ’88 o0 "89
cuando deja A. la coordinacién y yo asumo el puesto —por C.de A.— como profesor a
cargo de coordinador con las 22 horas y no estoy ya frente a curso. Y en el *91,
cuando se produce la cosa oficial, ingreso como oficial en febrero o marzo.

— LA GENTE LO RECUERDA COMO UN IMPORTANTE MATERIAL DE
APOYO...

— Yo creo que el proceso de elaboracion de las cartillas fue con menos presiones, yo
recuerdo que en el SIMAD por cuestiones de tiempo, empezabamos periodos
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simultdneos y eran equipos formados por profesores de letras, musica, plastica.
Eran pocas horas...

- ENEL CASO DEL B.SP.A,, LAS.CARTILLAS ;SE HACIAN SOLO CON LOS
DOCENTES DEL AREA DE COMUNICACION Y EXPRESION?
— No, éramos un grupo, nosotros —de letras— haciamos las cartillas para el area de
Comunicacién y Expresién. Haciamos una cartilla para alumnos y otra para docentes.
Me parece que las mas extensas eran las cartillas para alumnos o me parece que a
veces se agregaban material especifico para docente. Trabajaban en el area los
profesores de Lengua. Habia veces que tenian que trabajar con el equipo de cartillas,
porque tenian sugerencias o consultas.

Yo —pensando en nuestra area de cartllla— yo me veo trabajando en las oficinas de
la calle... la inicial, Pellegrini...

R

- DESPUES EN LA URQUIZA...
— No me acuerdo qué, pero los profesores aportaban como actividad...

- ;COMO. SE ORGANIZABAN - CONTENIDOS? ;LINEAMIENTOS
CURRICULARES?

- No, no, los tengo vagos.. pero me parece que nosotros haciamos una
secuenciacion para los periodos. Unos apuntes para orientar..Pero no era algo
demasiado sistematizado, nosotros ibamos armando...En el *87 empezo el segundo
periodo y en el otro cuatrimestre, el otro. Imaginemos que en el ’87 reelaboramos
qué iba en el 1°, 2°... creo que hicimos una secuenciacion de ejes tematicos por nivel,
y entre los tres niveles, a manera de orientaciéon conductora.

Yo me acuerdo que nosotros trabajamos el monélogo.. . no sé si uno idealiza
€sos inicios... por los objetivos claros... Lo que tratabamos de hacer era acercar los
textos a las experiencias de la gente...El promedio de edad ha bajado de veintitrés a
dieciocho afios, no te olvidés... En ese entonces el minimo era veintiuno y el
promedio superaba los treinta... Lo que se trataba de hacer era provocar un encuentro
en los que no eran lectores avezados, que vayan descubriendo en la Literatura
elementos... no de identificacion, pero si significativos...

Yo recuerdo el proceso ensefianza/ aprendizaje... Viniendo de la experiencia del
colegio de adolescentes...la disciplina de la gente grande del aula...el atender,
interesarse, agradecer lo que se estd haciendo... La disciplina en el aula era una
caracteristica propia de la gente que participd, no se tenia que recuperar la disciplina
en el aula...

Habia que revisar las cartillas, las actividades eran orientadas. Habia margen de
creatividad para los profesores pero nadie tenia experiencia en la educacion de
adultos, la adquirimos en la practica. Digamos...desde que se crearon los B.S.P.A,
los estudiantes de la Universidad hacen sus practicas en los B.S.P.A., pero hasta
entonces, nada. Los profesores seguian las consignas, se apoyaban en las cartillas. En
ellas iban textos que se ensefiaban en el cuarto.

Yo trabajé en varias cartillas... Por ejemplo, Cronica de una muerte anunciada,
que hice unas cartillas de treinta carillas con actividades.. En ese momento se iba a
habilitar la didactica de la lectura creadora de Lacau. Se va a revisar ahora... Pero
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mucho de lo que sigui6 de la lectura creativa, la interaccion... salieron de ahi...Para
trabajar Cronica... se hacian consignas diferentes para cada estudiante.

- - YO TE PREGUNTABA PORQUE.EN LAS ENTREVISTAS ME SALE QUE EL
TRABAJO CON CRONICA..., POR EJEMPLO, FUE MUY POSITIVO. Y COMO
LA SIGUIERON TRABAJANDO...

- — Ah, si, yo lo disfruté..., otras habran sido comprension de texto, otras eran de
contextualizacion. .. '

En otras épocas, cuando se hacian las jornadas en la Roca, con G. como
coordinador, es otra etapa. También estaba la que coordinaba L... Empezo el sistema
con la asignacion de dos horas extra clases para los profesores, que era para preparar
las clases, hacer una serie de tareas que —lamentablemente— con el tiempo no fueron
aprovechadas. Eran horas pagas vy se& hicieron - obligatorias como para dar
cumplimiento a esas horas clases.

En un momento estaba L. en lo que se llama el B.S.P. A central y habia jornadas. A
veces dramatizaban situaciones escolares.

Por ejemplo, habiamos hablado de la subsede del Progreso, se convirti6 en una
unidad independiente, Centro N°1. Ahi asumi6é la coordinacion R. Z., dejo ser
subsede de la Alberdi.

Otras de las cosas es que habia mucho trabajo con la escritura 'y con textos.
Habiamos implementado claves de autocorreccion . Estaba en relacion con el “yo
puedo” que la gente se exprese. Se trabajaba mucho la oralidad.

Se funcionaba muy bien. El inicio del periodo lectivo del *87, antes que sonara el
timbre, con T. R., téniamos angustia porque no sabiamos qué ibamos a decir con
cuatro horas de clases. Luego los dos coincidimos que nos resulté corto. Era, toda
una jornada, una materia, era productivo. Implementamos estrategias para que los
alumnos -que eran trabajadores- la sobrellevaran. Pero —por otra parte— el ritmo de
trabajo de los estudiantes, que algunos habian dejado hace quince afios el secundario,
yo creo que también esas cuatro horas de una misma area... también tenian que ver
con los tiempos de aprendizajes de los alumnos, si el ritmo de aprendizajes era mas o
menos lento, por la pérdida del entrenamiento. Yo creo que el hecho de cuatro horas |
de una misma area era aprovechada.

- DE TODOS MODOS DEBIA EXIGIR UN CRITERIO DE ESTRATEGIAS A
DESPLEGAR...

- Si, el ritmo de aprendizaje —de acuerdo a las experiencias— era aprovechado Otras
de las cosas era que se evaluaba al dia...

~ HABIA UN TRABAJO CON LA DIDACTICA DE LA LECTURA CREADORA
(NO?, ;QUE OTROS TEXTOS ?

— Yo creo que si. Otros de los textos, Datos Personales... Las actividades no eran
copiadas, era recreacion del texto a partir de lo personal. Las actividades habia que
pensarlas. .. »

- ;,COMO SE LOGRABA ESE TRABAJO CON TEXTOS DENSOS, COMO POR
EJEMPLO, GRIS DE AUSENCIA, TEXTO FUERA DEL CANON LITERARIO
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ESCOLAR Y CON UN GRUPO DE GENTE QUE NO TENIA HABITO DE _'

LECTURA O LAS COMPETENCIAS SUFICIENTES?
— Tal vez esa virginidad permitia acercarse a los textos, ain sin experlencw. lectora.
Se leia Aparicio, Las sobras, Ultimo modelo, Cronica del diluvio, Relato de un

naufrago, Sombra de Fondo, eran libros nuevos. La virginidad permitia que no

pus1eron reparos...

A

— SALIAN A VER OBRAS, PRESENTACIONES DE LIBRO...
. — Yo siempre fui, cuando era profesor. Como director siempre he favorec1do estas
salidas a presentaciones de libros, obras de teatro...

— Y ALGUNA EXPERIENCIA DEL AULA O FUERA DEL TIEMPO ESCOLAR

CON LOS ALUMNOS?;FERIAS, SEMANA DEL ADULTO...?
— Una vez, en la Esc. Alberdi, se hizo una’ “feria provincial muy grande, vinieron de
Giiemes, de todos los B.S P.A.. Era cuando estaban los talleres alternativos, porque

los coordinadores podian proponer: electricidad, telar. Y hacian buenos trabajos la _

feria fue muy grande...
A partir de los talleres de teatro —que tenian que ver con el area de comunicacion,

- que era esta cosa de senta.rse 1mprov1sar trabajar en equipo— que se repite en la

Zorrilla y Alberdi...

Yo me acuerdo que dictaba talleres de teatro y pedi una licencia y me

encomendaron que fuera yo el suplente porque no habia quién lo haga... -

— SI TENES QUE HACER UN BALANCE EN RELACION ESTRICTA CON EL
- AREA O EN GENERAL, {,CUALES DIRIAS QUE HAN SIDO LOS ACIERTOS Y

- CUALES LAS DEUDAS?

— Los cambios que sobrevinieron a la etapa de creacion llegaron muy rapido y no se
pudo solidificar la primera experiencia, porque —como toda cosa nueva— hubiera
necesitado tiempo de ajuste y afirmacion. -

Eran necesario los ajustes en cuanto a la organizacién, disciplina. Al comienzo, los
tiempos —independientemente del horario tope y las cuatro horas para una misma
disciplina— el tiempo lo manejaba el profesor es decir: 8,30- recreo 10’- médulo. No
* habia timbre sino que quedaba a criterio de los profesores. A lo largode 1y %2 la
gente circulaba por el patio. Yo creo que eso, el de poner en manos de cada uno ese
tiempo de aprendizaje, no permiti6 tomar conciencia del valor del tiempo del
aprendizaje. En el recreo, la gente pululaba, no habia aprovechamiento. Los cambios
no alcanzaron a permitir que se solidificaran... :
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ENTREVISTA N° 8
Trayectoria Continuidad en | Formacion Institucién de|Franja de edad |Otras
profesional en|el sistema de|profesional de|estudios al momento de|formaciones y
el momento de|educacion de|base - superiores la entrevista experiencias
inicio de los|adultos : culturales
B.SPA S | ,
D.L 1C. " |P.L. 0. 1.

~Lo que pasaba es que yo hice ahi mi primera experiencia de docente.

— BUENO VOS SABES, ESO PARECE {QUE ES UNA DE LAS COSAS MAS
INTERESANTES QUE ESTOY ENCONTRANDO... EN GENERAL, ERA TODA
GENTE QUE RECIEN SE ESTABA INICIANDO, QUE SE INICIABA A LA
DOCENCIA AHI...

— Es super bien eso, s mas... vos me obligaste a ir ...

— ESO TAMBIEN MUCHOS ME LO ESTAN DICIENDO PERO LA VERDAD ES |

QUE YO NO RECUERDO DEMASIADO...

— Yo me debo haber encontrado con vos por ahi, en la Rayuela, o fuimos a tomar un
café. Vos me dijiste: “Che, ;asi que te has recibido?.- Si, ayer me habia recibido,
estoy durmiendo...-Anda al B.S.P.A., me dijiste. Ahi entré a trabajar, yo... que
pensaba no trabajar por un buen tiempo. Empecé ahi pero empecé en la Escuela
Beltran. Estaba haciendo una suplencia a S. H...Bueno, trabajé dos semanas en la
Esc. Beltran y después ella renunci6é a mitad de afio, y entré a tomar yo esas horas,
mayo del ’88. Bueno, ya me quedé ahi. ;Te acordas que ahi nos designaban a
término? Todas estas cosas que pasaban ahi... Bueno, y después seguimos todo este
proceso de cambios que hubo, que era por cuatrimestre, después quedoé el sistema
éste que conocemos... Nosotros..., consegui también horas en el Centro N° 2. Al afio
—digamos~ de haber estado trabajando en el Arenales entré a trabajar ahi. Yo

renuncié a mis horas en el colegio Yrigoyen®, que también era con adultos, para

quedarme directamente en el nocturno. Me quedé en el B.S.P.A_, eso hice...

—,Y POR QUE DEJASTE EL YRIGOYEN QUE PODIA SER MAS ESTABLE?
~ Y... porque preferia el B.S.P.A,, porque eran adultos, eran personas mayores,
digamos... todos eran mayores que nosotros en ese momento.

— CLARO, ERA LA EPOCA EN QUE ENTRABAN CON VEINTIUN ANOS
CUMPLIDOS...

— De veinti(in afios... y entraban muchos mas grandes, eran personas mayores. En ese
sentido, yo preferia... o sea, el trabajo del B.S.P.A. me resultaba mas grato, si se
quiere, pese a que tenia algunos inconvenientes con el aprendizaje porque era
gente...jte acordas?, en general era que habian dejado hace veinte o treinta afios...Era

® Se refiere a un colegio céntrico, nocturno, de la época.
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mejor trabajar con este grupo bien definido de adultos, que con el grupo del
Yrigoyen que eran chicos.

- (EN QUE SENTIDO ERA MEJOR?; PORQUE NO TENIAS PROBLEMAS DE
DISCIPLINA?

— No tenia problemas de disciplina y tenia mucha... encontraba que tenia mucho
interés de aprendizaje en estas personas, sefioras y hombres grandes. Ellos te
preguntaban asi... con mucha humildad, con mucha vergiienza a veces, si se quiere,
pero te insistian cuando no entendian cosas..., cuando no aprendian, ellos me
perseguian... Yo me acuerdo que sonaba el timbre y seguiamos nosotros, este... con
personas que les costaba ;no?. Pero ellos tenian muchas ganas, mucho interés, te
preguntaban muchas cosas, conseguian sus cartillas..., cometian muchos errores, pero
habia muchas ganas de aprender, en ese sen’&ido me resultaba mil veces mas comodo.

- ;Y TE ACORDAS MAS O MENOS COMO ERA LA POBLACION DE
ALUMNOS? ;COMO ESTABA COMPUESTA ADEMAS DE LA EDAD?

— Como decirte...En un principio empezaron las amas de casa, esto €ra una novedad
para ellas, primera posibilidad de insercién que tenian en un sistema educativo y...
policias, muchos empleados de la policia, muchas enfermeras habia bastantes, ;qué
otra cosa tenia?... no me acuerdo , che, qué otra...

— CLARO, PORQUE PARECE QUE ERA OTRA DE LAS CARACTERISTICAS
¢NO? EN LAS ENTREVISTAS ME DECIAN QUE PARECE QUE ERA COMO
QUE, DE ALGUNA MANERA, EN ESE MOMENTO EL TITULO LES SIRVIO A
MUCHOS PARA MEJORAR LA SITUACION LABORAL, SALARIAL ...

— En ese momento dado era una exigencia, digamos, primero ;no?, cuando se inicié
el BSPA, el BSP.A vino a dar respuesta, digamos, a personas que habian
quedado marginadas de otros sistemas. Pero después en la administracion publica se
exigia el titulo secundario y entonces tuvimos muchos empleados municipales, se
agregaron muchos empleados dentro de la municipalidad, los agentes de transito, por
‘ejemplo.

— (,VOS TE ACORDAS, POR EJEMPLO, ADEMAS DE LA POBLACION, COMO
SE ENCARABA EL AREA?

— En el area se trabajaba en conjunto, habia un equipo en su momento, equipo de
cartillas se llamaba, era el responsable de la elaboracion del material didactico que
utilizdbamos y habian encuentros que ya no me acuerdo si eran semanales o
mensuales, ya no me acuerdo...Siempre teniamos algin encuentro con alguien, con
un psicopedagogo, con alguien del sistema educativo...Se trabajaba en equipo, habia
un equipo de cartillas, digamos, teniamos puestas en comin de lo que realizibamos,
los ajustes de cartillas, las propuestas que teniamos de los centros y ademas eran
trabajos inter-area, trabajabamos dramatizaciones, situaciones de aula. En las
reuniones, intercambiamos experiencias y después trabajabamos por area. Si habia
un asesoramiento pedagogico, habia un equipo. Las propuestas se canalizaban por
esa via, ahi estaba L.C., S. C., de dinamicas de grupo...
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- (EL QUE TRABAJABA TECNICAS DE ANIMACION SOCIOCULTURAL?
— Por ahi empezamos con las ideas de educacion popular y todas esas cosas...

— (ESTA COSA DE LA EDUCACION POPULAR ESTABA INSTALADA?

— Yo creo que no se discutia, pero en las jornadas siempre salia la necesidad de
completar, de insertar de algin modo en el sistema educativo al adulto. ; Te acordas
que iba de la mano del plan para completar la primaria? Se daba simultaneamente
con el plan de alfabetizacion nacional. Si uno hiciese una estadistica, del *86-'91,
veriamos que ha sido el periodo mas fuerte de alfabetizacion de adultos. ;Te acordas
que al principio hubo un poco de resistencia, no hubo nocion de que el adulto podia
estudiar?

— INCLUSO YO ME ACUERDO QUE ERAN MUCHAS CRITICAS POR LA
REDUCCION DE CONTENIDOS... !

— Exacto, y que decian que en tres afios era imposible. Finalmente, partimos de la
base que esto habia empezado pensando en las materias por areas, la reduccion de
contenidos estaba pensada en funcion del tiempo, la idea era trabajar todo en la
escuela, ésa era la consigna que teniamos al principio, que el momento de trabajo era
en la escuela. El trabajo era verte con las cartillas, porque eso si, habia que tener
mensualmente, permanentemente habia que ir a ver qué tenian de nuevo, porque nos
iban completando, eran cartillas que te daban por parte y €se era nuestro material de
trabajo, ademas del ingenio.

~ ;COMO HAS VIVIDO VOS EL TEMA DE LAS CARTILLAS? PORQUE..., YO
LE DECIA A OTRA PERSONA, ADEMAS, HOY A LA DISTANCIA ME HE
PUESTO A PENSAR QUE ERA COMO UN FUERTE CONTROL TECNICO...

— Siempre lo he valorado como una forma de organizacion importante. Si vos hacés
hoy una visita por los distintos centros, te das cuenta de que es cadtico como se
organizan los contenidos. Vos tenés hoy que no hay lineamientos, no hay criterios.
Las cartillas te daban cierta libertad, pero vos trabajabas un primer periodo y vos
sabias que era mucho mas coherente el tema de la movilidad. Un alumno que se iba
de un centro a otro tenia la posibilidad de insertarse sin ninguna dificultad pero
ahora, si se cambian, hay mucha distancia entre lo que uno ha planificado. Las
cartillas eran un punto de partida para que te organices.

Nosotros haciamos encuentros, reuniones mensuales, evaluabamos el trabajo, venia
gente del interior. Si bien cada uno se iba adaptando a las caracteristicas de la region,
pero lo referente a las areas era mas organizado.

- En este momento, los lineamientos curriculares no existen, y no existieron
después de ese equipo de cartilla. Yo siempre me acuerdo de las persecuciones al
sistema, siempre lo querian sacar al sistema de adulto, siempre fue una lucha
conjunta de los alumnos y docentes y sobrevivié con muchas modificaciones. Pero
en el caso de las cartillas no hubo después otro equipo que trabajara con eso, habian
unas cartillas muy ambiguas, que vos con tu ingenio tenias que imaginar para el 1°y
el 2°, qué podias... Eso fue después del ’90... En el *97 se comenzo con el desorden,
somos regimenes especiales que es una cosa general donde esta inmersa toda la
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educacion — no s6lo para adultos— con caracteristicas diferentes. El CENS’ tenia una
estructura y el B.S.P.A. otra, para unificar eso habia que analizar eso... El tiempo era
distinto, tres afios uno, el otro cuatro... Las edades de los alumnos eran distintas, la
estructura también. Habria sido valioso un equipo docente que pueda trabajar con
dinamismo curricular general que sirva de punto de partida...

El B.SP.A. es un sistema que tiene caracteristicas comunes, la poblacion
estudiantil, por ejemplo es gente que trabaja, etc. No es tan grande la diferencia, a mi
me decian que tenia que planificar lo de la periferia de una manera distinta. .. '

— PERO AHORA HUBO UNA ADECUACION CURRICULAR... :

— El afio pasado sali6 para los EGB, te ponen una propuesta abierta. Pero en el
polimodal hubo cosas que no tenian sentido. Decia “se recomienda prestar atencion a
la bibliografia de la orientacion”, ;jcual? gno sabias?. Después... “libros de .... se
recomienda la literatura de Facundo y la biblioteca borgeana”. jEran cosas para
cubrir!, no son sugerencias de contenidos, no son coherentes, era fundamentacion 'y
los contenidos actitudinales pero los conceptuales no estaban claros....

- EN SU MOMENTO POR QUE FUE AREA DE COMUNICACION Y
EXPRESION? ;POR QUE AHORA ES LENGUA Y LITERATURA?
— Es que los contenidos estaban pensados como areas y no como disciplinas aisladas.

-y QUE, DISCIPLINAS INTEGRABAN EL AREA DE COMUNICACION Y
EXPRESION? - .
— Lengua, literatura, artes plasticas, comunicaciones sociales... En ese momento no

hemos trabajado con talleres de folklore, ésa fue una de las fallas. De todos modos

era mas abarcadora que poner Lengua y Literatura, nos daba una posibilidad mas
grande en la seleccion de contenidos.

—~ (TE ACORDAS POR EJEMPLO QUE CONTENIDOS? ALGUNA
EXPERIENCIA. ..

- La experiencia que me pareci6 fructifera fue el tema de los coloquios integradores.
En ese sentido, puedo decir que trabajabamos por area. La idea de los coloquios era
que era una evaluacion general de la que participaban todas las areas. Después se
hablé mucho de la oralidad y la escritura, pero en aquel momento la gente trabajaba
mucho mas la cuestién de la oralidad. Los coloquios eran trabajos integradores de
investigacién sobre temas de interés de actualidad. Después habia defensa de los
trabajos frente al grupo de docentes de las areas y todos participaban. Yo sé de
centros que hacen coloquios, porque eso se rescatd como positivo, pero solo interesa
el area que lo pidio, no participan todos, se ha perdido la esencia. En ese momento
se hablaba del MERCOSUR vy de otras cosas y los coloquios terminaban a las dos de
la mafiana.

- ADEMAS DE ESTE ROL DEL AREA EN EL DESARROLLO DE LA
ORALIDAD, ;QUE OTRO PAPEL JUGABA EN LOS COLOQUIOSV

7 Actual denominacion de los ex centros DINEA
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— Lo que pasa es que el area en ese sentido estaba bien, era un contenido transversal,
se trabajaba con Sociales, Naturales porque antes de los coloquios habia otras
propuestas donde los alumnos y los profesores trabajabamos en conjunto desde la
lengua, grabaciones de las entrevistas, investigaciones, ellos tenian los temas
puntuales de las areas y en Comunicacién haciamos los disefios de cémo iban a
hacer, si lo hacian como entrevista, con informes, con busqueda bibliografica. ..

- YO VEIA EN LOS LIBROS DE TEMAS MUCHOS AUTORES Y TEXTOS DEL
INDIGENISMO, DESDE EL CHILAM BALAM HASTA SCORZA..Y ME
PREGUNTABA SI SE DESDIBUJABAN LOS CONTENIDOS DEL AREA EN
FUNCION DE LOS DE SOCIALES... :

— No, es mas, el Area de Sociales tenia mas claro el objetivo, todas las areas
apuntaban a la cuestion regional. Y los textos en literatura se prestaban para este
trabajo. Habian muchos acuerdos institucionales que ahora se han despersonalizado.
Ahora, los coordinadores quieren ser directores. Los trabajos institucionales eran
interesantes, en ese trabajo se pensaba qué convenia, y muchas veces
selecciondbamos en conjunto textos, actividades, habia un buen trabajo inteareal.

~ POR EJEMPLO, ;TEXTOS DE QUE TIPO?

— Teniamos muchas sugerencias en las cartillas, se tenia lo regional y mucho se
pensaba en la cultura latinoamericana. Eso se abarcaba mucho en Sociales 'y
Comunicacioén y Expresion. Después los mismos documentos nos proporcionaban
material y si uno iba al B.S.P.A. central te proporcionaban material... '

- EN ESOS TEXTOS NO HABIA COSAS DEMASIADO COMPLEJAS'?, (,SE
PODIA LEER ESA LITERATURA CON LOS ALUMNOS?

— En el 5° periodo ya podiamos leer ensayos, yo me acuerdo de “El doble mensaje
estelar”, de Kovadloff, que es complejo...;Ya me acuerdo porqué se llamaba Area de
Comumcac1on y Expresion!, porque en el 5° y el 6° teniamos los trabajos estos con
musica, plastica, literatura. Haciamos semidtica, cuando trabajabamos los simbolos,
sefiales, teniamos que hacer escuchar “Las cuatro estaciones” de Vivaldi, interpretar
“Las cuatro estaciones” en funcion de después la diagramacion de la ciudad que
habiamos tomado de ejemplo “ El nombre de la rosa”, mird qué tipo de textos
manejaban los chicos... '

— ;ELLOS LEIAN EL NOMBRE DE LA ROSA?

— No, tomaban fragmentos para reconocer indicios, sefiales que eran lo que estaba en
la seleccion de contenidos y con lo que decia la misica, en funcion de algin texto
que estaba sugerido en la cartilla mapas, graficos. En 6° se leian textos muy
complejos, con gente que tenian tal vez menos experiencia de lectura que
probablemente tienen los chicos de ahora.

— ; COMO SE LOGRABA ABORDAR ESOS TEXTOS?

— Habia una disposicion en los alumnos, habia interés, vos proponias y ellos tenian
mucho interés, el adulto iba por su propia iniciativa y después paso esto que los
chicos van mandados por los papas. Es dificil, no se prenden mucho, no hay ganas.
En ese momento habia muchas amas de casas y a veces sefloras nulas. Yo le prometi
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a una sefiora que la iba a aprobar el dia que ella escriba una oracion entera sobre el
renglon porque se salia y no se entendia, ella en el 4° avanzd. Imaginate cémo eran
las ganas, rehacer, rehacer...No te olvidés que estaban los recuperatorios reales, no
estos falsos de profundizacion que no sirven para nada, pero en ese momento se
trabajaba con el periodo de recuperacién y para el alumno era importante, vos lo
orientabas, era real, luego se saco y quedé al criterio del profesor. Una de las fallas
del sistema de educacion...—y el B.S.P.A,, que es regimenes especiales pero entro en
la misma bolsa— es el sistema de evaluacion, es ambiguo, cada docente dice: “Yo no
quiero venir a perder el tiempo, lo apruebo”, nosotros evaluabamos conceptos MB,
B, R, I, y no alcanzaba. Habia algunos que eran mas que buenos y entonces
queriamos ¢l sistema numérico y cuando lo tuvimos se vino el desorden. Ustedes
vean... Antes era clarisimo, habian cronogramas de actividades, ahora nos queda a
criterio...

i

— ;EN ESA EPOCA EVALUABAS CLASE POR CLASE?

— Habia un concepto de seguimiento, vale muchisimo lo que el alumno va
progresando, poco a poco, pero un dia aparecen en una evaluacion y no saben que es
permanente. La planilla de seguimiento tenia un casillero en donde estaba el objetivo
y en funcion de eso era la evaluacion... trabajabamos con los conceptos de
seguimiento y después se hacia la evaluacion integradora.

— ¢ EL OBJETIVO LO PONIAN USTEDES O VENIA DE CARTILLA?

— Nosotros lo proponiamos porque los de la cartilla eran ejes tematicos comunes,
pero habia posibilidad de armar los contenidos. Los objetivos los proponia el docente
en funcion de los ejes tematicos.

- QUE ACTIVIDADES HACIAN?, YO ME QUEDE ENGANCHADA CON LA
SENORA QUE NO PODIA ESCR[BIR UNA SOLA LINEA...;COMO SE HACIA
CON LOS TEXTOS COMPLEJOS?
—~ Ahora es ambiguo porque nosotros nos decimos [,donde pongo la novela?. En el
otro momento sabiamos que en el tercer periodo habia que leer una novela, ibamos
haciéndolo paulatinamente... en primer afio, la seleccion era de textos cortos,
variados; en segundo, cuentos mas largos. En el tercero, se leia una novela. Este
proceso hacia que en el cuarto trabajaramos literatura y en el quinto, ensayo; sexto,
coloquios, pero también habia trabajos exhaustivos.

Teniamos claves de correcciéon comunes. Haciamos hincapié a la autocorrecion, en
el aula observabamos las claves. En el cuarto periodo veias el avance en cuanto a la
lectura, escritura y a la oralidad.

- ,VOS ME DECIAS QUE EN EL CUARTO SE INTENSIFICABA EL TRABAJO
CON LITERATURA, ;TE ACORDAS COMO?
— No, pero el equipo de cartillas pensaba en el avance...

—,SE TRABAJABAN FRAGMENTOS O LOS ESTUDIANTES TENIAN SUS
LIBROS?

— Con fotocopias, y los chicos hacian sus propias cartillas. Tambxen se traba]aba
mucho grabando radioteatro, escucharlo; un poema y comentarlo en el curso; una
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entrevista y comentar. Cuando trabajamos la variedad lingtiistica también teniamos
textos que recolectamos.

- (QUE OTRAS EXPERIENCIAS, CINE, TEATRO?. .

— Si, asistiamos y los chicos tenian un taller de teatro, y ellos habian hecho una
puesta en escena de la Isla desierta con un profesor de teatro. Los alumnos
compraban sus novelitas, no como ahora que les compro yo las fotocopias porque la
coordinadora dice que hay desercion porque se les pide muchas fotocopias. En ese
momento, un alumno de mas de cuarenta, leia la novela. Luego tuvimos un
coordinador bastante creativo que exigio el uso de un diccionario para charlar con un
politico en una campaiias politicas. Luego conseguiamos donaciones los alumnos
leian Rosaura a la diez, Cronica del Diluvio, que es dificil. Los alumnos conseguian
material de apoyo periodistico, habia interé§, hoy es la ley de menor esfuerzo.

— (A QUE CREES VOS QUE SE ATRIBUYEN ESOS CAMBIOS?, PORQUE EN
LO QUE TODOS ME CUENTAN YO VEO QUE HAY UNA ESPECIE DE
MISTICA DE ESOS TIEMPOS DE LOS INICIOS...

— En los inicios era muy organizado, coherente habia un objetivo clarisimo que era
alfabetizar al adulto que no habia tenido oportunidad, que necesitaba concluir sus
estudios, pero que no tenia cabida en ningin huequito del sistema. En la escuela 17,
que era un rancho en Villa San Antonio, habia prejuicios pero sin embargo el clima
era muy calido... ~

— ;, COMO SE LOGRA ESE CLIMA Y LA ORGANIZACION?
— La edad del estudiante, que era un adulto responsable de si mismo y tenia terror al
fracaso..., ya venian del fracaso... Habia un elemento que era de mucho orgullo, que
era el de pasar de un periodo a otro. Eran logros..., en un mismo afio el estudiante
habia terminado un aﬁo Habian actos de colacion a mitad de afio.

- ¢ Y LOS COLOQUTOS INTEGRADORES ERAN AL FINAL DE CADA
PERIODO?

— Al final de 6° periodo, el tiempo final de los alumnos, cuando ya estaban por
egresar...yo por ahi me los encuentro y me dicen todavia “Cuando aparecieron los
primeros alumnos del B.S.P.A. nos expresabamos mejor...” Lo que pasa es que en las
aulas uno de los objetivos era la participacion, ésta se evaluaba, todos participaban.
En ese momento, el centro era chico. Después vino esta idea de tener no sé cuantos
alumnos, setenta para que queden treinta. Definir cosas dentro de la institucion...
Toméabamos casos de indisciplinas pero que no se dio el caso. Pero
pedagogicamente, los alumnos en el consejo asesor tenian fuerza porque ellos no
estaban de acuerdo con un docente... hacian sus cuestionamientos, hablan respuestas.
En este momento no hay una estructura jerarquica.

— . HABIA CALIDAD EN LOS APRENDIZAJES?

— Si, con seguridad. En contenidos era escaso, pero la poblacion era particular. Se le
ensefiaba a interpretar un texto simple, todos habldbamos un mismo codigo porque
cada profesor sabia que tenia que hacer...
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~ VOS DECIAS ALFABETIZAR ...

— Leer la realidad en un sentido amplio, en el area teniamos la idea de que habia que
meterse en los procesos sociales de ese momento... y —como eran adultos— eran mas
duros... pero se observaba avance, ahora entran y salen igual. No hay apoyo, no hay
claridad, los tiempos..., estamos frente a un sistema especial. Tenemos tres afios para
trabajar y las cosas no estan claras. En eso ganabamos... antes estaban pensados los
tiempos, los objetivos, ahora no hay espacios de reuniones mensuales. E1 B.SP.A.
era atipico, habia hecho unas propuestas revolucionarias para la época y ahora hemos
retrocedido, hemos perdido lo que eran las areas, los contenidos para esa poblacion
de adultos y después el tema de evaluacion. Antes lograbamos que en cuarto periodo
escriban un ensayito jpor qué no ahora?

— 4 COMO SE LOGRABA? ‘

— Con los procesos, era muy secuenciado, estaba bien pensado. Tomabamos cosas de
la gramatica, lectura, sugerencias de lectura y actividades. En las cartillas habian
actividades para mejorar la escritura, la atencion, la comprension. ..

— ANIVELDELA ESCRITURA, SE ESCRIBIAN TEXTOS DE OPINION?, ;DE
CREACION?, ;QUE ESCRIBIAN PARA LLEGAR AL ENSAYO?

— Si, escribian..., empezabamos con fundamentaciones de ideas, qué cosas podlan ‘
decirse para llegar a una sola idea y se ve que iban respetando lo que es el proceso de
escritura porque en el cuarto, uno de los trabajos era el ensayo. No escribian tantos
textos como ahora, sélo hacian los de la descripcion, todo apuntaba a que en el cuarto
se logre una cosa y en el quinto, otra. Habian dos orientaciones que respondian a
diferentes caracteristicas. También se trabajaban los textos de las otras areas en
funcion de la orientacion. Se desarrollaba el espiritu critico, ése era el objetivo.
Nosotros no adoctrindbamos. Habian materias que les ensefiaban las leyes como
laboral sindical. Cuando se lo cambié por “El hombre y la justicia social” comenzoé la
primer distorsion porque no sé como funcwnaba Antes ibamos a trabajar con el

grupo de cartillas.

— ¢ EL INTERES DE LOS DOCENTES ERA PORQUE SE LES PAGABA LAS
HORAS EXTRA DE CLASES?

— Habia un clima, interrelacion, se decia que habia una familia... uno iba con aportes,
sugerencias. Las jornadas eran para todos. Antes habian eventos como bailes, la
semana del adulto inter-B.S.P.A., se hacian encuentros, teatros. Ahora en el B.S.P.A.
entré6 mucha gente que no sabe nada del adultos, y —desde el tratamiento— el colega
es torpe. Antes asistiamos a la escuela Zorrilla en donde hacian concursos.
Asistiamos a la Sociedad Espaifiola, a las presentaciones de teatro, habia interés. Se
hacia la misa del B.S.P.A., en la que iban las autoridades, ahora no.

Ahora te voy a contar, que empezaron también las infidelidades..., habian casos
que el marido iban a buscarlas, para matarlas a balazos, golpearlas... Las mismas
profesoras tuvieron problemas con los esposos porque dicen que hablaban con gente
grande y divorcios hubo muchos. Porque el ama de casa tenia una razén de salir,
conocia gente, y habia una mirada distinta sobre cada uno, cambiaban los habitos...

E1B.S.P.A. abria centros en donde el sistema educativo no habia llegado.
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Una vez éncontré un profesor y me dijo que sus mejores épocas fueron las del
B.S.P.A., tuvo una buena experiencia...

— OTRO DE LAS ENTREVISTADOS ME DIJO QUE PARA EL FUE UNA
~ EXPERIENCIA INOLVIDABLE PORQUE SE SENTIA UTIL, HABIA GANAS
DE APRENDER, QUERIAN SUPERARSE. LOS CURSOS DE AHORA QUE
TIENEN ADULTOS SON LOS QUE TRABAJAN BIEN... ( |
— Con respecto al régimen de disciplina, se ha perdido Dbastante. A nivel
institucional dicen que el adulto no necesita el mismo tipo de control, yo estaria de
acuerdo si fueran los adultos de antes, pero ahora son de 18 afios, no son adultos ni
nifios, no tenés un objetivo definido, algunos limites institucionales tienen que haber,
ahora esta muy light, se escapan..., hay que tener un régimen... Se pueden tener 40
faltas y entran al curso en julio, los pases nc}x tiene limites...
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ENTREVISTA N° 9
Trayectoria Continuidad en | Formacion Institucion. de|Franja de edad |Otras
profesional enel sistema de|profesional de]estudios al momento de|formaciones y
el momento de|educacion de|base - superiores la entrevista experiencias
inicio de los|adultos : culturales
B.SPA ‘ B
D.E. N.C. PL. u. _ 1 -

- ESTOY TRATANDO DE RECONSTRUIR LA EPOCA FUNDACIONAL DEL

B.SP.A, LOS INICIOS DE ESTA EXPERIENCIA DE EDUCACION DE
ADULTOS, SOBRE TODO EN RELAQION CON LA ENSENANZA DE LA
LITERATURA...

— Trabajabamos mucho con teatro con la expresmn, que pudieran expresarse dec1r
lo que sentian. ..

Es toda una historia digamos...de que no tengan vergiienza y bueno... porque ya lo
ibamos trabajando de a poco durante el afio, ése era el trabajo casi final...Vos lo ibas
preparando de a poco, cdmo te digo... que... bueno... que podemos tratar de contar
la historia sin pronunciar palabras..., después leamos esto, como representariamos y
asi se iban soltando. Después ellos no tenian dramas de ir a ensayar los sabados...

Muchas veces lo hacian en las casas de las sefioras, y eran los maridos que
ayudaban a llevar las mesas, sillas, manteles, floreros.

- TODO UN ACONTECIMIENTO FAMILIAR...

— Claro, también, porque habian hijitas, también. Me acuerdo lo que pasé con La
casa de Bernarda Alba, que ellos seleccionaron el Gltimo cuadro, entonces hubo un
sefior que se sintid muy importante porque les explico lo que pasaba en los primeros
cuadros.... Explicaba al publico, se iba, y quedaba inconclusa la historia porque se
iba a ver..., entonces todo el mundo estaba pendiente de qué es lo que se iba a ver, y
salian las sefioras, las compaifieras... :

— Y ESAS SELECCIONES, DIGAMOS, REPRESENTAR EL ULTIMO
CUADRO, ;ERAN DECISIONES DE ELLOS?

— Claro, ellos eran los que elegian..., me acuerdo esa vez hubo para trabajar tres o
cuatro textos. Cada uno lo trabajé como queria, ellas optaron por la representacion...
entonces, hicieron la representacién de La casa de Bernardo Alba. Otros trabajaron
otra obra de teatro, pero la armaron como historieta, entonces hicieron una revistita
de historietas, creo que era de un agente no me acuerdo...

Papa querido, ésa fue la que ellos transformaron en historieta, ellos se imaginaron
como eran las cosas. Otros, de un grupo donde habia un fotografo, armaron una
revista, ;viste esas revistas que salian con fotos, las fotonovelas? Ellos armaron eso,
tenian imaginacion...Sacaron fotos del parque San Martin, del Cerro San Bernardo,
la casa de la abuela de uno de ellos, se habian hecho muchas cosas hermosas...Todo
lo tenia, no me preguntes qué lo hice... jEran tantas!.. Eran cosas que yo atesoraba,
cuando armaron el diario fueron a sacar fotos.
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iAh!, jel diario también!, el diario también circuld en el colegio. No circul6 en el
grupo, cada uno leyo lo que habian preparado los distintos grupos. Yo no soy mucho
de mostrar a coordinacion o exponer. Lo compartimos entre nosotros...Eran barbaros
los trabajos que hacian y les demandaba tiempo. Vos veias que tu par también estaba
comprometido. Yo me acuerdo que preparaba todas las clases. Yo ahi aprendi lo que
en el Vélez no lo hacia, aprendi que tenia que preparar todas las clases, y que afio a
aflo me tenia que renovar, no repetiamos jamas un programa, no repetiamos
planificacion, no podia afio a afio repetir lo mismo.;Viste que hay profesores que
tienen hace quince afios la misma y ni siquiera le cambian el afio?, sacan fotocopias.
Yo aprendi que no, que afio a afio tenias que ver como era el grupo para armar mas o
menos, para armar tu proyecto o planificacion.

— (ESO TAMBIEN ERA COMO UNA ESI;ECIE DE INNOVACION?

— Claro, en ese momento tenias toda la parte de diagnéstico prevista
institucionalmente. Porque me acuerdo que en diciembre cuando ya terminaba todo,
eran las reuniones para planificar lo que se iba a hacer el afio siguiente. Pero todo lo
que planificabas ibas a conversarlo en otra reunion, después de tu etapa de
diagndstico, para ver como eran los grupos y qué mas o menos se podia trabajar...

- Y EL TRABAJO CON LAS OTRAS AREAS ERA TAMBIEN
INSTITUCIONAL O VOLUNTARIAMENTE SE DECIDIAN COSAS?

— Decidiamos cosas de acuerdo a tu relacion con el docente porque no te decian:
Ahora tiene que trabajar el de naturales con el de lengua, no, te unias
naturalmente... Habia profesores con los que naturalmente uno no podia trabajar y no
te podian obligar, que eran los que daban la parte especifica de la orientacion. Por
ejemplo, la O. O. porque ella armaba y desarmaba como se le antojaba y sentia una
violacién si vos intentabas penetrar en su materia, ella lo veia asi. Debe ser la
tematica de su area, pero yo veo como Z., que tiene la misma area..., vos trabajas...,
nos ponemos de acuerdo. Muchas veces los proyectos salian de la reunion de Times®,
porque los viernes te reunias ahi y de ahi surgian...

- HABIAN “VIERNES DE SOLTEROS” ENTRE LOS PROFESORES...

'~ Aunque sea un ratito, para charlar qué habia pasado y cémo nos habia ido... que era
otra cosa, tu par o tu compaiiero, Che,;como te fue hoy?... Si te iba mal, te
descargabas y si te iba bien, le dabas buena onda. ..

- ESTAS EPOCAS, = FUNDACIONALES, ;CUANDO EMPIEZAN A
RESQUEBRAJARSE? -
— Se comienza a romper cuando termina la gente de la Urquiza®, cuando se va C. de
A

¥ Se refiere a una confiteria ubicada en el centro de la ciudad, en esa época.
° La cntrevistada refiere al emplazamiento geogrifico de las oficinas de la Coordinacion General que
se encontraban ubicadas en la zona céntrica de la ciudad.
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— QUE ES CUANDO COMIENZAN LOS CAMBIOS POLITICOS...

— Y cuando se hacen los nombramientos politicos de coordinador, ahi vos te das
cuenta que no les interesa el adulto, sdlo el cargo y cobrar el sueldo. Cuando vos ves
que a tu jefe o tu superior le importa muy poco, a vos también te interesa poco.
Cuando sabés que hay un coordinador que esta trabajando, que te va a venir a
observar en cualquier momento, vos también le respondés. Si a él no le importa dejar
los sabados, muchos dejan a su familia... porque ahora el tema es Como voy a venir
los sabados, yo tengo familia, pero vos decias Este viene..., jera otra cosal. Y era otro
tiempo, en donde la secretaria te iba a abrir la puerta... '

— POR LO QUE CUENTAN TODOS, EN ESA PRIMERA EPOCA HABIA UNA
ESPECIE DE COMPROMISO, DE MISTICA Y ME PREGUNTABA COMO SE
- GENERARA ESA MISTICA...

— Pero era porque a los coordinadores les interesaba y la tenian clara, y cuando a vos
te dan las pautas claras, sabés por donde vas a caminar; pero cuando ya no tenés
pautas... esas cosas simples: que sea €l el que te esté esperando y no que llegue una
hora y media después para darte un papel y te diga Tenés que hacer esto... No, yo me
acuerdo que esos coordinadores se sentaban a la par nuestra y recorriamos diferentes
grupos y trabajabamos con los diferentes grupos. LaE. —yaenesa época—seibay se
sentaba en la parte de coordinacion, es mas, ni te pisaba los cursos donde vos estabas
trabajando. Vos te dabas cuenta, la chica A., por ejemplo, los sabados ella estaba
ahi... y si ella no estaba, estaban tus coordinadores, te esperaban, te recibian y yo
creo que ahi vos empezas a cambiar..., vos decis Si ellos dejan su familia, ;por qué
no la voy a dejar yo?

— O SEA QUE DE ALGUNA MANERA EL LIDERAZGO MARCABA...

— Marcaba mucho, creo que sin lider no andas, tenés que tener un directivo lider,
como ahora te puedo asegurar que las cosas andan tan mal porque muchos
coordlnadores no tienen cCOMpromiso...

— SI VOS TUVIERAS QUE HACER UN BALANCE DE LOS LOGROS Y LAS
DEUDAS DE LOS B.S.P.A.,, DESDE EL AREA DE LENGUA Y DE LAS AREAS

~ EN GENERAL...

— Logros han sido mucho, creo que se ayudo a bastante gente. Y las deudas..., quizas
los tiempos eran cortos. Si lo hubiéramos planificado un poco mas, que sea mas
extenso, cuatro afios, podriamos llegar a lo que uno se proponia. Pero sera como vos
decis, que me grabé solo los recuerdos lindos, los feos me los olvidé. ..

- (Y DEL AREA?, ;QUE DIRIAS COMO BALANCE DE APRENDIZAJE
TUYOS, DE LOS ALUMNOS...?

- Yo aprend1 mucho cdmo. trabajar en el aula por el BSPA, y (,sabes que me
inculcaron siempre los coordinadores?... es que me habia rembldo y ahi comenzaba
mi tarea mas ardua que era comenzar a perfeccionarme, que recién comenzaba. Yo
aprendi a preparar mis clases, a estudiar, a tratar de estar actualizada por el B.SP A,
porque se nos pedia eso, se nos hacia leer, y me acuerdo y hubo gente que no aguantd
. €se ritmo y creo que se termind yendo...Porque eso también nos ensefiaron, a estar
siempre -estudiando, nunca eran parecidos... siempre cambios, eso aprendi de ahi. Y
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la libertad que me daban para trabajar... que después en otros colegios no me querian
dar, entonces aprendés a pelearla. Y, bueno, el directivo no queria que lo hiciera,
pero vos te encerras en el curso y tenés al chico y terminas haciendo lo que a vos te
parece y los papeles que el director quiere, se lo das y como él quiere...

- ;COMO HIZO EL BSP.A. PARA ENSENARTE ESAS COSAS? O MEJOR,
/QUE COSAS DEL B.S.P.A., QUE CUESTIONES DE LA ORGANIZACION DEL
B.S.P.A. A VOS TE DEJARON ESAS ENSENANZAS?

— Los cursos que nos daban, vos me decias por qué habia tanto compromiso y bueno,
porque vos veia que tus coordinadores se preparaban, trataban de capacitarte, te
escuchaban. ;Como lo logré?, viviendo en el B.S.P.A, estando, trabajando,
compartiendo alli lo bueno, lo malo. Yo me acuerdo de los sabados que nos
reuniamos y no era por unos pesos... y nq eran porque te los pagaran, Patricia, yo
creo que hubo una época que nos dejaron de pagar y lo seguias haciendo y como dice
" la Z. G., ella siempre lo plantea en Gitemes jpor qué no hacemos la jornada los
sabados? Porque ella es de la escuela del B.S.P.A., no le cuesta ir los sabados al
colegio, que todo el mundo se le viene encima. Una vez me dijo jpor qué hacés
esto?....Porque vos estas acostumbrada al B.S.P.A. Primero nos pagaron, pero
después dejaron de pagarnos, pero eso no se significo que dejaramos de hacer las
reuniones. Después ya no se hicieron mas, pero ya te quedd que vos tenias los
sabados destinados para prepararte, para armar las cosas, para ir a evaluar qué habias
hecho...

-LLAMA LA ATENCION ESTE CLIMA DE LIBERTAD QUE VOS
REINVINDICAS PORQUE UNO PODRIA CREER QUE POR SER UN
PROYECTO POLITICO, COMO DECIAN EN AQUEL MOMENTO, ERA MAS
CONTROLADO...

- No, no era controlado, yo lo que sentia es que te acompaifiaban... te daban el
espacio para que vos en el aula trabajés, trabajés como vos quieras y con los
materiales que vos quieras... La cartilla, como te digo, era para guiarte pero no se nos
exigian dar textos, hacer esas actividades, pero tenias que respetar ciertos temas, que
todos tenian que saber para la evaluacion integradora... entonces vos sabias, tenias lo
basico para armarlo como vos querias...

— ( COMO DEFINIRIAS EL ROL DEL AREA DE COMUNICACION Y
EXPRESION EN LA VIDA DEL ESTUDIANTE ADULTO?

— Yo creo que era una de las mds importante, porque me acuerdo que tenian que
rendir Ciencias Sociales y muchas veces te decian: ;Nos ayudan a estudiar?, ;Nos
ayudan a hacer el resumen? . Entonces vos leias, armabas el resumen con ellos...

Yo creo que a los chicos no les costaba venir y decirte: El viernes tenemos
evaluacion de sociales... Yo lo que veia era que en Sociales faltaba la parte de
geografia. Eran profesores de historia, creo que ésa puede haber sido una falencia...,
no se trabajo pensando que la podian dar los dos docentes, quizas...

Vos estabas comprometido con el proyecto, pero un montén de veces escucharas
que era asi, que estabas trabajando bien, a conciencia... Entonces nos cuestionaban
de varios lados, pero también estaba el compromiso de no tener problemas para ir a
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las reuniones de los sabados que eran utiles, ahi escuchabas todo lo referido a los
alumnos...

Habia mas compromiso, no habia problemas, se trabajaba a conciencia y no era
para cumplir el horario y salir corriendo, estudiabas, leias bibliografia. Siempre te
daban una lista de libros que te iban a servir...

Los chicos sabian que vos no te sabias todo, y eso era porque eran gente adulta,
- habian muchas amas de casa que ellas te decian que iban a estudiar para poder
ayudarlos a los chicos en la escuela porque trafan los deberes y ellas no sabian como
hacerlos. Me acuerdo que una vez una sefiora se quedd después de hora, porque
queria que le ayude a analizar unas oraciones que le habian pedido al hijo... Muchas
eran amas de casas y querian tener la oportunidad de ensefiarles, de ayudarlos a los

chicos. {

~/QUE LINDA IMAGEN ESA DE QUE biros ESTABAN APRENDIENDO Y
EL DOCENTE TAMBIEN A LA PAR!
— Es que aprendian, vos sabias, ellos tenian mas experiencias de vida...

- (ERAN MUCHOS LOS MAYORES QUE VOS?

— Si, tuve hasta una abuela, sesenta y cinco- setenta afios...

- i Y PARA QUE IBAN PERSONAS TAN GRANDES?

- Porque ellas querian..., una de ellas me decia que tenia el hijo en Buenos Aires y
queria escribir cartas bonitas y entonces ella me mostraba las cartas, que le corrigiera
" la ortografia para que él vea que ella estaba mejorando...

Algo también del B.S.P.A. aprendiste, que no todos lo policias son malos, porque
vos entrabas a quererlos a los chicos y me acuerdo que en varias manifestaciones
posteriores los veias y no eran los que te iban a pegar el palo sino que trataban que
no te pegaran los compaiieros. Yo me acuerdo una vez que venia de Giiemes, con
CA, M A,R D,la A M M, (ue ya murid, estabamos en una manifestacion, se
armo un lio, largaron una bomba en la legislatura... Era empezar a correr por la
placita, ibamos corriendo y R. tenia problemas al corazén, ya no podia correr mas y
recuerdo que me pill6é un alumno mio, que era del B.S.P.A., Venga, profe, por aca ...
y nos metimos en el consultorio del Dr. L. y cerr6 la puerta. Era un alumno de la
Zorrilla y era policia, por eso vos llegas a darte cuenta que no todos los policias son
malos y que el B.S.P.A. les habia dado otra vision. ..

— ESO ME DECIA P. S, DECIA QUE ELLA CREE QUE SE LOGRO COMO
UNA CIERTA MODIFICACION DE ALGUNAS CONCIENCIAS EN EL TEMA
DE LOS POLICIAS. SE ACORDABA QUE HABIA TENIDO POLICIAS Y LA
LLAMABAN PARA DAR CURSOS EN LA ESCUELA DE POLICIA, COMO
PARA CREAR OTRA CONCIENCIA. ..

— Claro, vos les decias que una vez que ellos tuvieran sus estudios completos no se
quedaran con eso, ellos tenian que comenzar a pensar que tenian que hacer carrera, y
algunos han seguido la Universidad. Hay un sefior que se ha recibido de contador,
~del B.S.P.A. de Vaqueros. Y él comenzé a estudiar porque el hijo habia entrado a la
Universidad y €l queria ayudarlo porque habia cosas que sabia y después estudid
ciencias economicas, hara dos afios que se recibio...
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Me acuerdo de los compafieros que tenia, yo me acuerdo de la Zorrilla, el equipo
de Lengua era lindo, como trabajaba y no teniamos problemas, como te digo era el de
Sociales o el de Naturales se habia olvidado del acto, lo armabamos ahi, no teniamos
problemas y cuando teniamos tiempo, yo me acuerdo que le ensefiaba a los chicos a
armar glosas, armar los discursos, como hacerlos si eran lindas esas épocas. Yo
digo una cosa: el tata lo armé y el hijo lo destruy6'®, bueno justamente es Juan Carlos
(Romero), pero el viejo sin tener educacion tenia claro lo que queria de su gente, la
gente de Salta. En cambio éste trata de boicotear todo lo que puedas hacer en
educacion. Todo proyecto popular. Yo creo que al viejo le gustaba el proyecto
popular, por eso digo lo que el viejo hizo, el hijo lo esta tratando de destruir.

Lo peor que les pasé a los B.S.P.A,, paso en la epoca de Juan Carlos, lo destruyo
totalmente el hijo. Al viejo le importaba la gente adulta, los proyectos populares, no
sabia, pero te dejaba hacer. En cambio éste: puede llegar a saber pero no te deja hacer
nada porque por mas que el Ministro de Educacion haya dicho que el presupuesto
para el afio va a ser mayor porque va haber mas cantidad de alumnos para las
escuelas estatales, pero no sé hasta qué punto yo lo escuchaba al tipo...

-~ ~ VOS SABES QUE ESO ES ALGO QUE LA GENTE EN GENERAL HA
SENTIDO ;NO? QUE NO SE PODIA TRABAJAR CON ESTA NUEVA
POBLACION QUE ESTA ENTRANDO A LOS B.SP.A. A PARTIR DE LAS
REFORMAS... _ '
— Es que son chicos que fracasaron en todas las escuelas privadas...;adoénde han ido a
caer?... al B.S.P.A | y vos te dabas cuenta que el grupo de adultos que conformaba la
poblacion del B.S.P.A. se sentian mal, ;y ahora?... con esta nueva ley no se lo tiene
en cuenta al adulto. En esta nueva ley, se lo ignora completamente... yo he visto el
plan que han implementado en el Zuviria'', que era de cuatro afios y bueno... quien
hizo el plan a seguir en el nocturno fueron los B.S.P.A. y por eso quedé en tres afios
también el Zuviria.

— ¢, TENGO ENTENDIDO QUE HUBO ENCUENTROS ENTRE LOS CENS. Y
LOSB.SP.A?

— Pero en las escuelas de adultos no han participado los colegios de adultos... no han
participado... a ellos les han mandado “esto es y asi hay que hacer” pero yo creo que
ellos no pidieron la participacion , a ellos no les importa. ..

~ YO SE QUE HAN ESTADO COMO UN ANO REUNIDOS...

- Los colegios normales, nada que ver. Entonces se trabajoé en base a los tres afios
-que conformaban siempre el B.SP.A. y los colegios que tenian cuatro afios,
perdieron un afio. Pero es un disparate, porque se trabajo en base a los tres afios, pero
con todas las materias, no es por area. Nada que ver con como estaba pensando el
B.S.P.A.... ni en tematica siquiera porque hay que darles un monto6n de cosas y bueno

' La entrevistada esta aludiendo a la situacién politica de Salta, gobernada durante tres periodos por
la familia Romero: de 1983 a 1986 por Roberto Romero y desde 1995 hasta hoy por su hijo Juan
Carlos Romero.

_'_ Se refiere al colegio publico méas importante de la ciudad de General Giiemes, a 40 km. de la
capital provincial. '
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lo que se hizo en el Zuviria es priorizar, bueno... qué se va a dar, en base a eso se
trabajé pero nada que ver con el B.S.P.A. de antes, ése es el que a mi me gustaba...

- ESE ES EL QUE YO ESTOY TRATANDO DE RECUPERAR EN LA
MEMORIA DE LA GENTE...

— Lo que a mi me gustaba del B.S.P.A. ése era... jte acordas que nos daban los
cursos? Se ponia mucha fuerza en capacitarnos para que pudiéramos hacer nuestro
trabajo... ' o

— ¢ VOS TE HAS INICIADO EN EL B.S.P.A? _

— No, yo venia trabajando en el Vélez Sarfield y del Vélez me han dicho “mird que
el B.S.P.A. esta lindo, podés entrar a trabajar” Yo todavia no me habia recibido, fue -
un afio antes de recibirme, yo me acuerdo que me habian mandado a Castafiares, si el
7 de octubre de 1988 comencé yo jCudndo comenzé el B.S.P.A.?

— EN EL SEGUNDO SEMESTRE DEL ’86, O SEA QUE VOS RECIBISTE A
ALGUNAS DE LAS PRIMERAS PROMOCIONES... ' |

—Y bueno, ahi me fui, la coordinadora general que era la que te recibia, la morocha,
me explico bien como se llevaba el libro de temas, en qué consistia, qué habia. que
tener en cuenta, que existian cartillas elaboradas por coordinadores... Habia un
coordinador del area, yo me acuerdo que si tenia problemas, lo consultaba....porque
yo de educacion para adultos nada, ahi me inicié. La mayoria nos iniciamos en la
educacion de adultos. Y era aprender todo de nuevo porque te encontrabas con unas
caritas totalmente asustadas, pero yo los agarré en la Gltima época y ya venian de dos
o tres profesores que no se podian adaptar y ahi cai yo y comencé en
Vaqueros...Quizas por eso es mi amor por Vaqueros, pero aparte se trabajaba bien
porque yo me acuerdo que M. nos preparaba... M. era la secretaria y ella un poco te
preparaba el clima porque vos llegabas y ella estaba con el mate, conversaba... ella te
conocia los chicos, te conocia los problemas que vos podrias llegar a tener...mira
este policia se le complico el horario... vos cuando necesitabas informacion de los
alumnos, la M. te la daba, ella era la que la manejaba. Y como te digo, en la época
de Romero eran esos paros interminables y el planteo era qué hacemos, esta gente
esta perdiendo el tiempo, no es como el chico..., el chico, no va el profesor, es una
alegria... para ellos era una complicaciéon porque de Ciudad del Milagro se iban a
Vaqueros... _ ‘

— O SEA QUE LOS ESTUDIANTES NO ERAN SOLO GENTE DE VAQUEROS...
— La poblacién era mas de Ciudad del Milagro, la gente que tenia apuro por recibirse,
que trabajaba en la Municipalidad, en la policia, en los diversos estamentos estatales
y ahi era cuando nos ibamos a dar clase un profesor de Sociales y yo en el
departamento de una de las sefioras.

~ (COMO SE ORGANIZABAN SI EL DEPARTAMENTO ERA CHICO?

— El comedor era chico, en una mesa en el comedor y traia de la cocina y éramos diez
los que estdbamos y entonces se consiguid el pizarron de la hija, ahi vos les
explicabas, ellos tenian la cartilla, les ayuddbamos. Habia una que tenia que hacer
notas para la municipalidad que no sabia como armarlas y le explicaba la estructura y
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los demas la copiaban y la tenian. El otro dia me encontré a la sefiora y me conté que
todavia usa la carpeta cuando tiene que hacer notas...

— (COMO CLASE EXTRA? ;SE HACIA LOS SABADOS O EN EL MISMO
HORARIO?

— En el mismo horario, yo salia de la universidad, tenia a la mafiana el Vélez, el
horario que ella tenia en el B.S.P.A. lo cumpliamos en el departamento, para no
perder las clases en tiempo de paros...Y yo al afio me recibo, dejo el privado y me
voy a Giiemes pero seguia en el B.SP.A.. Después renuncié y luego volvi a la
escuela Zorrilla. Ahi habia un buen equipo, estabala C. V,laM. B, 1aP. S.,1aN.B,,
era trabajar en equipos porque otro cosa que teniamos a favor eran los sabados que
vos tenias que cumplir dos horas. En esos sabados armabamos las cartillas, las
reformabamos, veiamos los temas, éramos: un buen equ1po y lo rompié la E. porque
el mejor equipo que ella tenia era el de Lengua, porque si habia que hacer cosas, si
habia actos... estaban las de Lengua...

- (POR QUE AREA DE COMUNICACI()N Y EXPRESION Y NO LENGUA Y
LITERATURA QUE ERA LO CLASICO?

— Yo me acuerdo, la A. decia que no se trataba de ensefiar lengua igual que en los
colegios sino que le sirviera al adulto para comunicarse y estar insertado
 adecuadamente en la sociedad. No sélo comunicarse de manera oral sino también
escrita, porque eran adultos, gente que trabajaba, que necesitaba aprender cosas que
les sirviera en su trabajo, el policia por ejemplo a redactar. A veces se les ensefiaba a
reformular las denuncias, les ensefiabamos a utilizar los pronombres, los sindénimos.
Ya no era la lengua que les ensefiamos a los chicos, era la que les sirviera al adulto
para su trabajo...

— O SEA QUE SE TRABAJABA MUCHO LA ESCRITURA.
~ Pero también la lengua oral, porque tenian miedo, tenian vergiienza de hablar. En
los primeros tiempos tenian miedo, ya desde mayo o junio ya estaban mas sueltos.

— (Y COMO SE LOGRABA, POR EJEMPLO, QUE SE FUERAN SOLTANDO,
CON QUE ACTIVIDADES?
— Por ejemplo daba textos que dieran lugar a discusién, generalmente eran los.
varones y mujeres, si eran grupos donde ambos pudieran opinar de igual manera se
ponia aburrida la discusion, pero cuando habia discusiones de sexo todos querian
hablar... '

Después era conversar con ellos, darles actividades conversar con cada uno,
hacerles sentir que no habia uno mejor que el otro, que todos eran importantes...

El proceso era incentivarlos para que hablen, y te planteen lo que necesitaban.
Muchas veces en las cartillas habian cosa que no necesitaban, entonces era dejar la
cartilla y trabajar con otras cosas...

En esa época ya les ensefiaba a reformular, re-escribir... Re-escribir, yo me
acuerdo que muchas veces corregia cuatro o cinco veces los trabajos, en especial de
esa gente que habia dejado hacia mucho afios la escuela... pero no me molestaba y
vos veias que el chico mejoraba. '
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(Sabés que otra cosa he aprendido en el B.S.P.A.?.. a trabajar con chicos
especiales, porque me toco un ciego, yo escribia en el pizarron y me olvidaba de él y
los chicos me decian Profe, y entonces tenia que preparar actividades donde pudiera
¢l entrar... "

— Y OTROS TEMAS O EXPERIENCIAS QUE HUBIERAN IMPACTADO?
— Cuando habia que preparar actos, juntos armabamos las glosas, los discursos.
Primero lo leia yo, después en los altimos tiempos se pedia que el chico lea. En las
primeras épocas, los docentes eran los responsables de los actos, si habia nimeros,
los hacian los chicos con la gente de taller.

Yo les explicaba que armar un discurso no es sentarse a escribir, si era historico
habia que documentarse, entonces, ellos llevaban libros de historia....

En literatura, yo veia textos densos que ;les hacian leer. Yo era una de las que les
daba las novelas pesadas, completas porque tenian que aprender a leer; también leian
a Borges y decian que no era dificil. -

— ;COMO HACIAN PARA PRESENTAR UN TEXTO, QUE ACTIVIDADES?

— Dependia del grupo, habia uno que era sumamente dificil y yo tenia que dar texto
poético y les pedi que recrearan....Otros representaban sin hablar. Otro transformaba
el texto en un dialogo, pero me acuerdo que eran los de Garcia Lorca. Las novelas
las leiamos juntos, dos o tres capitulos. En la clase siguiente comentabamos y en qué
parte habia un narrador y una voz narrativa que opinaba sobre el hecho... también
leian Garcia Marquez.

Recuerdo que una vez leiamos “Las sobras” de Aparicio, creo que estaba mas
cerca de la realidad de ellos. De Manuel J. Castilla leyeron toda la parte del ingenio.
Recuerdo que una vez un alumno contd sobre las leyendas que circulan en el ingenio,
lo que se pierde, después trabajamos con relatos orales. La cartilla a veces te servia
como disparador y después ya quedaba. 7

Ellos hacian como recuperacion de las tradiciones orales, y después no quedaba
ahi. Se re-trabajaban, se escribian, habia un grupo que hizo una cartilla. Después me
armaron un diario, porque una vez comenzamos con un editorial y cada grupo elegia
la linea que queria seguir. Analizamos los diarios para ver como se daba la
informacion. Todas las actividades partian de la disponibilidad de ellos, cosa que
después, con la entrada de esta gente mas chica se perdio.

Antes nadie queria zafar porque trabajaba, un policia -mientras patrullaba- leia.

Me acuerdo que también los preparaba para las evaluaciones areales que eran
escritas y orales.

Dos ejes tematicos surgian en las charlas de los sabados. Me acuerdo de un curso
que nos dio A., él, y M., sobre como trabajar el area artistica y lengua. Creo que
estabamos mas contenidos por tu par y por los coordinadores del area y te iban
evaluando. ’

Nos abrian el camino para ensefiar la parte de gramatica sin que sea aburrida. La
gramatica la trabajabamos con los textos, el chico tenia que saber como se usa el
verbo, por ejemplo. Yo me acuerdo que nos reuniamos incluso para corregir...

Los llevabamos a la Casa de la Cultura, también al Cine Victoria, a ver la
orquesta sinfonica, ibamos a los museos.
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- (OTRAS EXPERIENCIAS?
— Generalmente, las ferias eran organizadas por los chicos de talleres, exponian
pintura, eran mini-ferias. Una vez trabajé con el de Sociales sobre personajes...
armando monografia. Con el de historia era leer el material, conmigo la parte del
armado, escritura, re-escritura, borradores. Muchas veces yo me sentaba con el chico
y les iba explicando porqué esa parte del texto tenia que ir mas en el cuerpo que en la
introduccion...

Cuando habia horas libres recuperabamos y ellos estaban contentos. Framos

compaiieros también con los alumnos.

-~ UNA DE LAS CRITICAS QUE SE HACIAN A LOS B.S.P.A. ERA EL
FACILISMO...

—Y que los aprobébamos , que no tenian el inglés, ésa fue una de mis peleas con la
N. N, porque ]amas permitié que a Giiemes llegara un B.S.P.A,, porque estaba la
escuela de comercio. Me acuerdo que una vez lo querian poner en el hospital y ella
no lo permiti6é porque decia que era un sistema muy facilista, ;por que‘7 -porque no
aprenden inglés... ése era el gran tema de ella.

Pero... jy los logros? ... los adultos mejoraban mucho...

— ;COMO SE DETERMINABAN LOS TEMAS DE LOS AREALES?

— En reuniones previas... alli se decia: al primero se le toma esto, al segundo esto y
_ al tercero esto, cosas que basicamente tenias que haber dado, no podias ir a pifiar
lejos. Pero podias cambiar las cartillas al grupo. Porque las cartillas me acuerdo que
eran para orientar pero no las tenias que seguir fiel, fiel. Dependia del grupo, ysila
cartilla no tenia los textos que fueran mejor para el grupo los cambiaban . Las
novelas, por ejemplo, nunca di las que mencionaba O.M,, pero en la manera de
trabajar seguias la cartilla porque en la evaluacion integradora hablan cosas basicas
que tenian que saber todos y se armaban en reuniones. Esas reuniones de los sabados
que no eran como los de las jornadas de ahora que hacés por compromiso, ahi no,
trabajabas de manera consciente. Aparte que los coordinadores de cada area, nos
emparejaban, no habia diferencias entre un docente y otro, V. y la M. nos daban
cursos, era un sabado en la Urquiza y después se discutia qué nos servia de lo que
nos habian dado. Se charlaba sobre experiencias.

Se ponia énfasis en la escritura, novelas regionales. Pero no era en el primer
periodo era a partir del segundo y tercero. Primero eran novelas breves, después
mas complejas leian y escribian ensayos. Yo daba siempre uno literario y otro no
literario para ver la diferencia.

Me acuerdo que en cada periodo se ponia el acento en un tipo de texto literario,
creo que el primero era cuento, leyenda, relatos populares; en segundo, textos
poéticos y teatro; en el tercero, la novela. No dabamos teatro tradicional argentino o
el espafiol, una vez yo di La casa de Bernarda Alba y se engancharon con la figura
femenina. Muchas veces leian los textos literarios desde sus realidades.

- SIUNO VE LOS LIBROS DE TEXTOS VE QUE SON TEXTOS DIFICILES SI
UNO TIENE EN CUENTA QUE SON GENTE QUE HABIAN DEJADO DE
ESTUDIAR MUCHO TIEMPO ATRAS...
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— Me acuerdo que preparamos la representacion y las llevé al salon y se sintieron
‘muy importantes y llevaron a un grupo de primer afio. Les encanto.

e
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ENTREVISTA N° 10

| Trayectoria Continuidad en | Formacion Institucion  de|Franja de edad |Otras

profesional en|el sistema de|profesional . de |estudios - al momento de|formaciones y
el momento de|educacion  de|base superiores la entrevista experiencias
inicio ‘de los|adultos ~ |culturales
B.SPA '
DI NC. PL. U. 1 -

Aclaracion: ‘al finalizar cada entrevista se chequeaba la grabacion. En este caso,

como se descubri6 que el inicio se habia perdido, la entrevistadora grabo

inmediatamente el siguiente relato mtentando recuperar los datos que no se habian
registrado por problemas técnicos:

P. al principio explico su trayectoria. Ella entré al B.S.P.A. cuando era estudiante de
la licenciatura y decidié hacer la parte practica, o sea las materias pedagogicas y la
parte practica de la ensefianza a raiz de llegar, justamente, al bachillerato para
adultos.

Cuenta, por ejemplo, que su idea del area en ese momento era que habia una
formacion mas canodnica y que, sin embargo, fue aprendiendo que lo importante no
era tanto el canon, por ejemplo: el arte por el arte y cosas asi; sino el trabajo como

. una especie de promocion para la vida. Sefiala, por ejemplo, la importancia de la

lectura de autores latinoamericanos, como Garcia Marquez, o argentinos, como.
Cortazar; revaloriza el trabajo que se hizo con Aparicio. Sefiala que el area le sirvio a
la gente para aprender a expresarse, que la idea del momento era hacer crecer a la
gente. Respecto a la literatura, recuerda el trabajo sobre todo con los autores
regionales, muchos de los cuales ya los conocian lo estudiantes. Recuerda también el
hecho de que, a partir de la lectura de textos literario, los estudiantes discutian o

- reflexionaban sobre su propia vida. Dice que, de algun modo, era una vanguardia,

que se buscaba permanentemente los textos relacionados con lo social y que se
establecian relaciones que ella llama “Trabajo Interdisciplinario” con el area de
Sociales y de Ciencias Naturales. Dice que el grupo de docentes, los docentes
fundadores, de alguna manera eran lo que ella denomina “culturosos”, entonces dice

- que ello llevé a que hubiera mucho trabajo con la cultura: que se viera teatro, que se

llevara a los estudiantes a exposiciones de arte. Se sefiala que no se trabajaba solo en

el aula, que habia mucho trabajo hacia fuera. Ella reivindica esos primeros afios
como de mejor nivel que de lo que fue pasando después.

Dice que después (a partir del 91 aproximadamente) se mecaniz6 totalmente la
enseflanza del area o se pretendidé mecanizarla, limitandola a una cuestion puramente
instrumental de relacion de textos administrativos, que fueron los motivos por los
cuales ella se fue del sistema. Reivindica la importancia de la conduccion y de las
politicas educativas que se estaban tratando de llevar adelante con esa educacion de

" adultos.

- JUEGAN TAMBIEN UNA ESPECIE DE INTIMA RELACION ENTRE
SOCIAL Y COMUNICACION.




Maestria en Did4ctica- U.BA.- . ' _ LXXX
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capital ‘

Patricia Beatriz Bustamante- v

Anexo

—;Claro! Porque trabajamos muchas formas de... eh... trabajo interdisciplinario. {Era
comun! Asi que se tomaban muchos temas de las otras areas para trabajar, como hay
que hacer. Y otra cosa por qué: por las claves de auto-correccion.

Trabajabamos con las claves y después todos los otros docentes las tenian a las
claves. Y realmente habia.., mas o menos, conseguian que bastante gente las
usaran...

—iAH! LOS DOCENTES DE LAS OTRAS AREAS...
-Si, si. No te puedo decir que totalmente, pero si habia gente que te corregia con —en -
el costadito de la hoja— con las claves de auto-correccmn Y nosotros, los del area,
las usabamos todos. :

—.Y DESPUES LOS ALUMNOS RE-ESCRIBIAN ?

-Y los alumnos después... es decir, se poma una clave al costadito de la hoja y el
alumno buscaba en el renglon si tenia un error de ortografia, uno o cinco. El alumno
. tenia que buscar y re-elaborar el trabajo. Hacia mucha re-escritura!

—;CLARO! QUE PARA LA EPOCA TAMPOCO ERA.. .. ,
—iTampoco, no, no era!... Yo creo que era todo un cambio planteado, inicamente, en
los nombres de las materias; cuando se hablaba en esa época de Historia, Lengua,
Biologia y nosotros ya hablabamos de areas de Comunicacion y Expresion, Sociales,
Naturales... Que es como se los esta planteando ahora...

— iCLARO! POR BLOQUES... PERO AHORA YO ME ACUERDO QUE UNA DE

LAS CRITICAS QUE SE HACIAN ERA, JUSTAMENTE, QUE ESE TRABAJO
EN AREAS ERA COMO QUE BAJABA EL NIVEL PORQUE ACHICABA LOS
CONTENIDOS...
— Yo creo que si se empobrecia la informacion, porque era menos la informacién que -
se daba. Pero ahora me cuestiono hasta qué punto sirve tanta informacién cuando, en
realidad digamos, lo que mas importa es que se forme a la gente. Yo creo que
apostabamos mas a la cahdad en cuanto a formacion y no cantidad de conoc1m1ento

- AHORA, ESO PARECE MEDIO CONTRADICTORIO SI UNO PIENSA QUE
ERAN ADULTOS QUE SE SUPONE QUE YA ESTABAN FORMADOS. '
No, porque... este... se trataba de una formacion critica, por ejemplo, reflexiva. No
era tan importante que hayan leido todo el ciclo de oro espaifiol, toda la literatura
~ hispanoamericana y argentina como que leyeran dos o tres cuentos buenos y bien
leidos y relacionados con la parte historica, con los acontecimientos sociales de la
época. Es decir, trabajaban menos temas pero mas profundamente.

- Y DE AHI, POR EJEMPLO, ESTOS NOMBRES QUE VOS ME DECIS:
- CORTAZAR, APARICIO, GARCIA MARQUEZ. ..
— En este momento no me acuerdo que mas aparte... Bueno, mucho de literatura y
poesia saltefia trabajaron los chicos, de lo que era la poesia saltefia.

No me acuerdo mas. Yo siempre he tenido los primeros afios, asi que ahi
trabajamos mucho mas tipos de textos, por ejemplo. Lo que era tipologia textual de
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ahora y, en ese momento, se trabajaban tipos de textos: informativo, expresivo,
apelativo y, digamos, con esta terminologia pero se hacia un analisis de los textos,

. por gjemplo, de la propagando ' ipublicidad! por ejemplo.

— jAH! ;YA SE TRABAJABA? NO ME ACORDABA.

- jEso hemos trabajado muchisimo! Propaganda, publicidad. Yo me acuerdo que me
compré un libro, justamente, de publicidad de Magarifio. Me lo compré para poder
trabajarlo mejor. Asi que vos imaginate, yo hacia compra de libros tedricos para
poder aprender mejor y trabajar con la gente porque, realmente, yo creo que el nivel
de exigencia que los alumnos tenian con los docentes era alto. jTe exigian bastante
los alumnos! No se contentaban con que vos vas y les des asi una clase tedrica donde
ellos tomaban notas. jNo!. A ellos les interesaban una buena clase... Los
debates.. trabajaban muchos con debates, s¢ trabajaban pocas clases expositivas, les
daba mucho trabajo de grupo. Porque dentro de las cons1gnas habia muchas para
trabajar en grupo.

' ;DENTRO DE LAS CARTILLAS?

— jDentro de las cartillas! Habia muchas consignas para traba]ar en grupo asi que se
propiciaba mucho el trabajo en grupo.. _
Y despues sostenian este... ;Te acordas del coloquio ese...?

|EL COLOQUIO INTEGRADOR!
— Trabajaban con el coloquio integrador a fin de afio, o sea que tenian que traba]ar
toda la expresion oral porque después tenian que exponer. jEn fin, habia mucha
exigencia! Yo creo que... no sé... qué te puedo decir... qué diferencia puede haber
entre lo que es ahora un B.SP.A. a lo que era en esa época. Pero lo que si me
acuerdo es que la exigencia era diferente y el nivel de los alumnos era totalmente
diferente...

—;VOS ME ESTAS DICIENDO TODO ESTO DE LA EPOCA DEL ’87 AL 91,

ANTES DE QUE ENTRE POR JUNTA Y DEMAS?

— No, yo te hablo hasta el ’91 ’90... jSi! hasta... A ver: yo estuve '87, ’88, ‘89,
iYo estuve esos tres afios...! jHasta el "90! Cuando yo-dejé en el ’91 ya no daba
mas. Pero ya hacia rato que yo veia... yo creo .que cuando se fue C. de A. ya el
BSPA. .. ‘ :

..QUE SE IBA COMO MECANIZANDO ‘
|Sl totalmente!... No sé en que afio se fue C. de A. Pero hasta ahi, te daba mucho

-espacio para la formacion del docente. .

— AHORA... ESO ES UNA DE LAS COSAS QUE ME SORPRENDEN... .
PORQUE FIJATE QUE VOS ME DECIS, POR EJEMPLO, ESTO DE LAS
CARTILLAS Y DE LA VISITAS DE SUPERVISION DEL EQUIPO DE
CARTILLAS, Y PARECIERA, PENSANDO EN LO DE APPLE, QUE ES COMO
UN FUERTE CONTROL TECNICO ;NO?... Y, ENTONCES, QUE NO DA

" LUGAR A LA AUTONOMIA O A LA PROFESIONALIDAD DOCENTE...
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-~ Y yo creo que no, pero habia si un... Yo creo que si habia un criterio (no
autoritario) con las cartilla pero si estaban muy claras las politicas que se buscaban
ahi, en las instituciones. Es decir, especialmente en el 4rea, teniamos claros los
objetivos del area y debiamos garantizar que todos los docentes cumplieran los
objetivos generales del area.

— QUE, EN DEFINITIVA, ERAN ESTOS DE LA MIRADA CRITICA. ;0 QUE
OTRA COSA...?

— jClaro!... Es decir, no me acuerdo ahora qué temas generales pero, mas que un
autoritarismo o un autocontrol, si habia una supervision técnica jQue me parece
bastante valida! Porque, realmente, hasta donde te lleva pensar que cada uno hace lo
que quiere y que al final cada uno hace lo... Pasaba de un afio a otra y habia criterios
comunes y el alumno seguia avanzando, aunque tuviera diferentes docentes. Pero yo
‘creo que lo que pasd después fue que realmente...eh... el paso del area... eh...
~ jCada docente hacia lo que queria! Y no tenia ni idea de lo que habian visto el afio
anterior, lo que habian visto después. En la primera época habia mucha continuidad
en el aprendizaje en el primer momento y al desaparecer las cartillas €so se perdio...

- (,VOS SABES, QUE VEIA EN LOS LIBROS DE TEMAS (QUE EN ESA
EPOCA SE LLENABAN COMO ANECDOTARIOS) HABIA
RECOMENDACIONES DE UN DOCENTE AL OTRQO?

— Si, el libro de temas no se podia llenar en forma comun, eso es cierto. Vos tenia
que contar qué es lo que habias hecho, qué es lo que habia pasado, como lo habias
hecho. O sea que te quedaba registro... jLa gente normalmente, para trabajar el
diagnostico, pedia el libro de temas del afio anterior! Entonces vos hacias... leias
toda una historia del periodo anterior.

Y EL GRUPO PASABA TODO JUNTO?
— jExactamente!... jQué pena cémo se perdié eso!...En este momento vos miras atras
.y ves ahora la educacion de adultos... {Y eso que, encima, es una buena idea...! Lo
que pasa es que no... es que no tenés gente capacitada... {Te das cuenta lo que estoy
diciendo! Es decir, hay Gnicamente... a mi me ofrecieron para hacer los médulos del
SIMAD, como contenedista y en las horas citedra. Cuando yo fui, me querian pagar
para que yo, asi, hiciera todos esos modulos... eh... jchauchas! Y me tenia que poner
a hacer todo ese tipo de trabajo cuando, en otro momento, tenia que ir y cumplir ese
horario estricto, a la noche... Esas cuestiones, digamos, tan rigidas, tan burocraticas
que no las teniamos en el B.S.P.A. Teniamos quince horas de catedra, nos
juntdbamos en la institucion pero teniamos total independencia de horarios... |Y
responsabilidad total!. Trabajabamos mucho mas o a veces nos quedabamos, 1bamos
a hacer una compra, volviamos pero habia responsabilidad, no estaba esa cuestion de
que estdbamos tan controladas. Es decir, estadbamos controladas por firma. Vos
ponéte a pensar, digamos. .. realmente la gente trabajaba en forma responsable.
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— i{CLARO!... COMPROMETIDA... :

iClaro!... entonces para eso...eh... cuando me ofrecieron firmar en este otro
sistema'?, yo realmente para ponerme a hacer ese montdn de cosas... ademas
después de cada monton me tenia que ver con otro. {No habia una politica...!
Encima, desde el punto de vista estructural esta bien organizado, bien pensado, lo
que no tiene es la formacion de aprendizaje. jLa parte de aprendizaje no estad
resueltal Porque han armado todo sin los docentes, después han salido a buscar a los
docentes y no los encuentran, entonces terminan trabajando con el primero que
encuentran.

- PERO EN EL SIMAD —A DIFERENCIA DEL B.S.P.A.— EL OTRO PROBLEMA
ES QUE NO TIENEN SISTEMA DE PRESENCIALIDAD..

— iSi tiene!... Vos ponés una hora de tutona} .Y la gente va si quiere. Entonces hacés
nada mas que un sistema de tutoria. No, es interesante porque, por ejemplo, vos vas y
cumplis el horario que querés, estas ahi para atencion de alumnos, la gente va y te
hace las consultas... En cambio, el B.S.P.A. era todo presencial.

-ME DECIA UNA DE LAS CHICAS, POR EJEMPLO, QUE EL DOCENTE DEL
DiA TOMABA ASISTENCIA Y TENIA SUPROPIA...
— Si, claro... El docente... si, vos tomabas asistencia, tenias todo el seguimiento.
jVos estabas muy a cargo del grupo! Cuando pasoé, justamente a la provincia, eso...
vos ibas, dabas la clase y chau. {No tenias nada que ver! Inclusive ni te enterabas de
la situacion de las alumnos. jNada! Ya habian reforzado toda la parte administrativa.
Vos trata de pensar un poco: la parte administrativa se refuerza después y se
empobrece la parte docente, cuando antes teniamos muchos docente y la parte
- administrativa no eran tantos... y la parte administrativa estaba formada por docentes
también, por gente mis o menos formada. {Vos acordate de las personas que estaban
ahi, en la parte administrativa!

- QUE A VECES AYUDABAN TAMBIEN EN EL AULA...
— Suponéte que eran los que después se hacian cargo del aula cuando vos faltabas y
demas, como una celadora. ..

- VOS EN ALGUN MOMENTO DECIAS, POR EJEMPLO, ESTO DE QUE ERA
UNA FORMACION MAS HUMANISTICA, EN EL SENTIDO DE QUE HABIA
QUE DARLES UNA OPORTUNIDAD DE, POR EJEMPLO, VER UNA
PELICULA O DE... ;HAY ACTIVIDADES ASI EN PARTICULAR COMO, POR
EJEMPLO, EXTRA—PROGRAMATICAS O EXTRA-CURRICULARES QUE VOS
TE ACORDES... SUPONGAMOS EN RELACION DEL TEATRO, CON LA
CULTURA...? '

— Si, se trabajaba muchisimo. Ademas se hacian muchas actividades en la calle, se
salia con la gente a ver peliculas de cine o a ver obras de teatro. jEso se hacia
siempre! Y después se hacian comentarios en el aula. Era una especia de norma. Lo
hacia la gente de Comunicacion y Expresion, lo hacia la gente de Sociales, lo hacia

- Reficre al SIMAD, un sistema de estudios a distancia, con el que en algun momento se pretendié
reemplazar alosB.SP.A..
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todo el mundo. Habia mucha flexibilidad en el sistema... es decir, si bien por un lado-
estaba esta direccion a través de la cartilla, después el sistema te daba mucha
flexibilidad para trabajar, salir con los alumnos y demas. No sé hasta que punto
podemos decir si la cartilla era tan rigida o no. Yo creo que se necesita algo de

estructura!... Ahora que me pongo a pensar... si ahora, espontaneamente te lo digo,
~ si se necesita que exista una politica y una forma de que la politica se cumpla, no
- hacerla cumplir pero que si, mas o menos, todos pechemos para el mismo lado
porque sino cada uno termina haciendo lo que quiere y el que se perjudica es el
alumno, porque pasa de un afio al otro y no tiene idea de... los criterios de los
docentes eran totalmente diferentes...

- ESO ES UNA COSA TAMBIEN QUE, POR AHI, YO ME ACUERDO QUE ERA
UNA CRITICA, EN LA EPOCA, ESTO DE QUE ERA UNA POLITICA. TE
ACORDAS DE QUE UNA DE LAS CRITICAS QUE SE LE HACIA ERA DE
. QUE ERA UN PROYECTO JUSTICIALISTA PARA ADOCTRINAR...

- 8i, si. Yo no creo... Quizas politicamente... yo no sé como lo puede haber
manejado la gente que lo dirigia pero por lo menos el cuerpo docente si tenia claro
qué objetivos teniamos. También era cierto que la gente que entraba y que no
funcionaba en ese tiempo... Hemos tenido gente, no me acuerdo quién, pero hemos
tenido gente que ha empezado y que pretendia trabajar con el ciclo de oro espafiol -
(pongo como ejemplo el ciclo de oro porque es la literatura espafiola que a los chicos
tanto les cuesta y que no les interesa en este momento) y que pretendian hacer eso en
el B.SP.A. y terminaban dejando porque no podian articular las cartilla con esto,
porque si permitias que cada uno hiciera lo que queria... Yo creo que si es cierto que

~ uno puede haberlos adoctrinado porque si habia una politica comun pero, bueno,
todas las instituciones tienen que tener una politica comun o te vas a otra.

- jCLARO! SIN QUE ESO SEA PARTIDARIO EXCLUSIVAMENTE.

- Sin que vos necesariamente quieras imponer algo. {Te vas!... No sé, me parece que
en el momento de tener un lugar tan hibrido, que cada uno hace lo que quiere, nadie
se compromete a nada, nadie tiene una cosa clara... No sé a qué te lleva todo eso.

- VOS ME DECIAS TODO ESO DE QUE LEIAN, POR EJEMPLO, POESIA O
QUE ALGUNOS ESCRIBIAN O QUE LEIAN CUENTO Y QUE TERMINABAN
COMO PENSANDO EN SU PROPIA VIDA. ..

- Habia mucha reflexion de las cosas que se hacian en el area con las experiencias de
vida de ellos. Es decir ellos utilizaron el area para mejorar su produccién, su
expresion, su comunicacion. Yo creo que a ellos les resultaba util el area.

- VOS SABES QUE UNA... ME ESTOY ACORDANDO AHORA QUE EN
MUCHOS DE LOS LIBROS DE TEMAS, EN LA PRIMERA CLASE, SE
PLANTEA ESO: QUE EL AREA ES UN AREA UTIL PARA LA VIDA O QUE
SIRVE PARA TRABAJAR EN LAS OTRAS AREAS. ;NO SE CORRIO EL
RIESGO O NO PASO EN ALGUN MOMENTO COMO QUE SE DESDIBUJO EL
AREA AL SERVICIO DE LOS OTROS... COMO QUE PERDIO IDENTIDAD
PROPIA? -



Maestria en Diddctica- U.B.A.- ’ ' LXXXV
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacién de adultos en Salta, Capltal

Patricia Beatriz Bustamante- i’

Anexo

- No, no, yo creo que no. Ahora, por ejemplo, si me acuerdo de cuando yo entré. ..
algiin comentario yo me acuerdo... cuando yo entré tuve una formacion mas
canonizada de la ensefianza de la lengua y la literatura y en algin momento, cuando
comenzabamos a trabajar, cuando yo.recién me incorporé al equipo de cartilla, que
estaban en una idea mas progresista y demas, que yo en algin momento tenia un
. poco la idea de la literatura como un arte, como que tiene que saber leer y qué sé yo.
Y cémo ahi fui cambiando la forma de pensar porque discutiamos mucho los
. criterios y en algiin momento, me acuerdo, me dijeron: “Pato, yo no creo que
solamente pase por que el alumno tenga que saber La Literatura... leer La
Literatura sino que también pasa por estas otras cosas de aprender a hablar,
aprender a escribir; al margen de lo que era La Literatura. jQue se cultiven!” En
algin momento estuvimos con eso y después, bueno, yo me quedé reflexionando
esas cosas que se charlaban mucho en las cartlllas sobre criterios..

-'Y, POR EJEMPLO, APRENDER A ESCRIBIR ;QUE ESCRIBIAN? HABIiA
TALLERES DE ESCRITURA CREATIVA, POR EJEMPLO.
- Ya no me acuerdo... Yo no me acuerdo de eso, fijate. Lo que si me acuerdo que
habia eran talleres de teatro, eso si habia. Como ya te dije, yo he tenido casi siempre
el primer afio, asi que se trabajaba mucho mds el tema de diagnostico, la produccion
escrita personal, mejorar la redaccion, la coherencia del discurso y la sintaxis. Todo
ese tipo de cosas eran las que se trabajaban, no se trabajaba con respecto a la
~gramatica, por ejemplo, sujeto, predicado, asi estructural... jTrabajabamos con el
texto! No sé si habremos puesto en algin momento gramética textual pero si
trabajabamos con textos.

-Y YO CREO QUE NI SE LA CONOCIA EN ESA EPOCA.

- jClaro! Nosotros veniamos de una formacion totalmente estructuralista pero, sin
embargo, eso no lo haciamos en el B.SP.A.. Con lo que nosotros nos habiamos
formado, no lo hac1amos

- AHORA, HABRA SIDO ESA FLEXIBILIDAD DEL SISTEMA LO QUE
PERMITIA QUE NO HICIERAMOS ESO O HABRA SIDO DE....

- Porque ya estaba... Habia criterios acordados desde la cartilla. El docente tenia una
guia, una orientacion para donde ir, después vos tenia la flexibilidad en el aula pero
vos, mas o menos, ya estabas orientada. Que no sé si se lo podla cuestionar o no,

porque asi como estan las cosas de que cada uno hace lo que quiere no sé a donde va.

Lo que si, yo creo que ahi habria que analizar el producto... el producto de esa época
era mejor que el que salio después o a la larga. :

- SI? ..

- La gente salié como que con mas seguridad... yo me encuentro con mucha gente de
esa €poca y son personas que charlan, que tiene un porte, que pueden dialogar con
vos, que la educacion para eso les ha servido, para crecer como personas y que han
sentido que sabian més... Yo ahora me cruzo con mucha gente de esa época que
habla muy bien del B.S.P.A. y después ya no... después tenés todo lo contrario...
realmente se empobrecié en cuanto a logros. '



Maestria en Didéactica- UBA.- LXXXVI
Tesis: La ensefianza de la literatura en educacnon de adultos en Salta, Capital

Patricia Beatriz Bustamante-

Anexo

- Y BUENO, ES QUE SE HIZO COMO UN SECUNDARIO COMPRIMIDO,
DIGAMOS...

- Pero es que yo creo que hasta se empobrecio hasta con el cuerpo docente, porque el
nivel de los docentes se fue bajisimo porque; si es cierto que nosotros empezamos
siendo estudiantes, algunos sin titulo; pero estabamos en contacto con la universidad,
después quedaron mucha gente que no tenia titulo pero que estaba totalmente alejada
del estudio.

- Si, TAL VEZ ESE ESQUEMA DE PARTICIPACION PERMANENTE (NO?
QUE ME DECIS PORQUE...

- {Un ejemplo claro lo tenés con M.B™!... como ha trabajado mientras estdbamos
todos en el grupo, a pesar de que no tenia titulo y lo demas y después yo creo que
quedo en una estructura de secundario. . de;' repetir el secundario, digamos, lo basico
que se ensefia en el secundario. {No generar! Yo no sé si la M. ha seguido después
estudiando y todas estas cosas que uno sigue haciendo... Porque el B.S.P.A. ya no te
lo permite... porque ya no tiene esas horas... jBueno! Al no tener esas horas...
Nosotros nos juntadbamos un sabado... bueno, cada tanto vos cumplias esas horas...
" No sé si era una vez por semana o cada quince dias... jno me acuerdo!... Pero sé que
* esas horas vos las cumplias una vez al mes y nos juntdbamos, se hacian actividades,
se invitaba a gente de la universidad... que una vez invitamos a la C. en una época
para dar toda la didactica de la lengua oral...Y con Marta De Lucca que, escuchame,
;quién lo veia en el secundario?... Es decir, todo este tipo de cosas... talleres de
expresion corporal entre los docentes... es decir, eran espacios donde te permitian
seguir formandote continuamente. Ahora, escuchdme, el horario... jqué horario? Si
vos vas de las ocho a las once y salis corriendo para llegar a tu casa

- jALAS DOCE, AHORA! HASTA LAS DOCE O DOCE Y DIEZ ES AHORA.

- No, es para volar hasta tu casa. No, y ademads otra cosa esos Consejos... El Consejo
Asesor generaba un espiritu democratico también entre la gente porque ellos
necesitaban tomar decisiones... La importancia que tenia en esa época ese Consejo
Asesor, ponéte a pensar ;jno? Porque tenian casi el mismo peso que el coordinador...
iTenia casi el mismo peso que el coordinador y estaba integrado por estudiantes! Y
habia muchos estudiantes polenta que conformaban el Consejo Asesor y que trataban
todos los temas importantes. Yo creo que era una educacién para la democracia,
también, en muchas cosas. Y vos ahi ya 10 unis con el area, la cuestion de expresion
y la argumentacion... jTrabajabamos argumentacion en esa época también!. .. {Claro!
trabajabamos argumentacion que en esa época no se trabajaba en ningun otro lado. ..
El discurso argumentativo si me acuerdo porque yo debo haber hecho esas cartillas

- Y POR OTRO LADO ERA ESTA COSA DE LEER DESDE LO VITAL
TAMBIEN... PORQUE ME DECIA, OTRA GENTE QUE ENTREVISTE, POR
EJEMPLO, QUE SE LEIA PERO SE IBA ANALIZANDO DESDE LAS PROPIAS
EXPERIENCIAS Y SE OPINABA DESDE AHI O SE VALORABA DESDE
AHI... AHORA, NUNCA ARTE POR EL ARTE...

" Alude a una de las profesoras que continiia en el sistema, a diferencia de la mayoria de los
entrevistados, que lo dejo después de la etapa fundacional
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- No, no. Que es como yo te digo: cuando yo entré tenia un poco esa formacion que
después la fui flexibilizando en el trabajo en cartillas. '

Yo a esta altura no sé si no habria que volver un poco a eso, también...Yo estoy un
poco hastiada de... ahora, por ejemplo, el discurso de oralidad se fue a la
charlataneria.

- ;POR QUE? ;,QUE HA PASADO? .
- Y todos los cursos que ahi ahora... que se dictan sobre orahdad directamente van a
la charlataneria... ;Qué es oralidad?... jYa todo el mundo habla de oralidad
ipero...? ;Qué es lo que se ensefia?... Todo es pragmatica... tener un publico
numeroso o si es unidireccional, multidireccional. Estamos como comunicadores
sociales con la oralidad. Me acuerdo lo que, yo estoy viendo...
. %

- i{CLARO! Y EN ESE MOMENTO ERA COMO OTRO ENFOQUE...

- Yo no sé si es el tema de un grupo reducido y una buena estructura porque...
convengamos que era una estructura jerarquica, autoritaria en algunas cosas, pero
* que controlaba. jHabia cierto control! Pero no sé hasta qué punto se necesita un poco
de control para poder llevar a cabo la politica institucional... porque, digamos, si no
hay una supervisién bien pagada (porque aci el tema pasa por aqui, todo esto
funcionaba porque estaba bien pagado) entonces vos con gusto hacias las cartillas,
vos con gusto ibas y recorrias las aula para hacer el seguimiento en el aula. jPorqué
estaban muy bien pagadas esas quince horas! Porque teniamos veintidos horas
catedras y después teniamos esas quince horas de cartillas. Asi que ponéte a pensar
que sacabamos un sueldo muy bueno en ese momento. jEra trabajo pagado! Yo no sé
ahora de las coordinaciones de los colegios en lengua. ;No se paga eso?

- iNO! EN ALGUNOS PROYECTOS VIEJOS SE PAGAN DOS HORAS DE
COORDINACION. .
- jClaro! Es que asi no te dan ganas... no podés cumplir en la forma que cumplis
cuando realmente estas cobrando por eso. {Un poco también pasa por ahi!

- ES QUE ADEMAS DE LAS HORAS PAGADAS AL EQUIPO DE CARTILLAS
ESTABAN ESAS HORAS EXTRACLASES..

- Que tenian la gente para poder acceder al perfeccxonamxento profesxonal. .. iClaro,
si!... Y habia mucho seguimiento y se evaluaba en esas jornadas... Habia mucha
evaluacion en esas seis horas que nos juntidbamos. jHacias la actividad para esa
jornada!... El equipo de cartillas planificaba la jornada y te hacia la act1v1dad para
esa Jornada con evaluacion. :

- SI... BUENO... ESO VALORAN MUCHO TODOS LOS INFORMANTES QUE
HE IDO VIENDO /NO? QUE TENIAN UN ESPACIO DE ENCUENTRO A
DONDE ARTICULABAN CON LOS OTROS COMPANEROS Y DEMAS.

- iY pagados! Digamos, yo creo que acd hay que poner hincapié en eso, que cuando
no estas pagado no se puede cumplir con la eficiencia de cuando estas bien pagado,
porque esta cuestion de profesionalizar la docencia pasa mucho por ahi. Mucho pasa |
por ahi. Porque no podemos cobrar, digamos, lo que cobra un empleado nuestro y si
" uno no pone una... es decir, sos profesional o docente... {No! Al ser docente también
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sos profesional, pero uno no se considera profesional... {Y no cobras como un
profesional! Vos das clases, cobras cinco pesos o diez pesos por una clase con
alumnos... Ponéle, yo no trabajo con clases de apoyo pero sé que estan los que
cobran cinco o diez pesos por una ¢lase... ;sabés cuanto cobra una profesora de
sordos porque ha sido formada en la universidad del Salvador, en la catedra de
medicina o sea que estd mas cerca a otra cosa que a la docencia y lo inico que hacen
es trabajar con la didactica del lengua... porque ellos trabajan con el lenguaje:
gramatica, adquisicion y desarrollo del lenguaje?... Ellos estan cobrando cincuenta
pesos la hora catedra.

" - jCLARO, CLARO!... NO... Y ERA OTRO NIVEL DE COMPROMISO..

- Pero porque pasaba mucho por eso. No podés ahora cobrar chauchas y correr de un
lado al otro, ademas esa cuestion de que ga mayoria trabajaba ahi, nada mas. Vos
tenias un concentrado... Tenias cartillas, mas eso y, a veces, algunas horas en el
intersindical... vos armabas un minimo sueldo enel B.SP.A..
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ENTREVISTA N° 11

Trayectoria Continuidad en|Formacion Institucion  de | Franja de edad |Otras »
profesional en|el sistema de|profesional . de|estudios " |al momento de|formaciones y
el momento de|educacion  de|base superiores la entrevista experiencias
inicio de los|adultos : ' culturales
B.SP.A - -
DL NC. PL  |U 2 G.C.
C.S. (algunasijU.P. '
i asignaturas) ' _

—ESO!...

trabajo y...

-NO ES UNA ENTREVISTA ESTRUCTURADA, LA IDEA ES QUE VAMOS
CONVERSANDO. %
—iBueno! jPreguntame! i

¢COMO LLEGASTE AL B.S.P.A.? ;CUAL ERA TU TRAYECTORIA
HASTA ESE MOMENTO? PORQUE YO HE VISTO' EN LOS LIBROS DE
TEMAS QUE VOS ESTABAS PRACTICAMENTE DESDE EL ’87.

.~ — En realidad, yo entro al B.SP.A. en el ’83. Cuando ya estaba constituido el

B.SP.A. y entro después de que una de las docentes encargadas del equipo de

cartillas me dice que habia posibilidades de trabajo. Me acuerdo que fue un jueves o -

viernes que me presento formalmente a una entrevista en un edificio que estaba en la
20 de Febrero y ese mismo dia me pregunta qué disponibilidad horaria tenia yo. Y yo
tenia... bueno, salvo los horarios de la universidad, no trabajaba, asi que me decian si

podia debutar esa tarde y esa tarde averigiie los horarios del Chavez y debute en un

B.S.P.A. del interior, de El CarnlM iY ahi empecé!

- EL CARRIL EN ESE MOMENTO SE FUNDABA O...
— No, no, no. El Carril ya estaba fundado y ya tenia todas las comisiones...
recuerde ya tenia todas las comisiones.

Que yo

-EL CARRIL ERA EL QUE FUNCIONABA EN LA PLANTA DE MASALIN®.

-~ —No, El Carril funcionaba en un colegio secundario.

—(VOS EN ESE MOMENTO ESTABAS ESTUDIANDO LETRAS?
— Estaba en segundo o tercer afio de letras y no trabajaba.

—¢ Y TENIAS ESTUDIOS PREVIOS?

— De estudios previos... si, tenia dos afios en la Universidad Catolica, de
Comunicaciones Sociales y de experiencia docente, no tenia. Asi que fue mi primer
bueno... ocupé toda la semana en El Carril y después se dio la
posibilidad de... por una realidad... no posibilidad, sino se dio la coyuntura de que

- ' Poblacion ubicada a 40 km. de la capital de la provincia.

' La pregunta remite a otro centro que funcionaba, a pedido de los duefios, en una empresa tabacalera
de la zona, con un horario especial que permitia a los trabajadores del campo asistir a clases al
terminar la faena.
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habia mucha gente que trabajaba con el tema del tabaco en Nobleza y Picardo...
entonces ese grupo de gente, que era numeroso (hombres y mujeres), necesitaban
como un horario especial, entonces se negocid con la coordinacién general y a ellos
se les daba clases los sdbados. Se priorizaban las areas, por ejemplo: un sabado era
para Comunicacion y Expresion, otro sabado para Formales y asi. Entonces un
sabado que nos encontrabamos, nos encontrabamos en el colegio porque era el Gnico
dia libre que yo tenia. Y el sabado era ocupar toda la mafiana, creo que era desde las
nueve hasta la una. -

—{AH! O SEA QUE MAS HORAS QUE LOS OTROS. _
—Mas horas que los otros, si, porque se trataba de compensar que no pudieran asistir

regularmente... Bueno, ahi obviamente la ensefianza estaba comprimida, se

priorizaban los modulos, se priorizaban los ejes (mejor dicho) de lo que se debia

trabajar. Y yo estuve ahi en El Carril hasta‘el *91, si que ya era como que me tenia

cansado, un poco, el tema de los viajes y ya queria venir aca. Entonces, aca en la’
ciudad, mientras todavia tenia unas horitas alla, entro a trabajar en el B.S.P.A. del

Intersindical, que era el inico B.S.P.A. que funcionaba a la hora de la'siesta... en dos

edificios, el edificio grande de la escuela Araoz y en el anexo de una escuela técnica

y en el B.SP.A. de la Alberdi. Después, cuando me traslado totalmente del interior,

también trabajo en el B.S.P.A. de Castafiares y en el de la escuela Vicente Sola.

Entonces ya me quedé aca en lo B.S.P.A. centrales.

Lo que si me parece rescatable de esa época, y mas con la gente del interior, era
que para ellos significaba muchisimo el hecho de tener estudios secundarios, se
enganchaban con todas las areas. Hicimos muchisimas actividades extras, se hacian
talles donde se hacian dulces regionales. Me acuerdo de los vinos (que eran alcohol
puro), haciamos festivales folkloricos. O sea, era un grupo donde no se notaba la
imagen del docente como el docente tradicional, sino que era como uno mas de esa
comunidad. Eso lo vivencié bien en el interior... jah! Otra experiencia breve en el
interior fue la de La Merced, que solamente tenia dos comisiones y que funcionaba
en dos pequefios cuartuchos del centro deportivo, donde ahora funciona el terciario
de educacion fisica... dos pequefios cuartucho... jEran dos comisiones, nada mas!

~;Y FUNCIONABA TODOS LOS DiAS?

—iY funcionaba todos los dias!... Con dos cursos nada mas. jEran dos curso nada
mas! Y era el eterno problema de qué curso... porque habia un curso que estaba en
condiciones y el otro no, entonces era la pelea constante de a qué grupo poniamos en
- cada curso. Y después una pequeiia oficinita para la coordinacion.

—~QUE NO TENIA COORDINADOR PERMANENTE ;0 Si?

~ —El coordinador de ahi, dependia de... el B.SP.A. de La Merced dependia de la
coordinacion de El Carril. jDependia de alli! Y después creo (porque yo ya no estaba
ahi) que se tuvieron que mudar porque ya se empezaron a crear comisiones. Se
tuvieron que mudar de ahi y no sé a donde se trasladaron. :

-VOS DECIAS QUE, POR EJEMPLO, HABIA MUCHAS ACTIVIDADES
EXTRAS... HAS DADO EJEMPLO EN DONDE PARECIERA QUE EL AREA
DE COMUNICACION ES COMO QUE SE DESDIBUJA.
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—No, no es que se desdibujara. Si te puedo contar que el grupo de docentes
funcionaba realmente como un equipo. Nos llevibamos muy bien con la
coordinadora, que en un principio fue la profesora C., que después yo la volvi a ver
cuando fue coordinadora de Castafiares y después fue una. de nuestras propias
compaileras, la profesora de matematicas. Entonces, el hecho de que fuera una mas
de nosotros,-del grupo nuestro, hizo que eso se hiciera como un grupo compacto.
Entonces las actividades que haciamos tenian que ver con todas... tenia que ver con
Formales, con Naturales, con los Talleres y tenia que ver con Comunicacion y
Expresion. No era que se priorizara una cosa sobre las otras... y participaban todos.. -
y la comunidad inclusive... y con el apoyo. Tenia que ver con a qué proyecto
politico pertenecia el B.S.P.A. en ese momento, con el apoyo del intendente y de
senadores de la zona. Ellos siempre estuv;eron muy cerca del B.S.P.A. y cuanta cosa
necesitaramos estaban ahi para apoyarnos.. ; me acuerdo que eran F. C...

-Y ESE APOYO TERMINABA IMPLICANDO QUE LOS TEMAS DELB.SP.A~
O LOS TRABAJOS DEL B.S.P.A. FUERA UNA ESPECIE DE CENTRO DE
ADOCTRINAMIENTO JUSTICIALISTA?

—iNo! No, yo te hablo desde lo que conozco y nunca en el tiempo en el que trabajé en
el B.S.P.A,, aiun cuando era clarito que respondia a una linea del peronismo y que
estaba Romero vivo todavia (Romero, padre), nunca he sentido esa presion. Si, que
estuvo muy bien... no como presion, sino que se armo todo el show porque habia
que demostrarle a la provincia y a los demds lo que significaba el B.S.P.A., cuando
fue el gran acto de colacion en el Delmi, donde estuvieron todas las delegaciones del
interior... Si que se armo todo un espectaculo pero no lo sentiamos como presion. ...
iNo lo senti como presion!... Y jamas el tema de contenidos, de qué enseiiar y qué
no enseiiar, nada de eso. '

~EN EL TEMA DE CONTENIDOS TE ACORDAS COMO SE ENCARABAN,
COMO SE SELECCIONABAN?

—Me acuerdo que eran por ejes y me acuerdo los de publicidad y propaganda... me
acuerdo que se trabajaba el tema del doble mensaje, denotacion y connotacidén, me
acuerdo de un pequeiio abordaje que se hacia de los géneros literarios, de la poesia,
por ejemplo. Te digo que me acuerdo de eso porque cuando me encontré con ex-
alumnos, por ejemplo, uno que me acuerdo que me encontré una vez en un boliche
me dice: “jMira! Sabés que me acuerdo de vos, de cuando dabas las clases de
publicidad y eso me ha servido a mi para la universidad de Tucuman”. Me acuerdo
de eso, por ejemplo. jOtros no! Y, bueno, el trabajo con cartillas que, por mas que
estuvieran los temas ahi en cartilla, eso se sugerfa. O sea, siempre habia un ambito de
discusion, siempre habia una apertura de parte de la gente de cartilla. O sea, si vos
creias que determinados temas no iban a funcionar o surgian otras necesidades, lo
podias hacer tranquilamente. Y eso me acuerdo que se charlaba en las reuniones que
teniamos periddicamente en la coordinacion general.

—(ERAN REUNIONES OBLIGATORIAS? _

—iEran reuniones obligatorias! Estaban dentro de lo que se nos pagaba... Creo que
estaban estipuladas dentro de lo que se nos pagaba y estaba a cargo B. R. y, a veces,
con uno que otro docente invitado cuando habia que tratar problemas especificos,
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como... me acuerdo cuando fue como incentivar la lectura y O. M. present6 toda una
serie de actividades sobre la novela Crdnica de una muerte anunciada.iPor ese lado!
O, a veces, trabajabamos técnicas de animacion o juegos o todo lo que tendiera a
mejorar el trato con adultos... y que tenias todo una gama desde chicos muy
jovencitos hasta sefiores y mujeres ya viejos, que lo hacian por una cuestion de
‘orgullo personal; que para ellos era un desafio, no que los beneficiaba. Y si era
importante el tema de que para muchos significaba una mejora a nivel laboral. Era el
caso de muchos policias, por ejemplo, muchos que habian hecho carrera sin tener los
estudios y, que..., bueno, el hecho de tener los estudios les implicaba una mejora a
nivel laboral y una mejora a nivel econdémico, también ;no?

Y COMO SE CONCILIABA ESA COSA DE CHICOS MUY JOVENES CON
SENORES MAYORES? ;NO HABIA...?
—No, no habia mayores dificultades. No s€ si yo lo veia con los ojos inocentes de
quién recién debuta pero conflictos... conflictos como que vos dijeras
generacionales. Como que: “jNo, ese viejo lo que dice!” o “jMira, el pendejo!” ...
No, no habia. Porque me parece que todos tenian en claro el objetivo por el que
estaban ahi. Lo que si era claro, que salia en los diagnosticos era que se arrepentian
‘de que en su momento no le habian hecho caso a los viejos 0 no habian hecho los
esfuerzos suficiente como para terminar los estudio “normalmente”. Y valoraban ese
espacio... jy valoraban lo que significaba el proyecto B.SP.A! Y eso se vio
- después, como al ’92, cuando se empezo a pelear el tema del B.S.P.A., cuando se
vinieron una serie de cambios, jlos alumnos fueron los que mas pelearon por la
cuestion!... Y me acuerdo una vez, yo ya trabajando en la ciudad, aca en el B.S.P.A.
de la Alberdi, que yo fui un dia y estaban las puertas cerradas y habia un grupo de
alumnos, entonces yo les hablé diciéndoles que se quedaran tranquilos, que el
B.S.P.A. seguia y todo lo demas y que después O. me retd porque me dijo: “;Bueno,
si vos tenés todas las respuestas, anda y deciles!”

Si, es como que ya dije, la época desde antes de que yo entrara, desde que se
fundé, hasta el 91 para mi fue la época de gloria del B.SP.A, lo veias en los
resultados, lo veias en la respuesta de la gente, no tenias problemas con el tema de
matricula, incluso habia sobre-matricula, no tenias problemas con el tema de
profesores. En el ’92 cambian las autoridades, se va la sefiora de A. (no me acuerdo
como se llamaba) y entra una profesora de Ciencias de la Educacion, M. Ch,, y
empiezan a presionar con que el B.S.P.A. tenia un alto porcentaje de docentes que
eran estudiantes... y se redacta un documento en el que decia que hacia finales del
'92 todos lo profesores que estaban como estudiantes debian tener el titulo que
correspondia al del profesorado o sino quedaban fuera del sistema B.SP.A.. Que
hasta antes de que estuviera M. Ch. se considera como la gran familia. {La familia
B.S.P.A.l... Me acuerdo que ésa era como una especie de muletilla que tenia la C. de
A. y, como toda familia, tenia que tener lo que tiene toda familia, despelotes...
Bueno, no se respeta ese documento y a principios del ’92 se empieza a hacer una
limpieza en el sentido de que los B.SP.A. sélo podian tener un porcentaje
determinado de docentes sin titulo pero joh, casualidad! Ahi los que tenian el poder
de decision eran los coordinadores y yo, particularmente, tenia la mala suerte de
trabajar en dos B.S.P.A., que yo ya habia concentrado horas en la Sola (que tenia un
sélo dia) y los otros cuatro en la Alberdi... te decia que he tenido la mala suerte de
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que esos coordinadores fueron mas papistas que el Papa en el sentido de hacer
cumplir a raja tabla y ahi fue cuando qued¢ fuera del sistema, que después hice todo
un reclamo al diario que, por supuesto, me contestd la N. B. (que no sé que cargo
estaba ocupando) diciendo que era.responsabilidad mia que yo no me hubiera
recibido porque no tenia por qué echarle la culpaal BSP.A....

Lo que si consideré, que en mi caso como en el de muchos, habiamos dado mucho
al proyecto B.SP.A. {Muchisimo! Y, en definitiva, yo lo que peleaba era que no se
habia respetado el documento y que la limpieza, ésa que te decia, solo se hizo (que
yo sepa) en tres B.S.P.A., nada mas. En la Sol4, con la coordinadora que era una
profesora de inglés que no me acuerdo como se llamaba; el B.S.P.A. de la Alberdi,
con O. M, y el B.S.P.A. de Castafiares, con G. G. jFueron los tnicos tres! Y aan
ahora, sigue habiendo docentes que son estudlantes

-Y VOS CREES QUE... PORQUE LA MAYORIA QUE VAN CONTANDO SU
TRAYECTORIA, EN ESTOS DIAS QUE VOY ENTREVISTANDO,
JUSTAMENTE DICEN QUE ERAN O ESTUDIANTES O MUY RECIEN
RECIBIDOS ,ESO HABRA SIDO UNA CASUALIDAD, HABRA SIDO EX
PROFESO? ;VOS CREES QUE INFLUYO EN ALGO EN ESE EQUIPO QUE
VOS DECIS QUE ERAN MUY UNIDOS O QUE VIERON MUCHAS COSAS?
—Puede que si, pero también habia una realidad y yo te hablo de que a mi me cost6
mucho venir del interior a Salta, a trabajar. Entonces, por ejemplo, para el caso del
interior eran muy pocos los que querian ir, asi que en los B.S.P.A. del interior vos
tenias mayoria de estudiantes. Aca era menos el porcentaje, en la ciudad. Puede ser
que el hecho de que hayan sido estudiantes, de que el proyecto... de que se acercaran
al proyecto porque era innovador, de que era una nueva realidad... de pronto... vos
en el profesorado te estabas preparando para trabajar con chicos y de pronto que
tuvieras que trabajar con gente grande, con otra expectativas, con gente que
trabajaba, con gente que tenia, por ahi, estudios a medias... jMe parece que eso
infundia en crear una dindmica muy especial entre docentes y entre alumnos... y en
el grupo en general! '

—;CUALES SERIAN LAS CARACTERISTICAS DE ESA DINAMICA ESPECIAL
QUE VOS RECORDAS?

—La continua discusion, la cierta informalidad que habia en las clases, por ejemplo. ..
En el sentido de que, por ejemplo, si querias dar clases en el patio, la dabas; si un dia
alguien te proponia un tema que tenia relacion o que creia que tenia relacion, capaz
que €l asumia la voz cantante. En el sentido de que (ahora me estoy acordando) yo
una vez queria que vivenciaran algo de teatro y, bueno, como eran gente del interior,
poco y nada sabia, entonces propuse a la coordinacién llevar una actriz de aca, que
hizo un mon(’)logo y, bueno, se le pagaron los viaticos, se le pagd una cena y todo lo
demas..

En ese sentldo en el sentido de que habia apertura. Y que constantemente las
cartillas eran una orientacién, no necesariamente la tenias que cumplir. jAdemas,
como siempre estaba el equipo de cartilla a disposicion, vos podias ir, podias
discutir, podias presentar tus propias alternativas! jNunca hubo mayor problema con
eso!
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-Y, POR  EJEMPLO, QUE  OTRAS ACTIVIDADES COMO
EXTRACURRICULARES O COMO DISTINTAS TE ACORDAS. PORQUE
MUCHOS ME CUENTAN, PARECIERA QUE HABIA UN CLIMA ASi DE
PROMOCION CULTURAL. . _

-Yo lo que te cuento de alla era la pefia. Hicimos la pefia, después la chica esta
(actriz), después los actos... Los actos por mas que estuvieran en dentro de lo que
corresponde a la tarea docente, los actos tenian otro sentido... El sentido de que se
vivenciaba, el clasico discurso, presentacion y retiro de bandera, sino que los adultos
se desesperaban por salir. Habia baile, habia dramatizacion, habia recreacion, habia
ferias, habia exposiciones de afiches jtodo hecho por ellos! Y la venta de todo lo que
producian en los talleres, esos que te decia: talleres de bebida, de dulces... O sea, lo
vivenciabas de otro modo, de otra forma.

~ME CONTABAN TAMBIEN QUE HAB;A COMO MUCHA, SOBRE TODO EN
EL INTERIOR,‘RELACI(')N CON LA COMUNIDAD.

—iEso si!... Y eso era mas fuerte con ... esto lo sabia por otros compafieros, era mas
fuerte cuanto mas te alejabas de la ciudad. Yo te digo, el B.S.P.A. deEl Carril, a una
hora de viaje de aca (sin ser interior, interior) pero cualquier acontecimiento que
" hacia el B.S.P.A. implicaba que estabas con la comunidad, porque ademas la
comunidad. .. te dije desde ya, el intendente tenia que ver ahi, tenia que ver la gente
de Nobleza y Picardo, porque la mayoria de la gente empleada ahi venia con
nosotros, muchas veces creo que hemos tenido mucha ayuda de la gente de Nobleza
y Picardo, por ejemplo, para un acto, para hacer una cena, para hacer algun festival
jhemos tenido apoyo de ellos!... De restaurantes de la zona, también me acuerdo,
cuando nos pusieron a disposicion un colectivo para llegar conjuntos folkloricos de
la zona. O sea, jera una acontecimiento del pueblo! Y todo el pueblo tenia que ver
con eso. No asi en La Merced, donde capaz que por el hecho de ser solamente dos
comisiones eso no incidia, asi que no era muy representativo.

—Y EN CUANTO A LA ENSENANZA DEL AREA ;VOS QUE ROL CREES QUE
JUGO EN LA VIDA DE ESOS ALUMNOS? |

—Yo creo que fue importante. Fue importante (creo) de los dos lados, en el sentido de
que yo te digo que fue la época de oro del B.S.P.A , fue importante en el sentido de
que te marcaba a vos, docente, porque era una experiencia nueva y te lo decian. Te
decian en el B.SP.A. que era una experiencia nueva, que se exigia de vos
compromiso y todo lo demas... jNo compromiso politico sino compromiso con lo
que hacias! Y en el sentido de ellos porque vos tenia el testimonio de gente que por
ahi te encontras continuamente o gente que te saluda y te dicen: “jMira, todavia me
acuerdo...!” o “jMira, pude seguir...!” o gente que simplemente se dio el justo de
tener el titulo para mostrarle a los nietos o a los hijo. Por eso era medio demagoégico
pero creo que tuvo un fuerte impacto social en ese sentido ;jno?. Que eso se haya
usado después como bandera politica o como mostrarlo como éxito del gobierno de
Romero padre y qué sé yo, jtambién es real! Pero si es real el tema de que para la
gente significo mucho. Y, como te dije, también habia un rédito con crédito; que era
una mejora en el laburo, porque en ese momento te servia tener un titilo secundario
para mejorar en tu laburo (si lo tuvieras), o sino era la apertura a estudios superiores,

'7’
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terciario o universidad, o una mejora, también, econémica (no?. O sea, habia un
resultado concreto. ‘

-VOS ME DECIAS, POR EJEMPLO, QUE... ME DABAS ALGUNOS TEMAS:
PUBLICIDAD, PROPAGANDA. TE ACORDAS, POR EJEMPLO, TEMAS
ESPECIFICOS CON RELACION A LA ENSENANZA DE LA LITERATURA O

- QUE SE LA ENCARARA.

~Mm... No, particularmente no. No, no en este momento, no me han quedédo. Es
mas, no conservo en este momento ese material de las cartilla como para decirte las
he releido, antes de la entrevista y todo eso jno!. '

_PORQUE YO, POR EJEMPLO, VEIA EN LOS LIBROS DE TEMAS, POR AHI,
TEXTOS QUE PARECIERAN TENER MUCHA RELACION CON EL
INDIGENISMO ;NO? O SUPONGAMOS, POESIA NAHUALT O COSAS
RELACIONADOS, NO SE, EN ALGUNOS CASOS, POR EJEMPLO, MUCHOS
AUTORES LATINOAMERICANOS. .. o

—Lo que si me acuerdo, pero no como temas especificos, es que desde el area de
sociales (que era bien fuerte)... desde el area de social, que era gente muy nueva en
historia, se marcaban las pautas que iban a ser los ejes. Entonces, partia desde los
mas proximo, lo mas cercano, y de ahi se iba abriendo la perspectiva de los afios
posteriores, o sea los ciclos posteriores. O sea, que primero conocian la realidad de la
provincia, la realidad de la region y después ibas abriendo el panorama. :

_ES DECR QUE DE ALGUNA MANERA EL AREA DE SOCIALES ERA
COMO QUE VERTEBRABA A LAS DEMAS, ENTONCES ES COMO QUE DE
ALGUN MODO EL AREA DE COMUNICACION Y EXPRESION ERA MAS

* INSTRUMENTAL, ESTABA MAS AL SERVICIO DE... ;O TENIA PERFIL

PROPIO? ,

—iNo! Tenia perfil propio!. Era como que de pronto lo otro era como una
orientacidn, que partia desde lo mas cercano a lo mas lejano, pero cada 4rea tenia su
autonomia... jno! jCada area tenia su autonomia! ~ '

—Y EN CUANTO A LA DINAMICA DE LAS CLASES, VOS DECIAS MUCHAS
DISCUSIONES, POR EJEMPLO. :
—Discusiones, debates, exposicion, jde todo!. Surtido, surtido porque ahi tenias que
ponerte. .. tenia que recrear lo mas que pudieras las cosas porque hablando con gente
que no iba a disimular si se aburria, con gente que venia del trabajo, entonces tenia
que ser lo mas dinamico posible. .. :

—Y ME DECIAS QUE TENIAN LAS CUATRO HORAS JUNTAS ;(NO?
—iExactamente! Y, entonces, habia que sobre llevar cuatro horas juntas.

-Y SE SOBRELLEVABAN- O LLEGABA UN MOMENTO EN EL QUE...?

~Yo no, yo nunca tuve dificultades en eso. Yo, al menos, nunca tuve.

—~ME DECIAN, POR EJEMPLO, QUE A VECES PRESENTABAN EL TEMA, LO

'DESARROLLABAN Y LO EVALUABAN AHI MISMO (ERA TAN ASI?
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—Particularmente en mi caso no, no era tan asi. Aunque teniamos tiempos estimados.
Por ejemplo: en las cartillas te decia para tal eje un tiempo estimado pero era
flexible. O sea, vos veias. : :

_HASTA AHORA PARECIERA QUE HABIA MUCHO TRABAJO SOBRE LA
~ ORALIDAD, AL MENOS ESO TAMBIEN ME VAN DICIENDO... ;QUE
PASABA CON OTROS EJES? POR EJEMPLO: ;SE TRABAJABA ESCRITURA,
SE TRABAJABA GRAMATICA...? -

—Se trabajaba la escritura y lo que a mi me parecia innovador en ese momento fue
que con el tema se trabajaba dos conceptitos y de la reescritura, codigos de
correccién mediante. jPara mi era totalmente nuevo! '

—;ASI COMO REESCRITURA EN ESTE MOMENTOQ?

—Si, si. Porque tenias toda una serie de s‘lgnos‘que vos le ponias en los trabajos
escritos de los alumnos, eso se les devolvia, la idea era que la nota quedara pendiente
para que el alumnos se tomara el esfuerzo de, las veces que fuera necesario... En la
" teoria era barbaro pero en la realidad no eran més que dos idas y venidas y ya tenias
que cerrar porque no habia mucho tiempo, digamos, porque era un encuentro
semanal. jPero eso fue lo innovador!

_ME DECIAS: LA REESCRITURA Y ;QUE MAS?
-El cddigo de correccion.

—;Y EL CODIGO DE CORRECCION SOLO SE USABA EN EL AREA O LA
USABAN TAMBIEN LAS OTRAS AREAS?

—La postura era que se usara en todas las areas, porque si vos querés un real cambid
‘en el tema de la escritura tiene que ser una cosa institucional. Pero era como
' prioritario nuestro, de Comunicacion'y Expresion. : '

_Y QUE COSAS ESCRIBIAN, POR EJEMPLO. CREACION, INFORMACION. .
—De todo, porque el panorama textual era bastante variado.

_PERO ESTAMOS HABLANDO DE UNA EPOCA QUE EN REALIDAD EN LA

ESCUELA MAS QUE UNA GRAMATICA DE TEXTOS ERA UNA.

GRAMATICA ESTRUCTURAL ;AHI SE ESTABA TRABAJANDO CON

- TEXTOS YA?

—No, si se trabajaba con textos y en lo posible con textos completos. De gramatica
oracional a lo sumo llegabas, que me acuerde, a reconocer que un sustantivo
funcionaba como nidcleo, que un verbo era nicleo, como para determinar ejes pero,
en realidad, trabajabas con textos. '

_Y LA GRAMATICA SE TRABAJABA EN RELACION CON ESAS
ESCRITURAS, ME PARECE.

_No era estrictamente una gramatica... digamos que estaba como a término medio
entre una gramatica oracional y una textual, en el sentido en que no ahondabas lo
suficiente como para que fuese una gramatica textual en el sentido de que hubiese-

problemas de cohesion, de coherencia, de escritura profundi. Digamos que™
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estabamos como a término medio. Si relevabas errores gruesos, como de expresion, a
través de este codigo que te digo: ideas confusas, poco claro, de no responde a la
consigna, ponele. Pero no era estrictamente una gramatica textual ni una oracional.
Interesaba que los textos funcionaran como comunicacion. jTodos comunicativos!

-Y EN ESE AFAN DE “TODOS COMUNICATIVOS”, POR EJEMPLO,
CUANDO SE LEIA ;QUE SE HACIA, POR EJEMPLO CUANDO SE LEIA
ALGUN TEXTO LITERARIO?

- —Se relevaba, por ejemplo, si estaba claro, si habia una progresion de tema, si el tema
era reiterado las suficientes veces como para que quedase fijado, si de ese tema se
desprendian’ subtemas, si habia una suficiente estructuracién de principio, medio y
fin... eso.

k
—,CUANDO ERAN ESTRUCTURAS DE CREACION?
—iExactamente!

-Y CUANDO LEIAN, POR EJEMPLO, VOS ME DECIAS QUE POR AHI _

~ LEIAN POESIAS?

—Si, si, si. Cuando leian, leian todos y, en la poesia, el tema de la expresion. Y
tratabamos de identificar, qué sé yo, los sentimientos que se querian expresar, qué se
queria decir... Me acuerdo que habia una de Salta... Salta es linda, Salta es
hermosa... de Castilla. '

—iAH! {ESTA TIERRA £S HERMOSA!
—iEsal.. .jEsal

—PORQUE YO VEIA EN LOS LIBROS DE TEMA (NO HE REVISADO LAS
CARTILLAS PORQUE LAS HE DEJADO PARA EL ULTIMO), POR EJEMPLO,
QUE HABIA TEXTOS DE AUTORES DEL TEATRO ARGENTINO
- CONTEMPORANEO. -

—Ah, bueno... Yo he tenido experiencias con eso en el sentido de que hicimos varias
dramatlzacwnes Me acuerdo la de Papd querido y me acuerdo la de Gris y ausencia
y el tema de las malas palabras.

—.Y COMO TE IBA CON ESO? ;LA GENTE PONIA EL CUERPO? ,

. —iSi! Me costo, eso si, por el tema de las mal llamadas “malas palabras” porque
decian: “Ay, profe, como van a putear” y qué sé yo. Y dijo: “No estds puteando vos,
putea el personaje”. Ademas, ponete en la situacion, si metes el dedo en el enchufe
no vas a decir: “joh, que torpe he sido!” vas a largar una puteada. Y bueno, en Gris y.
ausencia se daba eso, porque te imaginas: los tanos, los espafioles que aparecen ahi
son muy de putear... jLos estados de animo de la obra son bastante cargaditos!. ..

No, respondian.

~Y VOS ME DECIS, POR EJEMPLO, PAPA QUERIDO, GRIS ¥ AUSENCIA
PARECEN POR AHI PROBLEMATICAS MUY URBANAS, MUY DE BUENOS
AIRES. ;LE ENGANCHABA A LA GENTE? |
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—Si, no habia problema. Eso si, habia que explicarles un poquitito, en el caso de Gris
y ausencia, el tema de la inmigraciéon y bueno, basicamente eso es natural. Nosotros
no tenemos tanta inmigracion de italianos ni de espafioles ni de nada. Pero no habia
mayores problemas porque, en definitiva, interesaba el conflicto. Conflicto por la
perdida de identidad, de no ser quién sos... Y en Papd querido el tema de todo el
odio acumulado durante afios por un padre ausente.

~CLARO, COMO QUE MOVIA COSAS QUE...

—iMovia cosas!... |Y respondian! No todos tenian dotes de actores, obviamente pero
si me acuerdo que pudimos llegar a hacer hasta maquetas. Ahora me estoy
acordando, maquetas de acuerdo a todos los datos que daba la obra y cada uno ponia
elementos de su propia inventiva pero habia que respetar los espacios que decian,
qué sé yo, silla a la derecha o.. %
—-,CUANDO DRAMATIZABAN, -POR EJEMPLO, DRAMATIZABAN
ADENTRO DEL AULA O DRAMATIZABAN PARA TODO. LA GENTE?
;TODOS DRAMATIZABAN O ALGUNOS SI Y OTROS NO?

—Se intentaba que todos por el tema de ejercer la expresion pero siempre estaban los
actores natos y los otros hacian el trabajo de fondo, aportando... Me acuerdo que
algunas dramatizaciones eran con libreto en mano (obviamente, nadie se aprendia la
letra) y con utileria, escenografia no se hacia, se hacia la maqueta escenografica ...
recursos de utileria... Me acuerdo que una vez aparecié una coordinadora con un
bandonedn en clase. jEso si, eso me lo acuerdo patente!. Y que algunas maquetas
tenia efectos de luces, se iluminaban, y musica de fondo... jtango! Ese tango bien
triston. O sea que, se entendia por ejemplo que el teatro es un todo, que no
necesariamente son los actores sino que también esta el de atrds. Y eso se respetaba,
entonces era el mejor pretexto para que todos laburaran.

—;Y DESPUES SE PONIAN PARA TODO EL COLEGIO?
~No, no, no. Nunca se animaron a €so.

~AH, ERA AHI NOMAS EN EL AULA.

—Ahi nomas en el aula. A lo sumo te visitaban otros profesores, te visitaban otros
chicos... otros chicos en el sentido de que, como eran medio parientes todos, iban a
ver que hacia la mama o que hacia el hermano, qué sé yo. Pero no, no era para todos.

~Y CUANDO, POR EJEMPLO, VEIA TAMBIEN QUE HABIA TEXTOS COMO
DE APARICIO ;NO?... DE NARRATIVA Y DEMAS EN ESOS CASOS (TE
ACORDAS COMO SE LOS TRABAJABA Y DEMAS?

—Me acuerdo los de Aparicio, que pegaban fuerte, en el sentido que €l es'uno de los
que mejor trabaja el tema de la... de esa relacion de la oralidad ;no? De la
oralizacion. Aparte eran problematicas muy de aca. Qué sé yo, el tema del bajo, de la
inundaciones jmuy de aca! jcon eso no hubo mayor problema! Y se los contaba, se
los re-narraba, se trataba de ver cual era la problematica del tipo. En ese caso me
acuerdo que yo se los leia ;no?... les leia expresivamente.
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—,Y ESO COMO LES CAfA? ;SE ENGANCHABAN EN LA LECTURA EN vOZ
ALTA? ;NO ERA COMO PARA MUY CHICOS?

—No, no, no. No recuerdo nada en especial asi en contra, incluso eso daba pie como
para que ellos pudieran contar cosas de la zona, entonces, por ejemplo, asi fue como
yo me enteré, en El Carril, de la “existencia” de una Salamanca. O sea, daba para que
ellos se impulsaran a contar sus propias cosas, las que sabian.

—-iAH! ESO ME CONTABA TAMBIEN UNA DE LAS CHICAS QUE
ENTREVISTE, QUE SE HACIA MUCHA RECUPERACION DE LA
TRADICION ORAL.

—iDe la tradicion, si!. De la Salamanca, el farol la v1uda> los pactos todo eso que
esta muy presente en las provincias del interior. Y, bueno, se hablaba en su momento
que la empresa Nobleza y Picardo tenia uqa suerte de Familiar, esos pactos que se
hacen con El Malo y El Malo siempre deja algiin custodio como para que 'se cobre su
cuota sea mensual, anualmente, de acuerdo a como se haya arreglado para que la
empresa le vaya todo bien.

—¢Y ESO CONTABA LA MISMA GENTE DE LA ZONA?
—iClaro!

-.Y QUE EVALUACION HARIAS VOS HOY, A LA DISTANCIAS DE TODA
ESTA EXPERIENCIA? ;CUALES DIRIAS QUE FUERON LAS DEUDAS Y
CUALES LOS LOGROS DE ESE B.S.P.A. ORIGINARIO?

~Del B.S.P.A. aquel, si porque ademas el otro no lo conozco... tengo referencias
pero no, no lo conozco.

Como positivo: que el adulto tenia un lugar, tenia un lugar donde se capitalizaba
su experiencia de vida y a la vez se le abria todo un panorama especialmente pensado
- para él, porque no manejaba los mismos contenidos que vos tenés curricularmente en
una escuela de secundaria. O sea, eran contenidos que priorizaban (bueno, los
nuestros) el tema de comunicacién, expresion, dramaturgia nacional, el tema de la
escritura, la narrativa regional, o sea, se tenia en cuenta su realidad y lo pensabas con
un fin utilitario que le iba a servir... Le servia para... jEso como positivo! Otro que
como que era otro momento en el que el titulo importaba, le daba como cierto estatus
social, economico que les significaba un cambio... era muy baja, me acuerdo en este
momento que era muy baja la desercion. Como positivo eso. Y como una experiencia
propia: que debutar asi como que te marca a fuego.

Como negativo, a ver, no te puedo hablar de un uso politico de eso porque no lo
vivi directamente... jBah, no sé! No estabamos en eso nosotros, no manejabamos
eso. Como negativo, que capaz que, yo no sé si como que se falseaba por ahi la
ilusion de que eso te mejoraba. Digamos, por un lado estaban las expectativas reales
de la gente y estaban aquellos que, trabajando, vos sabias que tenian una mejora o
que algunos iban a ingresar. Pero no sé si también se velaba un poco lo que te
esperaba después ;no?.

—,EN QUE SENTIDO?
—Claro, como que no te cambiaba la vida. No sé si soy claro, porque para el que ya
tenia un laburo, si; para la gente joven que tenia en claro que después iba a estudiar,
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si; pero que también habia mucha cosa como de ilusion. Ahi creo que estaba la cosa
pohtlca en el sentido de que después del B.S.P.A. ibas a ser mejor ponéle... No s¢,
asi te lo puedo armar.

—PORQUE HOY, POR EJEMPLO, HABIA GENTE QUE ME DECIA QUE ERA
COMO QUE AUN EL AMA DE CASA, DIGAMOS, COMO QUE ARMABA SU
PROPIO ROMPECABEZAS INTERNO ;NO? COMO QUE EN ESE SENTIDO
DE PROMOCION DEL SER HUMANO... NO SE.

- —Si, en eso si. Pero... algo asi como que vos les dabas instrumentos porque no le
dabas todo. A mi se me presenta la duda y no s€ si eso es negativo pero si que es
peligroso. Si de pronto vos le habias abierto puertas y después la realidad se
encargaba de cerrarselas porque qué otra cosa tenias para un ama de casa, ponele,

comun y silvestre; se acababan los afios del B.S.P.A. y, bueno, volver a tu casa y
seguir en la misma. En ese sentido, ahi como que se explotaban las ilusiones y
bueno, muchos no iban a poder seguir ;no? O qué sé, no necesariamente seguir pero
enriquecerse, seguir leyendo, seguir profundlzando iEn ese sentido!

-0 SEA QUE COMO QUE SE TRABAJABA, SE LEIA, SE CRECIA EN ESOS
TRES ANOS Y DESPUES COMO QUE SE ESTANCABA.

—iExacto!... y que déespués volvias a la tuya. Y bueno, otra cosa negativa fueron los
cambios, en donde se desvirtud totalmente el proyecto, se pretendi6 hacerlo entrar en
la categoria, como un sistema mas... se desvirtud totalmente eso en €l momento en
que entré una coordinadora o no sé como entrd, no sé si entrd como una
coordinadora o como una especie de interventora que se desvirtuo totalmente.

~Y EN CUANTO AL AREA ESPECIFICAMENTE; ;LOGROS Y DEUDAS?
;POR QUE COMUNICACION Y EXPRESION? ;QUE DIFERENCIAS HABIAN?
—Logro, bueno el logro de la cartilla, logros de que habian ambitos de discusién de
. los ejes, de que se trabajaba, este... no tenias mayor problema si vos lo querias
alterar, lo alterabas y ya, avisabas eso si como para saber, habia cuestiones minimas
que si habia que cumplirlas. Logros en ese sentido que vos te sentias acompaifiado, si
que por ahi no lo tenés en otros sistemas en los que vos hacés la tuya, logro en el
sentido también de que habia una especie de espiritu de cuerpo sin ser amigos
éramos muchos, bueno teniamos muy buena relacidon en el equipo que era de
Comunicacién y Expresion, cuando nos juntadbamos y que bueno compartiamos mas
o menos las mismas realidades y que para muchos fue un crecimiento, porque es una
experiencia nueva trabajar con adultos porque generalmente los profesores no te
preparan para eso; te preparan para el chico ideal que es el alumno del secundario y
te dijo ideal pero tampoco.es el adolescente de la “real realidad” que recién lo ves
cuando entras a laburar, ni siquiera en las practicas lo ves. Esos eran los logros y que
se te reconocia el laburo en el sentido que tenias la gratificacion, no solo de tus
compaiieros 0 que compartias las experiencias, sino que la misma gente te lo
reconocian. Y yo te cuento como anécdota, que por ahi suena medio superficial, que
los dias del profesor o del maestro recibias miles de regalos, yo me acuerdo de
bolsas de residuos de ésas de consorcio con regalos y que un adulto te regale quiere
decir que vos significas mucho para él. Si porque se daba eso, eso también fue un
logro, el de establecer vinculos afectivos, te querian o no te querian, eso era asi; si no = -
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te querian te hacian la guerra y fuiste, y al chico vos lo presionas de distinto modo,
pero un adulto se te iba y a la miércoles, o sino tenia canales para plantear sus cosas
a la coordinacion general y el adulto tenia voz.

-VOS DECIAS COMUNICACION Y EXPRESION Y HACIAS MUCHO
ENFASIS EN ESA DISTINCION ;POR QUE COMUNICACION Y EXPRESION
FRENTE A UNA EPOCA QUE ERA LENGUA Y LITERATURA? «
—Bueno, primero porque estamos hablando de sujetos adultos; después porque se
pretendia una mirada mas integradora, desde el momento en que no te quedabas con
lo clasico de lengua: el analisis oracional, el analisis de palabras o los verbos;
después quée habia que ofrecer ejes que fueran significativos para la gente, que
sirvieran para escribir mejor, que le sirviera‘ para abrirle la cabeza, para que lean jque
le sirvieral no pensando en una cosa utilitaria inmediata, sino que le sirviera. No el
contenido porque si, porque te lo piden. !

—PORQUE YO ME ACUERDO §i QUE HABIA POR AHI{ MUCHO CLIMA EN
EL SISTEMA EDUCATIVO, EN GENERAL, DE QUE ESA SELECCION DE
CONTENIDO MAS QUE UTILES ERA COMO UNA TENDENCIA AL
FACILISMO, COMO QUE ACHICABAN CONTENIDOS. _
—Depende, se priorizaba el contenido, porque en realidad era un encuentro semanal,
porque en cuatro meses resultaba siendo cuatro encuentros al mes; terminaban siendo
dieciséis encuentros. '

Claro , trabajando asi normalmente, sin festivales, sin fiestas, sin algo en especial
y mas en el interior, sin fiestas patronales o lo que fuere. Habia que priorizar, eso era
real y habia que priorizar en virtud del sujeto; ahora que se lo haya tildado de
facilista, de demagogico en ese sentido, bueno eso dependia de como encaraba cada
uno la asignatura y eso se va a dar en cualquier sistema educativo, se va dar en la
primaria, en la secundaria, en cualquiera se da, depende como lo encares.

—~CLARO PORQUE EN FRENTE A ESTE DISCURSO POR EJEMPLO A Mi ME
DECIAN (POR ESO TE PREGUNTABA' SI HABIAS VISTO SALIR LA
PRIMERA PROMOCION, Y DEMAS) GENTE QUE IBA ENTREVISTANDO
QUE EN REALIDAD ELLOS VEIAN QUE EL NIVEL DE LA GENTE QUE IBA
EGRESANDO ERA MUY BUENO A PESAR DE ESTA COMPRESION DE
TIEMPO Y CONTENIDO

—Porque el adulto que yo tengo en claro de esa época no estaba para perder el tiempo,
y la propuesta que salid, eso que ya te contaba como anécdota de la gente que
trabajaba en Nobleza Picardo, salié de ellos porque ellos no querian perder, mas facil
hubiera sido “no, dejamos” pero salio de ellos y entonces ahi se hablo con los
profesores,  pero no se los obligd a los profesores, salio de ellos decir, bueno un
sabado para cada area. O sea era un adulto que no tenia tiempo para perder y que
ademads, se sentia por ahi como presionado a decir quiero ganar eso que he perdido
por mis “tatas”, por tonteras mias o por lo que fuere, por mi marido que ese era el
caso de las mujeres.
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-iAH, PORQUE ESO ME DECIAN! QUE POR EJEMPLO UNO DE LOS

FENOMENOS QUE SE PRODUJERON, FUERON COMO OLAS DE .

DIVORCIOS Y ...

—No sé si olas de divorcio, pero algunos hemos metido ideas inquietantes en las

cabezas de algunas sefioras.

—-;COMO QUE? , _ :

—Como que VoS SOS una persona, no $0s una sirvienta; tenés tus chicos grandes y el
hecho de que vos quieras estudiar y quieras mejorar no quiere decir que vas a serle
infiel, ni que... Claro eso se prestaba porque te imaginas, gente grande, a la salida de
‘los B.S.P.A: sucedian cosas, pero no se si el B.S.P.A. lo fomentd, pero si se abrio la
cabeza en el sentido que habia otra realidad ademas de la que estaban viviendo, jése
fue el gran logro! Que tuvieras o no el titul’gé),_ pero fue ésa que decir “pucha, después
de trabajar en mi casa, de empleado en tal'lado o de ser policia, hay otra cosa, hay
algo més”, que puede sonar medio sentimental hoy, que se lo explot6 en gran acto
del DELMI y todo lo que quieras, me acuerdo que los discursos de despedidas eran
~ lacrimogenos en ese sentido, eran como especie de revelacion de los pastores “que
yo antes eras... y ahora soy...” pero fue real, era real. '
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ENTREVISTA N° 12
Trayectoria Continuidad en | Formacion Institucién de|Franja de edad |Otras
profesional enjel sistema de|profesional . de|estudios al momento de|formaciones vy
el momento de|educacion de|base superiores la entrevista experiencias
inicio de los|adultos : . culturales
B.SP.A
D.E. C. PL. UP. 2 . MPP.

. PERO UN POCO CONTAR TU TRAYECTORIAS. SI VOS YA ESTABAS
RECIBIDO O NO. SI YA TENIAS EXPER[ENCIAS EN ADULTOS O ST ESA
FUE UNA BUENA EXPERIENCIA. .. %_g
—~Yo ya'vine a trabajar y ya estaba recibido, si no me equivoco es el ’86 ;no?

-Si, POR LO QUE HE VISTO EN LOS LIBROS DE TEMAS VOS ESTABAS
DESDE EL ’86.

—Si, inclusive formé parte de las primeras reuniones con C. de A. y la otra gente... de |

las primeras reuniones pensando como se va a hacer y demas. Vos sabés que yo, los
primero dos o tres afios, yo he vivido en etapas de lo que me ha pasado a mi. Creo
que al comienzo, en las primeras clases, yo estaba sorprendido de dar clases a gente
como yo, quizas mas grande que yo. jvos sabes que yo me enamoré...!

—LCUANTOS ANOS TENIAS VOS?

—Yo tenia 27..

-0 SEA, QUE POR AHI TENIAS GENTE MUCHO MAYOR QUE VOS.

—Claro, mucho mayor que vos. Yo me enamoré del adulto! Previamente, era feliz,
no veia la hora de que pase la mafiana, la tarde para ir al B.S.P.A., era como ir a ver a
la novia ;viste? Vos te emperifollds, te preparés... asi era yo con la educacion para
adultos. Y yo creo que asi haciamos muchos... y después ibamos a compartir
experiencia en los recreos o en los sabados. Compartiamos experiencias,
charlabamos pero siempre teniamos una anécdota. Yo decia, esa primera etapa del
enamoramiento con los adultos, es una etapa en los que nosotros los mimabamos un
poco. Yo por lo menos... un poco! Después llegd esa etapa de aprender del adulto,
ya paso ese enamoramiento (eso no quiere decir que ya no los queria) es decir paso a
la etapa ésa de aprender algo de ellos... uno era joven... es decir, no habia profesores
grandes jtodos teniamos entre 25 y 30 afios! Los mas... la mayoria.

—S1, INCLUSO MUCHOS RECIEN RECIBIDOS O ESTUDIANTES...

—Si, claro. Hemos aprendido a la par del adulto, la vida de ellos. Mira vos que uno

viene de la universidad con ese aire de suficiencia, sano y se topa con la realidad... y

-empieza a aprender de las experiencias del adulto, de por qué el adulto ha dejado,

ahora por qué vuelve y uno sentia: jqué barbaro uno esta brindando al adulto un
espacio que ellos quieren recuperar: la educacion! Y la tercera etapa, creo que ha
sido, aquella en la que uno ya se da cuenta que bueno, ya esta, lo quiero al adulto,
estoy aprendiendo de €l pero hay que ensefiarle... y ahi comenzo el problema porque
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nos dividiamos, porque algunos decian que habia que bajar el nivel, otros decian que
habia que levantar el nivel. Los que decian que habia que levantar el nivel metian
todos lo gatos en una misma bolsa, “el adulto tiene que salir sabiendo porque sino no
puede ser; porque un policia, un empleado publico, 0 un hombre que trabaja en una
empresa tiene que tener conocimiento para poder avanza y si uno le regala la nota no
puede avanzar’. Y otros que bajaban el nivel: “pero si son adultos, trabajan, son
~ amas de casa, estan todo el dia trabajando pero en ese tiempo de descanso lo usan
para el B.S.P.A., démosle algo. que le sirva, algo poco que les sirva”. Digamos,
estabamos en ese debate (me incluyo)... ;Qué hice yo?... Yo creo que lo que hacia
en el aula es lo siguiente, mas o menos, en los dos o tres primeros meses en los que

conoci al grupo, a los alumnos (jovenes y viejos)... los que tenian mucha capacidad -

le tiraban un poco las riendas, o sea le exigian un poquito mas, y al resto, que yo sé

“que les costaban, trataba que lo poquito qu;e ellos aprendieran les sirviera para algo
que lo poquito que ellos pudleran captar ‘de lo que uno les ensefiara le sirvieran
realmente. -

—-.Y ESO NO TE GENERABA COMO...?

—Si, si, me generaba problemas... generaba roces entre ellos y conmigo. Pero por
suerte yo tuve muy buena relacion con ellos... y ahi habia que patear mucho el curso
de un lado para el otro y de un lado para el otro, entonces armaba grupos. Por ahi
mezclaba los que les costaba aprender con los que aprendian bien jeso me dio
resultados! Por supuesto, todo tiene su limite. No, no, habia grupos en los que
~ estaban tan mimados por los compatieros, de los que les costaban... habia gente que
le costaba mucho, gente grande mimada por los més jovenes, entonces no hacian
nada, firmaban nada mas. Cuando llegaba el momento de la evaluacion individual
ahi veias los problemas. Era un constante batallar para ver si aprendian o no
aprendian. Cuando ya estabas mas o menos canchero, teniamos agilidad en el aula yo
decia: “bueno, aca voy a aprovechar al alumno que sabe como al alumno que le
cuesta”, sacan el B.SP.A.... hubo un problema en el B.S.P.A_, hubo una especie de
golpe de estado en el B.S.P.A. y muchos nos fuimos, por un problema politico, a
otros sistemas de adultos. Yo, por lo menos, no deje el B.S.P.A. y me llené de horas
" en el secundario. No, me meti en DINEA... Cierto que ahora DINEA se llama
“Centro”. Y era distinto, fijate, porque era el secundario tradicional con dos o tres
materias menos para el adulto. jEra distinto! jEra otro clima! Seguia aprendiendo del
adulto, yo seguia ensefiando letras, intentaba hacer lo mismo que en el B.S.P.A. jme
- dio resultado! jPero era distinto!. Una cosa era trabajar por areas y aprovecharlas y
otra cosa era tener una hora una materia y otra hora otra materia, porque vos entrabas
en el curso para trabajar, qué sé yo, un ejemplo sonso te doy: un poquito de
gramatica, que no se daba mucho de gramatica sino un poquito, y el tipo estaba, qué
s€ yo, con matematica... una ecuacion matematica... {Un desastre! '

A ‘los dos afios, volvi al B.SP. A, y me encuentro con otra realidad: estaban
entrando muchos chicos jovenes. Y a los dos o tres afios empezaron a entrar los de 18
"y ya el B.S.P.A. cambi6, cambio totalmente. Ya no era trabajar solamente con
adultos, ya era trabajar también con adolescentes. Hoy un chico de 20 afios es un
adolescente. Hay muchos chicos jovenes de 20, 25 afios que viven de los padres,
algunos estudian, algunos no. O sea, lamentablemente de esa gran franja de jOvenes,
sobre todo de la burguesia (sin hablar mal de eso ;jno? Sino para definirlos), ellos
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piensan: “Bueno, yo voy a vivir con mis viejos, tengo 25... 26 afios y, después; ya
veo que busco ;no? Estudio... Laburo... ya veo qué hago”. Y a mi me liegan los .
~ changos, yo te hablo de Castafiares (estoy en Castafiares y Vaqueros), me llegan los
changos de las villa, los barrios, los asentamientos... changos jovenes que han
dejado el secundario y chicos que tiene padres que les pedian que sigan trabajando,
haciendo cosas y, bueno, que se meten en el B.S.P.A.. Uno mismo se llevaba chicos
del secundario al B.S.P.A. para que sigan estudiando.

..SE VEIAN QUE, BUENO JOROBABAN, QUE SE YO, LE DECIAN BUENO
VAS A HACERLO EN MENOS TIEMPO.
-Si, si. Yo me los llevaba. Changos que salian de segundo afio, tercer afio; antes que
entre el nuevo sistema; los recomendabamos... me los llevaba, me los llevaba y por
lo menos en mi zona muchos decian “ahi é;sta el profe”, por un lado malo porque el
chico ya me conocia a mi, ya me conocia [a vuelta a mi, al profe, “ya sé por donde
voy a disparar con éste”; pero por otro lado a mi me convenia porque eran chicos que
yo ya conocia. Entonces cuando uno encuentra un grupo con muchos chicos de 18
afios, 20 afios indisciplinados, un poco, uno entra al aula como a la defensiva. Pero
yo, como a estos chicos, por lo menos al 50% del aula ya los conocia, ya sabia yo por
donde agarrarlos. A veces me decian que F., G. o G. estdn haciendo tal cosa, mira yo
los dejo hacer porque yo sé como viene la mano con ellos y los rescataba.

—-;Y LOS PODIAS MANEJAR?
-3i, los podia manejar.

~Y VOS ME DECIAS QUE EN ESA PRIMERA EPOCA DEL B.S.P.A. NO ERA
LO MISMO QUE EN DINEA ENTRE OTRAS COSAS POR EL TEMA DEL
AREA ;POR QUE EL AREA DE COMUNICACION Y EXPRESION Y POR QUE
SE TRABAJO CON AREAS? ;TENIAS MEJORES RESULTADOS?

—Porque vos aprovechabas todo una noche con lo tuyo, entonces, cuando vos
ensefiabas algo esa noche, el alumno salia aprendiendo algo de eso que vos le
ensefiabas, en cambio en DINEA vos le ensefiabas algo dificil o algo complicado y el
tipo se dispersaba, porque después venia inglés y ya te encajaban a los “to be”,
después aparecia el de contabilidad y claro le daban prioridad y siempre lengua
queda al final

-YO, CUANDO CHARLABA CON LA GENTE LE PREGUNTABA,
JUSTAMENTE ESO ;NO? PORQUE PARECIERA, UNO VIENDOLO EN
PERSPECTIVA, QUE ERA MUY PESADO TENER CUATRO HORAS JUNTAS
O, INCLUSO PARA EL MISMO PROFESOR, MANEJAR LAS CUATRO
HORAS (,VOS TE ACORDAS COMO SE MANEJABAN? O ;COMO TE
IBAN...? .

—Lo que-pasa... en esa €época habia... Ya habiamos charlado ;no? No era cuestion de
dar y dar que escribir sino charlarlo un poquito.... charlar los textos... Vos lo
armabas a los textos, me acuerdo...las cartillas. jLindas eran! Vos observabas los
grupos y era mas distendido. Llegaba el recreo y si querian fumar un cigarrillo se
iban afuera, después volvian. “Mire, profe, tengo que darle la teta a la nena” “Bueno,
cruza, volvé”. jEra distinto!. “Tengo un chiquito y no lo puedo dejar solo”, “Bueno,
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traelo” Venian las viejas con los hijos, los chicos haciendo los deberes ahi al lado.
Por supuesto que habia docentes que se dedicaban a dictar, dictar y dictar y después
estaban podridos, te imaginas toda una noche el tipo tedioso, monocorde y hartante
te daban ganas de matarlo. -

—-TE ACORDAS, NO SE, DE ALGUNA EXPERIENCIA O ALGUNOS TEMAS
QUE - HUBIERAN CAUSADO ESPECIAL IMPACTO, QUE HUBIERAN
GUSTADO. ..
—{A mi? Tengo varias a_necdotas (que tienen que ver con el mismo tema). Yo tenia
~varias alumnas que eran madres y que eran mujeres golpeadas, venian desfiguradas.
Fijate vos que esa mujer, su marido era policia y decian que su marido era borracho,
venia como sea y la golpeaba. Se venia con los hijos o dejaba a los hijos con la
hermana o la madre y venia desfigurada al B.S.P.A., y por supuesto, ella mentia:
“iiQué te ha pasado!?”, “Me he caido...;’, “Me he golpeado...”. Pero yo sabia,
porque en el barrio uno sabe, algunos compafieros me lo contaban asi en forma
confidencial: era golpeada pero ella venia al B.S.P.A. porque por ahi para ella era un
escape, un momento lindo de su vida chata y oscura. “Por lo menos aca aprendo algo
o converso con el compafiero, la compafiera, el profe; me fumé un cigarrillo y charlo
- con alguien”. A mi me han impactado mucho las mujeres golpeadas, sobre todo en
las primera épocas. Otra cosa que me ha marcado en la primera época fue un
muchacho que era verdulero ambulante, a €l le costaba mucho leer, no leyé nunca
nada y el tipo leia, leia y no captaba, vos tenias que traducirle a lo simple para que
este muchacho aprendiera a leer, porque vos leias un diario, una noticia y no
entendia, lo Gnico que entendia era en la pagina deportiva algunos porque decia
quién ha ganado y quién a perdido, como era la tabla de posicion. Pero a €l le gustaba
porque en el B.S.P_A. se le explicaba lo que era y, cuando llevaban los recortes de los
diarios, €l traia las noticias mas dificiles. Decia: “Mire, profe, yo no entiendo por qué
es esto” entonces uno le explicaba, no por algun interés politico sino por el texto, le -
explicaba el texto. Resulta que ese muchacho en matematica o en ciencias formales
volaba, era brillante... Claro, el tipo verdulero, dice que desde los quince afios habia
llevado el carrito a vender verduras, frutas por todos lados. Yo me acuerdo que este
muchacho tenia 30, 34 afios, por ahi iba... curtidas las mano, curtida la cara pero
bien buenito, muy solidario. Vos sabés que el tipo volaba, me contaban mis
compaiieros de formales que era todo mental, él no necesitaba hacer cuentas como
muchos sino que pac, pac, pac y salia: me debe tanto, le debo tanto, pago tanto.
i Volaba en matematicas! De ese chango siempre me acuerdo.

-VOS SABES QUE ESO HABLABA YO CON ALGUNO DE LOS PROFESORES
QUE HE IDO VIENDO EN ESTOS DIAS. ;COMO SE LOGRABA CON ESA
POBLACION ESTO QUE VOS DECIS, POR EJEMPLO, QUE DE PRONTO
LEIAN? PORQUE ESTABA VIENDO EN, POR EJEMPLO LOS LIBROS DE
TEMAS, QUE SE PROPONIAN TEXTOS APARENTEMENTE DENSOS,

INCLUSO NOVELAS.. '
—Si, muchas novelas. . El Martin Fierro hemos trabajado y el adulto en las primeras
- épocas le tuvo tanto carifio al Martin Fierro que hasta en los actos los querian hacer,

cosa que no ocurre con los chicos: “jUfa, profe, qué es esto!” entonces vos con el
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adolescente tenés que estar encima de ellos hasta que, por ahi, le agarraban la mano.
Pero el adulto inclusive lo leia, se reia, lo disfrutaba al Martin Fierro.

—,Y, POR EJEMPLO, COMO HACJA VOS? ,SE LOS LLEVABAS AL LIBRO,
ELLOS LO TENIAN, VOS LES LEIAS EN VOZ ALTA. ..?

—Yo hablo del Martin Fierro porque quién no tiene un Martin Fierro en la casa.
Siempre una abuela ha dejado un Martin Fierro tirado por ahi en el aparador y me
venian con cada... jEjemplares hermosos! Martin Fierro grandes, Martin Fierro
chicos, con foto, sin fotos... jPero una belleza...! En Castafiares me cruzaba con un
Martin Fierro de esos hechos con cuero... tapa de cuero. {Era una cosa preciosa! Y
ese momento era lindo. Vos sabés que de esa época hay mucha gente que se recibio
de profesor. Yo conozco a una chica, que es profesora de Historia y estudiaba en el
B.S.P.A.... jFue abanderada en el B.S.P. A % .. jFue abanderadaen el B.S.P.A.!

~BUENO, YO ME ENCONTRE COLEGAS (PROFESORAS DE LENGUA) QUE
HAN ESTUDIADO ENB.SP.A...

—Si, por supuesto. Y mira vos, habia gente que queria bajar el nivel 'y otros subir el

nivel, entonces yo agarraba y los metia. .. a éstos los voy a exprimir a éstos, bueno, lo

poquito que aprendan que lo aprovechen.

—Y, POR EJEMPLO, CUAL ERA EL CRITERIO “QUE LES SIRVA PARA LA
VIDA” DECIAS VOS? ,QUE COSAS LE ENSENABAS PARA QUE LES
SIRVIERA? PORQUE ERA UNA POBLACION MUY DIVERSA ;NO? PORQUE
ESTAMOS HABLANDO DE POLICIAS, VERDULEROS..

-Si, exactamente. Yo trabajaba muchisimo con los penodlcos. Si no eran del dia
ibueno! Periddicos vencidos. jMeta leyendo noticias, leyendo noticias!... Alguna
fotocopia, por ejemplo, de algin poema de Castilla, algo nuestro; algun cuento de
Aparicio, cositas nuestras, nuestras, porque también ellos necesitan, como
necesitamos todos, del arte. Si vos corrés, corrés, corrés todo el dia, necesitas tomar
un liquido, por lo menos chupando una naranja. Ellos también necesitaban algo de
arte, qué es la literatura, qué es la ficcidn, esas cositas.

—;Y LA RECIBIAN BIEN? ;NO SENTIAN QUE ERA PERDER EL TIEMPO?

—A veces... a veces no les gustaba, sobre todo a la gente grande que dice: “Bueno,
iesto para qué me sirve? Si yo lo que quiero es llenar una solicitud de trabajo” Y si,
igual tenia razon.

- —;,COMO SE CONCILIABAN ESOS INTERESES DIVERSOS?
—iBueno, dependla de cada profe!

-, Y VOS COMO HACIAS?

-Y yo, por ejemplo, me sentaba con ellos, charlaba (por supuesto, de algo mas
cercano a nosotros) y los mataba, por supuesto, con Aparicio que hablaba de lo
nuestro y ahi se enganchaban. O con algun poemita de Castilla: “Mira, éste: La
palliri, laburaba ahi en la Puna”, “Mira vos: Juan del aserradero nacié lindo y
borracho, mird vos como se lo explota”. Yo siempre que viajaba al norte, veia que
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los libros... jLos agarraba por ahi. No tenia muchos recursos, ojo ;jno? tampoco era
que gozaba de muchos recursos. Por ahi medio que se me caia la estanteria

~VEIA EN TUS LIBROS DE TEMAS, POR EJEMPLO, QUE, ADEMAS DEL
TRABAJO CON LOS PERIODICOS Y DEMAS, POR AHI MENCIONAS
TEXTOS DEL INDIGENISMO, POR EJEMPLO. ;ESO ERA POR ALGO EN
ESPECIAL? ;SE TRABAJABA CON ALGUN AREA?

—Es mas bien por las mias que queria darles algo de eso. Yo creo que en esa época se
los daba tanto a lo adolescentes como a los adultos, se los daba a ambos: secundarios
chicos y de adultos.

—-(POR QUE SE LOS DABA EN PARTICULAR A ESTOS ADULTOS? ;Y COMO
CAIA? a

—Porque vos sabés que hay una intencion en el B.S.P.A. que habia que seguir: partir
desde nuestra region hacia el mundo; en vez de ser al revés: vos partis desde todo el
mundo hasta nosotros. Nosotros haciamos al revés, partiamos desde nosotros hacia
afuera. Los ultimos periodos de lo que fue el Gltimo afio ya se trabajaba con otras
cosas mas universales. Yo inclusive tenia mas horas en los primeros afios, me
gustaban mas los primeros afios que los ultimos. Tuve yo durante dos afios los 3 afio,
pero me gustaba mas los trabajos con gente recién llegada.

-(PARA FORMARLOS?
-Fijate que nunca he pensado eso. No sé porqué me gustaba mas, me apasionaba
mas.

—VOS SABES QUE ESA ES UNA COSA QUE ME LLAMA LA ATENCION EN

-LOS RELATOS QUE VOY RECOGIENDO DE LOS PROFESORES, EL TEMA
DE LA PASION, COMO QUE HABIA UNA MISTICA ;COMO SE HABRAS
CONSEGUIDO ESA PASION? ;VOS TE HAS PUESTO A PENSARLO?
PORQUE, POR OTRO LADO, TE ACORDAS QUE SE LE CRITICABA MUCHO
QUE ERA UN PROYECTO JUSTICIALISTA Y QUE ERA UN PROYECTO
POLITICO O DE ADOCTRINAMIENTO...
—Pero si realmente hubiera sido un proyecto politico de adoctrinamiento, que
posiblemente lo haya sido (yo no lo tomé por ahi) pero st lo fue, fue excelente y vino
bien porque la clase trabajadora estaba haciendo agua ahi, acuérdate que la dictadura
militar, encima son siete u ocho dictaduras militares, con mala educacion y donde el
adulto, si abandonaba: “andd a laburar”. Entonces, en la democracia, la clase
trabajadora quiso volver a aprender. Vos sabés que hay mucha gente que decia, sobre
todo el alumno: “maés alla de que esto me va a servir para que me paguen mads, para
ascender, pero mucho también para ayuda a los hijos. Asi yo ayudo a mis hijos, que
por ahi hay cosas que con me acuerdo, asi yo puedo ayudar a mis hijos”

—iAH, MIRA VOS! ;EN LOS DEBERES?

—iEn los deberes! Vos sabés que en mis zonas; de Castafiares, Vaqueros... Otra cosa
que me olvidé , vos que me preguntabas de las anécdotas... no es anécdota pero si es
una experiencia que me marco a fuego. Yo tenia... el hijo, el hermano, el esposo
eran alumnos mios. El mas chico en Castafiares, ahi en el Batalla de Salta; los padres
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en el BSP.A, y los hermanos. ;Vos sabés lo que es tener toda una familia
estudiando? Por ahi se sentaban el tata, la madre y el hijo a hacer los deberes.

~Y MAS EN ESA ZONA QUE ES UNA ZONA CON MUCHA VIOLENCIA ...
—Si, ahora. Pero en esa época era muy lindo, habia épocas en las que te decian: “Voy
a darles de comer a los chicos, ya vengo”. Como era ahi nomas, venian, se excusaban
'y se volvian; por ahi se excusaban, se cruzaban, le daban el pecho al chiquito y se
venian con el méas grande porque no queria quedarse solo. Asi esa cosa, asi... jtan
linda que era!. Ahora es mas jodido y eso que... hoy tengo una interrogante, no es
general, ;hay muchos chicos, de los que van al B.S.P.A, que no tiene trabajo,
alcoholicos, drogadictos, ladrones? ;Para qué alcohohco y ladrén? Vos decis:
“Bueno, ahi Voy a vender” no “Voy a cataf’

| % ,
-PROBABLEMENTE SEA COMO LA ULTIMA CARTA DE SALVACION.
~ —¢Sera? ;Por lo menos se dicen: “me va a servir para algo, algin dia voy a cambiar”?

-YO TENGO LA HIPOTESIS DE QUE ES COMO UNA NUEVA
CONFIGURACION DE “EL SUJETO EXCLUIDO”, DIGAMOS, ENTONCES ES
MENOS  “DENIGRANTE” (NO SE COMO LLAMARLO) SER ESTUDIANTE
. QUE SER DESOCUPADO. ENTONCES ES COMO INTENTAR AFERRARSE A
LOS ULTIMOS MARGENES ANTES DE ENTRAR EN “LA EXCLUSION
TOTAL”.
—Vos sabés que hasta entre a conocer el argot 0 el cddigo de la gente al margen de la
ley o al margen del trabajo. Una vez una chica me decia: —“Profe, estoy
embarazada” —*;Qué vas a hacer? ;Te lo querés sacar?” —“No, no. Mi novio dice
que lo tengamos” —“Mm, esta bien pero jtiene trabajo?” —*Y yo me quiero ir de mi
casa, quiero ir a vivir con él”’ —“Pero (tiene trabajo?” y no me contestaba; —“Pero
es que nos queremos mucho, lo quiere al bebé, me quiere a mi, me trata bien” —
“Bueno, pero pard, decime si él trabaja porque sino no te puedo aconsejar; si no
trabaja no podés mandarte a mudar porque pensa no sélo en vos sino en el bebé” —
“Si... a veces consigue, a veces no... y cuando consigue si, le sirve para algo” —
“¢De qué trabaja él?” —“Y, mire profe, él es soguero”. Yo habia entendido que
capaz que era sodero, trabaja con sodas y digo: —“;Soguero? ;Qué es?” -“Y va a
soguear, va por las casa y soguea, roba ropa de la soga” —"Ah, el va a robar” —
“No, no, él es soguero, no anda con fierros, no anda apretando a nadie, no anda con
nada... El es soguero, nada mas”. Mira vos, como diciendo: “Mi novio no es malo,
él es soguero nada mas” :

—iMIRA VOS CON LA OCUPACION! CLARO, ES TODO UN CODIGO.

-Y yo tenia otros alumnos que me decian: “Mire profe, tengo que darle de comer a la
nena mia, no sé que hacer, no con51go trabajo y yo ahora me dedico a vender estas
cosas robadas para mi hermano, mi primo; yo no robo no, profe? Yo solo vendo.”
Entonces imaginate vos, yo a todo el mundo le voy a ofrecer un estéreo, una
bicicleta. Entonces yo le digo: “hermano ;vos qué sos? ;sos profesor o sos mafioso?”
Si yo estaba con la espada contra la pared y el tipo me decia: “por favor, profe,
consigame un comprador, alguien que quiera comprar un estéreo que yo le voy a
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cobrar $50_0”. A mi me venian a decir y yo estaba: jqué hago? ;lo denuncio a la |
policia, ayudo? ;,qué hago? _

—EN VAQUEROS Y EN CASTANARES EN LAS PRIMERAS EPOCAS (,COMO.
ERA LA POBLACION? EN LOS CENTROS MAS CENTRICOS HABIA
EMPLEADOS PUBLICOS Y DEMAS, ;COMO ERA LA POBLACION EN
ESTOS BARRIOS? ‘ '

—Diria que mitad y mitad. Mitad de empleados publicos, en Castafiares, y la otra
mitad amas de casa... Hubo un concejal que se recibio del B.SP.A.. Se recibio del
B.S.P.A. y después fue concejal de Castafiares. En cambio en Vaqueros la poblacion
era mas de gente que trabajaba en la municipalidad, gente que empez0d a trabajar de
golondrina y habia muchos chicos jovenes.

Otra caracteristica de los B.S.P.A. de la§ primera épocas (en esta época también)
era la época de campafias politicas y habia unas peleas... jUh!... Una era del
Renovador, la otra era Justicialista, la otra era Radical y se peleaban entre ellas. Una
tenia una unidad basica en el barrio, otra en la otra cuadra y asi... Peleas terrible!
“Usted le perdona las faltas a ella porque es peronista, a mi no se me perdona nada
porque sabe que era renovadora”, y ahora estan los chicos que se van a pegar
carteles, te piden permiso: “mire profe, tengo que ir a pegar a tal parte y en tal
otra”... En Vaqueros hay acto de un politico y otro de otro politico y hay gente que
labura para los dos... ordefia con las dos manos. Claro, porque les dan choripan, van
por el choripan; le reparten camisetitas... Hay yo si soy polenta ‘iAnda, anda con lo
chicos, deja que coman!” o lo que les den. -

—-CLARO, ESA ES UNA DE LAS CRiTICAS QUE, YO ME ACUERDO, SE LE
HACIA AL B.SP.A. DE ESA PRIMERA EPOCA: QUE HABIA MUCHOS
PUNTEROS POLITICOS Y QUE ENTONCES SE LO UTILIZABA AL SISTEMA.
—Yo tuve punteros politicos pero eran... quizds uno o dos que llegd a ser concejal,
otro era de no sé quién... pero eso nada més.

—PERO NO QUE SE UTILIZABA EL SISTEMA ;O Si?

- —=Yo no le vi asi. Yo recordaba que surgi6 en la época de Romero y que Romero tuvo
mucho que ver con eso y debo repetir que lo felicito porque si fue algo que ha hecho
poner para captar gente, mira, lo hizo excelente y, encima, le vino bien a la gente.

Es como que a nosotros nos la dieron servidita porque yo en esa época todavia era
militante y a mi me ha servido saber lo que era trabajar con adultos. Si vamos a eso
me venia realmente de diez. Pero yo no lo tomé realmente por ese lado... te vuelvo a
repetir que si vamos a hablar sobre politica, caldo de cultivos... jesta bien! Para
- nosotros era un caldo de cultivo para desarrollo. ' :

—CLARO, Y AL MENOS PENSARLO CON UNA FORMA DE ABRIR LA

CONCIENCIA CRITICA. _

-Yo fui candidato y tuve muchos problemas en las internas, porque hubo unas

internas abiertas (las primeras internas abiertas de Salta eran de la izquierda unida,

fue del Partido Comunista con el MAS), las gané yo e historicamente tuve una gran
cantidad de votos porque toda la gente del B.S.P.A. me voto. ’
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-SI VOS TUVIERAS QUE HACER COMO UN BALANCE ACADEMICO,
CONCRETAMENTE DEL AREA DE COMUNICACION Y EXPRESION,
,CUALES DIRIAS QUE SON LOS LOGROS DEL AREA Y CUALES LAS
DEUDAS DE ESOS PRIMEROS ANOS? *

—~Los logros: yo creo que se le abrié un poco la mente a la gente... se la abrio al
conocimiento, el conocimiento del lengua, de la literatura, del arte. jFue un logro!
iUn importantisimo logro! Porque vos cuando le abris la mente hacia el arte y sobre
todo a la literatura conoce mejor el mundo, la gente sabe de su chatura. Y deuda. ..
habria que pensarlo detenidamente, si es que... yo quiero creer que... Ademas,
estaban las cartillas, eso era algo que estaba siempre ...actualizadas, aunque por ahi
se repetian las cartillas del afio pasado. Yo creo que por ese lado. Deberia estar mas
tiempo pensando esa pregunta, pero le veo mas logros que deudas.

—-VOS DECIAS QUE DE ALGUNA MANERA SE LE ABRIA LA MENTE A LA
GENTE, EN ESTE CASO CON EL LENGUAJE Y LA LITERATURA ;COMO SE
LOGRABA ESE CONTACTO?.. DIGAMOS, CON QUE TIPO DE
ACTIVIDADES, CON QUE... TE ACORDAS DE ALGUNA EXPERIENCIA
HAYAS HECHO PORQUE PARECE DIFICIL EN ESA POBLACION QUE VOS
DESCRIBIS PENSAR ESTO DE QUE LEIAN EL MARTIN -FIERRO O QUE
LEIAN APARICIO.

—iLa lectura, fundamentalmente la lectura! Y, por ejemplo, trabajar en grupos donde
un compafiero le lee en voz alta a otro compafiero, asi lo ayuda a leer... Es una
experiencia realmente grandiosa! Me decian: “por favor, que se calle aquel grupo que
no me deja escuchar” porque a veces se entusiasmaban. Yo creo que era la lectura
venia la cosa. -

-Y LALECTURA EN GENERAL O LALECTURA...?

—No, no, la lectura en general. Por ahi habia casos en los que me pedian: — “profe, me
puede dar una manito” - “si, claro ;Qué pasa?” —“en Ciencias Sociales tenemos un
texto sobre los mayas que no entendemos” o sobre la revolucion de Mayo, qué ha
pasado en el cablldo abierto del 25 de Mayo jy era lindo!... Y eso entra por la
lectura.’

-, TE ACORDAS DE ALGUNOS TEMAS EN PARTICULAR QUE SE -
TRABAJARAN EN EL AREA QUE FUERAN UTILES COMO TEMAS QUE A
LA GENTE LOS CONTACTARA CON SU REALIDAD, COMO VOS DECIAS?
—-Y... cuando vos les ensefiabas a redactar una carta o una solicitud. Ahi era donde la
gente paraba la oreja y te copiaba textualmente para ver si estaba bien o estaba mal,
si era solicitud en primera persona, en tercera persona... jLes costaba! Sobre todo
por los verbos y las personas gramaticales. Ahi ponian interés. Yo me acuerdo de
otras cosas también pero siempre era: “Cuando nos va ha ensefiar a redactar una
carta”, “Cuando nos va a ensefiar a redactar una solicitud”.

Ellos copiaron, por gjemplo... el ejemplo que uno daba en el p1zarron y lo tenian
copiadito. Decian: “Bueno, alguna vez lo voy a necesitar”... Bueno, mira, con todo
lo que me estas haciendo ver habia mas logros que otra cosa y era lindo. Si, deudas,
deudas de que alguna vez tiene que ir actualizdndose en los temas, los textos pero...
iNo es una gran deuda eso! Porque vos les decias “vean tal o cual programa, vean
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noticieros, charlemos”... jAh! Habia mucha charla, eso es lo lindo. Se discutia
mucho, se debatia mucho. “yo estoy de acuerdo... no estoy de acuerdo”.

- —,Y LA GENTE PARTICIPABA? .

—Hoy no hay interés, no hay partmpacxon Los chicos en el B.S.P.A. no tiene interés
-y vos los motivas, por ejemplo, le traes... hay un profe (jque profel) C. J,, de
matematica de aquella época (jque profesor!). Habia momentos en los que J. les caia
con un equipo de musica y los hacia escuchar a Vivaldi. —“;qué tendrd que ver
Vivaldi con matemadtica, profe? ;Déjenos de hinchar!” —*;Alguna vez lo han
escuchado?” —“No” —“A ver, cerrd lo ojos ;qué te hace pensar esto?” —“No sé, qué

sé yo... flores” —“Bueno, esa es ‘La primavera’ de Las cuatro estaciones de
Vivaldi”. |Y el tipo se queria morir!. :
Después salian al recreo y se cargaban, ,eh Vivaldi!”... Pero vino el turco y los

hizo escuchar a Vivaldi entonces €l en algun después va a decxr “Yo tuve un profesor
de matematicas que me hacia escuchar a Vivaldi”. Con eso los introducia a un tema
X de matematica. J. trabaja con la profe de lengua y vos decis: “;Qué hace el profe
de matematica con 1engua‘7 . jHace y mucho!. )

-{Y QUE HACIAN, POR EJEMPLO?

—Por ejemplo, hacian concurso de coplas, concursos de poemas y esas cosas asi.
Entonces él los hacia leer, los hacia leer y en cierto momento les decia: “bueno,
ahora vamos con matematica porque la matematica sirve para tal y cual cosa”. ;A mi
me hubiera gustado estar en una clase con él! jSabés lo que hace algunas veces J.!
“Vamos a ver el concierto de la orquesta sinfonica de Bs. As. que es aca” y después
al otro dia se ponen a charlar y para todos era interesante porque uno que solo va a
bailar o que van a una orquesta de cumbia, de pronto ver eso.

~VOS SABES QUE ESO TE IBA A DECIR. UNO DE LOS FENOMENOS QUE
ME HA LLAMADO LA ATENCION DE LAS ENTREVISTAS QUE HE HECHO
EN GENERAL ES QUE HUBIERA HABIDO, INCLUSO DESDE ESA EPOCA,
ES COMO SI HUBIERA HABIDO UNA FUERTE TENDENCIA A HACER NO
" SOLO UNA EDUCACION EN EL AULA SINO, DIGAMOS COMO UNA.

'~ ESPECIE DE PROMOCION CULTURAL.

-Si, yo intenté hacer teatro en una de las primera épocas y habia unas actrices .
preciosas. Habia unas viejas, unas amas de casa que tenian una polenta jQué
actrices!... Esa es una deuda que tengo: podria haber hecho teatro y no lo hice.
Claro, improvisaba. También organizaba teatro y estabamos por armar una obrita y
no se pudo, no hubo tiempo, no me acuerdo qué fue. jPero habia madera para tallar!
ique cosa linda eso!... Vos descubris cada cosa ahi, todos dicen que descubren cosas
nuevas... descubren poetas. .. :

—(JEN LAS ACTIVIDADES DE LAS PRIMERAS EPOCAS HABIA ESCRITURA
DE CREACION O ERA COMO QUE ESO SALIA DE...? ‘
—Si, siempre, siempre se producia. Ahi era donde yo me cansaba porque venia a la
casa lo corregia y se los mostraba... por ahi estdbamos dos o tres clases con el
mismo texto, y ahi no mas porque después ya se aburrian.
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Anexo

-ESO ERA TODO UN AVANCE PORQUE EN EL °86 TODAVIA NO SE

HABLABA DE REESCRITURA COMO AHORA.

—No pero yo lo hacia y no solo yo sino todos mis compaiieros. Yo siempre les decia:
“oraciones cortas, punto y seguido porque sino nos perdemos Yo prefiero eso”. Y

ahi gente que todavia se acuerda.

—,Y LOS POETAS QUE DESCUBRISTE ESCRIBIAN POR SU CUENTA Y TE
LLEVABAN? : ,
~Escribian por su cuenta, me llevaban, me mostraban -los leian en los actos. Por ahi

-habia algun locutor que tenia que trabajar, un discjockey en los baxles que decian yo
le voy a leer el poema a mi compaiiero.

-, Y COMO CAIA ESO? j
‘—Caia lindo, lindo porque eran actos hermosos. Yo hablaba... cuando fui coordinador
en la Zorrilla tenian actos terribles, para el de conmemoracion de la guerra de las

- Malvinas, teniamos dos excombatientes. Pero en el discurso yo estaba llorando, entre

los dos habian hecho una improvisacidén de lo que fue la guerra:.. jFue una cosa
impresionante! jSon experiencias que no te la sacas nunca mas en-tu vida!.

~ Ahi fue, y creo que toda la gente lo supo, cuando yo vi al Fantasma de la Zorrilla.
Yo vi al famoso Fantasma de la Zorrilla.

Si, cuando estaban removiendo los escombros para poner Casa Tia, yo era
coordinador ahi y se decia que habian encontrado vasijas, que esto, que el otro...
habia venido gente de Bs. As. a llevarse las cosas, que los obreros le vendian las
cosas que encontraban a los portefios, pero todo bajo poncho. Que lastima que ahi la
gente saque 'y que el gobierno no haya hecho nada... y han cerrado todo, hecho un
paradero para abajo y cerrado todo... . Y en la Zorrilla hay una entrada a uno de los
tineles, yo creo que ahora esta cerrado pero en esa época estaba abierto y los chicos
se metian... Y siempre se hablo -de que ahi habia (no una cosa que asustaban, “jAca
asustan!”) sino de que habia un fantasmas. Y yo vi una cosa tan extrafia y vos decis
ahora que explicacion encontras y en esa época, quizas porque uno es joven, siempre
busca una explicacion cientifica: “estaba cansado y tuve alucinaciones” o “Me tomé
un poquito de licor” '



