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Introduccion

El libro de texto se constituye como un género altamente complejo debido no
solo a la interaccion de los discursos de base de las diferentes disciplinas que lo
componen, sino también a la recontextualizacion del saber (Bernstein, 1975) que
estos discursos provenientes de los ambitos académicos presentan en relacién con su
nuevo espacio de circulacién, su funcién pedagégicavespeciﬁca y sus destinatarios
privilegiados. Ademas, en su caracter de texto polifonico, el libro escolar gestiona la
diversidad genérica de base a partir de procedimientos de seleccién, combinacion y
jerarquizacién de saberes, que comprenden las operaciones de reformulacion de
discursos, seleccién de datos, inclusion de citas, el didlogo entre recortes tedricos,
etcétera.

Teniendo en cuenta el caracter polifénico y genérico complejo del libro de
texto, la presente investigacion describird, caracterizard y comparara, desde la
perspectiva del Anilisis del Discurso en general y el enfoque enunciativo en
particular, la construccién del conocimiento en las llamadas ciencias “blandas” y
“duras” de libros de texto de la escuela media actual'. A partir del estudio de ciertos
fendmenos  polifénico-argumentativos —relacionados particularmente con la
construccidn del autor y del lector—, de la organizacion de la escena genérica y de las
diferentes escenografias enunciativas (Maingueneau, 1999, 2004 y 2006) que
despliegan, se caracterizard el discurso de cada una de las ciencias y la representacion
del saber conformado en ellas.

Ademas de atender a los aspectos lingiiisticos del corpus seleccionado,
tendremos en cuenta para nuestro analisis los sentidos asignados por el disefio
grafico. Al respecto, consideramos que la articulacién del texto, de los elementos
iconicos (imdgenes, graficos, etc.) y de la puesta en péagina se constituye como

esencial para la construccion de los saberes disciplinares y los sujetos inmersos.

! Este trabajo de tesis surge en el marco de una investigacién mayor que abarca el estudio
diacrénico de los libros de texto de diferentes disciplinas. Asimismo, forma parte de los Proyectos
UBACyT F 127 (2004-2007), PICT 32995 (2007-2009) y UBACyT F 020 (2008-2010), dirigidos
por la doctora Maria Marta Garcia Negroni, que analizan los aspectos polifénicos y
argumentativos del discurso académico en relacion con su produccion, correccién y edicién.



Con este abordaje, buscamos analizar la configuracion del ethos discursivo,
sus destinatarios y las representaciones sociales de la comunidad cientifica de
pertenencia, rastreando las tensiones inherentes entre discurso académico y
pedagédgico. A partir de la observacion de que el discurso de los libros de texto
contiene marcas de subjetividad y polifonia, sefialamos que las diferencias que
existen entre las disciplinas de los libros de texto en cuanto a la estructura, disefio,
construccion de diferentes escenografias y la presencia de elementos polifénico-
argumentativos se corresponden con una representacion de ciencia especifica.
Asimismo, la especificidad discursiva de cada disciplina se constituye en la tension
misma entre el discurso académico de base y el discurso pedagdgico que lo define.

Consideramos que el conocimiento de las propiedades lingiiisticas del género
manual escolar’ y el analisis de las diferencias entre las disciplinas pueden constituir
herramientas fundamentales para motivar la reflexién de los docentes de nivel medio
asi como de profesionales del campo de la edicion (editores, correctores y
responsables editoriales) acerca de sus practicas, las representaciones sobre las
ciencias y de qué forma se despliegan estrategias discursivas para construir saberes
“vélidos” y “legitimados”.

La tesis se organi_Za en dos partes: la primera plantea una caracterizacion
tedrica relacionada con nuestro objeto de estudio, y la segunda presenta, el analisis
propiamente dicho del corpus.

Lé. primera parte se encuentra dividida en tres éapitulos.

El capitulo 1 consiste en un acercamiento al libro de texto a partir de
diferentes definiciones y perspectivas de abordaje. Por un lado, caracterizamos el
discurso del libro de texto en relaciéon con los dmbitos académico y pedagdgico vy,
atendiendo al andlisis comparativo que realizamos, damos cuenta de la dicotomia
entre ciencias “blandas” y “duras” y las tradiciones discursivas asociadas. Por otro
lado, presentamos los estudios realizados en torno al libro de texto y posicionamos
nuestro abordaje.

El capitulo 2 propone la perspectiva teérica donde se enmarca esta tesis.
Planteamos los aspectos mds importantes que definen las teorias del dialogismo y la
polifonia, asi como el enfoque enunciativo de la lengua. Desarrollamos

particularmente los conceptos clave para nuestro estudio, como escena de

2 En esta tesis, empleamos como sinénimos los términos “manual escolar” y “libro de texto”,
segun explicamos en los Capitulos 1y 3.



enunciacion, escena englobante, escena genérica, escenografias enunciativas
(Maingueneau, 1999, 2004 y 2006), ethos enunciativo (Ducrot, 1984 y Amossy,
1999, entre otros), con el fin de caracterizarlos en relacién con nuestro objeto de
estudio. Cerramos este capitulo con el planteo de las hipdtesis y los objetivos
propuestos.

El capitulo 3 tiene como finalidad caracterizar el libro de texto como objeto,
asi como contextualizarlo y ubicarlo dentro del mercado editorial actual de la
Argentina. A partir de una acotada aproximacion al panorama de la industria editorial

“actual, el relevamiento de las tareas del autor y el editor, y‘la descripcion de la
organizacion de los libros, explicamos la constitucion de nuestro corpus y abordamos
la estructura de los manuales que lo integran. Para finalizar el capitulo, presentamos
un andlisis de los prélogos de los libros de texto del corpus para dar cuenta de las
légicas que los definen.

La segunda parte se inicia con una serie de consideraciones introductorias al
analisis qué plantean precisiones acerca del abordaje de la escena genérica y las
escenografias enunciativas. Luego, despliega tres capitulos de analisis.

El capitulo 4 aborda la escena genérica y las escenografias enunciativas en los
libros de Lengua y Literatura de nuestro corpus; el 5, en los libros de Ciencias
Sociales, y el 6, en los de Ciencias Naturales. Para acotar el anélisis, estudiamos
particularmente la construccién del autor y del lector en cada uno de los espacios
enunciativos de los manuales, investigando las marcas de personalizacién y
despersonalizacion, los roles de género (Tang y John, 1999), los recursos del disefio
gréfico, y el tratamiento y la apelacion directa al lector.

En el dltimo apartado, retomamos los conceptos y las observaciones
realizadas durante el desarrollo de la tesis para realizar la formulacién de las.
conclusiones acerca de las caracteristicas discursivas de los libros de texto asi como
de la configuracién de los ethos discursivos disciplinares, sus destinatarios y los
saberes construidos a partir de las tensiones inherentes entre discurso académico y

pedagdgico.



PRIMERA PARTE
Acerca de la puesta en escena del saber escolar:

enfoques y perspectivas




Capitulo 1

Aproximacion al estudio de los libros de texto

“Lila no se cansa de mirar los dibujos llenos de detalles y colores brillantes. (...)
Lila ya ha mirado muchas veces al chico de la lectura que sale de su casay vaala
escuela, pero por més que mira no puede acordarse de lo que dicen las palabras”.
Sylvia Iparraguirre. En “Lila y las luces”

En este capitulo nos abocamos a realizar un acercamiento tedrico a nuestro objeto de
estudio. Para ellos sefialamos sus diferentes definiciones y presentamos los estudios
realizados en torno a los libros de texto. En primer lugar, realizamos una éproximacién
al discurso cientifico-académico e indagamos en qué medida el libro de texto de nivel
secundario comparte algunas de sus especiﬁcidades; luego, planteamos las
caracteristicas del discurso pedagdgico y ubicamos el libro de texto dentro de ese
ambito. En segundo lugar, hacemos una breve referencia a las tradiciones discursivas y
exponemos la dicotomia ente ciencias “blandas” y “duras”. En tercer lugar, exponemos
diferentes categorizaciones del libro de texto llevadas a cabo por diversas lineas de
investigacién, que nos permitirdn una mejor caracterizacion de nuestro objeto de
estudio. En cuarto y ultimo lugar, damos cuenta de los enfoques de andlisis sobre los
libros de texto que, siguiendo a Johnsen (1996), dividimos en tres grupos: uno centrado
en el abordaje histdrico-ideologico, otro en el pedagdgico-didactico y un ultimo que se
interesa en establecer las relaciones entre libro de texto y mercado editorial. Ademas,

agregamos un cuarto grupo, donde exponemos los estudios lingiiisticos de los libros de



texto, especificamente los realizados en la Argentina, y ubicamos dentro de ellos nuestra

investigacion.

1.1. El discurso del libro de texto

1.1.1. El discurso cientifico-académico

En las ultimas décadas, diversas investigaciones se han ocupado de caracterizar
los géneros cientifico-académicos y dar cuenta de su especificidad (Swales, 1990;
Hyland, 1999a, 1999b, 2000 y 2004; Montolio, 2000; Arnoux, et al. 2004 y 2009; Cubo
de Severino, 2007; Hall y Marin, 2007, Garcia Negroni 2008a, 2008b y 2008c, entre
otros). Dada la multiplicidad de enfoques y perspectivas, encontramos un amplio
espectro de criterios para definir este tipo de discursos. Si bien la mayoria coincide en
que el discurso cientifico-académico tiene la finalidad de generar y transmitir
conocimientos especializados, existen diferencias en cuanto a los tipos de géneros que
consideran como tales.

Algunos investigadores distinguen el discurso cientifico del académico. Asi
consideran como discursos cientificos aquellos tipos de textos que tienen como
objetivos construir y difundir conocimientos nuevos entre los expertos (Moyano, 2001;
Parodi, 2005; Menin y Temporetti, 2005 y Dalmagro, 2007). Por ejemplo, Moyano
(2001), con el fin de realizar una clasificacién de los géneros cientificos de mayor
circulacion en la Argentina, propone como tales a aquellos que contribuyen a un avance
en el conocimiento, como el articulo cientifico, la comunicacion preliminar, el rhural, la
tesis, la tesina, el informe cientifico, la monografia, el abstract, la comunicacion, la
revision bibliogréfica, el ensayo, la ponencia, la conferencia y el debate®. Por su parte,
Swales (1990), dentro de los géneros del proceso de investigacién cientifica, menciona
los articulos de investigacion, los abstracts, los informes de investigacidn, las tesis, las
disertaciones y también los gramts proposals'. Pero también existen otras
investigaciones (Puiatti de Gémez, en Cubo de Severino et al. 2007: 23) que definen
como discurso académico-cientifico solo a los textos que contribuyen a la construccion

del conocimiento y a la comunicacion entre cientificos.

? Para una caracterizacion de estos géneros consultar Moyano (2001).
* Los grants proposals son textos que escriben los cientificos para convencer a los responsables de las
agencias de financiamiento de que los provean de fondos para subvencionar sus proyectos.
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Otras lineas de investigacion no solo consideran como géneros académicos o
géneros cientifico-académicos —segun la nomenclatura que se utilice— a aquellos que
contribuyen a producir saberes y propiciar el avance cientifico, sino también a los que
circulan en instituciones educativas de nivel superior y que tienen la finalidad de
transmitir conocimientos a los destinatarios legos o semilegos, como las clases orales y

los distintos tipos de textos de estudio (Hyland, 2000; Montolio et al., 2000; Gallardo,
2004b; Bathia, 2004; Cubo de Severino et al. 2007, Padilla ef al., 2007), o los
producidos por los estudiantes, como apuntes, resumenes, informes, exposiciones y
examenes (Montolio ef al., 2000; Nogueira et al. 2003, Arnoux et al., 2004 y. 2009;
Bottay Warley, 20055).’Especiﬁcamente, dentro de los textos de estudio, se encuentran
la guia de estudio o didactica, el documento de cétedra, la clase magistral (Parodi, 2005;
Cubo de Severino et al., 2007) y el manual o libro de texto (Cubo de Severino_, 2000;
Hyland, 2000; Montolio et al., 2000; Hall y Marin 2002a, 2002b, 2003 y 2007; Parodi,
2005; Cubo de Severino et al., 2007).

Desde esta perspectiva, el discurso académico abarca los géneros o clases
textuales que exponen un saber experto y circulan en instituciones educativas
superiores, en tanto son manifestacion de una comunidad especifica (Valle, 1997). En
efecto, segiin Padilla e al. (2007) los textos académicos son caracteristicos del nivel
superior (terciario y universitario) y circulan en tres ambitos: el de la ciencia
especializada (tesis doctorales, textos de especialidad, articulos de investigacion, etc.), y
en los de la formacién de grado y de posgrado (monografias, tesis, etc.). Asimismo,
Parodi® menciona que el discurso académico se define a partir de la finalidad de
cristalizar y difundir un conocimiento disciplinar, asi como de apoyar la formacién de

los miembros dentro de esa comunidad de especialistas. Al respecto sostiene:

Un modo de aproximacion a los géneros especializados escritos
en la academia es partir desde el supuesto de que los materiales
escritos empleados por los estudiantes en su formacion
universitaria cotidiana revelan tanto los tipos de textos como
los rasgos representativos de su disciplina. En este sentido,
partir de las lecturas obligatorias en algunas éreas disciplinares
constituye un modo de construir un panorama del universo

* Consideramos que Botta y Warley (2007) realizan una caracterizacién imprecisa y confusa pues, ademas
de mencionar como géneros académicos a la monografia, la tesina, la tesis, los informes universitarios y
de investigacion y el ensayo, incluyen los textos, que ellos —con un criterio poco claro—, denominan “de
divulgacion”, como el articulo periodistico y la ponencia en congresos.

¢ Como ya explicamos, Parodi distingue los textos cientificos de los académicos. Como parte de estos
ultimos, menciona al manual, la guia did4ctica, el informe de investigacion, la presentacién de proyectos,
la clase magistral, la monografia, el articulo de investigacion, el informe y la resefia, entre otros.
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lingiiistico y discursivo a través del cual estos sujetos en
formacién acceden al conocimiento disciplinar y, en parte, a
través de ello se integran paulatinamente a sus respectivas
comunidades (Parodi, 2005: 2).

Para Parod:i los textos académicos se caracterizan por una serie de rasgos
lingiiisticos y tramas textuales prototipicas, en los que prevalece un andamiaje didactico
con fines educativos. Consideramos que, a raiz de la funcién didactica que tienen
algunos de estos géneros, algunos autores han extendido e hicieron mas laxa la
definicién de texto académico. Por ejemplo, Figueras y Santiago, en Manual prdctico
de escritura académica, presentan una definicién mas abarcativa de texto académico,
pues no solo lo delimitan en instituciones educativas superiores, sino también en las
escolares en general:

Por texto académico cabe entender no solo los escritos que
producen los estudiantes durante su etapa de formacion en la
escuela, el instituto o la universidad (examenes, trabajos de
curso, apuntes, etc.), sino también el discurso pedagégico del
profesor en el aula o el discurso del especialista de una

determinada disciplina en un manual o libro de texto. (Figueras
y Santiago, en: Montolio ef al. 2000, vol. II: 39).

Entonces, desde esta perspectiva, el libro de texto de otros niveles, como el de la
escuela secundaria, que es nuestro objeto de estudio, puede ser considerado como texto
académico. Ahora bien, ;es vélida esta caracterizacion? En primera instancia, hay que
dejar claro que los diversos autores que estudian el libro de texto de niveles superiores,
como Hyland (2000), Bathia, (2004) y Parodi (2005), lo definen, sin ningin tipo de
dudas, como discurso académico especializado. Para sostener tal afirmacién, parten de
la premisa de que los manuales presentan ciertos rasgos propios del discurso
académico: por un lado, difunden conocimientos disciplinares y contribuyen a la
formacion de los miembros en una comunidad cientifica (los estudiantes) y, por el otro,
poseen caracteristicas lingiiisticas, tales como la pretension de conformar un discurso
aparentemente neutro y objetivo, que se logra a partir de descripciones desembragadas,
estrategias de impersonalidad y nominalizaciones, entre otros recursos. Asimismo,
~Cubo de Severino (2007) incluye al manual universitario dentro del discurso
académico-cientifico; no obstante, en el capitulo dedicado a este género, expone sus

dudas al considerarlo como tal, en tanto que:

12



Por estar destinados a legos y semilegos, son textos mixtos en
parte cientificos y en parte de divulgacion. Suelen combinar
ambos tipos de lenguaje y exigir ambos tipos de conocimiento
(Cubo de Severino, 2007: 325).

Si en cambio nos referimos a las investigaciones que se han ocupado del estudio
de los libros de texto de nivel medio, las apreciaciones son diferentes. Vallejos Llobet et
al. (2004); Fernandez Reiris (2004 y 2005), Arnoux (2007) y Gazalli (en Cubo de
Severino ef al., 2007) coinciden en caracterizarlo a partir de su impronta pedagégica y
de los mecanismos discursivos que se aplican para la transmisién de contenidos, y lo
ubican dentro del discurso pedagdgico-escolar. Por ejerﬁplo, Fernandez Reiris lo
considera como tal a partir de las operaciones de recontextualizacion del saber
(Bernstein, 1975) que son puestas en juego para transformar los conocimientos en
“ensefiables”. Por su parte, Vallejos Llobet, al analizar los libros de texto de nivel
medio, propone una categoria especifica para definirlos, la de discurso cientifico
pedagégico, en tanto que los libros de texto presentan un “saber ensefiado”, en términos

de transposicion diddctica (Chevallard, 1991).

De esta forma, en los libros de texto de nivel medio actuan ciertas operaciones
discursivas, como la recontextualizacion del saber y la transposicion diddctica que los
ubicarian dentro del discurso pedagdgico, segiin desarrollaremos en el préximo

apartado.

No obstante ello, debemos destacar que los segmentos expositivo-explicativos
de los libros de texto comparten ciertos rasgos lingiiisticos con el discurso académico,
tales como estrategias de impersonalizacion, pasividad y desagentivacion,
nominalizaciones y léxico especializado (Zamudio y Atorresi, 2000; Vallejos Llobet et
al., 2004; Cubo de Severino et al., 2007), porque, al igual que este, intenta construir un

discurso en apariencia objetivo y neutral’.

Dentro de esta misma linea, Hyland (2000) postula que el libro de texto busca
reducir la multiplicad de discursos y constituirse como una voz unica la de la autoridad

y portadora del saber y la “verdad”™- a través del despliegue de diferentes recursos,

7 En las décadas recientes algunos tedricos (Swales, 1990; Hyland, 1999a, 1999b y 2000; Bolivar, 2005;
Garcia Negroni, 2005, 2008a y 2008b, entre otros) han discutido y refutado la concepcién tradicional de
objetividad y transparencia supuestamente propias del discurso académico y, a partir del estudio de
ciertos elementos discursivos —como mecanismos argumentativos, marcas de polifonia, estrategias de
agentivacion o desagentivacion, etc.—, han puesto de manifiesto que “el locutor del discurso cientifico-
académico (incluso el de las [lamadas ‘ciencias duras’) deja huellas de su presencia, y que su discurso no
es ni monoldgico ni neutro” (Garcia Negroni, 2008a, 11).
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como descripciones objetivas y desembragadas, una notable ausencia de discusién y
confrontacién —que lo diferenciaria del discurso académico—, y la presentacion de los
contenidos bajo la forma de “resultados”. En efecto, el libro escolar construye
discursivamente una “Gnica verdad” con el objetivo de ofrecerles “credibilidad
profesional” a los docentes y de construirse en tanto “autoridad reconocida” para los

alumnos (Hyland, 2000).

1.1.2. El discurso pedagégico

Como es sabido, el discurso pedagégico supone una asimetria entre los
participantes: el emisor —en nuestro caso, el autor del libro del texto~ es quien poSee el
saber, y el destinatario —el alumno—, que no lo tiene y debe aprenderlo. En ese sentido,
el discurso pedagdgico, en tanto discurso de poder, ha sido descripto como “autoritario”
(Orlandi, 2003), pues, por un lado, no existe la reversibilidad, es decir, el destinatario no
tiene la posibilidad de responder y hay un solo agente del discurso que es el que tiene el
poder de decir vy, f)or otro, presenta un saber cientifico legitimo y validado —impuesto
por el curriculum oficial- que habilita un deber saber. Mas que informar, explicar e
influenciar “ensefiar es inculcar el conocimiento legitimo” (Orlandi, 2003: 18)%.

Por otra parte, segun Chevallard (1991), el discurso pedagdgico consiste en la
transforma_ci()n del “saber sabio” en “saber ensefiado”, lo que el autor ha llamado
transposicién didactica, es decir: “el “trabajo’ transforma un objeto de saber a ensefiar
en un objeto de ensefianza” Chevallard (1991: 45). Asi, un contenido de saber que es
designado por los programas para ser ensefiado debe sufrir una serie de
transformaciones con la finalidad de poder ser apto como objeto de ensefianza. En
consecuencia, muchas veces esos saberes son verdaderas “creaciones didécticas”, que
de acuerdo con Chevallard se hacen necesarias “por las exigencias del funcionamiento
did4ctico” (ibid, 1991:47).

En este sentido, se llevan a cabo diferentes operaciones de recontextualizacién
del saber (Bernstein, 1975), esto es el procedimiento de apropiacién y reformulacion de
un discurso, con el objetivo de transmitirlo en contextos distintos al de su contexto de
produccién. Asimismo, Litwin (1997) diferencia los conocimientos disciplinares, es
decir aquellos que son ensefiados a los alumnos a partir del nivel superior, de los

protodisciplinares; estos son los previos a la ensefianza de las disciplinas y que se

¥ La traduccién es mia.
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difunden fundamentalmente en los niveles primario y secundario. Los libros de texto de
nivel primario y medio presentan, entonces, conocimientos protodisciplinares atento a
que:

Ellos constituyen formas parcializadas del saber de un campo

que permiten en la edad infantil su comprension, su tratamiento

y, por lo tanto, su transposicién por los medios de comunicacion.

Esto no significa que la protodisciplina sea el lugar de la

banalizacidn, la superficialidad o el conocimiento erréneo. Por el

contrario, consiste en la superacion de las concepciones

intuitivas y constituye una manera particular de iniciar los
tratamientos disciplinares (Litwin, 1997: 55).

No obstante, hay que tener en cuenta que, para algunos autores, el discurso
pedagogico no tiene especificidades, sino que se trata de un principio de reordenacién
de saberes propios de otras esferas sociales. Bernstein (1975), por ejemplo, caracteriza

al discurso pedagogico de dicha manera:

En un sentido importante, el discurso pedagégico, desde el punto
de vista del autor, no es especifico. El discurso pedagégico es un
principio para apropiarse de otros discursos y ponerlos en
relacion especial mutua a efectos de su transmisién y adquisicion
selectivas. Por tanto, es un principio que extrae un discurso de su
practica y contexto sustantivos y lo recoloca segin su propio
principio selectivo de reordenacién y enfoque (Bernstein, 1975,
en 2005: 189).

Por el contrario, otros investigadores, como Gvirtz (1999), sostienen que el
discurso escolar no es un mero principio de reorganizacién de saberes sino que
conforma un discurso distinto: un discurso propio, diferente del académico de base. En
este sentido, el discurso escolar articula su trama al desdibujar la de la disciplina
cientifica original, “generando algo distinto, otro discurso, €l escolar” (Gvirtz, 1999:

22).

Si bien los libros de texto poseen ciertas propiedades lingiiisticas que lo acercan
al discurso académico —segin ya mencionamos—, consideramos que las operaciones de
transposicion didéctica y reformulacion del saber, junto con otros elementos discursivos
que abordaremos en nuestra tesis, tales como las escenografias enunciativas, los
recursos del disefio, la apelacion directa al interlocutor, etcétera, les asignan
caracteristicas que los ubican dentro del ambito pedagdgico y que, a su vez, moldean un

discurso diferente y especifico.
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1.2.  Ladicotomia ciencias “duras” y blandas” y las tradiciones discursivas

Tradicionalmente, existe una divisién planteada en términos antinémicos entre
dos tipos de ciencia: las “ciencias duras” y las “ciencias blandas”. En una primera
instancia, podemos mencionar que ambas se diferencian en funcién de su objeto de
estudio, la metodologia aplicada y la practica social en la que se inscriben. Asi, cada
ciencia tiene un tipo particular de discurso, relacionado con mecanismos cognitivos y
organizativos que responden a su modelo de investigacién. No obstante, en una segunda
instancia, podemos hacer referencia a otras diferencias que tienen que ver ya con
condiciones de legitimidad, validez y visibilidad, que —dentro del imaginario social—
han colocado a las ciencias duras en una condicién de superioridad y dominancia
respecto de las blandas. En un reportaje, Pablo Alabarces, que ha estado a cargo de la
Secretaria de Investigacion de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de
Buenos Aires, sostuvo:

Las ciencias duras son mds visibles, en especial la medicina, que
parece tener una relacién mas constante y directa con el cuerpo.
Un soci6logo, un historiador o un antrop6logo no son tan
visibles. Uno se da cuenta de la situacién desventajosa que

experimentan las ciencias sociales respecto de las otras
(Alabarces, 2006: 1).

Por ende, las ciencias “blandas™ generalmente han sido consideradas en forma
peyorativa y ubicadas en un nivel cientifico menor que las duras, debido a que no
cumplen con el mismo paradigma de “cientificidad” de estas tltimas y no contarian con

el rigor metodoldgico necesario:

Emilio De fpola invent6 un chiste que dice que no hay ciencias

duras y ciencias blandas, sino ciencias duras y ciencias al dente. -
Las ciencias al dente se basan en la conjetura y la interpretacién,

nada mds lejano de la hipétesis, la comprobacién y la

veridiccién. Nuestro método no puede ser hipotético-deductivo,

y estd muy bien que asi sea, porque si no dirfamos cosas

espantosas. Metodoldgicamente hay una diferencia enorme, que

también conspira en contra de la “validez” de nuestra

investigacion (Alabarces, 2006: 1).

Si bien hay un movimiento teérico actual’, que intenta no oponer estos dos tipos

de ciencia, sino considerarlos “campos que deben colaborar para producir

® En nuestro pais, podemos mencionar, entre otros, a Esther Diaz (1992 y 1997), Jorge Vanossi (2003) y
Mario Castagnino (en de Ambrosio, 2003).
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conocimiento” (Castagnino, en de Ambrosio, M., 2003) y que se manejan con métodos
diferentes ni mas ni menos vélidos, no hay dudas de que el paradigma de “cientificidad”
impuesto por las ciencias “duras” continta siendo el dominante, dentro del imaginario
social y los espacios simbolicos y materiales del conocimiento. Como ejemplo,
pbdemos referinos a las declaraciones vertidas por el mismo ministro de Ciencia y
Tecnologia de la Nacion, Lino Baraﬁao, en una entrevista periodistica en 2008, donde
sostuvo que las Ciencias Sociales son “teologia”, debido a que no recurren a la

verificacion empirica de las Ciencias Naturales.

(...) a mi me gustaria ver un cierto cambio metodolégico; estoy
tan acostumbrado a la verificacién empirica de lo que digo, que
a veces los trabajos en ciencias sociales me parecen teologia.
(...) Creo que no hay un motivo por el cual las é4reas
humanisticas deban prescindir de la metodologia que usan otras
areas de las ciencias (Barafiao en Moledo y Veiras, 2008).

Por otra parte, en el marco de los estudios lingiiisticos, diversos investigadores
(Swales, 1990; Hyland, 1999a, 2000 y 2004; Ciapuscio, 2000; Bathia, 2004; Gallardo,
2004b; Vallejos Llobet et al., 2004, Bolivar, 2005; Garcia Negroni y Ramirez Gelbes,
2005; Ramirez Gelbes, 2007 y 2008 y Garcia Negroni, 2008a, 2008b y 2008c, entre
otros) han demostrado que las éxpresiones lingiiisticas en el discurso académico y
pedagégico responden a tradiciones discursivas. En efecto, las diferencias entre las
disciplinas en cuanto a sus elementos formales (por ejemplo, la division en secciones, €l
estilo de la presentacién de la bibliografia o la introduccién de tablas) y aspectos
microdiscursivos (como las estrategias de desagentivacion, las nominalizaciones, las
reformulaciones o la inclusién de los discursos ajenos) evidencian la pertenencia a
distintas tradiciones discursivas, que refieren, sin dudas, a objetos de estudio y modos
de concebir el conocimiento disimiles. Algunos de estos trabajos (Garcia Negroni y
Ramirez Gelbes, 2005; Ramirez Gelbes, 2007 y 2008, y Garcia Negroni, 2008a y
2008c, entre otros) logran dar cuenta de las diferencias microdiscursivas que las
disciplinas de las llamadas ciencias “duras” y “blandas” presentan en algunos géneros
académicos, como la ponencia y el articulo de investigacién cientifica. Al respecto,

coinciden en que el uso preponderante de estrategias de impersonalizacién y

' La entrevista a Lino Barafiao, “Los cientificos deben asumir su compromiso social”, realizada por
Nora Veiras y Leonardo Moledo fue publicada en Pdgina/I2 el lunes 7 de enero de 2008. Lino Barafiao
es doctor en Quimica y, en el momento de la entrevista, se desempefiaba como ministro en el Ministerio
de Ciencia, Tecnologia e Innovaci6n Productiva. Sus declaraciones provocaron un fervoroso debate entre
cientificos de diferentes disciplinas que tuvo como escenario principal la seccién de “Ciencia”, del diario
Pdagina/l2.
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desagentivacion, entre otros elementos, moldearia en los textos de las ciencias “duras”
un discurso en apariencia mas objetivo y transparente que tenderia a constituir una
representacion neutral de las disciplinas (por ejemplo, Economia, Ciencias Veterinarias,
Medicina, etc.), y que se corresponderia con sus normas discursivas especificas. Por el
contrario, la presencia de otros recursos en las ciencias “blandas”, como, por ejemplo, la
mayor inclusién de citas y fuentes, y el uso de diferentes marcas de personalizacién,
conformarian un discurso con una dimension polifénica y argumentativa mas evidente
(como es el caso de Lingiiistica, Historia, Derecho, Literatura, etcétera).

Finalmente, debemos tener en cuenta que “los académicos se integran a
comunidades que ya tienen una tradicién y unas normas explicitas o tacitas y deben -
seguirlas si quieren ser aceptados como miembros activos de su comunidad” (Bolivar,
2005: 70). Del mismo mbdo, los autores de los libros de texto'' tienen que mostrar qué
conocen y manejan las tradiciones discursivas de sus disciplinas y del tipo de ciencia a
la que pertenecen, con el fin de mostrar experticia y persuadir a los lectores expertos —
los docentes y otros pares—, pero también, que estdn al tanto de las tendencias
pedagogicas. En efecto, creemos que la construccion del saber responde a las
tradiciones de las disciplinas cientificas, pero también a las caracteristicas propias del
discurso pedagégico y, especificamente, al género libro de texto, lo cual evidencia en
gran medida las tensiones no solo entre saberes legitimados y no legitimados

socialmente, sino entre discurso académico de base y el pedagdgico que lo define.

1.3. La caracterizacion del libro de texto desde diferentes perspectivas

A pesar de que los libros de texto tradicionalmente se han constituido como “un
género 'menorA', de poco reconocimiento social y simbdlico” (Cucuzza y Pineau, 2002:
25), es sabido que en las dltimas décadas, han sido revalorizados como material de
estudio y analisis, desde diferentes disciplinas y por diversos enfoques tedricos.

Generalmente se caracteriza al libro de texto en relacién con su funcién
pedagégica y su uso. Pensado como recurso didactico, es decir én tanto “herramienta”,
Carbone et al. (2001) sostienen que los libros de texto suponen una praxis: su uso
sistemético por parte del alumno y del docente, que se articula en funcién de los

lineamientos pedagdgicos explicitos e implicitos vigentes. La relacion del manual

' Los autores de los libros de textos suelen ser especialistas en su materia, generalmente profesores
terciarios y universitarios; en algunos casos, incluso, cuentan con titulos de posgrado.
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escolar con la sistematizacién de la ensefianza graduada estid presente también en
diversas investigaciones, como la de Cruder (2008) que define a este tipo de libro como
“un instrumento, una herramienta, un recurso para la ensefianza que tiene un formato
reconocible y es utilizado en la escuela como en la casa” (Cruder, 2008: 19). Asimismo,
Grinberg (1997) afirma que, si bien el Iibrd de texto no forma parte del organigrama

escolar, representa una herramienta fundamental de los procesos de ensefianza y |
aprendizaje que se producen en el aula. En este sentido, Romero et al. (2004) y
Fernandez Reiris (2005) coinciden en que la importancia del libro de texto reside en que
funcionan como los expositores ‘e intérpretes del curriculum oficial, asi como de las
practicas didacticas imperantes. Por un lado, actian como “un mecanismo de control de
la dispersién curricular” y, por el otro, se han constituido paulatinamente como “/a
fuente del saber” para muchos docentes —debido a los problemas actuales de

capacitacion y actualizacién— y en el estructurador de la clase. Efectivamente:

el manual es un curriculum en acto, que incluye los saberes, las
formas didécticas y hasta las actividades practicas, de acuerdo
‘con una tendencia que se ha acentuado en las Gltimas décadas.
En muchos casos, el libro es la principal fuente de informacion
del docente, sobre todo cuando, luego de completar su formacién
profesional, no siguié actualizando sus conocimientos. No son
pocos los docentes que preparan sus clases de acuerdo con el
libro de texto (Romero et al., 2004: 27).

Kaufman y Rodriguez (1993) también lo caracterizan como materiales
producidos para ser empleados en forma sistematica por el escolar y el docente, de
forma intencional (en el sentido de “creados para dicho fin”). Por su parte, Johnsen
(1996) considera libro de texto al que haya sido escrito, disefiado y producido para su
uso sistematico en el aula; por ejemplo en nuestro pais la novela Corazdn, que ha sido
utilizada en la ensefianza, para este investigador es un libro escolar pero no un libro de
texto porque no fue creado con ese objetivo.

Asimismo, Gazali (2007) establece que los manuales son una clase textual con
una predominante intencién pedagdgica: “Es un libro que condensa los conocimientos
que deberia tener el alumno en un area de saber determinada. Los autores realizan una
seleccion y una adecuada organizacion de los conocimientos de tal manera qué el
alumno los haga suyos y los pueda reutilizar en situaciones futuras” (Gazali, en Cubo de
Severino et al., 2007: 354). Al igual que Gazali, Montolio et al. (2000) hacen hincapié

en que el objetivo principal del libro de texto es comunicar conocimientos, ya que
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cumple las funciones de informar y de explicar. No obstante, creemos que es indudable
que el libro escolar a lo largo de la historia ha cumplido otras funciones que trascienden
ese fin: transmitir mensajes disciplinadores y morales, inculcar nociones ideoldgicas y
politicas, convencer sobre valores, moldear creencias y formar habitos (Chartier, A. M.
y Hébrard, 1994; Ossenbach Sauter, 2001; Cucuzza y Pineau, 2002; Arnoux, 2007 y
Cucuzza, 2007, entre otros). Es decir que, si bien el libro de texto se caracteriza por su
funcién informativa-explicativa, también posee, como los discursos académicos, una
dimension retdrica y una funcién argumentativa —a veces mas evidente, a veces mas
solapada— que se manifiestan en la busqueda de una interaccion persuasiva por parte de
los autores con respecto a sus lectores. Para Hyland (2000), los libros de texto tienen un
papel central porque mediante ellos los estudiantes toman conocimiento de las normas,
valores e ideologia. En este sentido, Arnoux (2007) destaca la orientacion
argumentativa de la explicacion en el manual escolar que “asigna valores y regula los
sentidos del texto” (Arnoux, 2007: 34) y sostiene que el texto escolar interviene en la
representacion ideoldgica, no solo a través de operaciones cognitivas sino emocionales.
Asi, la narracion escolar tiene una funcion ideoldgica de regulacién y seleccion pues
implica “un dispositivo de memoria y olvido: seleccionar lo que debe ser recordado y
ocultar lo que puede perturbar el sentido de la seleccion operada” (Arnoux, 2007: 99). |
| Otras definiciones de libro de texto hacen hincapié en la l6gica editorial y lo
caracterizan como un género comercial (Swales, 1990). Para A. M. Chartier y Hébrard

(1994) es un objeto rico y enormemente complejo, que:

estd sujeto a imposiciones institucionales (los manuales deben
responder a los programas), a factores pragmaticos (el libro debe
ser de utilizacién cémoda en la clase de uno o varios cursos),
pero también estd sujeto a imperativos comerciales (Chartier y
Hébrard, 1994: 390).

A su vez, las editoriales ofrecen diferentes productos, que se han consolidado
como “subgéneros”: el manual'?, el libro de lectura, el libro o la carpeta de actividades

los libros de area, que son nuestro material de analisis, entre otros.

12 Sin embargo, en esta tesis, cuando mencionamos “manual escolar” no nos estamos refiriendo a un
subgénero de libro de texto, sino que lo utilizamos en su sentido mas tradicional, como sinénimo de libro
de texto. En el capitulo 3, realizamos un abordaje exhaustivo del libro de texto y sus “subgéneros”.
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1.4. Los enfoques de anilisis sobre los libros de texto

En relacion con el estudio del arte referido a las investigaciones de los libros de
textos, consideramos como un precursor esencial a Johnsen, quien en Libros de texto en
el calidoscopio (1996) describe los trabajos efectuados sobre el tema en Europa y
- Estados Unidos. Alli distingue tres perspectivas principales acerca del estudio de los
libros de textos: 1) una vertiente centrada en el analisis de la ideologia, 2) un enfoque
sobre el uso de los libros de texto, en cuanto herramienta pedagdgica, y 3) una
concepcion que aborda el libro en su dimension material, en tanto producto y objeto
inserto en el mercado editorial (se contemplan los procesos de produccion, edicién y
circulacién). .

A continuacién expondremos los distintos trabajos realizados sobre los manuales
escolares, relevantes para nuestra investigacion, y los organizaremos segin las

categorias propuestas por Johnsen (1996).

1) Dentro del enfoque sobre el andlisis de la ideologia de los libros de texto,
ubicamos aquellas investigaciones que abordan la construccién de representaciones
sociales en libros correspondientes a periodos historicos especfﬁcos (cosmovisiones, |
formas de presentaciéon de los temas, marcas ideoldgicas, etc.) y se dedican a la
investigacion histérica de los libros escolares (Chopin 1992 y 1993). Entre ellos
podemos referirnos al Proyecto HISTELEA (Historia Social de la Ensefianza en la
Lectura y la Escritura en la Argentina), que se enmarca dentro del Proyecto MANES' a
partir de la convocatoria de la investigadora espafiola Ossenbach Sauter en 1996 a que
grupos académicos latinoamericanos participen de seminarios intensivos de manuales
escolares'® A partir de entonces, se inicia el proyecto MANES (manuales escolares) en

América Latina'®, que se dedica al andlisis de las practicas concretas, el estudio de la

¥ Desarrollado por el Equipo de Historia Social de la Educacién de la Universidad Nacional de Lujéan.

' Primer Seminario Los manuales escolares como fuente para la historia de la Educacién en América
Latina, UNED, Madrid, 1996, y el Segundo Seminario Internacional: textos escolares en Iberoamérica,
1997.

' Proyecto dirigido por Manuel de Puelles Benitez y Alejandro Tiana Ferrer, en el Departamento de
Historia de la Educacién de la UNED y a través de la Banca Emmanuelle, bajo la direccién de Alain
Chopin, con sede en el INRP (Instituto Nacional de Recherche Pédagogique), en Francia. A su vez, la
Red Alfa Patre Manes constituye un proyecto de investigacion internacional (constituido por la Red
PATRE-MANES, con financiamiento del programa ALFA de la Uni6én Europea), que pretende capacitar
personal y elaborar los instrumentos necesarios para el relevamiento documental y la catalogacién de
manuales escolares de Espafia, Portugal, Bélgica, Argentina, México y Colombia.
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1'® y 1a historia social de la lectura y la escritura,

construccion de la representacion socia
cuyo profesor asociado es Cucuzza. Este proyecto busca “rescatar el afin bibliométrico
y de analisis de los soportes materiales de lo escrito —condicion sine quae non para
reconstruir escenas concretas—, (...) y el hincapié por el anélisis de contenidos de dichos
libros” (Cucuzza y Pineau, 2002: 25). Una de sus producciones mas destacadas, el libro
Para una historia de la ensefianza de la lectura y la escritura en Argentina. Del
catecismo colonial a la razén de mi vida (Cucuzza y Pineau et al., 2002), elaborado
desde el enfoque de las Ciencias de la Educacion y los estudios culturales, y con una
* perspectiva histdrica, constituye un importante aporte de estudio histérico-social acerca
de los manuales escolares en la Argentina y un antecedente y punto de partida
fundamental para nuestra investigacién. En dicha obra, entre otros, Braslavsky (2002)
realiza un estudio de la historia de la pedagogia desde 1810 hasta 1930; Spregelburd
(2002) aborda el control estatal en el texto escolar entre 1880 y 1916; Linares (2002)
postula una nueva generacién de libros de lectura escolar que abarca el periodo
comprendido ente 1895 y 1956 —que se inaugura con la edicion de El nene—; Pineau
(2002) realiza un recorrido por la cultura politica y las practicas escolares de lectura en
el periodo de entreguerras, y Colotta, Cucuzza y Somoza Rodriguez (2002) analizan
textos y lecturas escolares durante el Primer Peronismo.

Por otra parte, dentro de este marco se asientan diferentes proyectos sobre
précticas de lectura y escritura en libros escolares en diferentes periodos, por ejemplo,
Artieda se centra en los discursos escolares sobre los indigenas en el' Chaco; Somoza
Rodriguez, en los medios digitales y las practicas sociales de la lectura y la escritura;
Pineau, Bottarini y Medela en el caso de la administracion Illia; Pasquele en el estudio
diacrénico a partir de los manuales de origen nacional, de los documentos ministeriales
y de las biografias lingiiisticas de los actores. Ademas, Cucuzza (2007) aborda los
procesos historicos que dieron lugar a la formacién de la Nacién y, sobre todo, a la
identidad nacional, pivoteados por el accionar de la escuela primaria y los libros
escolares a partir de la conformacion del sistema educativo nacional a fines del siglo
XIX.

'® Las representaciones sociales (Jodelet, 1984 y Moscovici, 1998) pueden considerarse como "realidades
mentales" que circulan en los discursos, en las palabras, en los mensajes que los sujetos intercambian
entre si y, por ende, constituyen la base de la comunicacion social. En efecto, permiten el acceso a una
forma de conocimiento social que se situa en el punto de interseccion de lo psicolégico y lo social. Segin
Jodelet (1984), las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento préctico orientadas
hacia la comunicacion, la comprension y el dominio del entorno social, material ¢ ideal.
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Ademés del Proyecto MANES, se fegistran diversas investigaciones sobre
representaciones sociales en libros de textos. Por citar solo algunos ejemplos, Plotkin
(1995) y Colotta (1998) analizan variados aspectos de los libros de texto del primer
periodo peronista, Kaufman et al. (2006) trabajan los textos escolares en la ultima
dictadura militar, Rodriguez Martinez et al. (2004), Wainerman (1987) y Wainerman, y
Heredia (1999) abordan la presencia de la mujer en la construcciéon del saber y los
estereotipos que se han construido en la cultura escolar en general y en los libros de
texto en particular. Asimismo, existen trabajos como los producidos por Alvarez, M. T.
et al. (2005) en la Universidad de Salta que, a través del andlisis de libros de texto de
segundo ciclo, intentan demostrar cémo los contenidos de los manuales tienden a
consolidar sistemas de vida propios de la cultura oficial, legitimada socialmente, pero
sin contribuir al desarrollo de procesos emancipatorios de los actores escolares. Asi,
analizan el constructo ideoldgico a partir del analisis de los contenidos en libros de
diferentes momentos histéricos. Finalmente, Romero et al (2004) estudian la
construccion de la imagén de la Argentina en libros de texto del ultimo siglo y se
centran en la caracterizacion de los manuales de Ciencias Sociales. No solo abordan la
Historia, la Geografia y el Civismo como disciplinas auténomas, sino que también
describen cémo se produjo la conformacion del area de Ciencias Sociales a partir de la
Reforma Educativa y qué incidencia tuvo esta transformacion en las editoriales.

Por otra parte, pbdemos ubicar dentro de este enfoque diversos andlisis que
indagan las representaciones de los libros de texto en cuanto al uso de la imagen
(Liendro, 1992; Sleeter y Grant en Johnsen, 1996, y Cruder, 2008) o a partir de la
relacion entre texto e imagen (Moyinedo, 1995; Benito Escolano, 1997 y Rinaudo y
Galvalisi, 2002).

2) Existen abundantes investigaciones sobre las disciplinas curriculares y las
concepciones pedagdgicas subyacentes. Consideramos fundamentales para nuestro
abordaje, en primer lugar, los aportes de Fernandez Reiris (2004 y 2005), que, por un
lado, al retomar y aplicar el concepto de recontextualizacién del saber de Bernstein,
brinda una mirada fundamental sobre la incidencia de los manuales en el desarrollo
curricular y, por el otro, caracteriza el libro en la educacién de la posmodernidad (el
actual), en relacion con la influencia de la informatica y la disolucién del orden de
lectura. En segundo lugar, nos referimos a Carbone (2003 y 2004), que plantea que las
transposiciones medidticas han producido un cambio en la producciéon de manuales

escolares y, a partir de un analisis contrastivo, da cuenta de los rasgos centrales del libro
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de texto actual. En tercer lugar, nos remitimos al trabajo de tesis de Gvirtz (1999). Si
bien el objeto de estudio de la autora es otro, pues se centra en analizar los cuadernos de
clase en un periodo especifico, entre los afios 1930 y 1970, destacamos sus aportes
sobre la conformaciéon del discurso escolar y la administracién de los saberes
curriculares. A continuacién mencionaremos solo algunos de los trabajos mas relevantes
para nuestra perspectiva de estudio que han abordado las disciplinas curriculares que
nos competen.

En el 4rea de Lengua se destaca la investigacion llevada a cabo por Bombini y
otros —Otafii, Gaspar, etc.—, (1995), que analizan las caracteristicas de los libros de
textos publicados a partir de la Ley Federal de Educacién (1993), especialmente‘de
categorias conceptuales, términos, seleccion literaria y la concepcién didactica
subyacente. Existen, asimismo, mﬁéhas otras investigaciones que abordan diferentes
aspectos del libro de texto de Lengua: Kaufman y Rodriguez (1993) disertan sobre la
utilizacién del texto escolar de Lengua en el aula; Lisedo y colaboradoras (1994)
analizan las probleméticas de la transposicién didactica en el contexto escolar actual de
diversidad; Rodriguez y Dobafio Ferndndez (2001) se abocan a caracterizar el contenido
y estructura textual de las nuevas unidades de andlisis de los libros de texto. Finalmente,
en el drea de Literatura, Coduras y Martinelli (en Carbone et al. 2001) se centran en las
caracteristicas y los criterios de seleccion de los cuentos en los textos escolares.

En relacion con las Ciencias Sociales podemos destacar los trabajos de
Aisenberg, Alderoqui y Braslavsky que, en el libro Diddctica de las ciencias sociales.
Aportes y reflexiones (1993), abordan la ensefianza de las diferentes disciplinas de las
Ciencias Sociales en sus practicas concretas, definiendo como eje de estudio el aula y el
libro de texto. Asimismo, Carbone et al. (2001) exponen las concepciones y tendencias
pedagogicas de los libros actuales de Ciencias Sociales, especialmente en el area de
Historia. Finalmente, Carretero y Limén (1994) y Carretero et al. (2007) analizan cémo
los contenidos de los libros de texto sufren transformaciones a causa de influencias
ideologicas y politicas y sostienen que los valores ejercen una influencia en el cambio
conceptual.

Con respecto a Ciencias Naturales, Liendro (1992) caracteriza los programas de
estudio y los libros de texto en el nivel medio. Por otra parte, ademds de la produccién
nacional, podemos destacar los aportes de algunas investigaciones de origen espafiol
que han contribuido a la reflexion sobre la finalidad de la ensefianza de ciencias

(Campanario, 1999; Campanario y Otero, 2000; Acevedo Diaz, 2004; Acevedo Diaz, A.
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Vazquez Alonso y Manassero Mas, 2005) y el contexto de “descubrimiento” y la
concepcion de ciencia en textos escolares de Educacion General Basica (Cutrera y Dell’
Oro, 2001).

3) Para ubicar las causas del surgimiento y el auge de las ediforiales escolares
durante el siglo XX, es necesario referirnos a la nocion de la “ampliacién del publico
lector”, que se encuentra ligada directamente con los procesos de alfabetizacién y la
promulgacién de la Ley 1420 de Educacion Comin de 1884 que establecié la
instruccion primaria (para nifios de seis a catorce afios de edad) como obligatoria y

gratuita:

(...) la “ampliacién del publico” lector supuso una
transformacién tan global como radical de la cultura letrada, que
dej6 de ser un ambito reducido y relativamente homogéneo,
reservado a una minoria social, para convertirse en un espacio
plural y escindido (Pastormerlo en de Diego, 2006: 1).

Asi, la necesidad de contar con materiales para la ensefianza para formar y
educar a los nuevos lectores propulsé la creacion de los libros escolares. Ya a mediados

del siglo XX,

Las tiradas eran masivas, dado que el nivel primario era
obligatorio y, a partir de 1947, se crearon infinidad de colegios
secundarios en todo el pais, con el consiguiente crecimiento de
la demanda de textos (las primeras fotocopiadoras, aparatos de
gran porte y elevado costo, que imprimian copias en papel
fotosensible, poco perdurables, llegaron al pais a fines de la
década de 1960 y su uso generalizado en reemplazo del texto
convencional puede situarse a mediados de 1980) (Aguado en de
Diego, 2006: 132).

En ese periodo (a partir de 1940), se configura el mercado editorial especializado
en libros de texto y se consolidan algunas editoriales que permanecen hasta nuestros

dias, como Estrada o Kapelusz:

Determinadas editoriales pueden considerarse especializadas en
texto escolares y otras editaron materiales para la ensefianza;
todas siguen escrupulosamente las directivas impartidas por el
Ministerio de Educacién de la Nacién. Una enumeracién no
exhaustiva incluye la tradicional Estrada (elegida habitualmente
por los colegios confesionales catolicos), Kapelusz, Cesarini,
Crespillo, Luis Lasserre, Libreria del Colegio, El Ateneo,
Ciordia, Giménez Cordes, Gram Editora, Troquel, Losada,
Stella, Victor Leru (con sus famosos resamenes), La obra (con -
su difundida revista dirigida a los docentes de escuelas
primarias) (Aguado en de Diego, 2006: 132 y 133).
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El enfoque basado en la relacion de libros de texto y mercado editorial tiene sus
referentes mas destacados en Bourdieu (1992), R. Chartier (1993, 1994, 1995 y 1997) y
A. M. Chartier y Hébrard (1994 y 2002). Por un lado, partimos de algunos conceptos de
Bourdieu (1992), que considera al libro como un objeto de “doble faz econémica y
simbdlica”, que a la vez es “meréancia y significacion”, y de los aportes de P. Chartier
(1993, 1994, 1995 y 1997), que son indispensables en tanto presentan un estudio sobre
la historia de la lectura y ofrecen una interpretacion sobre la relacién entre autores y
editores, asi como entre el 4mbito cientifico y el editorial. Por otro, A. M. Chartier y
Hébrard (1994 y 2002) no solo analizan los discursos pedagégicos y el alcance de los
libros de texto en la actualidad, sino también resaltan la importancia del texto, el
impreso, los soportes materiales'y la lectura para la construccion de la historia de la
lectura y la escritura (A. M. Chartier, 2004). Desde esta perspectiva, Sacristin (1997a y
1997b) ha trabajado la produccién editorial en Espafia entre 1988 y 1993 y Grinberg
(1995 en adelante), los cambios sucedidos en el mercado editorial en relacion. con la
Ley Federal de Educacion y la transformacion educativa. A pesar de que de Diego y su
equipo (2006) ofrecen una sistematizacion critica respecto de la industria editorial en la
Argentina entre 1880 y 2000, mencionan sucintamente el sector de la produccion de
libros de textos -y solo en los periodos de 1956 a 1975 y 1990 a 2000, pero sin
caracterizarlo ni analizarlo en profundidad. Asimismo, Fernandez Reiris (2005) aborda
el mercado editorial del libro de texto en Espaﬁa y nombra las editoriales escolares mas
importantes de Argentina, pero sin efectuar un estudio exhaustivo sobre este.

Ademas, se registran diversas investigaciones (Chartier, R., 1993, 1994, 1995 y
1997; Chartier y Hébrard, 1994, 2002; Petrucci, 2001; Amoux ef al. 2004; Chartier, A.
M., 2004) que han estudiado y caracterizado la lectura y escritura de fines de siglo XX y
la influencia que los nuevos modos de lectura y escritura han tenido en los libros y las
editoriales. Consideramos que dichos aportes son fundamentales para interpretar los
cambios materiales que se han operado en los libros de textos actuales. También
tenderemos en cuenta para nuestro analisis los trabajos sobre el proceso de edicién y la
figura del editor, que abordan: _

-la edicién editorial en general (de Sagatizabal, 1995 y de Sagasﬁzébal y Esteves
Fros, 2002) en sus diferentes aspectos, como la industria editorial, la administracion, el
marketing, la edicion técnica y literaria, el disefio grafico, la produccién editorial y los

derechos de autor;
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-la edicién del libro de texto en particular (Sharpe y Gunther, 2005), en lo
referente al rol del editor del manual escolar y las caracteristicas especiales de este

- sector del mercado editorial.

En esta tesis, tomamos del primer enfoque expuesto el concepto de
representacion. Asi, analizamos como se construye el saber, el ethos y el destinatario en
cada una de las disciplinas en relacion con las representaciones generadas por las
editoriales. De la segunda perspectiva tenemos en cuenta las metodologias propias de
las areas curriculares y las tendencias pedagdgicas de cada una, que configuran el saber
valido y prestigioso de los campos disciplinares. Finalmente, consideramos fundamental
la concepcion del libro como objeto y como parte del mercado, y las relaciones entre
mercado editorial y academia que propone el tercer enfoque. |

4) Agregamos un cuarto enfoque en el estado del arte, que es el Ilingiiistico,
cuyo principal referente lo constituye el trabajo de Hyland (2000),. que analiza el

_ metadiscurso'” en el libro de texto universitario en diferentes disciplinas. Asimismo, son
fundamentales los aportes de Bathia (2004), quien estudia la textualizacion léxico-
gramatical, la organizacion y contextualizacién del discurso en libros de texto
universitarios de disciplinas distintas.

Entre las investigaciones realizadas en nuestro pais sobre el libro de texto de la

escuela media distinguimos basicamente cinco lineas de analisis:

- La Glotopolitica. Desde 1992, el grupo de investigacién de Amoux, con sede
en la Universidad de Buenos Aires, analiza las politicas de lectura y escritura en
relacion con los posicionamientos politico-ideoldgicos desde los que fueron enunciados
los textos, atendiendo a qué tipo de intervencion social se llevé a cabo. Sus trabajos no
solo indagan sobre las politicas lingiiisticas nacionales, provinciales y transestatales,
sino ﬁue, ademas, estudian las representaciones de las lenguas en el discurso pedagégico

¥y, dentro de €, los libros de texto de fines de siglo XIX hasta mediados del XX. Entre

7 Hyland (1999a, 1999b, 2000 y 2004) define el metadiscurso como una categoria esencialmente
heterogénea, que “se constituye a través de expresiones de lingiiistica autorreflexiva que envuelven al
texto, tanto para el escritor como para el destinatario” (Hyland, 2004: 134; la traduccién es mifa).
Distingue dos tipos de recursos metadiscursivos: los interaccionales y los interactivos. Por un lado, los
interaccionales contribuyen especificamente a la organizacién textual. Son aquellos que organizan de
manera coherente el texto para el lector, como conectores, frame makers o estructuradores de la
informacién, evidenciales, elementos endoféricos, etc. Por el otro, los interactivos manifiestan el ethos y
contribuyen a la relacion escritor-lector, como hedges o atenuadores, boosters o reforzadores, marcadores
de actitud y de responsabilidad.
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estos trabajos se destacan los andlisis sobre el Compendio de la Historia de las
Provincias Unidas del Rio de la Plata de Juana Manso (Arnoux, 1992), el Manual de
Istoria de Chile de Vicente Fidel Lopez de 1845 (Armoux, 2007) y los manuales
utilizados dentro del movimiento anarquista (di Stéfano, 2006), asi como los que
abordan las representaciones en manuales de la escuela media argentina en el periodo de
1860 a 1916 (Blanco 1997 y 1999, Bentivegna 2003a, 2003b y 2006) y el Peronismo
(Nogueira, 2008). |

- La perspectiva pragmadtica y sis‘témico-funcional. Diversos trabajos realizados
por Menéndez (1998, 1999, 2002 y 2006) abordan los libros de texto desde un enfoque
pragmético discursivo. En ellos, el investigador da cuenta del funcionamiento
sociocognitivo del lenguaje a partir del andlisis estratégico en una serie discursiva
particular: el libro de texto. Una de las conclusiones a las que arriba es que el manual
escolar constituye la representacion de la idealidad que encuentra su correlato éspeciﬁco
en el alumno, quien es configurado por el sujeto mismo de la escritura. Por otro lado, en
el marco de un grupo de investigacién de la Universidad Nacional del Sur (Bahia
Blanca), Vallejos Llobet y equipo (2004) actualmente analizan los mecanismos
lingiiisticos de transposicion didactica en manuales de nivel secundario de distintas
disciplinas (Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matematica), cuya linea tedrica
general es la lingiiistica sistémico-funcional desarrollada por el lingiiista britanico M
Halliday. En ese marco, Vallejos Llobet (2004) se centra en la historia de la ciencia en
la transposicion didactica y los textos pedagdgicos; Nora Gonzalez (2004 y 2006)
aborda la metafora gramatical y las nominalizaciones en los manuales de las ciencias;
Zamora (2004) trabaja la causalidad en la ciencia escolar; Castro Fox y Monti (2003)
estudian los rasgos dialdgicas en el libro de texto; Monti (2004) analiza la definicién y
la clasificacion en el discurso pedagdgico de la Matematica, y Palmucci (2004) propone

un estudio de los géneros multimodales en Ciencias Naturales.

- La linea anglosajona y estructural. Cubo de Severino y equipo, dentro de la
linea anglosajona y estructural de Swales y van Dijk, investigan las caracteristicas
pragmdticas y textuales de diferentes tipos de textos cientificos, como abstracts,
resefias, monografias, etc. y, ademads, se centran en los problemas de comprensién de los
discursos cientifico-académicos en estudiantes universitarios (2000 y 2007).

Especificamente, el libro Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso
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- académico-cientifico, ademas de incluir articulos sobre diferentes géneros académicos,
aborda el libro de texto universitario (Cubo de Severino, 2007) y de escuela media
(Gazali en Cubo de Severino, 2007). Gazali se ocupa de describir la funcién, la
situacién comunicativa, los procedimientos, la estructura textual y las formas estilisticas
del manual de secundario del nivel Polimodal. Aunque este trabajo puede considerarse
un antecedente en el campo y un punto de partida para realizar futuros analisis, el
abordaje resulta meramente descriptivo y presenta un andlisis poco minucioso de las.

propiedades lingiiisticas del corpus.

- Los estudios de procedencia germana sobre tipologias textuales y tratamiento
de expresiones. Aqui se incluyen los trabajos realizados por el equipo de investigacion
del equipo de Ciapuscio. Las reflexiones que se presentan en este enfoque tienen como
fundamento tedrico la tradicién de la Lingiiistica del Texto Especializado (Hoffmann,
1998; Schroder, 1991; Schroder, 1993), la bibliografia sobre tipologias textuales de
procedencia germana, los trabajos tedrico-empiricos sobre la divulgacion de ciencia
(Mortureux, 1982) y los estudios sobre el formular y las actividades de tratamiento de
expresiones (Antos, 1982; Giilich & Kotschi, 1995; Giilich & Kotschi, 1996). Mientras
que Ciapuscio (1994, 2000, 2003) caracteriza tipologicamente el discurso especializado
y se centra en la terminologia, Gallardo (1998, 2004a y 2005), por un lado, analiza los
procedimientos de reformulacion y los recursos visuales en textos de divulgacién
cientifica y, por otro, (2004b) aborda la construccion del autor en el discurso académico
y explora las diferencias entre disciplinas. Respecto del estudio sobre libros de texto,
Otafii y Gaspar (2001) y Otafii (2005) han caracterizado el tratamiento de expresiones,

como los semitérminos.

- Los estudios de procedencia francesa, con especial énfasis en los aspectos
microdiscursivos (i.e. polifénico-argumentativos) caracteristicos del discurso
académico-cientifico. El equipo de investigacion dirigido por Garcia Negroni, con sede
en la Universidad de Buenos Aires, analiza los aspectos polifénico-argumentativos del
discurso académico en relacion con su produccion, correccion y edicién. A la luz de las
teorias de la enunciacion, del dialogismo y la polifonia enunciativa (Ducrot, 1984, 2000
y 2004; Authier, 1984 y 1995; Maingueneau, 1999, 2004 y 2006, entre otros), el grupo
estudia los elementos microdiscursivos de diferentes géneros académicos orales y

escritos —abstracts, articulos de investigacion, ‘ponencias en congresos, clases

29



magistrales, etc.—, y pedagdgicos, como los libros de texto. Por un lado, se encuentran
los trabajos dedicados al estudio de la subjetividad, la argumentacién y la polifonia en
el discurso académico destinado a pares (Estrada, 2005 y 2006; Garcia Negroni, 2005,
2008a, 2008b y 2008c; Ramirez Gelbes, 2007 y 2008, etc.). Por el otro, se hallan
aquellos que abordan materiales de estudio, ya sean libros de textos de nivel
universitario o medio. Al respecto, podemos hacer referencia a las investigaciones que
caracterizan los mecanismos lingiiisticos que encriptan el discurso de los textos de
estudio universitarios (Garcia Negroni, Hall y Marin, 2005; Hall, 2007; Hall y Marin,
2002a, 2002b, 2003 y 2007, etc.). Por otra parte, en Garcia Negroni y Ramirez Gelbes
(2008), se estudian las formas de tratamiento al interlocutor en las consignas de
manuales escolares de secundario y, en Tosi (2007a, 2007b, 2008a, 2008b, 2009a y
2009b), se analizan los diferentes aspectos microdiscursivos y el proceso de edicién de
los libros de texto del mismo nivel. La presente investigacion, que se inscribe dentro de

esta perspectiva, tomara tales estudios como antecedentes esenciales para el analisis.

Los diferentes enfoques desde los cuales se ha analizado y se analiza el libro de
texto del nivel medio representan un campo muy variado y amplio, que constituyen
verdaderos aportes y avances en el estudio del conocimiento. Pero, debido a que, por un
lado, hay escasos trabajos comparativos entre manuales escolares de distintas
disciplinas y, por el otro, ninguno realizado desde una perspectiva enunciativa,
consideramos que la presente investigacion constituye una contribucién en relacion con

el estado actual de la cuestion.

Luego de haber desarrollado el estado de la cuestion en el tema que nos compete
y precisado la necesidad de un abordaje enunciativo, expondremos en el préximo
capitulo nuestro marco teérico junto con las hipétesis de partida y los objetivos

propuestos.
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| Capitulo 2

El libro de texto desde un enfoque enunciativo

“Estamos tejidos de la sustancia de los libros mucho mas de lo que a simple vista parece”.
Alfonso Reyes

“Citadme diciendo que me han citado mal”.
Groucho Marx

El presente capitulo desarrolla el marco teérico de esta tesis. Partimos de las teorias del
dialogismo y la polifonia (Bajtin, 1982 y Ducrot, 1984) y luego nos detenemos en los
aportes especificos de Maingueneau (1999, 2004, 2006) sobre las nocionés de escena de
enunciacion y su clasificacién en escena englobante, escena genérica y escenografia
enunciativa, para posteriormente aplicarlas a nuestro objeto de estudio, los libros de
texto. A continuacién, desarrollamos el concepto de ethos discursivo y realizamos un
breve recorrido tedrico en torno a la relacién entre ethos y Retorica, ethos y Analisis del
Discurso. Ademas, consideramos importante precisar el concepto de roles de género
(Tang y John, 1999), para plantear la tension entre ethos académico y ethos pedagc’)gico.

Finalmente, proponemos las hipétesis y los objetivos de la investigacion.
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2.1. Las teorias del dialogismo y la polifonia

El marco teorico de esta tesis lo constituyen las teorias del dialogismo y de la
polifonia enunciativa, que consideran los discursos como un complejo construido por
una multiplicidad de voces y puntos de vista que se pone de manifiesto de diferentes
formas. Las categorias de dialogismo y polifonia proceden de los trabajos de M. Bajtin
(1982), quien sostiene que todo discurso se inscribe en una interaccién mas o menos
explicita con otros discursos, que es diacronica y sincrénica: el enunciado se encuentra
siempre en relaciéon con lotros enunciados, a los que alude, confirma, rechaza o
reelabora. En efecto, M. Bajtin postulé que las palabras son siempre palabras de los
otros y que todo discurso reformula voces ajenas.

Por su parte, O. Ducrot (1984), en su formulacién de una semantica
argumentativa, retoma algunas de las premisas de Bajtin e incorpora la nocién de
polifonia como eje central para la descripcion del sentido de las entidades de la lengua.
El autor considera que el sentido de las entidades lingiiisticas no esta conformado por
las cosas, los hechos o las propiedades que ellas denotan, ni por los pensamientos que
las suscitan, sino por ciertos discursos que les estdn asociados. Asi, el sentido es
caracterizado en términos de discursos: se conforma a partir de la insercién de
enunciados dentro de encadenamientos discursivos. Efectivamente, desde esta
perspectiva, el andlisis del discurso se desarrolla teniendo en cuenta la pluralidad de
voces en el marco del enunciado. La polifonia remite asi, en el plano lingiiistico, a una
pluralidad de puntos de Qista representados en el enunciado, frente a los cuales el
locutor adopta una postura enunciativa. Y, en nuestro caso especiﬁéo de andlisis, atento
a las caracteristicas del género discursivo (Bajtin, 1982)'® al que corresponde y a la
tradiciéon discursiva de la comunidad cientifica de pertenencia (Bolivar, 2005), el
locutor de los libros de texto construye un determinado ethos enunciativo, es decir una
imagen particular de si (Amossy, 1999).

Los mecanismos lingiiisticos que dan cuenta de la dimensiones de la polifonia y

del dialogismo y que modelan el ethos discursivo son diversos, como los distintos

'® Segiin Bajtin, las diferentes esferas de la actividad humana generan enunciados relativamente estables,
que constituyen los géneros discursivos. Asi, hay que tener en cuenta que “los elementos constitutivos de
los géneros son el tema, la estructura y el estilo, por lo que el uso de un género determinado impone al
hablante restricciones temdticas, estilisticas y composicionales, a las que debe adecuarse para lograr un
uso eficaz del lenguaje” (Arnoux et al., 2004).
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modos de referir la palabra ajena, la constitucién de escenografias enunciativas
(Maingueneau, 1999), las formas de personalizacién y despersonalizacion, la apelacion
directa al destinatario, entre otros. Sin dudas, estas marcas lingiiisticas, que
analizaremos en nuestro corpus, manifiestan la naturaleza polifénica y la subjetividad
del discurso y, por consiguiente, evidencian que este no es monédico ni neutro.

En los siguientes apartados, desarrollamos las nociones de escena de
enunciacion, ethos discursivo y rol de género, para aplicarlas luego a nuestro material

de analisis.

2.2. La teoria de la situacion de comunicacién y la escena de enunciacién

Es sabido que distintas perspectivas de las Teorias de la Enuriciacién, de la
Seméntica y del Analisis del Discurso suelen abordar y estudiar los actos de
enunciacién en torno a dos nociones centrales: las situaciones de comunicacion y las
situaciones de enunciacion. Sin embargo, Mainguenau (1999, 2004, 2006) alerta sobre
la confusion tedrica que existe acerca del significado y de los alcances de estos dos
conceptos, y se dedica a realizar un trabajo de esclarecimiento terminolégico. El autor
explica que la situacion de enunciacion no es socialmente descriptible, sino que es un
sistema en el que se definen las posiciones de enunciador, coenunciador y no persona
(en términos de Benveniste, 1966). Por ende,'propone para el estudio de los textos las
nociones de situacion de comunicacion 'y de escena de enunciacion.

Segin Maingueneau, la situacion de comunicacién esta ligada a circunstancias
sociales o condiciones “exteriores” al discurso e implica una serie de elementos: el
estatus de los participantes, las circunstancias apropiadas para que el discurso logre su
objetivo, el medio por el que se realiza (oral o escrito), el tipo de lengua que se usa, su
inscripcion temporal (cudl es la periodicidad o duracién de un texto segiin el género al
Que pertenece), el plan u organizacion del texto y la finalidad, que es acorde con el
género discursivo.

Por otra parte, la escena de enunciacién, concepto que utilizaremos
particularmente en nuestro analisis, debe ser considerada desde el “interior” del
discurso, en la medida en que “un texto es una huella de un discurso en el que la palabra
s puesta en escena” (Maingueneau, 2004: 6). El autor postula que, en la escena de
enunciacion, se diferencian tres clases de escenas: la escena englobante, que se refiere

al tipo de discurso, la escena genérica, que es impuesta por el género discursivo, y las
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escenografias, entendidas como escenas constituidas en el texto. Tanto la escena
englobante como la genérica definen el marco escénico del texto y lo caracterizan como
pragmdticamente adecuado; por su parte, las escenografias legitiman enunciados y

permiten la introduccién de perspectivas nuevas para interpelar al lector, es decir, no
| son simples marcos y decorados. Al respecto, Maingueneau sefiala que existen géneros
que son poco susceptibles de incorporar escenografias que se aparten de las rutinas de la
escena genérica. Este es el caso de la guia telefonica, puesto que se trata de un género
absolutamente utilitario que obedece en forma estricta a sus convenciones. En cambio,
hay otros géneros que, debido a su naturaleza, exigen una multiplicidad de
escenografias como, por ejemplo, el discurso publicitario o el politico que “movilizan
escenografias variadas en la medida en que, para persuadir a su destinatario, deben
seducirlo, cautivarlo” (Maingueneau, 2004: 7)"°.

El autor ilustra como funcionan los tres niveles de enunciacién con un claro
ejemplo. Se trata de la plataforma electoral de Francois Mitterand propuesta en 1998
con el fin de obtener su segunda presidencia, que presenta el formato de una carta
familiar y alude a una conversacion familiar: ‘

La escena englobante es en este caso la escena del discurso
politico. La escena genérica es la de la plataforma electoral. La
escenografia de correspondencia privada elegida pone en
contacto a dos individuos que mantienen una relacién personal,
casi familiar. La construccién de esta escenografia lleva a
convocar (...) “una especie de reflexion conjunta, tal como

sucede cada noche alrededor de la mesa, en familia”
(Maingueneau, 2004: 8).

Mediante la construccién de las escenografias “carta” y “conversacién familiar”,
el candidato busca hacer campaiia como individuo, mas alla del partido politico. Es
decir que intenta un contacto mas cercano: se construye como padre de familia que se
comunica con sus hijos, mas que como integrante de un partido politico. En este
sentido, se produce un procedimiento discursivo muy frecuente: “una escenografia se
apoya sobre otras escenas de habla que podemos considerar como convalidadas,
instaladas en la memoria colectiva, memoria que puede, por otra parte, retener esas

escenas considerandolas digas o no de reproducciéon”. (Maingueneau, 2004: 8). Asi, la

" Este concepto puede relacionarse con la distincién que realiza Bajtin (1982) entre los géneros
primarios, que son mas simples, y los géneros secundarios, mas complejos. Una de las propiedades
principales de los géneros secundarios es que pueden absorber a los géneros primarios; es el caso, por
ejemplo, de una novela que se relata a partir de cartas. Es decir que, relacionando ambas teorias, la nocién
de género secundario de Bajtin puede acercarse al postulado de Maingueneau respecto de que éxisten
géneros que son susceptibles a la incorporacién de escenografias.
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escena convalidada opera sobre el repertorio de escenas compartidas por el publico,
evoca ciertos géneros discursivos y convoca al destinatario a partir de una relaciéon
personal, casi familiar: como lector de cartas y participe de una charla amena. A través
~ del referido ejemplo, podemos observar como las escenografias apelan al destinatario

desde otro lugar y lo convocan con el objetivo de captar su atencion e interés.

2.2.1. La situacion de comunicacion en los libros de texto

La situaciéon de comunicacién de los libros de texto que analizamos puede
caracterizarse, teniendo en cuenta los elementos propuestos por Maingueneau (1999,

2004, 2006), de la siguiente manera:

-El estatus de los participantes. Segin mencionamos en el capitulo anterior, todo
texto pedagdgico supone una asimetria entre los participantes en cuanto al saber que se
transmite. Por un lado, el participante experto es quien tiene el conocimiento y lo
expone (el autor); por el otro, el participante inexperto es quien no lo posee y, por ende,
debe aprenderlo. Sin embargo, en el caso de los libros de texto, existen dos tipos de
destinatarios: el que podemos caracterizar como directo, que es el destinatario lego —el
alumno- y el que llamamos indirecto, que es el destinatario experto —el docente—. Asi,
el autor del manual® posee el saber y lo transmite al destinatario lego. Pero, ademas,
reserva ciertos sectores del texto, como los cuadros de contenidos o los proyectos
aulicos, para dirigirse al docente; asi, en estos casos, los destinatarios indirectos se
transforman en directos.

-Las circunstancias apropiadas para que el discurso logre su objetivo. El libro
de texto estd sujeto a los lineamientos curriculares de la normativa oficial. Respecto de
nuestro corpus, los contenidos de los libros deben adecuarse a los Contenidos Basicos
Comunes (CBC), elaborados a partir de la Reforma Educativa y La Ley Federal de

Educacién (1993), para que puedan ser adoptados por los colegios en la Argentina®.

01 a caracterizacién de la categoria de autor de manual escolar sera desarrollada en el proximo capitulo.
2! Existen nuevos documentos curriculares, como los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) de
Tercer Ciclo de 2007, y la Reforma Educativa de la provincia de Buenos Aires de 2008 que instaur6 la
Primaria (primero y segundo ciclos), la Educacién Secundaria Basica y Superior (ESB) y estableci6
contenidos especiales. Sin embargo, como nuestro corpus corresponde a los afios 2004 a 2006, no se ve
afectado por dichas reformas, ya que estas son posteriores.
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-El medio por el que se realiza. El soporte material de los libros de texto es
escrito®.

-El tipo de lengua que se usa. La lengua que se utiliza es el espafiol, con
variedad rioplatense®.

-La inscripcion temporal. En cuanto a la periodicidad.o duracion, el libro de
texto supone ser utilizado durante todo el afio electivo. |

-El plan u organizacion del texto y la finalidad. El libro de texto como género

presenta una organizacion o plan basado en la disposicion de teoria y actividades, que

tiene el objetivo de transmitir conocimientos y comprobar su adquisicion.

2.2.2. La escena enunciativa en los libros de texto

En nuestro anélisis, la escena enunciativa se compone de tres escenas que, segun
ya indicamos, se configuran en planos complementarios: la escena englobante, que
corresponde al discurso pedagdgico, segun caracterizamos en el capitulo anterior, la
escena genérica de caracter expositivo-explicativo e instrutruccional-evaluativo y las

diferentes escenografias.

La escena genérica del libro de texto se conforma, por un lado, a partir de
secuencias expositivo-explicativas (Adam, 1992) que manifiestan “un saber construido
en otro lado, legitimado ya socialmente” (Arnoux et al. 2004: 30) y cumplen una
funci6n referencial. Se trata de las secuencias explicativas que componen los segmentos
tedricos de los manuales. Por otro lado, la escena genérica también se compone de
secuencias instruccionales (Adam, 1992), que “indican al receptor qué acciones —
mentales o practicas— debe realizar para cumplir con sus objetivos de aprendizaje”
(Silvestri, 1995: 30). Pueden ser actividades de fijacién y aplicacion de la teoria o
también pueden funcionar como segmentos evaluativos conocidos como cuestionarios o
actividades de integracién, que el lector debe llevar a cabo con vistas a aplicar los

conocimientos adquiridos (Garcia Negroni y Ramirez Gelbes, 2008). La escena genérica

?2 No obstante, hay en el mercado libros de texto que presentan material complementario, como CDs,
DVDs o casetes, cuyo soporte material es escrito u oral.

2 Como veremos mas adelante en el andlisis, el uso del voseo, forma de tratamiento usual en la zona del .
Rio de la Plata, en ocasiones produce conflictos lingiiisticos.
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del libro de texto tradicionalmente se ha caracterizado por una serie de rasgos que

presentamos a continuacion.

2.2.2.1 La existencia de un saber que “debe” transmitirse y puede ser adquirido y
verificado

El discurso de los manuales se construye a partir de la reformulacion de otros
discursos constituyentes. Entre ellos, los documentos curriculares oficiales son la fuente
primordial de su propia enunciacién. No obstante, en algunas ocasiones los mismos
libros de texfo también han determinado cuéles son los saberes que deben éprenderse.

Tengamos en cuenta que

No solo ofician como “traductores” o “intérpretes” privilegiados
de los documentos curriculares sino que los sustituyen. Ahora
que las nuevas tendencias respecto del curriculum, conscientes
de la complejidad escolar, se han revertido en contra del
excesivo detalle y normatividad de los disefios y documentos,
los libros de texto suelen rellenar esos huecos con sus
prescripciones y orientaciones acerca del “cOmo ensefiar y
aprender” (Fernandez Reiris, 2005: 341).

En este sentido, los libros de texto transmiten un saber legitimado por el
curriculum escolar y las comunidades cientificas de pertenencia. A través de la
transposicion didactica (Chevallard (1991) y las diferentes operaciones de
recontextualizacién (Bernstein, 1975), el libro de texto transforma y reformula los
discursos disciplinares con el fin de que los saberes puedan ser adquiridos por el piblico
lego —alumnos—. Para logrérlo en forma exitosa, sus autores introducen definiciones,
reformulaciones, ejemplificaciones y otros recursos propios de la explicacion, que
contribuyen a modelar un discurso sencillo y accesible. Asimismo, incluyen actividades

para aplicar los contenidos y comprobar la adquisicién de los saberes desarrollados.

2.2.2.2. La intencion de construir una verdad / un conocimiento auténtico

Tradicionalmente, con la finalidad de ofrecerles credibilidad profesional a los
docentes y constituirse como autoridad reconocida para los alumnos, €l libro de texto —
segun hemos adelantado en el capitulo anterior— ha sido caracterizado por su pretension
de construir una verdad y una “absoluta definicion de la realidad” (Hyland, 2000: 105).

Asimismo, Fernandez Reiris (2005) destaca como una de las funciones implicitas del
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libro de texto la de: “generar una cosmovision en la comunidad, la construccién del
consenso y la ‘produccion de la verdad ™’ (Fernandez Reiris, 2005: 350).

Al respecto, Orlandi (2003) sostiene que el discurso escolar suele presentar
explicaciones en forma categorica y absoluta, que habilita no solo un deber saber, sino

un deber ser en el sentido de que el referente estd ausente, oculto por el decir:

en el nivel metalingiiistico (el discurso pedagégico) se
caracteriza por definiciones rigidas, cortes polisémicos,
encadenamientos automatizados que llevan a conclusiones
exclusivas y dirigidas (...) que presentan definiciones
categéricas (Orlandi, 2003:19).

Para lograr el efecto de veracidad y transparencia buscado, el libro de texto apela
no solo a estos recursos lingiiisticos sino también a otros, como por ejemplo, el borrado
de las huellas de enunciaciéon (el hablar en nombre de “la ciencia”) a través de la
presentacion de su discurso como “desembragado de su contexto de produccién”
(Zamudio y Atorresi, 2000: 128).

2.2.2.3. La configuracion de un discurso aparentemente monddico y autorreferencial

Para construir un discurso objetivo, transparente y neutral, Hyland (2000)
postula que el libro de texto busca reducir la multiplicidad de discursos y constituirse
como la voz de la autoridad y portador del saber: “The textbook simply represents an
attempt to reduce the multivocity of past texts to a single voice of authority” (Hyland,
2000: 106). Este efecto de autorreferencialidad puede lograse, entre otros recursos,
mediante la no explicitacion del discurso ajeno, la ausencia de discusién y
confrontacion —que lo diferenciaria del discurso cientifico-académico— y la presentacion
de los contenidos bajo 1a forma de “resultados”. El libro de texto, entonces, al intentar
simplificar la explicacion y evitar la “confusiéon” o dispersién teérica, ha recurrido a
eliminar la diversidad de discursos y de puntos de vista.

Ademas de esta escena genérica clasica, el libro de texto se constituye como un
género que admite la introduccion de diversas escenografias con el fin de .atraer la
atencién de los lectores. Cada una de las escenografias tendra como efecto el
desplazamiento escenografico a otro plano, en donde el lector se pone en contacto con
situaciones discursivas de diverso tipo, con espacios y configuraciones temporales

especificas. En este sentido encontramos que, en los libros actuales, la escena genérica
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se encuentra invadida por una enorme cantidad de escenografias enunciativas —blogs,
revistas de divulgacion, escenografias lidicas, de biblioteca, de cientifico, etc.— que
interpelan de diferentes maneras al lector, segin abordaremos en profundidad en los

capitulos de analisis.

2.3. Ethos discursivo

En este apartado, primero nos referimos a los origenes de la nocién del ethos, en
el campo de la Retorica, y luego exponemos cdmo fue incorporada en el Analisis del

Discurso.

2.3.1. Ethos y Retérica

El estudio de la Retérica se remonta a la antigiiedad clésica. Para Platén (428/7-
348/7), consistia en la manipulacién del auditorio, mientras que Aristételes (394-322
a.C.) la definia en un sentido mas amplio: como la facultad de considerar en cada caso
lo que puede ser convincente. Asi, segiin Aristételes, la Retérica no se concentraba solo
en su fin (persuadir a un auditorio) sino en su proceso: la puesta y el estudio de las
técnicas argumentativas. Es asi que para él la Retérica puede entenderse como la
exposicion de argumentos que buscan persuadir, o bien como la facultad de ver en
cualquier situacién los medios disponibles de persuasion. La teoria aristotélica hace
especial hincapié en la caracterizacion de las tres dimensiones de la Retérica: el ethos o
disposicion, que se asocia con los atributos del orador; el pathos o pasién, que se
relaciona con los sentimientos del que escucha, es decir con el auditorio al que se busca
seducir y convencer, y el logos o razonamiento, que tiene que ver con el lenguaje y las
proposiciones, y cuyo estudio Aristételes jerarquiza. Sin embargo, el filésofo plantea
que para convencer al auditorio no basta con que el argumento sea categorico y veraz,
sino que resalta la importancia del ethos, es decir de la actitud de quien produce el
discurso. Asi, el orador debe mostrarse creible y confiable para que la persuasién se

realice con éxito:

Segun Aristételes, para resultar confiable, el productor del
discurso deberd mostrar un carécter propio de la epieikeia o
moderacién. Es mds: para que su discurso sea creible, el tema y
el estilo han de ser decorosos (en el sentido latino del término)
de modo que resulten apropiados al ethos. En suma, la
persuasion se centrara en dos ejes: el de la moderacién y el del
decoro (Ramirez Gelbes, 2008, 1).
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Meas tarde, Quintiliano (30-1007?) afirmara que la Retdrica consiste en el arte de
hablar con propiedad. A través de esta nocién observamos que el eje de la Retérica se
desplaza: de centrarse en el auditorio (pathos) segiin Platén, o en el lenguaje (logos) de
acuerdo con Aristételes, pasa a focalizarse en el orador (ethos), es decir en cémo habla
el enunciador para lograr su intencion.

Ya en la época contemporanea, a mediados del siglo XX, Perelman et al. (1958)
realiza un nuevo tratado de Retorica, y la define como un conjunto de técnicas
discursivas de persuasion que buscan lograr la adhesion de los sujetos. Una vez mas, la
definicion vuelve a centrarse en el auditorio (pathos), es decir a quienes debe
convencerse. En este nuevo tratado hay, entre otras novedades, una redefinicién del
auditorio (nocién de auditorio universal) y la explicacién de las distintas técnicas
agrupadas en: cuasilogicas (identidad, definicion, analiticidad y tautologia, etc.), las
fundadas sobre la estructura de lo real (nexos, dobles jerarquias y éliferencias de orden)
y las que fundan esta estructura (ejemplos, ilustracion y modelo; analogia y metafora;
disociaciones de las nociones, etc.). Pero una vez, la Retérica se reduce ala
argumentacion entendida como la clasificacién de técnicas argumentativas de

persuasion.

2.3.2. Ethos y Anailisis del Discurso

Respecto de la temética del sujeto y la subjetividad, los trabajos de Benveniste
(1966) y Kerbrat-Orecchioni (1989) pueden considerarse pioneros en el ambito de la
lingtiistica al asignarles un lugar central en el andlisis a la inscripcién del locutor en el
discurso y a la construccion de una imagen de si. Por otra parte, Goffman (1969, 1973,
1974), dentro del marco de una perspectiva interaccional, adopta la metafora teatral y
habla de los roles o rutinas que desempefian los hablantes segun la situacién social y
propone la nocién de “representacion de si”. Se trata de modelos de accién
preestablecidos y regulados socio y culturalmente. En este sentido, un estatus o un lugar
social no es algo material que se tiene y después se exhibe, sino que es un modelo de
conducta apropiada, “coherente, adornado y bien articulado™, que se debe representar y
llevar a cabo.

Pero es recién a partir de la teoria polifénica de la enunciaciéon (Ducrot, 1984)

cuando Ducrot analiza una categoria que hasta el momento se consideraba indivisible.
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Al destacar la polifonia o presencia de distintas voces en el proceso de enunciacién
distingue el emisor o sujeto empirico, del locutor o sujeto de la enunciacién (la voz que
toma la responsabilidad del enunciado), del enunciador o sujeto del enunciado (los
diferentes puntos de vista que pueden parecer en el enunciado). Asi, Ducrot (1984)
apela a la nocion de ethos para explicar la distincion entre locutores, asi distingue el ser
del mundo (locutor 1) del sujeto hablante (locutor L), al que se le atribuye el ethos:

Acudiendo a mi terminologia, diré que el ethos es atribuido a L,

el locutor como tal: por ser fuente de la enunciacién se ve

ataviado con ciertos caracteres que, por contragolpe, tornan

aceptable o rechazable esa enunciacion. Lo que el orador podria

decir de si mismo en cuanto objeto de la enunciacién, concierne

en cambio a A, el ser en el mundo, y no es éste quien estd en

juego en la parte de la Retdrica a que me refiero (Ducrot, 1984
en 1986: 205).

- Dentro de esta concepcién, el ethos esta inscripto en el lenguaje, ya no se
corresponcie con el individuo real y externo a la actividad discursiva (Amossy, 1999).
Es decir que el ethos se configura en el discurso mismo por medio de elecciones
lingtiisticas realizadas por el sujeto de la enunciacién. Asimismo, para dar cuenta del -
sentido, Ducrot (1984) plantea que, a partir de la existencia de una pluralidad de
‘voces’, es decir de puntos de vista diversos, el responsable de la enunciacién adopta
actitudes diversas.

A su vez, el ethos discursivo se relaciona con la imagen previa que puede tener
el auditorio del orador. Cuando esta representacion es retomada por el orador en su
discurso, se constituye en tanto ethos previo o prediscurso que, seglin sus intereses,
puede mantener, reforzar o anular (Adam, 1999 y Amossy, 1999). Partiendo de la
concepcién de Ducrot, Maingueneau (1984) plantea el ethos en la enunciacién
relacionado con la escena de enunciacién y como parte de la conformacién de la
identidad del autor. Si bien el tipo de discurso posee una distribucién preestablecida de
los roles, el locutor puede elegir mas o menos libremente las escenografias —segun las
posibilidades que ofrece el género y las representaciones colectivas— y construir en
coherencia su ethos —consciente o inconscientemente—. Por ejemplo, en el discurso
politico, el candidato segun la escenografia que escoja puede configurarse como un
hombre de pueblo, como un especialista, como un padre, etcétera. Asi: “La imagen
discursiva de si estd anclada, pues, en estereotipos, arsenal de representaciones
colectivas que determinan en parte la presentacion de si y su eficacia en una cultura
dada” (Charaudeau y Maingueau, 2002: 247).
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Siguiendo los conceptos de Ducrot, Maingueneau (1984) y Amossy (1999),
abordaremos entonces el ethos en los libros de texto de cada una de las disciplinas. Para
ello, tendremos en cuenta la variedad de roles e identidades que puede asumir el autor
de un texto especializado. Tang y John (1999), quienes abordan los roles de género,
especificamente en el articulo de investigacion, consideran que el autor académico
puede desempefiar en un mismo texto distintos roles segiin los objetivos particulares

que persigue. Distinguen seis tipos de roles:

1) representante genérico: el autor se construye como representante de un grupo
amplio (por ejemplo puede ser el representante de la comunidad cientifica
mediante la primera persona plural inclusiva);

2) guia: conduce al lector en el texto, mostrandole alguna parte del texto o el
_paratexto;

3) arquitecto: organiza el texto, anticipando alguna parte del texto;

4) relator: narra el proceso ae investigacion; :

5) evaluador: manifiesta su punto de vista respecto de las ideas de otros autores,
y ,

6) productor: se asume como responsable de la tesis y de los resultados del

| trabajo.

Especificamente en el libro de texto podemos encontrar los roles de
representante genérico, arquitecto y guia del texto, como estudiaremos en detalle en los
capitulos de analisis. Los otros roles estan ausentes, por un lado, porque el autor de los
libros de texto expone el saber de un “otro” reconocido y legitimado socialmente y, por
ello, no puede posicionarse como relafor de una investigacion ni productor de una tesis
" propia. Por el otro, con la pretensién de generar un efecto de objetividad, el autor evita
introducir evaluaciones sobre el saber que expone y, en consecuencia, no suele
desempefiarse como evaluador. No obstante, podemos proponer y caracterizar dos roles
particulares que ejerce el autor de libros de texto, que es el de expositor que, segin
estimamos, se halla fundamentalmente en las secuencias expositivo-explicativas de la
escena genérica, y el didacta que, de acuerdo con nuestra hipétesis inicial, aparece en

las escenografias.
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En el rol de expositor, el autor asume una funcién que, sin dudas, se considera

principal en estos libros: la de explicar veraz y claramente los conceptos. Por ejemplo:

Ej. 1 Se sabe, por andlisis realizados, que el cinc que se utiliza en el laboratorio no es puro, sino
que tiene un 15% de impurezas que no intervienen en las reacciones quimicas.

Ej. 2 Para completar el analisis de los numeros cuénticos, es preciso tener en cuenta el Principio
de Exclusién enunciado por el fisico Austriaco Wolgang Pauli (1900-1958), que afirmé: “Un
atomo no puede tener dos electrones con los cuatro numeros cuénticos iguales, por o que en un
orbital, que tiene los mismos nimeros n, 1, m, se pueden encontrar como méximos dos
electrones, cada uno de ellos con spin opuesto”.

Asi, el autor, en tanto expositor del saber, explica diversos conceptos y nociores.
Sobre la base del despliegue de diferentes estrategias, como en este caso, el uso de
formas despersonalizadas (“Se sabe” del ejemplo 1, y “Para completar el anélisis de
los nimeros cudnticos, es preciso tener en cuenta” del ejemplo 2) y la cita directa,
introduce la teoria. Estos ejemplos, ademés, nos permiten observar que el rol de
expositor puede contribuir a la conformacién de un ethos que demuestra control, orden
y experticia y, por ende, la explicacion del libro se percibe como sencilla, confiable y

.24
precisa®.

En el rol de didacta, €l autor formula su discurso atento al proceso de ensefianza
que esta ejecutando. En este sentido, pone en juego estrategias que le permitan auxiliar
y monitorear al lector-alumno para que logre un aprendizaje exitoso. Veamos estos

ejemplos:

Ej. 3 Recuerden que las temperaturas disminuyen a medida que nos alejamos del Ecuador.

Ej. 4 Se debe recordar que, al contrario, que los relacionantes, los incluyentes no desempefian
funci6n sintactica alguna dentro de la preposicién. :

Ej. 5 Tengan en cuenta que las areas de montafia de la Argentina son éridas en el norte y en el
centro, y himedas en el sur.

* Dentro de los diversos fenémenos polifénico-argumentativos existentes, en esta tesis estudiaremos
especialmente la sintaxis agentivada y desagentivada, las formas de pronominalizacién que hacen
referencia directa del destinatario y la inclusién del discurso ajeno, cuando sea necesario. No obstante,
. debemos tener presente que otros elementos microdiscursivos, como el uso de comillas y la tipografia
especial (negritas y bastardillas), quiebran la neutralidad y evidencian la polifonia inherente. Segiin
Authier (1995), las palabras marcadas a nivel grifico por medio de comillas o su equivalente, la
bastardilla, consisten en un procedimiento que alude al juicio del locutor sobre su propia enunciacién
(“modalizacién autonimica™), pero cuando la glosa no estd explicita el destinatario es quien debe
asignarle un significado. Asi, al localizar y exhibir un elemento heterogéneo, dichas marcas graficas
sefialan que el locutor toma distancia y emite un comentario sobre ellas, que puede ser de adhesién o de
polémica. Para ampliar este tema, consultar Authier (1984 y 1995).
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A partir de la ejecucién de diferentes acciones, como la referencia a temas ya
estudiados (ejemplo 3), la relacién entre conceptos (ejemplo 4) o la adicién de nueva
informacion (ejemplo 5), el autor auxilia al destinatario para que logre una comprension
mas profunda de la explicacién. Asi, recurre a ciertas estrategias lingiiisticas, como el
uso de construcciones impersonales (“Se debe recordar”) para atenuar la asignacién
explicita de tareas al destinataria o, por el contrario, a la interpelacion directa al lector
para entablar una supuesta relacion mas cercana y amena. El rol de didacta contribuye a
formar un ethos que demuestra una actitud consejera y pedagoga e, interesado en el

lector, coloca el foco de atencion en la dimensién interpersonal.

2.4. Hipétesis, objetivos y metodologia

Dentro del referido marco tedrico, la presenfe investigacion parte de tres
hipétesis. La primera consiste en que el discurso de los libros de texto contiene marcas
de subjetividad y polifonia. La segunda se plantea sobre la base de que existen
diferencias entre las disciplinas de los libros de texto en cuanto a la estructura,
construccion de diversas . escenografias y la presencia de elementos polifénico-
argumentativos. La tercera hipétesis supone que tales diferencias se corresponden con
la representacion de cada ciencia Yy con las caracteristicas propias del discurso
pedagdgico, especificamente del género libro de texto. Asi, se desprenden dos hipétesis

vinculadas:

-Los libros de texto cuentan con espacios delimitados para manifestar la objetividad (la

escena genérica) y la subjetividad (las escenografias enunciativas).

-Existe una tension entre el discurso cientifico de base y el pedagogico, que construye

una determinada y particular representacién de la disciplina y del ethos disciplinar.

En este sentido, postulamos que cada asignatura tiene su propio ethos y lo pone
de manifiesto partir de la construccion de la escena genérica y de la movilizacién de
determinadas escenografias: encontramos un ethos cientifico en Naturales; el ethos de
Lengua y Literatura se caracteriza por su impronta amena y también “constructivista”, y

el de Sociales se define por sus rasgos enciclopédicos.
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Para llevar a cabo el andlisis lingiiistico, como ya adelantamos, se recurrira a los
aportes metodolégicos especificos del Analisis del Discurso y, en particular, de las
teorias de la enunciacion, de la polifonia y de la argumentacién. Principalmente, se
analizard y contrastara la estructura y organizacién de los libros, los paratextos, y su
nivel polifénico-argumentativo. Pero, ademas, teniendo en cuenta el rol fundamental
desempeifiado por los editores en la produccion de los libros de texto, consideramos
necesaria la realizacion de entrevistas informales a los editores de las editoriales bajo
analisis. En efecto, hemos efectuado entablado conversaciones informales con 'editores
de Lengua y Literatura, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales de las editoriales de los
libros de nuestro corpus. Sin dudas, sus respuestas seran de gran utilidad e interés para

complementar informacion y precisar datos relativos al proceso especifico de edicidn.

En lo que sigue nos proponemos cumplir ciertos objetivos generales, como dar
cuenta de las tensiones inherentes entre discurso académico y pedagogico, contribuir a
la caracterizaciéon de los discursos de libros de textos y evidenciar las diferencias
discursivas entre las disciplinas. Para ello, compararemos y caracterizaremos ciertas
. estrategias polifénico-argumentativas de construcciéon del conocimiento en las ciencias
“duras” y de las “blandas”, con el fin de evidenciar que las decisiones editoriales
construyeri y hacen circular representaciones de los sujetds, del saber y de la ciencia
determinadas. Mediante este andlisis, tenemos la pretension final de contribuir a la
reflexion de los docentes y profesionales de la edicién acerca de las practicas concretas,
las representaciones de las diferentes disciplinas y las estrategias de construccién del
“saber valido y legitimado” en los libros de texto.

Con respecto a los objetivos especificos, buscamos caracterizar el género libro
de texto dé la escuela media actual y describir ciertos modos particulares de
formulacién del género: sintactica, léxica, enunciativa, secuencial. En concomitancia,
rastrearemos y analizaremos algunas marcas de subjetividad y polifonia del discurso de
~ los libros de texto. Ademas nos proponemos caracterizar las especificidades discursivas
del discurso pedagogico en cada disciplina, y sefialar las similitudes y diferencias que
mantiene con las tradiciones discursivas académicas cdrrespondientes. Finalmente, a
partir del anélisis de los aspectos polifénico-argumentativos, nuestro objetivo sera

comparar y relacionar la construccion del ethos y del saber en cada disciplina.
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Una vez explicado el marco tedrico, mencionadas las hipétesis de partida y
enunciados los objetivos generales y especificos, nos compete caracterizar y
contextualizar el corpus de estudio. Con ese fin, en el proximo capitulo, investigamos el
mercado actual del manual escolar en la Argentina, damos cuenta del proceso de
produccién de este tipo de libros, y analizamos las editoriales y los libros de texto que

constituyen nuestro corpus.
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 Capitulo 3

Algunas perspectivas en torno
al mercado editorial escolar.
Editoriales, libros y procesos de edicion

“Todos los libros pueden dividirse en dos clases:
libros del momento y libros de todo momento”.
John Ruskin

Los imperativos comerciales, las demandas fluctuantes de un cambiante contexto
educativo y el desdibujamiento del Estado como regulador de los materiales de
ensefianza han provocado desde hace algunas décadas transformaciones sustanciales en
los conceptos relacionados con los libros de texto en la Argentina. Teniendo en cuenta
los diversos y complejos factores que determinan y condicionan la produccion de los
manuales escolares, en este capitulo nos proponemos delinear cudl es el panorama de la
edicioén y cémo se concibe hoy este tipo de libros.

En el primer apartado, abordamos el mercado editorial actual del manual escolar en la
Argentina y explicamos la constitucién de nuestro corpus, en funcién de tres elementos
fundamentales: las editoriales, las'disciplinais y el ciclo escolar elegidos. En el segundo,
caracterizamos la figura del autor y del editor, con el fin de aproximarnos a la compleja
categoria de “autor” del libro de texto. En el tercero, damos cuenta de la estructura
convencional de los libros de texto y la analizamos en nuestro corpus, mencionando la
organizacion de cada manual segun la disciplina. Por ultimo, abordamos las expresiones

metaféricas utilizadas por autores y editores en el proceso de elaboracién que, segun
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nuestro parecer, dan cuenta de las légicas —pedagdgica, académica y comercial- que
influyen y, en muchas ocasiones, determinan la concepcidon y organizaciéon de los

manuales escolares.

3.1, Editoriales y libros de texto

En este apartado analizamos el mercado actual del libro escolar en nuestro pais,

y luego nos centramos en la caracterizacion del corpus.
3.1.1. El mercado editorial actual del libro de texto en la Argentina

La produccién de libros de texto en la Argentina' ocupa un importante espacio en
el mercado. Existen editoriales especiaiizadas en materiales educativos con una amplia
trayectoria, otras que se han formado en la Gltima década e, incluso, muchos de los
grandes grupos multinacionales poseen una division o sello dedicado exclusivamente a
la produccion de libros escolares.

No hace tanto tiempo, un libro de texto podia permanecer una cantidad
considerable de afios en las aulas, pero actualmente esto es poco probable ya que la
renovacion es constante. Debido a la reforma de los curriculums educativos, a la
competencia despiadada y a que la novedad es lo que “vende”, las editoriales afio tras
afio presentan productos para cada nivel de la ensefianza destinados a diversos publicos,
con la intencién de cubrir diferentes nichos de mercado. Considerandolo desde una
perspectiva comercial, el libro de texto es un objeto rico y enormemente complejo, que

responde a los imperativos de un mercado cada vez mas exigente y competitivo, pues:

su mercado es a la vez limitado y gigantesco y, por lo tanto, la
competencia es despiadada. Cada casa editorial multiplica los
titulos para ofrecer una gama de posibilidades a sus clientes,
copia el producto de la competencia que se vende bien, inventa
varios ropajes para revestir contenidos idénticos (Chartier y
Hébrard, 1994: 390 y 391).

En la Argentina, a partir del advenimiento de la democracia —década del 80—, el

Estado delegd las funciones de produccién y control de los contenidos de los libros de
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textos en las empresas editoriales™. Asi, los libros comenzaron a responder a demandas
del mercado y a los problemas de marketing. En este sentido, no es casual que en la
década de los 80 sea cuando se registre un ingreso de editoriales educativas extranjeras
al pais, a la vez que se realizan fusiones y compras entre empresas, que se contintian
hasta la actualidad. Pero, sin dudas, el boom de los libros de texto llegd a partir de la
Reforma Educativa —la Ley Federal de Educacién de 1993—, que impuso la necesidad de
elaborar materiales para los ciclos que se creaban —Educacién General Basica: EGB 1,
EGB 2, EGB 3, y Polimodal- y los programas de las nuevas asignaturas:
Comunicacion, Informatica, Sistemas de Informacion Contable, etc. Incluso, en muchos
casos “el texto escolar cumpli6 la funcién de llenar los vacios dejados por una
elaboracion curricular incompleta” (Romero ef al., 2004: 23). Paralelamente, las
editoriales empezaron a adaptar los materiales y hacer “versiones adecuadas™ para la
Ciudad de Buenos Aires —que continiia con una estructura educativa propia— y producir
libros de Ciencias Sociales correspondientes a cada provincia del pais. Tengamos en
cuenta que:

La corta vida 1til de los textos con frecuencia no se debe a la

necesidad de actualizar los contenidos para incorporar nuevos

desarrollos de la disciplina o a una necesidad de adaptar el

producto a los cambios en la propuesta oficial. Ademas de la

amplitud de la propuesta y la velocidad de los cambios se suman

otros factores que agregan heterogeneidad, tales como las

variantes que las empresas producen para atender a las demandas

jurisdiccionales, la necesidad de ofrecer en el mercado libros de

area (Ciencias Sociales), libros de Historia, manuales.
(Rodriguez y Fernandez, 2001: 17).

Los productos generados por las empresas editoriales para atender a diferentes
demandas, mencionados por Rodriguez y Fernindez, han suscitado en las tltimas
décadas la aparicion y/o. afianzamiento de diversos “subgéneros™ de libro de texto: la
cartilla o el libro de lectura inicial (Kaufman y Rodriguez, 1993), la carpeta de
actividades, el libro de drea —que presenta una sola disciplina, como por ejemplo
Matematica— y el bidrea, que se ha incorporado a partir de la Reforma Educativa en
segundo ciclo de EGB —cuarto, quinto y sexto afios, y se conforma del siguiente modo:

Ciencias Sociales y Lengua; Ciencias Naturales y Matematica—. Ademas, encontramos

% En la actualidad, auin se registran pocas operaciones de control estatales sobre los libros de texto. Una
de ellas es la desarrollada, aproximadamente, a partir de 2008 por el INADI (Instituto Nacional contra la
discriminacién). Este organismo mantiene reuniones con editoriales para elaborar estrategias que mejoren
la calidad de las publicaciones. Asi, trabaja sobre los estereotipos y la discriminacién en la educacién y su
reproduccién en los libros de texto, con terminologia, contenidos € imagenes racistas, xendéfobas, sexistas.
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el manual que generalmente se utiliza como sinénimo de libro de texto. Sin embargo, el
término manual suele designar al libro empleado en segundo ciclo de EGB y que
incluye las cuatro disciplinas ya sefialadas. Por otra parte, también pueden mencionarse
las llamadas guias docentes, cuya funcion es brindar recursos o propuestas pedagdgicas
a los maestros y profesores. Se trata de un material destinado a maestros y profesores,
entregado en forma gratuita cuando estos “adoptan” el libro en su curso. Las editoriales
también se encargan de elaborar material complementario, como libros de ejercicios,
laminas y contenidos en diferentes soportes —casetes, DVDs, etc.—, que muchas veces
responden a estrategias de marketing. v

Luego de un periodo de irﬁportantes ganancias, el mercado editorial enfrento la
crisis socioecondmica de 2001: cayeron las ventas y las empresas acotaron los planes de
produccién. En consecuencia, las editoriales redujeron las plantas de personal fijo y, asi,
muchos profesionales quedaron desempleados.

Posteriormente, cuando la economia del pais comenzd a estabilizarse, la
produccion editorial se reactivo y la industria de los libros de texto en forma paulatina
se recompuso. Desde entonces, acompafiando una politica de flexibilizacién laboral
general, se intensificd una tendencia en las editoriales a “tercerizar” el trabajo —en
funcién de proyectos editoriales especificos— y, asi, crecié el empleo independiente o
free-lance de editores, correctores, disefiadores, etcétera.

La mayoria de las editoriales de libros de texto en la Argentina pertenecen a
capitales extranjeros e integran grandes grupos econdmicos, un escenario tipico de la
globalizacién, segun sostiene Malena Botto (en de Diego, 2006). La lista es extensa,
pero podemos mencionar como las principales editoriales a Santillana, del Grupo
espafiol Prisa —que posee inversiones en diversos medios graficos espafioles como El
Pais—; Grupo Aique, fusionado en 2000 con Editorial Larousse y que, desde 2004,
forma parte del Grupo Lagardére; Editorial Kapelusz, del Grupo Norma —que inicié sus
operaciones en 1960 en Colombia—; Ediciones SM, una editorial espafiola que llegé al
pais recientemente, en 2002; Tinta Fresca, del Grupo Clarin, cuyos primeros libros se
publicaron en 2006, y Grupo Multinacional Ediba con sede en Bahia Blanca.

Asimismo, editoriales tipicamente argentinas, como Estrada —con una
importante tradicion en el mercado—y Puerto de Palos —creada en 1996— en 2007 han
pasado a integrar la editorial britdinica MacMillan Publishers. Muy pocas son las
empresas argentinas con capitales nacionales que perduran, como, por ejemplo, AZ

fundada en 1976 y Longseller, en 1998. No obstante, existen pequefios
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emprendimientos independientes, sustentados con capitales nacionales, como por
ejemplo, Editorial Métodos o Doce Orcas. Por otra parte, hay editoriales especializadas
en un nivel educativo determinado; es el caso de Doce Orcas o Ediciones del Eclipse,
que producen material para la ensefianza media o Secundaria.

Ademas, cabe destacar que, en nuestro pais, se observan una enorme
inestabilidad y una falta de continuidad en las politicas de distribucion de libros por
parte del Estado. Si bien en el periodo menemista se aplic6 el Plan Social Educativo, la
dotacién de libros de texto era escasa e irregular. A partir de 2005, se registré una
politica de distribucién que por ahora se mantiene estable. A través de licitaciones
publicas, el Ministerio de Educacién compra libros de texto a las editoriales para
distribuir entre los sectores de menores recursos de todo el pais. Por su parte, la
provincia de Buenos Aires empezé a publicar sus propios libros —lo cual produjo
obviamente el rechazo y la oposicién de las empresas editoriales—; en 2006, edité 9
titulos; en 2007, 13 y en 2008, otros 13 que fueron premiados en el concurso "Textos
escolares para todos", cuya convocatoria se abrié a autores y editores particulares. Este

es uno de los pocos casos en que el Estado se ha encargado de producir libros de texto.
3.1.2. La constitucién del corpus y las editoriales bajo anilisis

Nuestro corpus se conforma por diez libros de texto de tres disciplinas diferentes
de segundo afio de Secundaria o noveno afio de Educacion General Basica (EGB),
publicados por tres editoriales durante 2004 y 2006.

En primera instancia, se seleccionaron tres disciplinas para obtener una muestra
representativa del continuum de ciencias “blandas” y “duras™: Lengua y Ciencias
Sociales, por un lado, y Ciencias Naturales, por el otro.

En segunda instancia, cabe destacar que investigaciones recientes —como los de
Hall y Marin (2002, 2003 y 2007); Arnoux et al., (2004); Garcia Negroni, Hall y Marin
(2005); Carlino (2005); Cassany (2006), etc.— muestran una gran preocupacion por la
carencia de ciertas habilidades discursivas de los estudiantes de los niveles superiores.
En este sentido, partiendo de las premisas de que los estudiantes de los niveles
superiores manifiestan dificultades en la comprensién de textos pertenecientes a géneros
académicos y de que, ademads, en la mayoria de los casos, el libro de texto es el tnico
material de la escuela media utilizado para la iniciacion a dichas practicas,

consideramos necesaria la caracterizacion de sus propiedades lingiiisticas. Vale aclarar
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que descartamos trabajar con libros del llamado nivel Polimodal (correspondientes a los
dos ultimos afios del Secundario), porque la variedad de programas educativos y las
escasas propuestas editoriales habrian hecho dificultoso un estudio sistematico?®. Por
ello, escogimos los libros de segundo afio de Secundaria o noveno de Educacion
General Bésica (EGB), pues todas las editoriales publican libros para ese nivel y,
ademds, por tratarse de un afio intermedio en la escuela Secundaria, estimamos que su
abordaje resulta significativo, relevante e imprescindible?’.

En tercera instancia, con respecto a la eleccion de las editoriales, el criterio que
aplicamos fue escoger las de mayor circulacién y venta en el pais, segun las cifras
proporcionadas por la Camara Argentina del Libro y las estadisticas de venta editorial
correspondientes al referido nivel educativo. Asi, las empresas seleccionadas fueron
Santillana, Puerto de Palos y Estrada, cuyos libros pueden ser adquiridos por los
alumnos en forma directa o mediante de las compras masivas que realiza el Estado a

través de licitaciones. Los libros elegidos son:

-Lengua 9, Ciencias Sociales 9 y Ciencias Naturales 9. Editorial Estrada, 2004. Serie
Entender. .

-Lengua 9, Ciencias Sociales 9 y Ciencias Naturales 9. Editorial Santillana, 2005. Serie
Todos Protagonistas.

-Lengua y géneros discursivos 9, Historia de los tiempos contempordneos —Siglos XIX y
XX—, Geografia de la Argentina y Ciencias Naturales 9. Editorial Puerto de Palos,
2006. Serie en estudio.

En el momento de edicion de dichos libros, las editoriales Estrada y Puerto de
Palos constituian empresas con capitales argentinos?®. Estrada, fundada en 1869, es la
primera editorial argentina, que ya tiene una trayectoria de casi 140 afios en el mercado
del libro escolar. Por su parte, Puerto de Palos fue creada en 1996 y rapidamente se
consolidé como una de las mas importantes editoriales de libros escolares de la
Argentina y la de mayor crecimiento en Iberoamérica en los tiltimos afios. Los libros de

la coleccion Entender de Estrada como En estudio de Puerto de Palos pueden

% Debido a las bajas ventas en el nivel Polimodal y a una diversidad en los programas educativos que
hace dificil la produccién de un material que resulte rentable, las editoriales elaboran libros de texto para
este nivel esporadicamente; por ejemplo, algunas lo hacen cada 10 afios y otras han decidido dejar de
publicar para este segmento de mercado.

*7 Si bien, la reforma se dispuso para toda la Argentina, en la Ciudad de Buenos Aires se sigui6 con la
antigua estructura (nivel Primario y Secundario). Por eso, los libros de nmoveno afio para EGB
corresponden también para segundo afio de nivel medio.

?® Como acabamos de mencionar, ambas editoriales han sido adquiridas por una editorial extranjera y
actualmente forman parte de MacMillan Publishers.
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considerarse desde su disefio y concepcidn como mas clasicos y tradicionales. En tanto
que la editorial espafiola Santillana desde 1960 esta vinculada indisolublemente a la
educacion, pero es en la década de 1980 cuando penetra con fuerza en el mercado
argentino y comienza a ocupar posiciones lideres de venta, que ha mantenido y
consolidado hasta la actualidad. La coleccion Todos Protagonistas se caracteﬁza, tal
como anuncia su nombre, por su impronta innovadora y constructivista.

De ahora en maés, para referirnos a los libros analizados usaremos la inicial de
cada editorial, a saber: E: Estrada, S: Santillana, P: Puerto de Palos. Todos los ejemplos
se presentaran de la siguiente forma: primero apareceran las iniciales de la disciplina
(CN: Ciencias Naturales, CS: Ciencias Sociales y L: Lengua y Literatura, H: Historia;
G: Geografia), luego la de la editorial (E: Estrada, S: Santillana, P: Puerto de Palos) y
finalmente el numero de pégina correspondiente. Las palabras o frases entrecomilladas
o destacadas en negrita o bastardilla las transcribimos segun como figuran en los textos
originales. En todos los casos el subrayado es nuestro y se utiliza para marcar el

elemento o la estrategia que se est4 abordando.

3.2. El autor y el editor del libro de texto

En este apartado, caracterizamos la figura del autor y del editor, con el fin de

aproximarnos a una nocién discursiva de “autor” del libro de texto.

3.2.1. La figura del autor

Segun hemos comentado, en la actualidad los manuales escolares responden a
demandas no solo curriculares sino también comerciales, que en su mayoria- son
resultado de estrategias de mercado. Ya no se trata de “libros de autor”, al estilo de los
clasicos de Zarur, Ibaiiez o Astolfi que contaban con ediciones de larga data, sino que
son pensados y planificados dentro de las empresas editoriales y tienen un ciclo de
“vida” relativamente corto. v

La autoria de los manuales escolares, llevada a cabo generalmente por
profesores terciarios o universitarios, hoy en dia es un trabajo con poco reconocimiento
académico. En este sentido, diversos tedricos (Grinberg, 1997; Romero ef al., 2004;
Fernandez Reiris, 2005) han mencionado el desplazamiento de la figura del autor del

libro de texto hacia un segundo plano. Por un lado, “el autor unico fue reemplazado por
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el grupo de autores” (Romero ef al., 2004: 32). Esto se debe a que, como los libros son
escritos por encargo, los autores deben ajustarse a los acotados tiempos editoriales y
solo pueden escribir algunos capitulos®. En la mayoria de los casos los autores cobran
la escritura de cada capitulo’ 0 por una Unica vez y ceden sus derechos a la editorial®'. En
algunos proyectos editoriales, también aparece la figura de “asesor de contenidos”, que
generalmente es una persona de prestigio académico, como por ejemplo Luis Alberto
Romero que se desempefia en esta funcion en el libro de Historia de P, de nuestro
corpus. Por otro lado, la autonomia y las acciones realizadas por el equipo de autores
presentan un cierto debilitamiento frente a la participacién cada vez més importante y

nodular del editor, tal como sostiene Ferndndez Reiris:

Puede decirse que debido a la mayor incidencia del trabajo en
equipo en la concepcién de libros escolares, al espacio que
ocupan los elementos paratextuales en cada obra y a la labor de
compilacién de diferentes fuentes, el autor o equipo autoral
encuentra empequefiecido el marco de acciones que puede
realizar por si mismo, contradiciendo lo que indicaria la
etimologfa del vocablo que designa su valor (Fernédndez Reiris,
2005: 257).

Atento a que “la tapa impresa —que se remonta apenas a principios del siglo
XIX~ lleva tres menciones obligatorias: el nombre del autor, el titulo de la obra y el
sello editorial, a los que puede agregarse, de haberlo, el sello de la coleccion”
~ (Alvarado, 1994: 38), destacamos que solo una de las editoriales de nuestro corpus —la
editorial S— coloca los nombres de los autores en la tapa. En tanto que las otras (P y E)
los ubican en la portada. De esta forma, observamos la escasa importancia y
valorizacion dada a la figura del autor desde el paratexto externo, en donde la mencién
del sello editorial, en un lugar central y destacado, constituye el rasgo de identidad y
fuente responsable de la obra. Asi, el nombre de la editorial pareceria funcionar como
elemento identificador y argumento de venta, sobre el de los autores. Sin embargo, vale

destacar que las dos editoriales E y P incluyen breves curriculums de los autores en las

% En las conversaciones informales establecidas con editores, estos generalmente coinciden en que los
manuales se realizan en el transcurso de tres meses aproximadamente (entre el encargo del capitulo y el
cierre del libro). Asi, los autores suelen disponer de entre quince dias y un mes para la entrega de un
capitulo, cuya extensién varia de entre 10 y 20 paginas.

%% Los autores suelen cobrar por pégina escrita.

3! Al respecto, Cucuzza y Pineau (2005) sostienen que los manuales “son escritos por equipos de autores
y evidencian esfuerzos de actualizacién en los nuevos conocimientos disciplinares y en las propuestas
metodolégicas mas recientes” (Cucuzza y Pineau, 2005: 5).

54



paginas interiores, que contribuyen a exhibir su competencia y experticia académica

(ver cuadro 1).

Cuadro 1. Ubicacién de los nombres de los autores en paratexto (tapa y portada) en los libros del
corpus, por editorial.

Editorial P ' E S
Datos de los -Curriculums de los autores | -Nombres de los -Nombres de los autores
autores en portada autores en portada en tapa y portada

-“Los autores”
(curriculum en péagina
final)

3.2.2. La figura del editor

Respecto de la edicién de libros, Bourdieu (1992) defini6 los campos de accién
de los editores segun su orientacién: hacia el polo comercial o al cultural®’. Katz (2002)
representa en un grafico, que reproducimos a continuacion (cuadro 2), las caracteristicas
de las ediciones del polo comercial,-es decir, el libro considerado en tanto mercancia, y
del cultural, el libro como contenido.

Cuadro 2. Caracteristicas del contexto en el que se desempeifian los editores segiin su orientaci6n
(Katz, en de Sagastizdbal y Estévez Fros, 2002: 31).

Caracteristicas Mercancia Contenido
Ciclo de vida del libro Corto Largo
Demanda Respuesta a Formacion de
demanda demanda futura
preexistente
Precio Tendente al Estable
) COSto
Relaci6n del libro con otros Facilmente No sustituible
roductos (similares o no) sustituible
Consumidor Mass market Usuario/lector
experto
Distribucién Subordinacién a Contenido
la logistica fragmentable y
manipulable

En este sentido, consideramos que el editor del manual escolar se orienta hacia
el polo comercial, pues lo que predomina es la concepcion del libro en tanto mercancia.
Efectivamente, los libros de texto:

-tienen un ciclo de vida corto, pues estan pocos afios en “catdlogo” y son

rapidamente reemplazados por otros;

32 Para el soci6logo francés no existen editores puros, pero siempre uno de los dos polos prevalece sobre
el otro y define la competencia en un determinado campo de accion.
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-responden a una demanda preexiste: se planifican y elaboran para ser vendidos
en diferentes sectores de mercado;.

-el precio tiende al costo: en el caso de los libros de texto los precios se han
mantenido relativamente estables por una politica del Estado, pero el impacto ha recaido

en otros aspectos33.

Particularmente, el editor de libros de texto es un profesional especiaiizado, que
debe desarrollar ciertas habilidades y poseer saberes especificos relacionados con el
proceso de produccion de este tipo particular de material. Si bien realiza las tareas
propias de toda edicién técnica (Piccolini, 2002)*, debe tener un “amplio espectro de
habilidades” (Sharpe y Gunther, 2005: 59)*> como, por ejemplo, una formacién vasta y
consolidada, conocimientos pedagdgicos —relacionados con sus destinatarios y la
finalidad didactica del material-, cualidades como escritor, criterio estético, capacidad
organizativa y ciertas nociones de la produccién. Sin dudas, estas caracteristicas
convierten al editor en un profesional altamente especializado, aunque no siempre sea
apreciado y reconocido como tal, pues tradicionalmente el libro de texto se ha
constituido, seglin ya mencionamos, como un género de escaso prestigio social.

Por un lado, el editor del manual escolar®® tiene que coordinar un equipo de
trabajo numeroso y realizar diversos tipos de tareas, que pueden variar segun cada
editorial y proyecto especifico: colaborar con el disefio de las unidades modelo;
confeccionar indices, pautas de escritura y cronogramas; encargar originales de autor;
organizar el trabajo del grupo de autores y otros colaboradores; realizar el pedido de
fotografias, ilustraciones y mapas; solicitar derechos de autor; controlar que los
cronogramas se cumplan y, ademas, claro, efectuar un seguimiento adecuado del libro y
asegurar que el contenido sea correcto.

Por el otro, se enfrenta con maquetas complejas®’, que requieren de una
disposicién de pagina que permita la inclusién de una multiplicidad de elementos:

fotografias, ilustraciones, epigrafes, mapas, infografias, cuadros, plaquetas y mapas.

% Los editores entrevistados comentaron que los sueldos son muy bajos y, por eso, muchos profesionales
de la edicién han emigrado al ambito educativo, donde perciben mejores salarios.

3% Para ampliar el tema acerca de las caracteristicas de la edicién técnica ver Piccolini, P., “La edicién
técnica”, en De Sagastizabal, L. y Estévez Fros, F. (2002).

% Las autoras realizan una sucinta descripcién sobre la edicion de libros textos en Estados Unidos. Para
ver sus aportes, consultar en Sharpe, L. y Gunther 1. (2005), pp. 57-65.

% Las funciones del editor asi como las caracteristicas de su trabajo que se describen en este apartado las
recabamos de las entrevistas realizadas.

%7 En disefio grafico, se entiende por maqueta al disefio grafico de una pagina.

56



Para ajustar el original de autor a una maqueta compleja, es necesario que el editor en
algunas ocasiones deba armar epigrafes, cortar y alargar texto e, incluso, reescribir
ciertos fragmentos. Aunque esto no es lo ideal, el tiempo limitado con el que cuenta el
editor no siempre hace posible que pueda reenviarle el texto al autor para su reescritura.

Las intervenciones que puede realizar el editor de un libro de texto responden a
varias razones. Una de ellas es la adecuacion de la explicacion al destinatario, pues los
ziutores, expertos en su materia, no siempre realizan una bajada pedagégica acorde al
publico lector (nifios o adolescentes). Otra es la consistencia global de la obra, ya que
como un libro suele estar escrito por diversos autores, el editor es quien tiene una visién
general y controla la progresién temética y la coherencia. Por ejemplo, el editor puede
redactar nuevas actividades si estas se repiten o no guardan una gradacién de dificultad
de un capitulo a otro capitulo. Ademas, ¢l es quien cuida que los contenidos respeten la
linea editorial y sean coherentes con el enfoque pedagégico y el estilo requerido para
cada serie.

Entonces, debido a que en la actualidad no es posible hablar “del autor”, en tanto
redactor y tnico responsable del libro de texto, enunciamos la siguiente aclaracién que
aplicaremos a lo largo del analisis. Cuando nos refiramos al autor de un libro de texto
no estamos haciendo mencién a una persona en particular sino a una construccion
enunciativa necesariamente colectiva, pues los manuales escolares actuales son
productos de un equipo formado por autores, editores, y también correctores y
disefiadores, que aplican las normas pedagégicas e ideoldgicas de la editorial para la que

trabajan®.
3.3. La estructura de los libros de texfb

Existen géneros discursivos o tipos textuales que admiten ciertas variaciones en
cuanto a su composicion o estructura. En cé,mbio, hay otros que imponen mayores
restricciones y, por ende, presentan una organizacién mas cetrada, definida y estable,
como podria ser el caso de los libros de texto, que suelen tener una disposicién
estandar prototipica. Segtin Andrea Gazali (en Cubo de Severino, 2007: 341), los libros

de texto, como clase textual, cuentan con ocho categorias:

3 Asimismo, los productos son pautados y controlados por instancias jerarquicas de la editorial y otras
unidades de negocios, como los departamento de Comercial y Marketing.
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-El indice es un presentador de los contenidos del manual. Su funcién es
organizar la lectura y ayudar a que los lectores puedan localizar mas facilmente los
contenidos especiales y mostrar cdmo estan desarrollados los temas.

-En el prélogo pueden aparecer los objetivos del libro, un itinerario de lectura y
la justificacion de las elecciones de los autores y de los editores, como por ejemplo, la
cantidad de capitulos, como es el tipo de disefio y qué criterios se tomaron para
seleccionar los contenidos.

-El capitulo introductorio, introduccion o punto de partida consiste en la
presentacion general de los contenidos que se desarrollardn a lo largo del libro, la
definicion de algunos conceptos clave y la mencién de los objetivos. Al respecto, Gazali
comenta: “a veces el capitulo introductorio subsume algunas de las funciones del
prologo o bien se puede dar a la inversa, de ahi el cardcter optativo” (Gazali, 2007:
341). o

-El capitulo, sin dudas, es la categoria canénica del libro de texto. En este
sentido, la organizacion estandar de los manuales, que consta de apertura, desarrollo y

actividades de integracion,

(...) tiende a reflejar la estructura canonica de la clase en el aula.
Es frecuente encontrar asf una secuencia pedagégica que incluye
un elemento disparador, un planteo tedrico, una ejercitacién
(Garcia Negroni y Ramirez Gelbes, 2008).

-La antologia retine obras literarias de distinto género (poemas, cuentos, obras
de teatro, etc.). Se trata de una seccion especial de los libros de Lengua y Literatura.

-Las carpetas de actividades o trabajo presentan ejercicios que trabajan los
contenidos del libro.

-El glosario lista y define términos técnicos propios de la disciplina.

-La bibliografia consiste en un listado ordenado de los autores y titulos de libros
consultados y le permite al docente conocer las tendencias y estar al tanto de las obras

trabajadas.

3.3.1. La estructura de los libros de nuestro corpus

Los libros que hemos analizado solo presentan en forma constante dos de las
categorias recién enunciadas: el indice y los capitulos. La antologia y la carpeta de

trabajos prdcticos también aparecen, pero solo en Lengua y Literatura.
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En nuestro corpus, no encontramos las secciones prototipicas de prologo y
capitulo introductorio “prologar”. Sin embargo, hay una seccién que subsume algunas
de sus funciones. Recordemos que, segun Alvarado (1994: S8), la mayoria de los
prélogos cumple con dos funciones basicas: una informativa-interpretativa, que da
cuenta del contenido del texto, y otra persuasiva-argumentativa, destinada a captar la
atencion del destinatario y retenerlo; para ello puede destacarse la importancia del tema,
su originalidad formal y/o temdtica, o la diversidad que presenta. En los libros
abordados, hallamos una seccidn, que llamaremos pdginas iniciales instructivas, que
desempefian algunas de esas funciones, como la.de mostrar la organizacién del libro y
exponer la funcionalidad de cada elemento —una plaqueta, un logo, una pagina o seccién
especial— en forma breve y grafica: se suele reproducir una pagina del libro y, mediante
flechas y referencias, se explica cada parte. De los 10 libros analizados, 7 de ellos
cuentan con esas paginas iniciales que reciben el nombre de Para aprovechar este libro
(E), La organizacion de este libro (P) y ;Cémo uso el libro? (S); reproducimos a

continuacién un ejemplo de cada editorial y 4rea®.
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Imagen 1. Una pégina instructiva inicial de CSS Imagen 2. Una pégina inicial instructiva de CNE
6y7. 6y7.

* Los libros que no presentan paginas iniciales instructivas son Historia, Geografia y Ciencias Naturales
de la editorial P.
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Imagen 3. Péginas instructivas inicialesde LP 6y 7.

Estas péginas iniciales, cuya redaccion estd a cargo el equipo editorial, cumplen
una funcion informativa, al describir y explicar los elementos que componen el libro, y
preponderantemente diddctica, pues ayudan a interpretar la composicion de los
contenidos y los elementos graficos de una maqueta de disefio complejo como es la del
libro de texto. Asimismo, cumplen una funcién apelativa, pues exponen los puntos
“fuertes” del manual, como sus caracteristicas innovadoras y sus atributos
diferenciadores, destinados principalmente a los destinatarios-docentes, quienes deciden
finalmente sobre su uso en el curso*.

Por otra parte, tales paginas iniciales dan cuenta del “cambio material” que opera
en los libros de texto actuales. Se trata de paginas que no presentan texto “corrido”
como los prélogos tradicionales, sino que predominan las imagenes, la fragmentacién
en el disefio y el texto explicativo breve, destinados a desarrollar aquellos mismos
objetivos pero de una forma maés atrayente —“rapida”, “efectiva” y “visual”-
intentando describir en forma sencilla la maqueta compleja. Para exponer la
funcionalidad de cada elemento —una plaqueta, un logo, una pagina o seccién especial—,

se suele reproducir una pagina del libro y, mediante flechas y referencias, se explica

“® Para Chartier y Hébrard (1994), la compra del libro no depende de la decisién de la familia, ni siquiera
recae totalmente sobre el docente. Generalmente, segin estos autores, en dicha eleccién también pueden
intervenir el inspector del colegio, el director de la escuela y la opinién colectiva de los colegas.
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cada parte. Para resumir este punto, sefialamos que las paginas iniciales instructivas
actuales muestran de un modo mas atractivo cdmo se organiza y se utiliza el libro de
texto, ademas de destacar cudles son los atributos y caracteristicas esenciales que le
permite posicionarse y competir en el mercado.

También las péginas iniciales de las guias docentes que hemos consultado®!
desempefian algunas de las funciones tipicas de los prélogos, comb la presentacion
general de los objetivos, los contenidos y el enfoque. De esta forma, podemos observar
que, mientras que la estructura y el disefio del texto se explican y se presentan en las
paginas iniciales del libro del alumno (como una especie de manual de uso), el
contenido y el enfoque didéctico aparecen en las guias docentes. Es decir, la explicacién
sobre la forma prevalece en el libro para el alumno —como guia de uso para los
destinatarios alumnos, padres y docentes— y la exposicion sobre el contenido —curricular
y pedagodgico— en el libro para el profesor.

Con respecto a las otras secciones “ausentes” en los libros analizados, podemos
comentar que los glosarios suelen figurar dentro el cuerpo de los libros de de Ciencias
Sociales y Naturales —en los mismos capitulos—, y la bibliografia aparece generalmente
en las guias docentes. De esta manera, se estaria excluyendo a los alumnos y a los
padres del conocimiento de la bibliografia consultada, a la que solo tendrian acceso los
maestros y profesores que disponen de la guia. Asi, los libros de texto carecen de ciertas
categorias propias del &mbito académico-enciclopédico, como el capitulo introductorio,
un listado sistematico de tecnicismos o glosario y la bibliografia, que responden a una
estructura prototipica de libro enciclopédico.

En sintesis, los libros de texto analizados, entonces, presentan una reduccién y
simplificacion en su estructura, que se corresponderia con una légica comercial:
muestran lo pedido por el curriculum, en forma simple y asible; no exhiben nada que
pueda ser considerado complejo. Predomina la simplificacién y la economia en la
organizacion del texto, tienen las categorias minimas e indispensables: el indice, las
pdginas instructivas, que funcionan como elemento de promocién y guia de uso, y los

capitulos.

“! Las guias docentes consultadas corresponden a los libros de nuestro corpus.
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3.3.2. La organizacion de los libros segiin la disciplina

Los documentos curriculares definen la estructura y los contenidos de los libros

de textos, ya que:

El libro de texto se considera el principal artefacto en la
exposicion y moldeado del curriculum en tanto es asumido como
el centro del conjunto de materiales empleados por el docente en
muchas escuelas. Los documentos curriculares son la fuente
basica para las editoriales que vigilan. cuidadosamente la
homologia de sus textos con las prescripciones oficiales.
(Fernandez Reiris, 2005: 340).

No obstante, los Contenidos Basicos Comunes (CBC), confec_c_ionados, como ya
mencionamos en el capitulo anterior, a partir de la Reforma Educativa, dejaron
intersticios e indefiniciones, que los libros de texto interpretaron y cubrieron*?. Por ello
encontramos una gran diversidad de propuestas y de estructuras. A modo descriptivo y
funcional para nuestro analisis, exponemos la organizacién de los libros de nuestro

corpus por disciplina.
3.3.2.1. Lenguay Literatura

Respecto del resto de las disciplinas, los manuales de Lengua y Literatura tienen
el menor nimero de paginas tofales, pues presentan un promedio de 250 pp.,
aproximadamente. Un solo libro (P) se encuentra organizados en bloques: a) Reflexién
sobre la Lengua, b) Géneros discursivos y ¢) Técnicas de estudio, segin se observa en el
cuadro 3, que se correspohden con ejes temdaticos o secciones mas que con disciplinas
independientes™. Por otra parte, todos los libros presentan secciones especiales, que

incluyen temas de gramatica tradicional y normativa.

“2 Segin una nota aclaratoria ubicada en los mismos CBC, estos no se encargan de prescribir una
organizacion curricular para la ensefianza. Del mismo modo, la enumeracién de los bloques que presentan
es arbitraria y no supone un orden determinado.

“ En ningan libro del corpus, aparece la distincién entre Lengua y Literatura como bloques disciplinares
interdependientes. Como veremos a continuacion, esta division si se produce en las Ciencias Sociales, por
ejemplo entre Historia y Geografia, o en las Ciencias Naturales, por ejemplo, entre Biologfa, Fisica y
Quimica.
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Cuadro 3. Estructura de los libros de Lengua y Literatura

Editorial y P E S
cantidad de 256 pp. 272 pp. 240 pp.
paginas
Organizacién en 16 capitulos divididos en 10 capitulos méas 10 capitulos
capitulos y dos partes actividades de
secciones integracion

-Reflexi6n sobre los

hechos del lenguaje: caps.

lag

-Géneros discursivos:

caps.9a 16

-Técnicas de estudio
Secciones -Conjugacion de verbos -Paradigma de -Gramatipedia
especiales conjugacion verbal -Verbos

-Normativa -Antologia

-Antologia literaria

-Trabajos préacticos

3. 3.2.2. Ciencias Sociales

Es preciso sefialar que, a partir de la Reforma Educativa, las disciplinas

de Historia, Geografia y Educacién Civica* dejaron de existir como tales y

pasaron a integrar el area de Ciencias Sociales. Al respecto, Romero et al.

(2004) comentan:

(...) la reforma educativa subsumié las asignaturas que
examinamos —la Historia, la Geografia y el Civismo— en una
entidad curricular nueva denominada “Ciencias Sociales”. Ella
debia integrar las disciplinas tradicionalmente existentes en un
conjunto de existencia hipotética, sobre el que los lineamientos
curriculares no decian gran cosa. Los libros de texto recogieron
ese requerimiento, que fue dejado mas bien a criterio de lo que
cada docente hiciera en el aula. Los problemas que esto implica
en relacion con el saber disciplinar son enormes, y han sido
ampliamente debatidos. (Romero ef al., 2004: 221).

En efecto, esta nueva entidad curricular ocasiondé problemas e

imprecisiones” en la organizacion de los libros, que existen hasta hoy. Por

ejemplo, las propuestas editoriales de E y S consisten en un unico libro de

Ciencias Sociales, organizado en bloques de disciplinas (cuadro 4). Por el

contrario, la editorial P ofrece dos libros diferentes: uno de Historia y otro de

Geografia y carece de libro de Educacion Civica, debido a que esta no existe

* En el caso del Civismo, el nombre de la asignatura cambié durante el siglo pasado, en relacién con la
impronta politica. Fue Cultura Ciudadana (1952-55), Educacién Democrética (56-73), Estudio de la
Realidad Social Argentina (73-76), Formacién Civica (76-78), Formacién Moral y Civica (79-83) y
Educacion Civica (83) (Romero et al., 2004: 28). A
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como materia en varias jurisdicciones y se ha transformado en una serie de

contenidos que muchas veces subsumen las otras dos disciplinas.

Cuadro 4. Estructura de los libros de Ciencias Sociales

Editorial y P | E S
cantidad de Historia Geografia 318 pp. 304 pp.
| paginas 176 pp. 128 pp.
Organizacién en 7 capitulos 6 capitulos 18 capitulos divididos | 28 capitulos divididos en
capitulos y en 3 &reas/secciones 3 éreas y 9 secciones
secciones tematicas
Geografia (destacado | Geografia
en color celeste): Seccibn IaIV:caps.la
caps.1a6 12
Historia (destacado
en color turquesa): Historia
caps.7a 15 Seccién V a VII: caps.
Educacién Civica 13a24.
(destacado azul):
caps. 16a 18 Formacién Etica y
Ciudadana
Seccién IX. caps. 25 a
28 '
Secciones Tecnitecas
especiales Kk *%ok ok

Por otra parte, a partir de los datos proporcionados por el cuadro 4 y al

compararlos con los de los cuadros 3 y 5, observamos que se trata del 4rea que tiene

més paginas asignadas en promedio (unas 300 paginas). A diferencia de los libros de

Lengua y Literatura, practicamente no cuenta con secciones especiales.

3.3.2.3. Ciencias Naturales

Al igual en el caso de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales se trata de un area,

esto es “un conjunto de disciplinas afines (por su objeto de estudio y por su

metodologia) con el propdsito de una integracion curricular de las grandes ramas del

conocimiento” (Liguore y Noste, 2005: 42), creada por el curriculum oficial y que se |

encuentra integrada por diferentes disciplinas:

Los curriculums oficiales planteados en el marco de la actual
reforma educativa acentian la necesidad de relacionar e integrar
contenidos. Para ello proponen un 4rea de Ciencias Naturales,
incluso para el tercer Ciclo de la EGB, en la que confluyen
contenidos de Biologia, Fisica, Quimica, Ecologia, Astronomia y
Metereologia (Liguore y Noste, 2005: 42).

64




No obstante el lineamiento curricular, los contenidos parecen no “confluir”, sino
que, por el contrario, se hallan bien diferenciados y delimitados. Todas las propuestas
editoriales consisten en un unico libro dividido en secciones que se corresponden con

las disciplinas particulares: Fisica, Quimica, Biologia, y Astronomia y Geologia, o

Ciencias de la Tierra y el Espacio (cuadro 5).

Cuadro 5. Estructura de los libros de Ciencias Naturales.

Editorial y P E S
cantidad de 352 pp. 288 pp. 256 pp.
paginas
Organizacién en 14 capitulos divididos en 5 | 18 capitulos divididos | 18 capitulos divididos en
capitulos y dreas/secciones en 4 4reas/ secciones 4 é4reas/secciones
secciones + indice alfabético
Seccién A. Astronomfay | Astronomiay Seccién L Fisica: caps. 1
Ciencias de la Tierra Ciencias de la Tierra | a 3.
(Astronomia y Geologia): | (destacado en color Seccién 1L Quimica:
caps. 1a3 celeste): caps. 1 a 3 caps.4a7.
Seccién B. Los seres vivos | Fisica (destacado en Secci6n II1. Biologia:
y el ambiente (Biologia): color turquesa): caps. | caps. 8a 16
caps.4a7 4a7 Seccién IV. Ciencias de
Seccién C. El ser Quimica (destacado la tierra y del espacio:
humano: estructura y en color marrén): caps. 17y 18.
funcién (Biologia): caps. 8 | caps. 8a 12
al0 Biologia
Seccion D. La materia y la | (destacado en color
energia (Fisica): caps. 11 a | verde): caps. 13 a 18
14
Secciéon D. La materia y la
energia II (Quimica):
caps. 15a18
Secciones -Ciencia de produccion ) -Tecnitecas
especiales argentina *rx
-Ciencia Argentina en
Accién

3.4. Los “prélogds” de los libros de texto: intencionalidad e instruccién

En el presente apartado, analizamos el discurso programético de las pdginas
iniciales instructivas de los libros de nuestro corpus que, a modo de instructivo,
describen y explican su estructura asi como su forma de uso.

Consideramos que el abordaje de estas secciones “prologolares” nos permitira
acercarnos a la concepcion que tienen los equipos editoriales respecto del libro de texto

actual en tanto producto cultural.
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Si bien el libro de texto es un objeto concreto y “asible” no hay dudas de que
presenta elementos abstractos —conceptos y temas— que remiten a fendmenos de
naturaleza también abstracta como lo son la ensefianza y el aprendizaje. Por otra parte,
su elaboracién (planificacion, redaccion y edicion) supone un proceso creativo complejo
de un alto grado de abstraccion. En este sentido, ciertas categorias textuales y de
maqueta, que aparecen mencionadas y explicadas en las paginas iniciales, son las que
han permitido a los editores planificar, organizar y concebir el libro y constituyen
elementos constitutivos e innovadores a la hora de posicionar el producto en el mercado.
Pero, ademas, la explicacion de tales componentes tiene el objetivo de que los lectores
puedan entender mds sencillamente sus caracteristicas, sus funciones y los fenémenos
abstractos que implican, como por ejemplo, la nocién de ciertos de conceptos.

En el abordaje, detectamos tres metiforas que sustentan y construyen
conceptualmente al libro de texto. Tal como sostienen Lakoff y Johnson (1995), desde
un enfoque cognitivo, la metdfora no es solo una figura retdérica de naturaleza
meramente estética, sino tiene que ver con él conocimiento del mundo. Para comprender
ciertos fenémenos intangibles y vastos, que no percibimds en forma directa, los
metaforizamos, y asi podemos “aprehenderlos” y entenderlos. En efecto, las metaforas
permiten comprender un determinado campo de la experiencia en términos de otros y,
por ello, el sentido conceptual por el que pensamos y actuamos es de naturaleza
metaforica. Segun Lakoff y Johnson, las imagenes esquematicas generalmente originan
las proyecciones metaforicas. Se trata de estructuras basadas en la experiencia, que se
proyectan a dominios abstractos y “conforman los cimientos del conocimiento humano,
son imagenes complejas que incluyen diversos elementos y sus relaciones” (H. Diaz, en
Di Stefano (coord.), 2006: 55). Consideramos que las siguientes imagenes esquematicas
dan origen a las proyecciones metaféricas centrales de los libros de texto, como
explicaremos a continuacioén: a) la parte y el todo; b) el recipiente o contenedor, y c) el

camino.
a) El libro de texto como objeto

Concebir el libro de texto como un fodo brinda la posibilidad a los editores y

demas profesionales de entenderlo como un objeto concreto, como una unidad aislable
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en la que se pueden identificar aspectos parciales”. En una etapa de tanta abstraccion
como la de planificacién y edicién, pensar al libro como un fodo permite imaginar
partes, es decir porciones, y distinguir secciones, que convencionalmente se entienden
como las separaciones que se hacen en un cuerpo sélido con un instrumento o algo
cortante. Al concebir el proceso de aprendizaje —que implica todo libro de texto— en
partes menores, se pueden cuantificar elementos y “dividir” el saber como si fuera un
objeto. Sobre la base de este concepto, los editores organizan los libros de texto en
grandes segmentos, ya sea secciones o partes, como lo ilustran los ejemplos 1 a 5,

extraidos de las paginas iniciales instructivas de los libros.

-Secciones

Ej. 1 Cada capitulo estd organizado, segiin los contenidos que trabaja, en tres secciones:
Discurso, Gramatica y Normativa. En cada secci6n, se proponen textos, actividades y contenidos
especificos. LP6 '

Ej. 2 De la comprension lectora se pasa, en la seccién Sobre los textos, al analisis. LE6

Ej. 3 Al comienzo de cada seccidn, te vas a encontrar con una gran foto... CNS4

-Partes

Ej. 4 Lengua 9 estd organizado en tres partes: Reflexion sobre los hechos del lenguaje, Géneros
discursivos y Técnicas de estudio. LP6 o

Ej. 5 Las reglas ortograficas se estudian en una parte de los capitulos pares. LSS

A su vez, los libros proponen otra expresion asociada, la integracion, entendida
esta como la accién y el efecto de completar un todo. Las integraciones generalmente se
ocupan de reunir y completar los conceptos y temas dados en diferentes capitulos, como

lo muestran los ejemplos 6 a 8.

-Integracién

Ej. 6 En el libro, tres instancias de Actividades de integracién retoman los contenidos de varios
capitulos. LE7 ’
Ej. 7 La seccién Relaciones ofrece puntos de referencia para su integracién cor los contenidos
presentes en otros capitulos. CSE6

Ej 8 (...) se proponen actividades de lectura comprensiva (Leer es comprender), produccién de
textos (Escritura en didlogo) y de integracién de conceptos tedricos con los textos trabajados
(Teoria en accion). LP7

Por otro lado, a partir de la division en secciones y partes, los lectores pueden
acceder a unidades conceptuales menores, que sin dudas son mas faciles de abordar y
comprender, aunque posteriormente sea necesaria la etapa de integracién para

reconstruir la configuracién del todo. Ademads, el libro de texto, en tanto totalidad

* Efectivamente, cada libro es pensado como un todo compuesto por diferentes partes: indice, prélogo,
dedicatoria, capitulos, cuentos, poemas, etc.

67



compone una unidad y se basta por si mismo, es decir, se constituye como un “Gnico”
libro utilitario de la clase —no supone o exige otro libro de texto—, lo cual responde a

principios pedagdgicos asi como a los imperativos comerciales ya aludidos.

b) Los “contenidos” del libro de texto

Existe un grupo de metaforas que permite conceptualizar el libro de texto y los
fendmenos que lo atafien, como la explicacién de conceptos y el proceso de aprendizaje
del lector/alumno.

Por un lado, podemos imaginar metaféricamente un libro de texto como un
recipiente que, como tal, contiene “cosas” (ejemplo 9) y consta de bordes y profundidad
(ejemplo 12). Por eso puede estar lleno de contenidos —es decir de conceptos, temas o
teorias—, como en el ejemplo 10, y ser un /ugar que es ocupado por el trabajo sobre

comprension lectora y expresion oral y escrita, segin el ejemplo 11.

Ej. 9 La seccién Temas y problemas contiene anécdotas de la historia de la ciencia. CNE7

Ej. 10 Al inicio de cada capitulo se enumeran los contenidos. CNE7

Ej. 11 El trabajo sobre comprensién lectora y la expresion oral y escrita ocupan un lugar
preponderante. CSE7

Ej. 12 Se trabaja en profundidad... LE6

Entendido como una cgja, el texto escolar posee una tapa y un interior (al igual
que todo libro), en donde no solo se ponen o entran, se trasladan y se sacan contenidos,
(ejemplos 13 a 15) sino que adentro también “suceden” cosas, por ejemplo, la
informacioén se despliega y los contenidos se desarrollan, es decir se extienden como si
fueran objetos que estan arrollados (ejemplo 16). Las actividades se desprenden de la
teoria (al igual que un elemento que se desata a lo que estaba unido) y la informacion se

amplia, es decir, cambia de tamafio: crece.(ej emplo 17). Estos son algunos ejemplos:

Ej. 13 Una actividad que permite entrar en tema. CSS7

Ej. 14 Trasladar lo aprendido a situaciones nuevas. CSE7

Ej. 15 Un nuevo desafi6 en forma de preguntas para que relaciones temas y saques tus
conclusiones. LS5

Ej. 16 En las paginas de desarrollo, el texto informativo presenta los contenidos del tema. CNE7
Ej. 17 Las llamadas amplian la informacién. CNE7

Si bien algunos de estos ejemplos tienen como interlocutor directo al alumno (en

muchos casos se utiliza la segunda persona del singular rioplantense ‘“vos™), el
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docente es su destinatario implicito pues a €l le competen y le interesan ciertos
contenidos y estrategias pedagdgicas mencionadas en estas paginas iniciales, como el
hecho de que los temas sean trabajados “en profundidad” o que haya actividades que
“activen los contenidos previos” de los alumnos.

Por otro lado, dentro de esta gran caja que es el libro, cada capitulo es pensado
también como un recipiente: los capitulos son pequerias cajas que lo componen. En
efecto, la organizacién convencional de los capitulos se concibe en esos términos,
pues segun sostiene Gazali (en Cubo de Severino, 2007), se constituyen a partir de las
tres categorias ya mencionadas:

-una apertura, que “anuncia de manera general el contenido abordado en cada

capitulo” (ibid, 342);

-un desarrollo, que comprende “una seleccion de saberes culturales

considerados el compendio del ambito de una determinada disciplina” (ibid,

342);

-una serie de actividades de integracion, que segin la jerga editorial y los libros

que analizamos se suele conocer como cierre, donde generalménte se presentan

diferentes actividades que trabajan los contenidos abordados a lo largo del
capitulo.

Asi, el capitulo, como si fuera un recipiente se abre, en su interior algo se
desarrolla, y finalmente el capitulo se cierra. El lector es quien destapa lo que estaba
oculto, que en estos casos suele ser un tema. Para mencionar algiin ejemplo, podemos
referirnos al indice de Lengua de S, en cuyos capitulos figuran “Actividades de
apertura”. Asimismo, en el libro de Ciencias Naturales de S, los capitulos tienen
aperturas al igual que las secciones, tal como lo demuestra el siguiente subtitulo en las
paginas de “;Cémo uso el libro?”: “;Qué hay en las aperturas de secci6n?”. Por su
parte, en las paginas de “Para aprovechar el libro” del libro de Ciencias Sociales de

editorial E, aparece esta organizacion:

Ej. 18 Cada capitulo presenta la siguiente estructura:
Paginas de apertura (...)
Péginas de desarrollo (...)
Paginas finales (...) Cada pégina se cierra con un proyecto (...) CSE6y 7
En definitiva, algo tan abstracto como las ideas y los conceptos son pensados
como objetos que, dentro de un recipiente —el libro—, pueden ser manipulados y

utilizados por los usuarios —los lectores—. Considerando que el libro de texto es un
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producto comercial, el recipiente y sus contenidos tienen que ser aptos para competir en
el mercado; por eso deben responder a los curriculums, tener contenidos adecuados y un

tratamiento correcto, para que los docentes finalmente lo elijan y los alumnos lo usen.

¢) La utilidad del libro de texto

La metéafora del camino nos muestra cudn arraigada est4 en la lengua la idea de
que los procesos son trayectos. Especificamente, los procesos de aprendizaje y
enseflanza se piensan en términos de caminos, ubicados en coordenadas espaciales y
temporales, donde el estudiante es el caminante que recorre etapas, vence obstdculos
hasta llegar a una meta, que va desde aprender un concepto, desarrollar habilidades,
aprobar un examen, pasar de grado, terminar un ciclo educativo, recibirse, escribir una
tesis. Incluso, muchas veces el aprendizaje se imagina en términos de un viaje o una
aventura, metaforas que sin dudas brindan un matiz mas atractivo y desafiante al
proceso.

En el caso particular del libro de texto, por un lado, los editores, a la hora de
planificar y concebir un producto, lo piensan en términos de un recorrido que el alumno
sigue de principio a fin y, a partir de ello, imaginan etapas, puntos de partida, y metas,
por otro, sus destinatarios realizan el aprendizaje a partir del itinerario alli trazado.

En primer lugar, encontramos metaforas relacionadas con el camino en tanto
trayecto, que tiene efapas e instancias; punto de partida o principio, recorrido, medios

y meta o final, como observamos en los siguientes ejemplos:

Ej. 19 Las péginas de apertura presentan los contenidos a partir de un texto. CSE6

Ej. 20 Partiendo de errores y dificultades frecuentes, y por medio de juegos, crucigramas,
problemas de ingenio. LE7

Ej. 21 Ademas de constituir una primera etapa en el proceso de comprensién. LE6

Ej. 22 ;Por dénde empiezo? ;Y por dénde sigo? ;Qué viene después? .54

Ej. 23 Se te presentan a lo largo del texto. CSS7

Ej. 24 Tres instancias de Actividades de integracion retoman los contenidos. LE7

Ej. 25 Al final del libro vas a encontrar trabajos practicos. LS5

Ej. 26 Es un icono que remite a la Tecniteca, una compilacién de herramientas que figura al final
del libro. CSS7

En segundo lugar, podemos mencionar las metéaforas relativas a las acciones que
realiza al lector/alumno al “caminar” por ese sendero, que no solo dan cuenta de una
configuracién espacial, sino también de una temporal (es decir, “antes”, “durante” y

“después” de caminar):
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-En el inicio

Ej. 27 Al comenzar, ... CNS4

Ej. 28 ;Y c6mo encuentro un tema? Empezamos intercambiando ideas. CNS4
Ej. 29 La plaqueta inicial ofrece informacioén que contextualiza la lectura. LE6

-Durante

Caminante no hay camino se hace camino al andar (el caminante pasa, avanza, vuelve a pasar):
Ej. 30 Que vas a construir con tus compafieros, paso a paso, siguiendo las instrucciones LS5

Ej. 31 Para avanzar con las actividades. LE6

Ej. 32 Las actividades promueven el repaso. CNE7

Ej. 33 Te ayudaran a retomar la actividad 1. CNS5

Ej. 34 Retoman los contenidos. LE7

Todo camino supone una biusqueda y un posible encuentro:

Ej. 35 Podés continuar tu bisqueda con los autores sugeridos. LS4

EJ. 36 El corpus ... permite un acercamiento espontaneo y placentero a la literatura. LE7
Ej. 37 Buscala en la columna, donde dice SOS. CNS5

Ej. 38 Vas a encontrarla en la Gramatipedia. Alli tenés que ir a consultar. LS5

Ej. 39 Cuando encuentres resaltadas las frases en grupo o con tu grupo. CSS y CNS4

En cada camino hay cruces, relevos y obstdculos que enfrentar:

Ej. 40 La informacién historica se cruza con la reflexién gramatical. LE6

Ej. 41 Una consigan de producci6n escrita que incorpora los relevos del andlisis. LE6

Ej. 42 La sistematizacion de contenidos necesaria para enfrentar exitosamente las evaluaciones
escolares*®. LP7

En los senderos hay guias que ayudan y orientan al caminante: _

EJ. 43 En los capitulos de Historia, la linea de tiempo ayuda a ubicar algunos hechos y procesos.
CSE6

Ej. 44Algunas pautas interpretativas que orientan la lectura de los textos. LE6

-Y para el final

Ej. 45 Y para terminar, volvé al principio. CNS5
Ej. 46 Culmina con una actividad de produccion escrita. LE7

En tercer y ultimo lugar, encontramos un grupo de metaforas asociadas a la
sefializacién de los caminos, que orientan y ayudan al caminante, para que arribe a

. - . , 7 8 .
destino: sefiales, claves, pistas, iconos®’ llamadas® , etc. Por ejemplo:

Ej. 47 {Qué sefialan? ;Este logo que indica? LSS

Ej. 48 Se ofrecen algunas pistas. CSE7

Ej. 49 Los textos remiten, mediante llamadas, a materiales complementarios. CSE7
Ej. 50 En la pagina de la derecha se presentan llamadas. CNE7

Ej. 51 Sobre ¢l margen izquierdo, se proporcionan claves para el estudio. CNE7

Ej. 52 Es un fcono que remite a la Tecniteca, una compilacién de herramientas. CNS5
EJ. 53 Buscala en la columna, donde dice S.0.S.*’. CNS5

* Las evaluaciones aqui podrian ser consideradas como obsticulos que el estudiante debe sortear para
llegar exitosamente a la meta. _

*7 “fcono”, entendido como el signo que mantiene una relacién de semejanza con el objeto representado,
como, por ejemplo, las sefiales de curva en la carretera.

“® En tanto sefiales que intentan atraer la atencion.

* Recordemos que “S.0.S8.” es la sefial de socorro que se utiliza en viajes y travesias.
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Justamente el libro de texto se piensa como un recorrido que tiene sefiales de
orientacion que facilitan el trayecto y que hacen que el caminante arribe exitosamente a
destino. Tengamos siempre en cuenta que el libro de texto es un producto y, como tal,
se piensa, se concibe y se vende como un camino seguro, de sencillo recorrido y que
debe conducir a la meta.

En sintesis, el sistema conceptual de los libros de texto analizados es resultado
de la forma en que los sujetos (editores, docentes, alumnos, etc.) interactian en el
ambito editorial-escolar y perciben los prdcesos de ensefianza y aprendizaje. Sin dudas,
las metdforas estudiadas brindan no solo una comprensién sobre las practicas de
produccion y el uso de los libros de texto, sino también indican qué tipo de experiencia
se encuentra en la base del discurso que denomino pedagdgico-editorial, sobre el cual

centraremos nueéstro analisis en la siguiente parte de la tesis.

En este capitulo, abordamos los contextos especificos de los libros de texto y
analizamos el complejo escenario del mercado editorial escolar en la Argentina.
Caracterizamos los libros de texto como productos editoriales, orientados hacia el polo
comercial, pues poseen un ciclo de vida relativamente corto y su elaboracién responde a
una demanda existente. En este sentido, la figura del autor o el grupo de autores —su
incidencia y autonomia— se encuentra desplazada por la del editor.

Por otra parte, descubrimos una reduccién y una simplificaciéon en la estructura
del libro de texto actual, que consideramos responde a la l6gica comercial, que muchas
veces prevalece y predomina sobre la pedagégica y académica.

Finalmente, estudiamos las expresiones metaféricas correspondientes a la
organizacion de los manuales escolares. Segun el analisis efectuado, la red metaférica
construye la imagen del libro de texto en tanto objeto y proceso, y genera en los sujetos
representaciones particulares sobre los fenémenos que lo atafien, como por ejemplo la
explicacion de teorias y el proceso de aprendizaje. De esta forma, el libro de texto en
tanto fotalidad compone una unidad y se basta por si mismo; en tanto recipiente es
considerado objeto y adquiere valor por sus contenidos, y en tanto camino refiere al
proceso de aprendizaje subyacente. Asi, el discurso muestra las dimensiones que lo

atraviesan y definen, a saber:
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-la académica-curricular: un buen libro de texto deber tener los confenidos que
exige el curriculum (los CBC), avalados por la comunidad académica de pertenencia;

-la pedagégica: un buen libro de texto debe trazar un camino sencillo y ayudar al
lector a recorrerlo;

-la editorial-comercial: un buen libro de texto debe ser un todo que vale por si
mismo y que cuenta con partes claras y organizadas, a la vez que tiene que conformar
un sélido y profundo recipiente con contenidos correctos y suficientes, y constituir un
camino seguro y de facil recorrido.

Para concluir, sefialamos que estas metiforas nos muestran qué tan
imprescindibles e inevitables son para pensar el libro de texto en tanto objeto y proceso,
y comprenderlo en todas sus dimensiones: académica, pedagdgica y comercial.

Haber realizado una caracterizacién y contextualizacion de nuestfo objeto de
estudio ha resultado imprescindible para encarar el analisis especifico del corpus, que

desarrollamos en la segunda parte de esta tesis.
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SEGUNDA PARTE

El analisis de la puesta en escena del saber escolar

74



Consideraciones introductorias
al analisis

“Nos duele sostener esa luz tiritante y distinta,

esa alucinacién que impone al espacio

el unanime miedo de la sombra

y que cesa de golpe / cuando notamos su falsia,

como cesan los suefios / cuando sabemos que sofiamos.”
Jorge Luis Borges, “Afterglow”

Como ya mencionamos, nuestro andlisis partira de la nocién de escena
enunciativa propuesta por Maingueneau (1999, 2004, 2006), que se compone de tres
escenas configuradas en planos complementarios: la escena englobante, que
corresponde al discurso pedagégico, la escena genérica de libro de texto, de carécter
expositivo-explicativo e instrutruccional-evaluativo y las diferentes escenografias que
tienen la pretension de interpelar al lector de variadas formas y ponerlo en contacto con
situaciones, practicas y discursos de diverso tipo. A continuacidn, = entonces,
caracterizamos las escenografias enunciativas en el libro de texto y realizamos algunas
precisiones acerca del abordaje de la escena genérica y las escenografias enunciativas en

nuestro corpus.

1. Las escenografias enunciativas del libro escolar: diversidad y persuasién

Lejos de ceiiirse a las rutinas de la escena genérica convencional y de ajustarse a
los modelos tradicionales de la explicacion didactica, el libro de texto actual permite la
disposicién de numerosas y diversas escenografias enunciativas. Teniendo en cuenta
que “la variacion escenografica estd indisolublemente ligada a la finalidad de cada

género” (Maingueneau, 2004: 5), consideramos que el libro de texto recurre a una
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multiplicidad de escenografias con un fin motivador y persuasivo: seducir a sus
destinatarios, tanto alumnos como docentes. Por un lado, la utilizacién de escenografias
atractivas busca llamar la atencién y lograr una mejor predisposicion en los alumnos
qué generalmente conforman un publico reticente e indiferente —en nuestro analisis .

vparticular, Jovenes de escuela media o Secundaria—. Sin dudas,

Para los editores, era importante tratar de atrapar la atencién del
lector con recursos experimentados en otros medios de
comunicacién: textos breves, imagenes, recuadros, colores,
actividades, resimenes reemplazaron al tipo clasico de libro, en
el que el texto central ocupaba el lugar principal (Romero et al.,
2004: 32).

Por otro lado, para los docentes, la disposicion escenografica puede contribuir no
solo a lograr una mejor motivacién en los alumnos, al abordar los temas en forma
novedosa y hasta “divertida”, sino también a acercarlos a géneros caracteristicos del
ambito disciplinar —como los instructivos de trabajo de campo o los articulos de revistas
de divulgacién en los libros de Ciencias Naturales—, utilizando, a su vez, diferentes
metodologias de estudio. Segun sostienen Chartier, A. M. y Hébrard (2002) la escuela
histdricamente tuvo como enemiga a la lectura en soportes de diarios y revistas, no

obstante, esta concepcion cambié a partir del siglo XX, cuando el pasatiempo y la

informacioén se trasladaron al sonido y a la imagen (la television); desde entonces:

(...) se comienzan a estimular las lecturas que ayer se
consideraban indignas (revistas ilustradas, tebeos, folletines) con
la esperanza de que esos pequefios peldafios llevaran sin mucho
dolor hasta la cima desde la cual un dia se hard posible
sumergirse en los grandes libros con estremecimientos de placer
(Chartier y Hébrard, 2002: 198).

Aunque el libro escolar - argentino tradicionalmente ha gestionado Ia
multiplicidad de fuentes y diversidad genérica de base, en los tltimos afios a partir de la
Reforma Educativa (1993) y con la introduccion de los enfoques constructivistas,
discursivos y comunicativos, se ha registrado una mayor tendencia a explicitar la
dimension polifénica del discurso, con la pretensién de alejarse de la construccién
monddica caracteristica. La incorporacion de diversos discursos y géneros —muchos de
los cuales eran antes ajenos a la escuela— comenzaron a configurar escenografias
novedosas que implican, segﬁri Maingueneau (2006), un distanciamiento del escenario

de evento discursivo original.
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En cualquier capitulo de un libro de texto actual e, incluso, en una misma
pagina, pueden encontrarse diversas escenografias. Muchas de las paginas o secciones
de los ejemplares que analizamos estidn disefiadas a la manera de revistas de
divulgacion, de historietas, de libros de literatura, de instructivos de juegos, de
instructivos de experimentos, de enciclopedias, de recuentos de experimentos, etcétera.
De esta manera, los destinatarios-alumnos pueden ingresar imaginariamente en cada
escenografia y desempefiar diferentes roles: actuar como usuarios de revistas, lectores
literarios, jugadores, cientificos, investigadores, etcétera. Por ejemplo, en las imagenes 1
y 2, se movilizan escenografias alternativas con el fin de persuadir a los destinatarios. A
partir de las escenografias de “instructivo de escritura” y de “experiencia de
laboratorio”, se modelan espacios discursivos que redefinen el rol de los lectores y les

asignan los papeles especificos de poetas o cientificos.

Imagen 1 (LS71)
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Imagen 2 (CNE149)

En la imagen 1, la escenografia que caracterizo como un “instructivo” introduce
el tema que se tratara en el capitulo, la poesia vanguardista, y habilita una actividad:
descubrir las caracteristicas de un poema dadaista. Se construye el contexto de
enunciacion de una revista literaria de manera explicita, a través del disefio, la mencién
de la fuente y el texto de la consigna. Asi, el alumno ingresa en la escenografia
instructivo de una revista literaria de Paris de 1920, y alli se le asigna un determinado
rol: ser un poeta de vanguardia. La escenografia elegida no es casual,‘pues manifiesta
una concepcidn pedagdgica y una autorrepresentacién del campo disciplinar que

privilegia una actitud lidica y creativa.
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En la imagen 2, la escenografia dentro de la cual el alumno se halla situado es
una experiencia de laboratorio, construida por el manual escolar. El lector recibe el
texto como un instructivo de experimento de laboratorio y, a la manera de un
técnico/cientifico, debe seguirlo para construir una incubadora y analizar nada mas y
nada menos que el desarrollo de un embrién de pollo.

En definitiva, el caracter constructivo del discurso del libro de texto —como
cualquier discurso, en mayor o menor medida— puede imponer distintas escenografias,
que instauran nuevas y particulares formas de interpelacion al lector, asignandole roles
mas variados y dinamicos, cuyo dispositivo se justifica a través de la enunciacién

misma.

2. La influencia de los medios de comunicacién y las tecnologias: disefios
innovadores y nuevas escenografias

El disefio grafico —entendido en términos de Dalley (1981) como la
manipulacion del texto, la ilustracién y los margenes para lograr un impacto visual-° la
influencia de los medios de comunicacién y las nuevas tecnologias han contribuido en
la elaboracion de variadas escenografias en los libros de texto actuales, los cuales
presentan, sin dudas, una composicion compleja. En efecto, el libro de texto actual
puede presentar diferentes formatos segin la cantidad de columnas que se incluyan®'.
Pero, sin dudas, prevalece el formato a dos columnas, pues facilita la combinacién de
textos e imagenes®”. En este sentido, resulta 1til comparar las escenas genéricas entre
manuales de distintas épocas para dar cuenta de las diferencias entre formatos y

construccion de escenografias®®. Si analizamos una pagina de un libro de texto

3% E] disefio se basa en tres unidades que se relacionan en forma interdependiente: el texto (la tipografia),
Ja imagen (fotografia e ilustracion, etc.) y el campo visual (formato de la pagina) (Anarella, en Wolkovicz
et al., 2001: 68). En las ultimas décadas, el disefio grafico ha tenido un gran desarrollo a partir de las
nuevas tecnologias, los software para el disefio y el auge de la fotografia digital

*! Particularmente, el formato es el drea total de la que se dispone para realizar un disefio. Incluye los
mérgenes y la caja tipografica. Los margenes tienen una funci6n estética, pues permiten que la lectura sea
m4s agradable, pero ademés facilitan la encuadernacion de la publicacién (Anarella, en Wolkovicz ef al.,
2001: 68).

2 En este sentido, para jerarquizar la informacién segun grados de importancia y ayudar en la
comprension, los libros de texto recurren al procedimiento que Alvarado denomina “diferenciacién de
bloques tipogréficos™; esto es la ubicacién en diferentes bloques de: la presentacién, el texto central un
resumen, un comentario, los ejercicios, los epigrafes de las fotografias, etc. (Alvarado, 1994: 38).

% Desde otros enfoques, algunos autores han realizado la comparacion en el tratamiento de temas entre
manuales de diferentes épocas. Por ejemplo, G. Carbone (2003), a partir de un anélisis comparativo,
menciona como caracteristicas de los libros actuales (entre otras): la introduccién de la oralidad para
prescribir actividades, la incorporacién de textos de variados géneros y las vinculaciones entre texto
escrito e imagen.
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tradicional de hace varias décadas, por ejemplo de los afios 50, utilizado en la escuela
media o Secundaria, observamos se ajusta de un modo estricto a las rutinas de su escena

genérica establecida (imagen 3).
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Imagen 3. Pisano, Natalio. Historia Moderna y contempordnea. Para el segundo afio de
la ensefianza media. Editorial Estrada, 1956.

Asi, el libro de Historia de 1956 (imagen 3) construye la escena genérica
expositivo-explicativa tradicional, compuesta por un texto expositivo continuo, de
lectura progresiva y lineal, dispuesto a caja completa, es decir, ocupando todo el ancho
del 4rea de la pagina destinada al texto y sin la incorporacién de escenografias. Solo se
incluye esporadicamente algun elemento paratextual (en este caso una imagen en blanco
y negro con su epigrafe), pero sin llegar a constituir una escenografia, pues actia
simplemente como un marco o decorado que ilustra o ancla la teoria. Por otra parte,
analizando todo el libro, observamos que la escena genérica expositivo-explicativa se
completa con la instructiva que, a modo de cuestionario, aparece al final de cada
capitulo con el fin de la verificacion y evaluacion de los contenidos adquiridos.

En cambio, si comparamos este libro con uno contemporaneo, utilizado en el
mismo nivel escolar, observamos que se despliegan variadas escenografias. Por
ejemplo, la doble pagina de un libro de Historia actual, segin observamos en las
iméagenes 4A y 4B, presenta la escena expositivo-explicativa y la instructiva (el
recuadro con actividades de la pagina impar) junto a una escenografia cénformada por
diversos recursos, que proponen una lectura no lineal, cercana a la que Petrucci

denomina “diagonal” e “interrumpida” (2001: 617).
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Imagen 4B (HP49)

En este libro, cada pagina presenta una columna central con texto explicativo
que refiere mediante llamadas (en este caso, A, B y C) a ciertos elementos ubicados en

. como las imégenes (generalmente en color,

la columna lateral o columna de aire
excepto las fotografias documentales en blanco y negro) junto con sus epigrafes, y a

recuadros o plaquetas que “resaltan conceptos o informaciones importantes” (Alvarado,

>4 La maqueta puede contemplar la disposicién del texto no solo a caja completa, sino en varias columnas.
En los libros de texto, generalmente, se trata de una central y otra de aire. Esta tltima se ubica en el
lateral de la péagina y suele presentar recursos complementarios, como plaquetas, 1magenes mapas,
etcétera.
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1994: 38), como los datos sobre el Cddigo Civil de “InfoPlus”. De este modo, la
construccion escenografica de esta pagina del libro de Historia actual podria
caracterizarse como cercana a un blog, en donde, las llamadas ubicadas en el texto
‘central, remiten, a modo de “links”, a imé4genes con epigrafes o recuadros de
informacién, como si fueran las distintas “ventanas” que se abren de una pagina web
central. Aunque en el ejemplo existe jerarquizacién de la informacién dada por la
importancia grafica destinada al texto expositivo-explicativo central, predominan el
montaje de documentos, los recuadros con textos destacados, y la yuxtaposicién de
imagenes. Tal escenografia habilita un recorrido de lectura mas dinamico y
fragmentario -no secuencial- pues el lector debe leer complementariamente texto y
 paratexto. |

A partir de la comparacién del libro de Historia de la década del 50 con el actual,
observamos claramente cmo las transposiciones medidticas®>, a partir de la hibridacién
de formatos y géneros, han transformado el discurso del manual escolar. Sin dudas, la
hegemonia actual de los medios audiovisuales, como la televisién, y las nuevas
tecnologias, especialmente Internet, influyen sobre los medios graficos de la prensa y
también sobre la produccién de los libros. De esta forma, el disefio “ayudé a la
elaboracién de un texto mas fragmentario que unitario” (Romero et al., 2004: 32). En
este mismo Sentido, Alvarado confirma la influencia de los medios audiovisuales en el
disefio de los libros de texto al propiciar, por ejemplo, la diferenciacién de diferentes
bloques de informacién; a pesar de que eh un primer momento buscaron distanciarse de
los discursos de los medioé, “retorica y estéticamente conservadores, se definieron
siempre por oposicion a lo que, desde una vision apocaliptica, significaban los medios
(en particular la TV)” (Alvarado, 1994: 37). Asi, el predominio de los medios de
comunicacio’n; de las nuevas tecnologias y el auge de Internet propician practicas de
lectura novedosas e influyen sobre el disefio, el formato y la produccién de los libros. Al
respecto, Petrucci sostiene que en la actualidad la produccién editorial se posiciona
frente a un publico que “se alimenta de otras experiencias informativas y que ha
adquirido otros medios de culturacion, como los audiovisuales; que esta habituado a leer

mensajes en movimiento” (2001: 616). Asimismo, A. M. Chartier (2004) postula que la

%5 Desde un enfoque semiolégico, O. Steimberg (1993) caracteriza las transposicionies medisticas como
un fenémeno propio de la cultural actual, que consiste en el pasaje de ciertos géneros de la comunicacion
(peliculas, novelas, teatro) a otros y que pueden alcanzar importantes logros pedagdgicos.
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escritura de 'tipo hipertextual y fragmentaria®® apela al collage y al montaje de
documentos, y se diferencia notablemente de la escritura de la tradicién escolar y
académica, consistente en una produccion estructurada que promueve una lectura lineal.

Teniendo en cuenta tales aspectos, podemos considerar que el libro de texto
recibe la influencia de los nuevos discursos y emplea algunos de sus recursos para ‘
apelar a los destinatarios y | construir un discurso més atractivo. En los manuales
escolares, la escena genérica expositivo-explicativa se encuentra generalmente
“sobreinvadida” por diversas escenografias enunciativas, muchas de las cuales
corresponden a los discursos de los medios de comunicacion o a las nuevas tecnologias,
en pos de apelar a un destinatario mas activo y poseedor de otras competencias, capaz
de realizar una lectura con miras a la accién: abordar textos y paratextos, leer textos-
imagen asi como comprender escritos no lineales (esquemas), realizar lecturas
complementarias, elegir su propia “ruta de lectura”, resolver actividades, etcétera.

El despliegue escenografico contribuye a conformar, asi, un ethos “actualizado”
que se diferencia claramente de la representacion mas difundida acerca del discurso
pedagdgico-escolar: “pasividad” y “aburrimiento”. Por otra parte, la redundancia de
tales escenografias lleva a percibirlas como naturalizadas y validadas en tanto pfopias
de los libros de texto. Sin dudas, se trata de un cambio discursivo que legitima nuevas
practicas de produccion y recepcién de este tipo de libros.

Por otra parte, debemos tener en cuenta el concepto de multimodalidad (Kress y
van Leeuwen, 1996), que atiende a la condicion de algunos de textos de estar
formulados en funcién de un conjunto de modos semidticos con potencialidades de
representaciéon y comunicacion que se relacionan para constituir un todo coherente.
Aunque todo discurso pedagégico es multimodal, esta forma adquiere un mayor
predominio e importancia en los libros de texto actuales, en donde los vinculos entre la
imagen, el texto y el disefio grafico son fundamentales para poner en juego
escenografias, configurar las secuencias explicativas o narrativas predominantes’ y

construir diferentes niveles de significados. De esta forma, el lector transformado en un

% Seglin A. M. Chartier, los hipertextos (la comunicacién en linea e Internet) permiten navegar de texto
en texto a través de documentos sonoros y visuales con ayuda de los vinculos insertos en los programas.
Por otra parte, los conceptos de escritura y lectura fragmentarias que trabaja la autora no deben
considerarse negativos, sino como caracteristicos de la cultura contemporanea.

%7 Seglin Adam (1992), el encadenamiento prototipico de proposiciones da lugar a distintos tipos de
secuencias: narrativas, descriptivas, argumentativas, explicativas y dialogales. Estas secuencias pueden
insertarse unas dentro de otras, pero suele existir una que predomina sobre las demas y define el tipo de
texto. Por ejemplo, en el discurso pedagégico histérico suelen prevalecer las secuencias narrativas y en el
de las Ciencias Naturales, las explicativas.
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receptor multimodal, debe leer, mirar, percibir, relacionar, ejecutar y trabajar con
diferentes materiales. Sin dudas, el libro de texto actual se halla atravesado por
multiples discursos y, entre ellos, la l6gica funcional e instrumental del siglo XXI
impone la necesidad de que los alumnos se apropien y dominen los nuevos lenguajes y
tecnologias.

En el corpus analizado, descubrimos que la seleccion de las escenografias en
cada disciplina no es arbitraria ni aleatoria, sino que se relaciona directamente con los
campos disciplinares de referencia y sus practicas discursivas. A su vez, se orientan a
propositos determinados y producen diversos desplazamientos discursivos en funcién de

la escena englobante (discurso pedagdgico). Segun sostiene Carbone:

Las cualidades de los procesos transpositivos son altamente
complejas, pues suponen que las intenciones de facilitacién
deben ser pertinentes en sus estrategias comunicativas con las
convenciones que caracterizan cada 4mbito de conocimiento
(Carbone, 2003: 126).

En efecto, aunque cada libro sigue una linea editorial, la disposicién de las
escenografias se asocia directamente con la comunidad cientifica de referencia. Por
ejemplo, Ciencias Naturales moviliza escenografias relacionadas con la divulgacion
cientifica, Ciencias Sociales recurre a géneros propios de la investigacién social, y
Lengua y Literatura construye escenografias asociadas con el placer y el juego. En este
sentido, como ya adelantamos, consideramos que la construccidén escenografica
responde a las tradiciones discursivas (Bolivar, 2005) propias de los ‘campos
disciplinares pero también a las caracteristicas del discurso pedagdgico, que le confiere
-especificidad discursiva. Asi, la no solo alude a las practicas discursivas y formatos
textuales de sus disciplinas, sino también muestra una visién particular de la ciencia,

una determinada autorrepresentacion pedagdgica.

3. Algunas precisiones acerca del anilisis de la escena genérica y las escenografias
enunciativas

En los siguientes capitulos analizamos la escena genérica y las escenografias
enunciativas de los libros de las tres disciplinas abordadas.

Para ello, dividimos el estudio de cada capitulo en dos grandes partes. En una,

nos dedicamos a caracterizar la escena genérica, en la cual distinguimos:
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-las secuencias expositivo-explicativas (la teoria), donde nos abocamos al
abordaje de tres elementos enunciativos fundamentales de tipo microdiscursivo: la
construccion del autor y del destinatario y la apelacidn al lector;

-las secuencias instructivas de actividades (las actividades de cuerpo de capitulo
y las actividades finales o de integracion de capitulo), donde analizamos cémo se
configura el saber disciplinar a partir, basicamente, de dos elementos enunciativos: la
apelacion al lector y la influencia del disefio grafico.

En la otra parte, estudiamos las escenografias enunciativas construidas en cada
area. Distinguimos, por un lado, las que se encuentran en el cuerpo de capitulo, en zonas
proximas y subsidiarias al texto central, y se componen a partir de elementos
paratextuales —como, recuadros, biografias, historietas, etc.— y que generalmente se
encuentran alrededor de las secuencias explicativo—exposiﬁvas: puedén estar en los
laterales, en el borde inferior y en algunos casos se intercalan entre los segmentos
explicativos mismos (imagen 4 A, en la pagina 81). Por otro lado, encontramos las que
se ubican en zonas complementarias definidas, como las paginas y secciones especiales
(como las paginas de apertura de capitulo de las imagenes 1 y 2, en las paginas 77 y 78).
Estds ultimas se encuentran en espacios sefializados de un modo especial a partir del
disefio grafico —se utilizan tipografias, colores, tramas, ilustraciones, disposicién del
texto diferente, logos, etc.—, donde se présentan temas o contenidos con distintos fines:
destacar su importancia conceptual, distinguir las actividades (se incluyen consignas, -
preguntas, etc.), diferenciar practicas discursivas y construir escenografias enunciativas
claramente separadas del cuerpo central del texto. Entre ellas, destacamos las paginas de
apertura que, segun ya sefialamos, tienen una funcionalidad particular definida, que es
acercar al destinatario al tema que se va a tratar a lo largo del capitulo.

Para organizar el andlisis de las escenografias, las presentamos en dos apartados:
uno centrado en “la didactica y persuasion” y otro en “la alteridad y configuracion de
roles discursivos”. Ademas, analizamos la construccion del autor y del lector.

En todos los casos, para efectuar el analisis, procedemos a realizar el conteo de
los elementos en cuestion de cada libro. Por ejemplo, contabilizamos las estrategias de
personalizacién y despersonalizacion en todos los segmentos explicativo-expositivos y,
por otra parte, las estrategias de personalizacién y despersonalizacién en todas las
escenografias enunciativas (cuerpo de capitulo, paginas y secciones especiales).

En el capitulo 4, abordaremos la escena genérica y las escenografias

enunciativas en Lengua y Literatura; en el capitulo 5, la escena genérica y las
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escenografias en Ciencias Sociales, y en el capitulo 6, la escena genérica y las
escenografias en Ciencias Naturales. Posteriormente, en las conclusiones finales,

presentamos los resultados del analisis comparativo entre las disciplinas.
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Capitulo 4.

Entre la utilidad y el juego.
La escena genérica y las escenografias enunciativas en
Lengua y Literatura

“Tomé un curso de lectura rapida y fui cépaz de leerme La guerra y la paz
en veinte minutos. Creo que decia algo de Rusia”.
Woody Allen

4.1. La escena genérica: explicaciéon y actividades

Si bien en los libros actuales de todas las édreas es evidente “la influencia de las
nuevas pedagogias atentas a la actividad, a los centros de interés, a la espontaneidad”
(Chartier, A. M., 2004: 417)%, en Lengua y Literatura el espacio destinado a la practica

es considerablemente mayor e, incluso, su densidad léxica®

es mds alta. Si, por
ejemplo, tomamos al azar una de las paginas de cada uno de los libros y contamos la
cantidad de palabras en cada sector, observamos que el porcentaje es mas alto en las
actividades (siempre superan el 50%, segun detallan los cuadros l.a., 1.b. y 1.¢c.), aun
cuando en estas hay una disposicion gréfica mas aireada, con mayores recursos graficos,

y renglones o recuadros vacios para que el alumno escriba.

38 Como mencionamos en la Introduccion previa, los libros de otras décadas carecian de actividades en las
paginas centrales. La inclusién de consignas en los libros actuales se relaciona con fundamentos:
pedagdgicos-didacticos particulares; por ejemplo, dentro de una concepcién cognitiva, responderian a la
necesidad de obtener conocimientos significativos, mientras que en una légica funcional, a aplicarlas en
la clase. : ’

% Entendemos como densidad léxica a la cantidad de palabras por pagina.
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Cuadro 1.a. Densidad léxica. Cantidad de palabras en una pégina de Lengua del

Libro P (p. 215).

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa

330 _ 115 215
100% 34,84% 65,15%

Cuadro 1.b. Densidad léxica. Cantidad de palabras en una pAgina de Lengua del

Libro S (p. 89).

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa

441 - 193 248
100% 43,76% 56,23%

Cuadro 1.c. Densidad léxica. Cantidad de palabras en una p4gina de Lengua del

Libro E (p. 80).

Palabras totales Escena genérica
Secuencia " Actividades
explicativa

245 51 ) 194
100% 20,81% 79,18%

Asimismo, el disefio de la maqueta refleja la importancia dada a las actividades
respecto de la explicacion. En el libro S las actividades ocupan la columna central,
mientras que la explicacién se ubica en la columna lateral o de aire (imagen 1). En el
libro P, en la seccion “Reflexién sobre los hechos del lenguaje” las actividades se
disponen a caja completa y antes que la teoria, que apafece en una plaqueta al final de la
pagina (imagen 2), mientras que en la seccion “Géneros discursivos” se presentan luego
de la explicacion o a pagina completa, y en “Técnicas de estudio” las actividades se
intercalan con la teoria. En el produéto E (imagen 3) las actividades son centrales y las
secuencias explicativo-expositivas ocupan diferentes espacios ~pueden aparecer
intercaladas con las actividades, o en la columna lateral como es el caso de la imagen
referida— que, aunque también son acotados, resultan més extensos que en los otros

libros.
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%‘% Téenicos: busquedn en hlblmtems Fichas de (omemdo yde (onsuhu en <uiologos.

4. Leé esta ficha de contenido y menciona qué informacisn del I|bro
contiene.

Som’entmo I‘ernando ’
uentos :lﬂ

AN Cuentos
Buenos Aires, Santill&na, R001.

Los Cuentus de don Jorge Sublume son la versién de cuatro historias -
arientales de Las mil v una noches, ad aptadas al dmbito geografico y cul-

tural argentino mediante una reelaboracion libra realizada por Fernando
Sorrentino,

SRR

Ademas de buscar informacion en bibliotecas, también podés
hacerlo a través de Internet.

5. Indicé cudles expresiones son las adecuadas para buscar informacién
sobre el cuento de humor en la web.

[} €l buscador rastrea documentos que incluyan
las dos palabras.

[7] Ei buscador rastrea documentos que incluyan la
primera palabra, no la segunda.

- cuenfo — humor
? 71 El buscador lee las palabras entrecomilladas

como una sola frase y rastrea los documentos
que la incluyan.

6. En grupos de dos, confeccionen en la carpeta dos fichas de
. contenido (como la de la actividad 4) sobre las caracteristicas
del cuento de humor, a partir de la informacién proporcionada en
esta unidad y de la que les brinde la pagina de Internet que
consideren mas completa.’

Praguntau

Entre todos, comenten qué
venizjas v desventajas tene iz
bosgueds en Irmtemet,

A qué se llama "buscado*r en
Internet? éCudles conocen?

Imagen 1 (LS31)

éComo buscamos
informacion?

 (uando buscamos informacion en las bibliotecas,

el primer paso es consultar ¢l catdlogo, Los deta-
lles de cada ejemplar estin consignados en una -
ficha catalografica -una tarjeta de papel-. en
la que se anotan los datos que permiten identifi-
cat la obra. Las fichas se agrupan en ficheros or-
denados alfabéticamente por autor, por titulo o
por materia. En Ias hibliotecas informatizadas
existen catilogos automatizads, que agilizan
bisqueda. Para solicitar un libro, se debe ubicar
la ficha y copiar la signatura topografica
en una tarjeta de pedido que serd entregada al hi-
hliotecario pasa que lo busque.

Por otro lado, en los dltimes afos, Internet se
ha transformado en wna valiosa herramienta de
constlta para los estudiantes debido a la cantidad
y variedad de informacion disponible en esa red.
Una vez que conseguimos datos de diversas fuen-
fes, es itil volcarlos en una ficha de conteni-
do. Estas fichas permiten registear y organizarla -
informacion que reunimos. :

Un catélogo es un indice
ordenado de las pieras
bibliogrificas (libros, revistas,
diarios, fasciculos, etc.), los -
documentos y el material
audiovisual que posee una -
biblioteca.
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3. Indiquen qué pronombres demostrativos usarian si, en lugar de hablar de “fotos”, las chicas
hablaran de “videos". .

4. Los demostrativos sirven tanto para indicar ubicacion temporal como espacial respecto del
hablante. Lean el siguicnte texto y, luego, indiquen debajo qué pronombres sefialan ubicacién
temporal y cuales ubicacién espacial.

“Por aquellos dias, el barrio se habia llenado de lamparitas de colores. Esas calles, que yo recorria
asombrada, tenfan un sabor inolvidable a fiesta. Fue en ese carnaval cuando vi, por primera vez, los .
trillos v 1a alegria de las agrupaciones de murgas portefias. No puedo dejar de reconocer que esos
ahios fueron los mas felices de mi infancia”

aquellos; .

gsas:

£sel,

€508.

5. Vuelvan a leer cf didlogo de la pagina anterior y expliquen qué significado les dan los chicos
a las siguientes palabras.
{
todos: )

demasiado: .

mucho:

.

6. Comparen lo que escribieron en el punto anterior con lo redactado por sus compaiieros.
¢Hay coincidencia exacta y total? ;Por qué creen que eso sucede?

.

7. Respondan. ;Qué significado tienen las palabras destacadas en el siguiente didlogo?

Mora.- Si me tuviera que cambiar de colegio, sentiria algo... No sé... Un poco triste...
Julicta~ A nadie le gusta cambiarse.
i Mora~ Bueno, tal vez, alguien lo puede necesitar por alguna razén.

Los pronombres indefinidos, a diferencia de los demostrativos, son muy imprecisos respecto de su
significado, porque dependen absolutamente del contexto y de fa subjetividad de quien los usa. ;
Algunas pronombres indefinidos son un, uno, algo, algiin, ningin, cualquier, todo, mucho, poco,

otro, demasiado, nadie, bastante, demds, varios {y sus femeninos y plurales). Los indefinidos tienen :
i las mismas funciones sintdcticas que los pronombres demostrativos. '

- - e e

CAPITULO 1 CAMBIO DE COLEGIO

Imagen 2 (LP19)
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e v R L.
@ Anme Bwvata v S, W M. SecAiAbe b Merea caia. Lty

P2

B Rescriban Ia segunda oracion wtilizando el conector por eso.

Edtos tres hombres son sagrados: Boltvar, de Venezuela; San Martin, del Rio de la Plata; Hidalgo,
de Mexico. Se les debe perdonar sus errores, porque el bien que hicieron fue més que sus faltas.

En este fragmento, ef conector pero opone. dos ideas. Sinteticen la primera de ellas.

Cay vivo, revuelto en la sangre, y en el suelo lo acabaron de matar. Le cortaron la cabeza y
la colgaron en una jaula, en la Alhéndiga misma de Granaditas, donde tuvo gu gobierno, En-

terraron log cadsveres descabezados. Pero México eg libre.

&

" Las proposiciones ‘
adverbiales concesivas
B incluyente aunque

“ encabeza proposiciones -

- iricluidas concesivas, una clase

- de proposiciones adverbiales.
Semdnticamente, lag

" concesivas indican una .

- objecidn o un obsticulo ala

idea expresada en la oracién
" principal, pero que no incidé .

2} Utiicen el conector aunque para relacionar las dos ideas del ejemplo anterior. Mantengan el sentido del

fragmento original,

enella:
. (Aunquee la lucha fue cruenta), -
Méxiro logrd su libertad. )

_En el ejemplo, €l hecho -
‘enunciado en a oracién

principal (México logzé,
efectivamente, su libertad) no

P indiquen varias posibilidades para volver a escribir el siguiente fragmento de Marti efiminan-

do el conector sino.

Los que pelean por la ambici6n, por hacer esclavos a otras pueblos, por tener mas mando,
por quitarle a otro pueblo sus tierras, no son heéroes, sino criminales.-

fue impedido por el hecho
planteado en la concesiva (la
lucha fue cruenta). Las
concesivas modifican a la
oracién principal en'su
conjunte, 1o a un elemento
en particular.

Otros incluyentes que v
, _encabezan concesivas son: 5

bien, pese a que, por mds que..

HISTORIA DE LA LENGUA

El castellano hablado en la Argentina _
Alo largo de los siglos, los diferentes paises donde se habla ef
castellano fueron formando y fijando sus formas propias. Incuso,
“en diferentes regiones de un mismo pais, el casteliano no se habla
de ta misma manera. ‘
Enla Argentina, el castellano exhibe diferencias claras en el voca-
- bulario y en la pronunciacion de algunas consonantes, Pero hay

dos rasgos comunes a todos los dialectos hablados en ef pais (un .

“dialécto es la variedad de lengua hablada en determinada regign
geografica): el seseo y el voseo,
Se lama seseo a la pronunciacion que no diferencia fa ¢ (con las

. vocales e/:).ml-a $

o g, £ 5 or 3 © i
y la 2. Los argentinos pronunciamos de la misma
forma casar y cazar, coser y cocer, voz y vos. El seseo también
se da en ofros paises latinoamericanos y en la mayoria de las re-

giones de Espaia. -

Se llama voseo al uso del pronombre vos como segunda persona

~del singular en lugar de . En nuestro pais, vos se usa como for-

ma de tratamiento de confianza, mientras que usted se usa para

. &l tratamiento de formalidad: vos leés, usted lee. En cambio, en

Espafa, México, Peru, entre otros, la forma usada para el trata-
miento de confianza es ti: tu lees, usted lee.

EL ENSAYO LXTINORMERICANG 177

I'magen 3 (LE177)

La organizacion de la pagina muestra donde esté puesto el foco: tanto en Lengua

como en Literatura lo central es la practica y el hacer, mientras que la explicacién se
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percibe como subsidiaria. Sin dudas, esta estructura es una forma de presentar los
lineamientos de la Reforma Educativa. Siguiendo el denominado enfoque
“comunicativo funcional” adoptado por el Curriculum Oficial, los libros buscan abordar

la lengua “en acto” y “en uso™:

Los contenidos de Lengua suponen un hacer y un pensar en
como se hace, atendiendo al asunto, al auditorio, al prop6sito a
los recursos disponibles (CBC, 1995: 44).

Entonces, de acuerdo con el enfoque comunicativo propuesto, con la premisa de
trabajar la lengua en uso y con un espiritu generalmente constructivista, los libros
inician el capitulo con una péagina de apertura, y cada tema comienza a partir de los
diferentes formatos que pueden adoptar las escenogfaﬁ'as ludicas o de criticos literarios,
como un texto literario o una historieta. Luego se presenta una bateria de actividades
para que el alumno descubra intuitivamente los contenidos —tanto en Lengua como en
Literatura—, que luego seran sistematizados en la teoria. Incluso en el libro P las
secuencias explicativo-expositivas se hallan sefializadas con un ancla (como se observa
en la imagen 2), pues metaféricamente estarian “anclando” los conceptos que trabajé
previamente el lector.

‘Asi, indicamos que la estructura de la escena genérica puede expresar dos
representaciones de la disciplina, que coexisten aunque son opuestas:

1) La relavorizacion de la disciplina, en tanto se tiene en cuenta la importancia
de la lengua en uso y se prioriza el rol del lector como agente activo de
conocimiento.

2) El demérito de la disciplina, ya que el hecho de que se incluya poca teoria y
se recurra a una mayor inclusién de actividades —junto con el despliegue de
escenografias, seglin analizaremos posteriormente— se puede relacionar con
la necesidad de atraer al destinatario hacia un 4rea del conocimiento que en

16!

la actualidad no tiene tanto prestigio social” y que, por ende, debe

presentarse como sencilla y atractiva pafa lograr la adhesion de los lectores.

¢! En relacioén con lo expuesto en 1.2, dentro del imaginario social, la gramatica no tendria un estatus
cientifico, como sf lo poseen otras disciplinas pertenecientes. a las llamadas ciencias “duras”. En efecto.
en ciertos contextos educativos la gramética suele ser percibida como aburrida y quizds también como
inttil. '
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Luego de haber dado cuenta de la organizacién de la escena genérica de Lengua
y Literatura, en los préximos apartados analizamos las caracteristicas de las secuencias

expositivo-explicativas y de los segmentos instructivo-evaluativos de las actividades.

4.1.1. Las secuencias expositivo-explicativas

En este apartado analizamos las secuencias expositivo-explicativas de la escena
genérica para caracterizar, segiin ya adelantamos, la configuracién del saber. disciplinar
a partir de la configuracion del autor y el lector.

Es sabido que, para lograr una explicacién en apariencia objetiva, veraz y
transparente, el libro de texto ha apelado tradicionalmente a diferentes recursos
lingtiisticos, como el uso de formas desagentivadas o la no explicitacion de la alteridad
y el discurso ajeno. De esta manera, el discurso de libro de texto se ha constituido como
aparentemente monddico y autorreferencial, rasgos caracteristicos de la escena genérica,
segin hemos desarrollado en el Capitulo 2. No obstante, teniendo en cuenta que el
mismo uso de la lengua no es transparente sino que evidencia la presencia de diferentes
puntos de vista, consideramos que en las secuencias expositivo-explicativas hay ciertos
recursos lingliisticos, como las marcas de persona que, al mostrar la presencia de los
autores y la construccion del destinatario, manifiestan la subjetividad y afirman que el
discurso no es monddico ni neutro. Incluso, tal como sostiene Carbone (2003), en los
libros contemporaneos existe una clara intencién de crear una situacion comunicativa
mas cercana con el lector y, en concomitancia, rastreamos en todas las areas el uso de

estrategias de personalizacion para la construccion del autor y del destinatario.
4.1.1.1. La construccion del autor y del lector

Ningn libro de nuestro corpus posee un unico autor. Como ya mencionamos,
son productos de un equipo editorial, formado por un grupo de autores, editores y
demas profesionales. Por eso, descartamos la presencia de formas en primera persona
del singular, en tanto no existe la figura del autor como tal. Las marcas de agentivacion,
entonces, son sefialadas a partir de la primera persona del plural (nosotros) y se
evidencian en desinencias verbales, pronombres personales y adjetivos posesivos.

Asimismo, el empleo de estas marcas muchas veces refiere al lector, que es moldeado
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en un movimiento discursivo simultaneo: a la vez que se produce la constﬁlcci()n del
autor se genera también la del destinatario, como demostraremos a lo largo del abordaje.
En efecto, la imagen discursiva del autor se configura también en la relacién que
establece con el lector. En este sentido, tal como sostiene Menéndez (1999), el manual
escolar constituye la representacion de la idealidad que encuentra su correlato especifico
en el alumno, quien es configurado por el sujeto mismo de la escritura.

Para emprender el andlisis, seguimos el modelo que Garcia Negroni (2008a)
propone para estudiar la construccién del autor en textos académicos, y lo adaptamos al
discurso pedagégico y a nuestro corpus en especial.

El uso de las estrategias lingiiisticas presenta diferentes grados de
personalizacién, que analizamos a continuacién en orden decreciente de

personalizacion.
A) Estrategias de personalizacio.

1) Empleo de la primera persona del plural excluyente: coincidente con los

autores y que excluye a los lectores. No registramos ejemplos de este uso®.

2) Utilizacién de primera persona del plural inclusivo condescendiente, que
incluye al lector. A través de esta forma, se minimiza el papel del lector y se lo

desfocaliza, por ejemplo:

Ej. 1 Cuando buscamos verbos en el diccionario, no los encontramos conjugados, sino que
aparecen siempre expresados en infinitivo, terminados en —ar, en —er o en —ir. LP72

Ej. 2 (...) las proposiciones adverbiales se comportan como adverbios. Por ello podemos
sustituirlas por adverbios como alli, entonces, ahora, asi, pronto, deprisa, tarde o por
construcciones con valor semantico adverbial, como por eso, en ese momento, etcétera. LE156

En los ejemplos 1 y 2 observamos como el autor se hace participe de las
acciones atribuidas al lector, como “buscar”, “encontrar”, “poder sustituir”, etc. Se trata
de casos de discordancia deliberada (Gili Gaya, 1976), en donde el autor busca
participar de un modo cordial y amable de la actividad asignada al interlocutor.

Pensemos que cualquiera de estas expresiones podrian haberse enunciado en

segunda persona (del singular o plural), por ejemplo: “Cuando buscan verbos en el

62 Su uso seré explicado en 4.2.3.
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diccionario, no los encuentran conjugados...”, o “Por ello podés sustituirlas por
adverbios...”, pero tendrian distintas connotaciones y efectos de sentido. En el primer
caso podria sefialar una situacion Unica y particular (“Solo si ustedes buscan verbos no
los encuentran conjugados™) y, en el segundo caso, una orden. Por el contrario, la
enunciacion a través del nosotros aumenta la impersonalidad y permite que tales
expresiones denoten una validez universal (“Todos buscamos verbos en el diccionario y
no los encontramos conjugados”) y oculten el mandélto, efecto que se refuerza con el
uso del verbo “poder” y que mitiga una posible accién prescriptiva. En este sentido, el
uso de la primera persona del plural inclusivo condescendiente, caracteristico del
discurso pedagogico, contribuye a atenuar la asimetria entre los participantes (autor-
lector lego).

En este mismo sentido, encontramos que el autor recurre al uso de la primera
persona del plural inclusivo para desempefiar su rol de guia (Tang y John, 1999), en
tanto dirige la atencidén del lector “cuando necesita mostrar al lector alguna pai'te de
texto o del paratexto —ya sea un ejemplo, una tabla o una figura— con el fin de asegurar
su comprensioén” (Gallardo, 2004b: 36).

En los siguientes ejemplos, el autor desempefia el rol de guia, pues conduce al
lector a través del texto, al referir a una parte o seccién ya leida (“como ya vimos” en el
ejemplo 3) o se posiciona como arquitecto (Tang y John, 1999) al indicarle al lector qué
leerd mas adelante (“como veremos” en el ejemplo 4).

Ej. 3 Como ya vimos en el capitulo 4, los conectores se encargan de relacionar las ideas en un
texto. LS91

Ej. 4 Luego de realizar estas actividades, estamos en condiciones de elaborar el resumen del
texto, empleando distintos conectores, como veremos en las paginas siguientes. LS63

En ambos casos, se trata de referencias de una pagina a otra, o de un capitulo a
otro —vale aclarar que en esta disciplina casi nunca se remite a un elemento paratextual—
. Ademas, consideramoé que el autor se construye también como didacta, pues decide
qué actividad puede realizar el lector (“estamos en cor_idiciones de elaborar el resumen

del texto” en el ejemplo 4).

3) Uso de primera persona del plural inclusivo con referencia genérica. En

este caso, el “nosotros” se refiere a un grupo amplio: los seres humanos, los hablantes
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de espafiol, etc. Aqui el autor se construye como representante e incluye al lector como

parte integrante (Tang y John, 1999), segiin lo muestran los siguientes ejemplos.

Ej. 5 Habitualmente, utilizamos actos de habla indirectos por razones de cortesfa; por ejemplo,
para no expresar de manera explicita un rechazo. LP85

Ej. 6 Cuando nos dirigimos a alguien, no lo hacemos siempre de la misma manera. De acuerdo
con el grado de confianza que tenemos con el destinatario —mayor, menor o ninguno-,
empleamos determinadas expresiones. L.S28

En estos casos, el autor asume el rol de representante de los hablantes e
involucra al lector como participe. Se trata de un recurso mitigador pues produce una
desfocalizacion del hablante como agente del enunciado (Caffi, 1999). Generalmente,
en los ejemplos del 4drea de Lengua este uso remite a situaciones cotidianas
(introducidas por adverbios de frecuencia como “habitualmente” en el ejemplo 5) y
puntuales (presentadas con proposiciones adverbiales temporales: “cuando nos
dirigimos a alguien” del ejemplo 6). Finalmente, sefialamos que el autor suele recurrir a
al rol de representante para anclar y contextualizar la explicacion: la hace extensiva a un

grupo genérico de individuos en los que incluye al destinatario y a si mismo.

B) Estrategias de despersonalizacion

Por otra parte, encontramos distintos tipos de estrategias de despersonalizacién

. (Gallardo, 2004a y 2004b y Garcia Negroni, 2008a y 2008b) que, al encubrir la fuente
de enunciacién, pueden diluir la responsabilidad del autor, desagentivar al destinatario y
construir un discurso con pretensiones de objetividad y neutralidad. En estos casos, se

suele dejar indeterminado al responsable de la acciéon como analizamos a continuacion.

4) Uso de pasivas con se. Mediante esta estrategia, el agente de la accién, que

puede ser el autor del texto, o bien, el destinatario, queda neutralizado.

Ej. 7 En el capitulo 5, se explicé que la oracién compleja tiene, por lo menos, una proposicién
incluida o subordinada, que puede ser adjetiva, sustantiva o adverbial. LE132

Ej. 8 Cuando se analiza sintacticamente una oracién que incluye una preposicién, esta se encierra
entre paréntesis. LP60

Ej. 9 Se debe recordar que, al contrario que los relacionantes, los incluyentes no desempefian
funcién sintéctica alguna dentro de la preposicion. LP89
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En el ejemplo 7, el uso de la pasiva con se permite dejar indeterminado al
responsable de la accion de explicar (el autor) y de esta manera se refuerza el efecto de
objetividad buscado. A través de este uso el autor se construye desde su rol de guia
remitiendo a un capitulo donde el tema en cuestion ya ha sido explicado. En los otros
dos casos, queda indefinido el agente de la accién de analizar y recordar —es decir, el
lector—. Con estas formas despersonalizadas, el autor se construye como expositor (en
8) y didacta (en 9), que atenuia la imposicion de la teoria, asi como el mandato y la

obligacién de las tareas asignadas®’ .

5) Usos de estructuras impersonales con infinitivo. Estas estructuras también
dejan indeterminado al agente de la accion —que generalmente es el lector— y posicionan

al autor como expositor del saber.

Ej. 10 Por eso no solo hay que tener en cuenta la identificacién y preparacién del tema, sino
también las caracteristicas del auditorio y el apoyo con soportes visuales o audiovisuales.
(laminas, experiencias, videos). LP60

Ej. 11 Es incorrecto utilizar un verbo de decir seguido por de que. LP78

Por un lado, la expresién hay que (en el ejemplo 10) se trata de la conjugacién
perifrastica o de obligacion (Gili Gaya, 1980) o perifrasis impersonal (Gallardo, 2005)
¥, por el otro lado, ciertos adjetivos de obligacion (+ prohibido), “funcionan como
predicado de una frase nominal” (Gallardo, 2005: 207); por ejemplo, en 11 “incorrecto”
indica el uso no vélido (+ prohibido) de una expresién sintactica. Mediante estas
formas, el autor evita la imposicién directa de una norma o teoria, y enuncia la regla
como de validez general o universal. Tengamos en cuenta que el area disciplinar posee
un importante caracter regulativo ya que se encarga de determinar lecturas, inculcar

normas lingiiisticas, modos de estudiar, formas de escribir, etcétera.

6) Usos de participios pasivos sin explicitacion del agente Esta estrategia
también permite neutralizar el agente de la accion. En el ejemplo 12, el participio
“trabajadas” funciona como atributo de estrategias y, a partir de su uso, queda

indeterminado el responsable de la accion “trabajar”, que en este caso es el autor.

% No obstante, en algunos casos, el mandato es explicitado con ciertos verbos de obligacién, como
“deber” (“se debe recordar” del ejemplo 9).
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Ej. 12 Ademés de las estrategias trabajadas en el capitulo anterior, existen otros recursos
argumentativos. LP111 ' '

C) Resultados del andlisis

En el cuadro 2 mostramos la cantidad de formas de subjetividad rastreadas en las

secuencias expositivo-explicativas de los libros de Lengua de nuestro corpus.

Cuadro 2. Formas personalizadas y despersonalizadas en las secuencias explicativo-expositivas de
la escena genérica de los libros de Lengua y Literatura.

Lengua | Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Casos Primera persona del plural (nosotros) Pasiva con | Impersonales | Participio
totales se con

infinitivo
93 24 59 6 4
100% 25,80% 63,44% 6,45% 4,30%

Como puede observarse, en las secuencias expositivo-explicativas de los libros
de Lengua y Literatura, las formas desagentivadas resultaron mucho mas frecuentes. El
uso de las pasivas con se, una estrategia lingiiistica tradicional en los segmentos
- explicativos de los discursos académicos, arroja los mas altos porcentajes. Al haber
mayor expresion de impersonalidad, se oculta al agente la accién, entonces, la
explicacion se presenta como mas objetiva y la normativa inculcada, como “natural” y
“verdadera”. Asimismo, las formas impersonales neutralizan la responsabilidad de la
accion cuando es atribuida al destinatario. Al evitar mostrar la subjetividad, por un lado,
los conceptos no parecen producto de un constructo tedrico, sino que son exhibidos
como una verdad de Validez universal y, por el otro, se logra mitigar el caracter
preceptivo del saber. Si bien rastreamos casos en donde el autor aparece como guia
didacta, se configura especialmente a partir de su funcién de expositor.

Las formas agentivadas son escasas y, como lo muestra el cuadro 3, en su
mayoria se utilizan para atenuar la asimetria entre los participantes y para constituir al
autor como didacta y guia del texto, principalmente mediante el uso del plural de
condescendencia. Segin adelantamos, en ningiin caso se hace referencia explicita al

autor en las secuencias expositivo-explicativas.

Cuadro 3. Uso de formas personalizadas en las secuencias explicativo-expositivas de Ia escena
genérica de los libros de Lengua y Literatura. Primera persona del plural (nosotros).

Casos totales / Lengua | Genérico Condescendencia Autor
26 3 23 0
100% 11,53% | 88,46% 0%
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4.1.1.2. La interpelacién al lector

Es sabido que en el discurso el autor construye una imégen de su destinatario en
forma implicita. Por ejemplo, en los textos explicativos, cuando el autor realiza una
definicion supone que el lector desconoce el concepto. Pero también puede configurar a
su destinatario en forma explicita, por ejemplo, mediante la apelacién directa.

Respecto de este ultimo uso, en los segmentos expositivo-explicativos de los tres
libros de Lengua y Literatura de nuestro corpus encontramos solo 10 casos de apelacién
directa al lector, mediante construcciones enunciativas —no registramos preguntas-—,
expresadas a través de pronombres (“ustedes”) o de las desinencias verbales (“saben”).
Estos resultados nos permiten comprob'ar que en la disciplina se modela una explicacién
aparentemente objetiva y neutra, que evita la apelacion al destinatario. De esta forma la
voz del autor, construida como la fuente de saber y objetividad, no se mezcla con la
presencia o referencia al lector: la distancia permanece y la exposicion, entonces, se
percibe como mads transparente. |

Por otra parte, podemos destacar una clara diferenciacién entre las propuestas
editoriales: de los 10 casos registrados 9 pertenecen al libro S, mientras que las otras
dos précticamente no incluyen alusiones al lector. Asi, en S hay una mayor presencia de
la dimensi6n interpersonal. En 13 y 14 observamos c¢émo el autor desempeiia los roles
de guia (y didacta, en tanto colabora en la explicacién brindandole al lector un ejemplo
(“como el informe que leyeron” en el caso 13) y recordéndoles conceptos, cuyo

conocimiento presupone (“seguramente ya saben” del caso 14).

Ej. 13 En un texto académico, como el informe que leyeron, no sélo se brinda informacién sobre un tema
sino también se presenta un punto de vista al respecto. LS151 '

Ej. 14 Seguramente ya saben que los textos suelen combinar varias tramas o secuencias (en un cuento, por
ejemplo, pueden combinarse las secuencias narrativas, dialogales y descriptivas), aunque, por lo general,
una de ellas predomina sobre las demas, segiin de qué tipo de texto se trate. LS61

Segun desarrollaremos en 4.1.2, en las secuencias instruccionales de S, el autor
se dirige al destinatario generalmente a través del voseo pero, como lo demuestran los
ejemplos anteriores, en las secuencias explicativas no se encuentran las mismas formas.

Por el contrario, la apelacion se realiza en segunda persona del plural. Con respecto a
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esta tendencia, sefialamos que, por un lado, la recurrencia al plural brindaria un efecto
de mayor rigurosidad y formalidad, en tanto se distancia del voseo, cuyo uso se percibe
como propio de los intercambiés coloquiales e informales (Garcia Negroni y Ramirez
Gelbes, 2008). Por el otro, la alternancia entre el uso de la segunda persona del singular
y del plural manifiesta una tension lingiifstica en torno del voseo, segun analizamos a

continuacion.
4.1.2. Las secuencias instructivas de actividades

El presente apartado analizamos las secuencias instruccionales de la escena
genérica para caracterizar como se configura el saber disciplinar a partir de dos
elementos: la apelacién al lector y la influencia del disefio. Por un lado, abordamos
como se enuncian las consignas, haciendo hincapié en las formas que se utilizan para
dirigirse al destinatario y, por otro lado, cémo interviene el disefio en la construccion de
las actividades. Con este abordaje nos acercaremos a la representacién del autor, del

destinatario y del saber disciplinar que se modelan en la parte “practica” de los libros.
4.1.2.1. La interpelacién al lector

En los segmentos instruccionales de los libros de texto, se interpela al lector para
convocarlo y guiarlo en la resolucién de consignas que, al funcionar como “instancias
de fijacion o evaluacién de los conocimientos” (Silvestri, 1995: 30), cumplen los
objetivos de colaborar en el proceso de la ensefianza y comprobar el “éxito” de lo
aprendido. En los libros P y S solo encontramos actividades en el desarrollo del
capitulo, mientras que en E, ademas, hay actividades de integracion cada tres capitulos.

Tal como aseguran Garcia Negroni y Ramirez Gelbes (2008), las formulas de
tratamiento del interlocutor en los libros de texto no se limitan a las de la segunda
persona del singular vos, que es la forma de tratamiento de confianza en el espafiol

64

rioplatense™, sino que:

8 «La variedad rioplatense tiene particularidades que la distinguen del resto de las variedades del espatiol,
tanto a nivel morfolégico (el voseo), como fonolégico (el yeismo, por ejemplo) y 1éxico (por ejemplo, la
adopcidn, en los niveles menos cuidados del lenguaje, de formas como laburo). Los factores de esta
distincién son vastos y complejos, muchos de é€llos tienen que ver con cuestiones de contacto entre
lenguas (el italiano, por ejemplo, debido a la inmigracion que se dio desde mediados del siglo XIX)”.
Arnoux et al.,, 2009: 164.
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(...) las formas con las que se interpela al lector van de la
segunda persona del plural (por cierto, solo ustedes con
exclusién de vosotros, igual que en el resto de América Latina) a
la primera tanto del plural como del singular pasando por las
formas desagentivadas en infinitivo o con se (Garcia Negroni y
Ramirez Gelbes, 2008).

En este sentido, la alternancia entre estas formas sefiala un conflicto lingiiistico,
pues la tendencia a acotar el uso de la segunda persona del singular y remplazarla por
otras muestra la “representacion de las formas voseantes como marcas de una variedad
subestédndar” (Garcia Negroni y Ramirez Gelbes 2008), y a la vez permite eludir la toma

de posicion frente al uso de la variedad regional:

Los manuales escolares muestran un predominio de infinitivos,
Ira. persona del plural y formas impersonales para la redaccién
de consignas de trabajo. Este recurso permite homogeneizar el
publico destinatario y, ademds, evitar tomar posicién en la
discusién sobre la legitimidad de la variedad regional. Esta
decision editorial tiene repercusiones en la practica docente y en
los alumnos quienes, consecuentemente, repiten el modelo
lingiifstico propuesto en los manuales y adoptan para la
comunicacién escolar una variedad que no se corresponde con la
regién donde viven (Lépez Garcia M., 2008: 4)%.

A diferencia de los usos registrados por Lopez Garcia (2008), en nuestro corpus
el tratamiento al interlocutor en los segmentos instruccionales se manifiesta a través de
las formas pronominales y verbales de la segunda persona, singular (vos) o plural
(ustedes). A partir de este dato, destacamos que los libros que analizamos se preocupan
por la produccion de consignas en dohde el sujeto se manifieste, pues en ningiin caso
aparecen enunciadas en infinitivo o con formas impersonales. Efectivamente, en las
actividades no hay duda de que la apelacion al lector es explicita. Asi, las distancias
lingiiisticas entre autor y alumno son menores, y el efecto de coloquialidad y diglogo es

evidente.

5 Vale destacar que la legitimidad de la variedad lingiistica de la que habla L6pez Garcia, en algunas
ocasiones es puesta en duda hasta por los mismos teéricos del lenguaje. Efectivamente, segtin comentan
Garcia Negroni y Ramirez Gelbes (2008), en un andlisis sobre manuales escolares, Gazali sostiene que
una de las estrategias para promover un acercamiento con el alumno y atenuar la asimetria es el “uso del
voseo (en vez del tuteo)” (Gazali, en Cubo de Severino, 2007: 340). Es decir, que aun entre los
especialistas el voseo es considerado una variedad coloquial subestandar. Asimismo, advierten que “en
algunas publicaciones especializadas, en efecto, se registran y consideran como formas prototipicas y
normales del intercambio docente-alumno las consignas tuteantes de los manuales escolares” (Garcia
Negroni y Ramirez Gelbes, 2008), como es el caso del trabajo de A. Silvestri (1995), cuando aborda el
discurso instruccional.
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-No obstante, hallamos diferencias entre las propuestas editoriales. Como ya
adelantamos, en E y P se usa la segunda persona del plural en modo imperativo en todos

los casos. A continuacion, presentamos ejemplos®

Ej. 15 2. Indiquen cémo finalizan, dentro de esta escena los tres conflictos.
Conflicto 1:
Conflicto 2:
Conflicto 3:
LE118

Ej. 16 3. Completen con el participio del verbo indicado entre paréntesis. No pierdan de vista la
concordancia. (...) LE69

Ej. 17 2. ;Qué tipo de acciones sefialan las frases verbales que transcribieron? Marquen la opcién
correcta: Acciones que continiian en el tiempo - Acciones ya finalizadas LP48

Ej. 18 5. Sustituyan las proposiciones incluidas que estin entre paréntesis por un sustantivo, un
pronombre o un adverbio, segun corresponda. Indiquen de qué clase de proposicién se trata en
cada caso y qué funcion cumple en la oracién. (...) LE111.

Seglin observamos, las actividades son de diferentes estilos y contemplan tanto
la fijacién de contenidos como su evaluacion. Los ejemplos 15 y 16 son ejercicios de
completamiento: en uno, los alumnos deben escribir los conflictos de una obra de teatro
de Moliére (aqui se relaciona la explicacién con el texto leido) y, en el otro, aplicar el
concepto de participio en un texto nuevo (esto es la fijaciéon del contenido). En este
ultimo, el autor, en su rol de didacta, le brinda ademas un consejo al lector: que tenga
en cuenta la concordancia. Por otra parte, el ejemplo 17 consiste en una consigna de
deduccién con opciones y el 18, en una actividad de integracién que evaltia los
contenidos aprendidos.

En cambio, en S, la segunda persona del singular (vos) se emplea en las
consignas individuales (ejemplo 19) y la segunda persona del plural solo en las grupales
(ejemplos 20 y 21).

Ej. 19 4. Le¢ este otro fragmento del cuento y copid tres palabras que tengan la misma base o
raiz de significado y subrayé los sufijos. LS16

Ej. 20 6. En grupos, escriban un articulo de opinién sobre Harry Potter. Pueden referirse a alguna
de las ideas de los textos que leyeron. LS90

Ej. 21 3. Ahora, elijan un tema que haya sido muy comentado durante la semana. En grupos:
¢ Busquen en un diario algin texto de opinién que trate sobre él y Iéanlo detenidamente.
e - Subrayen cudl es la idea que representa, marquen con corchetes como la fundamenta y ubrayen
con otro color a qué conclusion llega. Pueden hacer marcaciones en el margen.

% Se transcriben las actividades con su numero correspondiente.
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¢ Luego armen el esquema siguiendo el modelo de esta pagina (aunque, claro, haciendo los
cambios necesarios para su tipo de texto).
®  Preparen en clase un debate acerca de todos los textos que buscaron. LS92

Entre las actividades grupales, distinguimos dos tipos. Uno de ellos lo
constituyen las consignas que podemos denominar simples, como en 19. Suelen estar
compuestas por una orden (“escriban”), y a veces acompaifiadas de algin consejo o
sugerencia (“pueden referirse a alguna de las ideas...”). El otro tipo de consignas son
las que llamamos compuestas, como el ejemplo 21 que incluye una serie de pasos con
orientaciones especificas para cumplir un fin determinado, en este caso realizar un
debate oral®’. |

A través de estos ejemplos, comprobamos la variedad de las actividades
propuestas en la formulacién: con opciones, preguntas, ejercicios de completamiento,
etc. Ademas observamos que la enunciacion de las actividades expresa el sujeto de la
actividad; sin embargo, hay una predominancia en el uso de la segunda persona del
plural que, segiin consideramos, es un modo de evitar tomar una postura ante el uso de

VOSEo.
4.1.2.2. Los recursos del diseiio

_ Teniendo en cuenta que en el discurso instruccional “las caracteristicas gréaficas
son recursos para orientar al receptor” (Silvestri, 1995: 23), consideramos que el disefio
de las paginas de Lengua y Literatura sefialan la importancia que poseen las actividades
por sobre la explicacién. Al ubicarlas en un espacio central y en columnas mas anchas
que las secuencias expositivo-explicativas (en E y S), o al colocarlas a caja completa y
con una mayor extension que la asignada a la teoria (en P), el disefio grafico jerarquiza
‘las actividades por sobre la explicacion.

Muchas de las consignas se construyen a partir de recursos graficos: recuadros,
circulos para marcar, renglones para escribir (que simulan los de las hojas de carpeta),
esquemas para completar, etc. También se introducen fragmentos textuales con fotos,

que muchas veces reproducen los formatos originales, como notas periodisticas o

%7 Incorporamos esta diferenciacién a modo descriptivo, sin intencion de realizar un analisis exhaustivo
respecto de los tipos de consignas que se encuentran en los libros de texto, pues ello excede nuestros
objetivos de andlisis. Diversos estudios se han ocupado de caracterizar los tipos de consigan en los
discursos pedagégico y académico, como Martin (1990), Garcia Debanc, C. (1994), Gvirtz, S (1999) y
Zamudio y Atorresi (2000), entre muchos otros.
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articulos criticos, segin muestran las imégenes 4 y 5. Sin dudas, estas consignas suelen

conformar escenografias enunciativas, pues interpelan al lector desde diferentes lugares

para persuadirlo, como analizaremos en 4.2.

—— B La lengua en los fextos

| Otras voces que hablan o
f 1. Leé este texto. }
; ~
La revista literaria de los jovenes (

El éxito de Harry Potter - |

Con la publicacidn de Harry Parter y el principe mestizo de 1. K. Rowling se dispard la polémica: ;su éxito es el mero pro-
ducto de una estrategia de mercado? ;O el fexto también tiene calidad literaria? ; Es bueno que los chicos leun Harry Poner?
Muchos autores han offinado sobre el tema. Por ejemplo. Esteban Valentino. escri- ]
tor argentino de literatura infantf y juvenil, s uno de los que hablé al respecto. En una
entrevista dijo: “Es graciosn, pero no sé por qué mativo soy una especie de ‘hanrypotte-
rélogo’. Ignoro por qué cada vez que sale un libro nuevo de la serie, tos diarios me a-
man para preguntarme gué opino del fendmeno. Creo que tiene mejor prensa de 1a que
merece y que tiene peor prensa de la que merece”.
Mds alld de las bromas. de-los acuerdos y desacuer-
dos acerca del fenémeno de marketing, es indiscutible .
que alos chicos tes gasta Harry Potrer y pienso que ha ¥
togrado algo magnifico: acercar a nifios y adolescentes a5
la lectura. Valentino sostiene que el libro est4 bien escri- ‘1 e
to, tiene findas avenwuras y es gracioso. y que puede ser  wpora mf (nulmncrlb'o de Liiana godo
una buena puenia de entrada para libros més “jugados”, e ‘"""“""":";e:;ﬁ:::';G"::‘:;mc:ﬂ‘
como por ejemplo tos de Tolkien, Ende o Le Guin. :f:::::’:,:‘,:,,w, en una enteevisto,
Evidentemente, nadie puede negarle a Harry
Forter que ha conseguido un éxito adn mds grande
que las enormes cifras de ventas que ha recogido a !
lo fargo de todo el mundo: lograr que los chicos

e e T e ey

A mf me encanta Ilany Po.‘rrf Vi l;:d ! A
las pelicutas v tes todos los Fios, Sus lean y ser un punto de partida para otras lecturas,

aventures son muy drvertidos® ) comentd
Marla Beturira, de quince ofios,

b4 AT T TR
C»nbn d-}o Que hab: Ieldo’odo: {os Hbg

de Harty Potier, peco qur tambign 1€ fustat
U105 outares, como De Santss, lnunagun

Eirmoger y Corghy

Algunos nimeros interesantes sobre Harry
6 titulos publicados,
60 idiornas. . ;
280.000.000 de ejemplares vendidos en ef mundo,
7.000.000 de ejemplares vendidos en la Argentina. 4
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Imagen 4 (LS94)
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la comparacion .
enla critica Uteraria -

los libros de cuentos Bestiario
(1956) y Final del juego

- (1964}, de Julio Cortazar,

" Esta comparacion se establece
* a partir de los recursos que

i atiliza Cortdzar para escribiy

» cuentos fantéstxcos enunoy

otro caso.

-

[ s e

4

Imagen 5 (LES4)
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, Laan este fragmento do un articulo eritics tjuo anailza y comanta al libro Final def juego,
: dulle Cortizar._ﬁl critico se'rofiers particularmonts al cusnto “Continuldad de fos parques”.

b

de

£l fragmento critico compara . .

| Final del juego (1956-1964)

Después de la publicacién de Bestiario, en 1956, apa-

rece la recopilacién de cuentos Final del juego, que

. en 1964 se verd ampliada. Cortazar se reconoce en
5 esta segunda serie de cuentos “mds maduro y més
exigente”. [...] £l proceso de maduracién vital y na-
rrativa de Cortazar se hace evidente, sobre todo, en
cdmo se modifica su concepcidn de lo fantastico.

En los cuentos de Final del juego, lo fantdstico
"no reside, como en Bestiario, en la irrupcion de un
- hecho inexplicable o maravilloso en la realidad co-
tidiana. Hay todavia algunos relatos que se apoyan
en lo “extrafio” {por ejemplo, el tema de la reen-
carnacién en "Una flor amarilla"); pero en casi to-
dos los relatos de final del juego, lo fantastico irrum-

;pe ¥ s concentra en la sintaxis del relato,

.l brevisimo cuento “Continuidad de los parques” relata dos historias. £n la
. prumera historia, un hombre de negocios llega a su finca, se arrellana en su sillon
y se enfrasca n la lectura de una novela. La sequnda historia narra un crimen pa-
* sional: dos amantes traman el asesinato de un hombre de negocios. Ambos rela-
tos sorprenden por su intenso realismo: leidos por separado no aparece en ellos

| - ningun elemento fantastico notable. Lo fantastico se apodera del relato cuando

las dos historias se funden {sintaxis de! relato): la novela que lee el hombre de
negocios es la historia de dos amantes que deciden asesinar a un hombre de ne-
. gocios, justo en el momento en el que este, por fin, esta leyendo una novela que

5ha tenido en mente todo el dia.

De este cuento, dijo Cortézar: “Yo, que no escribo nunca dos veces un cuen-
to, este lo he escrito quince veces y todavia no estoy satisfecho. Creo que le fal-
tan auin elementos de ntmo ytensmn para que pueda llegar a ser diminutamen-
- te perfecto . 5

Comentario critico sobre Final del juego,
publicado en hitp://sololiteratura.com (fragmento),
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Debido a que se trata de libros fungibles, se reservan espacios para que los
alumnos realicen la tarea solicitada, seglin muestran las imagenes 1 a 3 de las péaginas
90 a 92. En esta disciplina, sin dudas, el recurso grafico preponderante al que se apela
para construir las actividades consiste en la composicion de la pagina: la disposicion de

la caja y la organizacion en columnas.
4.2. Las escenografias enunciativas

En este apartado, estudiamos las escenografias enunciativas construidas en el
area de Lengua y Literatura. Por un lado, diferenciamos las que recurren a formatos
textuales convencionales y que constituyen la dimensién didactica y persuasiva de la
disciplina de las que utilizan recursos como recuadros o destacados para configurar
roles discursivos y apelar al destinatario. Encontramos cinco tipos de escenografias, que -
presentamos a continuacién. Vale aclarar que algunas de estas escenografias son
exclusivas del 4rea de Lengua como 1 y 2, mientras que otras son comunes a todas las
disciplinas, como 3 a 6.

1) Escenografia de escritura o taller literario: se trata de una escenografia que
instaura un nuevo espacio para convocar al alumno de forma mas atractiva, para la
realizacién de tareas de escritura. Con ese fin, se implementan dinimicas propias del
taller literario, o bien formatos de cuadernos de ejercicios. _

2) Escenografia de critico literario: consiste en una escenografia que predispone
al alumno para que adopte el rol de critico literario. Al ser colocado ante textos
literarios y fragmentos de textos tedricos criticos, el lector debe posicionarse en un
nuevo rol: “hacer de critico”.

3) Escenografia de blog o pdgina web: en este caso el formato de la pagina del
libro de texto se acerca al de una pagina web, donde predominan las plaquetas o
recuadros de informacién —conformados con secuencias predominantemente
expositivas—, que se asemejan a las diferentes ventanas que pueden abrirse en un
hipertexto. Asi el alumno puede “consultar” en forma més “dinadmica” diferentes
bloques de texto.

4) Escenografia de biblioteca: mediante la disposicién de este tipo de
escenografia se busca que el alumno pueda ir conformando y consolidando sus
competencias culturales y enciclopédicas. La escenografia de biblioteca se compone.

basicamente de dos tipos de materiales: a) los textos de los medios de comunicacién
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(articulos de divulgacion, periodisticos, etc.), y b) los textos que podriamos llamar de
cultura general (enciclopedias, diccionarios, etc.).

5) Escenografia lidica: a través del despliegue de juegos, historietas, vifietas,
etc., se intenta persuadir al alumno para que puede asumir una actitud ludica frente al
aprendizaje y logre jugar, disfrutar y divertirse.

6) Escenografia de estar en clase: se trata de escenografias que representan el
espacio aulico e intentan reproducir la interaccion oral entre el profesor y los alumnos.

Todas estas escenografias seran caracterizadas y desarrolladas con minuciosidad
en los préximos apartados. Posteriormente, analizaremos la construccion del autor y del
lector, aspectos clave que inciden en la construccion persuasiva de la escenografia

enunciativa y la consiguiente conformacién del ethos disciplinar.
4.2.1. Did4ctica y persuasion

Para seducir y convocar al lector, esta disciplina construye diferentes tipos de -
escenografias. Una de ellos consiste en las escenografia de escritura o taller literario,
conformadas por secuencias instructivas del estilo de carpetas de clase (imagen 6) y

ejercicios de taller literario (imagen 7).
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Sin dudas, la inclusién de este tipo de escenografia apunta a que el alumno
realice una serie de consignas de una forma mads atractiva: se lo convoca desde otros
formatos para distanciarlo de la instancia escolar de instruccién y practica. Algunas son
plaquetas que estdn intercaladas entre las actividades o ubicadas en las columnas
laterales o en la parte inferior de la pagina, como “Escritura en didlogo” y “Escritura en
regla” —cuyo logo es una carpeta y una lapiceraQ en el libro P, y “Vocabulario” y
“Produccién” en la propuesta E. Otras ocupan paginas especiales, con disefio propio y
un nombre determinado, como se detalla en el cuadro 4. Por ejemplo, “Leer es
comprender” y “Teoria en accién” de P simulan una pagina de carpeta; “El ABC de la
escritura” de S propone un procedimiento formado por una serie de pasos, a la manera

de consignas de taller literario.

Cuadro 4. Paginas especiales de los libros de Lengua y Literatura.

Escenografias Lengua
desplegadas (
Taller literario ® Trabajo Prictico e Oralidad ® Teoria en Accién
Paginas web o E1 ABC de la escritura ~ ® Leer es comprender
® Otros textos ® Mas para saber y hacer

Por otra parte, registramos escenografias que buscan que el lector desempefie el
rol de critico literario. Se trata de paginas que alternan recuadros con secuencias
explicativas, biografias de autores, discursos de especialistas®® y, a veces, propuestas de
escritura (como la seccién “Mas para saber y hacer”), que se caracterizan por una
disposicion fragmentada (imagen 8). Asimismo, en el libro P (imagen 9), observamos
que, en la columna de aire de las paginas centrales de los capitulos, suelen aparecer
biografias de los autores literarios y también recuadros disefiados como un anotador
(con el anillado respectivo y la lapicera adjunta) a la manera de las anotaciones que

podrian realizar un critico o un especialista literario.

5 No obstante, registramos una baja frecuencia de intrg@uccién de discurso ajeno. Hemos contabilizado
en los tres libros —cada uno tiene un promedio de 250 paginas totales— solo 30 citas, incluyendo las de
parafraseo, las integradas y las destacadas (Bolivar, 2005), de las cuales més de la mitad pertenece al
libro S. Para una caracterizacion més exhaustiva de los tipos de cita, ver Bolivar (2005). Aclaramos que
en el capitulo siguiente analizamos con m4s detalle la inclusién de discurso referido, por ser un rasgo
caracteristico de la tradicién disciplinar de las Ciencias Sociales.
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Lo horrible, esa vieja palabra. .vigr1(ﬁc‘11 algo mds
que terrible. Un espantoso ¢ accidente [...] conmue-
ve, 1rastorna, asusta: pero no ‘enloquece. Para expe-
rimentar horror se necesita algo mds que la emo-
cidn del alima y algo mds que el espectdculo de una
nuerte espantosa; se necesila, bien un estremeci-
miento de misterio, bien una sensac i6n de espanto
anor:;fal, fuel'a de lo narural.

Guy de Maupassant. Lo horrible.
JFuente: www.ciudadseva.com

pio el ¢cuento "Apanaon — podemos establecer una dis-

. -tincién entre la historia y el refato. La historia es el con- .
" junto dedos acontecimientds sucedidos; ordenados. égica
Y. cronologicamence. es decir, desde el que ocurrié prime-.
-ro. h1sta el dltimo, 8 relato, en cambno es e’ médo en -
que el naru ador hacg conocer esos aconcec«mlentos al
Iector :

- La misma hvstorla puede ser contada de d|ferentes

~¢Credis en fantasmas?
~No, fes temo.

Madame du Deffand,
En: Roger Caillois. Aniologia del cuénto fandgstico.

Buenos Aires, Sudamericana, 1970,

R e R R

¢ @ <Coinciden el tiempo de la historia y el tiempo
phe de} relato en lo que cuenta el margués en
“Aparicion”? iPor qué"

PO _...___4__.‘,__..__,, " R

v
1o |
|
|

.ukdj@.@ e

Para seguir con los pelos de punta, los invitamos a
v de Edgar Allan Poe, a quien se considera “el muae

De aquel aposento, de aquella inansién bui
aterrado. Afuera seguia la tormenia en toda su ira
cando me encontré cruzando la vieja avenida. De
promio surgid en el sendero una luz extraria y me
wivi para ver de donde podia salir fulgor tan inse-
lito, pues la vasta casa y sus sombras quedaban so-
las a mis espaldas, El resplandor venia de la na
fena, roja como la sangre, que brillaba abhora a
rards de aquella fisura casi imperceptible dibujada
on zigzag desde el tejado del edificio basta la base.

stroy del terror™

' modos ‘Una pOSIb”ldad es-que. el narradér relate los he-
: chos en-el orden en que ocurrieron, 0. sea, respetando
‘el orden de 1a historia; otra es que los narre alterando
“ese orden Es decir, el tiempo de la historia narrada (10 que -
,ocumé) y ¢l tiempo dél relato (los hechos tal como se-
. cuentan) pueden coincidir o no hacerlo. §i pasa:lo pri-
mero, la narracién presenta un desarroilo éronoiéglco. en

- cambio; cuando no hay coincidencia, la narracion presen- -

'ata anacronlas Por, e]empld un relato puede comenzar
por el finaly, !uego. contar. los hechos anterlores que lo

@ desencadenaron.. _ o : o

leer el final de “La caida de la Casa Usher”, un cuen-

. .
Mientras la contemplaba, la figura se ensanché rd-
pidamente, pasé un furioso soplo del torbelline, to-
do el disco del satélite irrumpié de pronto ante nils
ojos ¥ mi espiritie vacilG al ver desmoronarse los po-
derosos matros, ¥ bubo wun largo y timudtuoso clo-
mor como la voz de mil torrentes, v a inis pies of
profundo y corrompido estanque se cerrd sombito,
silencioso, sobre los restos de la Casa Usber.

) ‘ fdgar Allan Poe.

En: La catda de la Cosa Usher v otros wiatos,

Buenos Aires, Losada, 197, ]

.}s,—w-n—.r u——mv—.p‘..l‘ .

_3\13 Ma-" se desmorona, Liego, comparen las distin

e mmt et ko Lt ok ke e e e A o A 01k e

En gmpos, imagingn p«m que motwo aterrador ef narvador huye de I Casa

Ushez y por que osta
tas versiones,

Cuando ieemos uh. fexto narrauvo -Como, por e;em-'

b;

Imagen 8 (LS49)
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La novela

L. . la novela moderna tiene su origen en la publicacién de Ff ingenioso hidak
’ B 9o don Quijote de lo Mancha (1605, del escritor espafiol Miguel de
l 4 BUEHB A Cervantes Saavedra. Pero séfo a partir del siglo xix, se convertira en-uno de lo:
arcan . formatos preferidos por escritores y por lectores. La novela es un relato de
M trama narrativa, descriptiva y conversacional, con funcion estética, En eliz,
un narrador relata hechos ficcionales. El rasgo que a distingue es su
exterision. Mientras ¢l cuento centra el interés en una sola accion princips
la novela puede desplegar varias acciones simultaneas, confarmando un
mundo complejo, variado y verosimil. Otra caracteristica que también s
-relaciona con su extension es que ~ademas de la narracion— las descripciones
incluidas y los dialogos entre personajes ocupan un lugar destacado, Por
esta razon, es comun que estén divididas en capitulos numerados o titufados

. Clasificacion de las novelas

Existen diferentes tipos de novela. De acuerdo con fa importancia que d
narrador le dé a la accion, a los personajes o al espacio, se’ puede distingui.

Novela de accidn. Se caracteriza por una-trama en la que se privilegia i
organizacion de acciones y acontecimientos, mientras que la descripcion de
ambientes y de personajes tiene una importancia secundaria. Como ejem-
plo: la trilogia £1 sefior de los aniflos (1949), de J. R. R. Tolkien.

" Novela de personaje. Son aquellas en fas que hay un personaje centeel,
alrededor del que giran todos los sucesos del argumento. Estos personajes
pueden ser €l eje de series o de ciclos completos de novelas. Por ejemplo,
Harry Potter, protagonista de la saga de novelas de Joanne K. Rowting.

LS T

o0

£l cine, con sus efectos especioles, ho Novela de espacio. En este tipo de novelas, lo importante és el ambiente
sabido sacor provecho de la ficcion s . - . .
novelesco, historico y social donde transcurren los sucesos. La novela citada, £ inge-

nioso hidalgo don Quijote de fa Mancha, s un cabal ejemplo de esta clast.
Pero si se tiene en cuenta la tematica; las novelas suelen clasificarse en:
realista, sentimental, humoristica, de aventuras, de terror, de espionaje, poh-
AR A 4 cial, de ciencia ficcion,
§7 - Lacritica considera a’
JulioVerneya H G- =
- Wells como los padres de -
Aa ciencid ficcién. Cada’.
uno de ellos desarrollé 1n -
5. aspecto diferente de-los” .

La novela de ciencia ficcion {

La novela de ciencia ficcion narra sucesos ficcionales probables, pero
que estan justificados por teorias cientificas o seudo cientificas que s
dos que conforman el su fu}ndan‘wnt.o y que garaqt:zan la aceptacién por parte de Igs leciores. (v
género. Las novelus ,‘/; : término ciencia ficcidn conjuga dos aspectos. Po.rvun lado, la idea de ficcign
. Verne son niuy coriserva- que lo vincula a 1a imaginacion creadora y a la literatura. Por otro lado, ¢
: doras en cuanto al aspecs término ciencia, que funciona como un marco regulador que disciplina y

to imaginativo. El autor limita la fantasia
“s¢ basaba en postulados L . e .
" postucalos 1a novela de ciencia ficcian no solo expone teoria cientificas de avanz-

- estrictaniente cientificos . . . . o o
para hacer'sus anticipa- - day juega con ellas para construir ficciones posibles o probables. También

BN

RO o e

N 7 ciones. En cambio, Wells. alerta y hace reflexionar a sus lectores acerca del impacto que la ciencia y
io . dio vienda suchawla la tecnologfa tienen sobre el hombre y fa sociedad. ‘

P imaginacion,.cl orro coni- § Los escritores intentan con sus textos producir una toma de conciencia
L ponente del género. . B :

frente al mal uso de los descubrimientos cientificos.

gy

Imagen 9 (LP196)

Otros dos tipos de escenografias recurrentes son la de biblioteca, que intenta
reproducir escenas de lecturas reales (de diarios, revistas o libros literarios), y la ludica

que dispone historietas, vifietas, desafios mentales y juegos para atraer al destinatario
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lego a partir de la diversion. Ambas escenografias suelen ser el punto de partida del
tema que se desarrollard y por eso se ubican al inicio del capitulo o pagina, antes de las
actividades y la teoria. En el caso de los cuentos o poemas, se disefian como paginas de
libros literarios con ilustraciones (imagen 10) y en el de los textos periodisticos

emulando los disefios originales (imagen 11).
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Imagen 11 (LP156)

Imagen 10 (LS73)

En tanto que, respecto de la propuesta de la historieta (imagen 12), se presenta
en forma visual y atractiva un formato narrativo-conversacional que pretende acercar a
los alumnos a su contexto diario, pues recrea una escena cotidiana cuyos protagonistas
son adolescentes. Carbone (2003 y 2004) sostiene que la transposicion de este formato a

los libros de textos es habitual y favorece el aprendizaje:

Estas (las transposiciones) aparecen en diversas formas de adopcién de
géneros de la comunicacién de masas, entrelazados con los textos
informativos de caracter didactico. Muchos de ellos buscan la adhesién de los
lectores a través del lenguaje de la historieta. En estos casos hay estrategias de
articulacién con los textos dedicados a la progresién del conocimiento, que se
proponen sintonizar a los alumnos con lo cotidiano. Algunos se destacan por
la originalidad con que se apropian del lenguaje narrativo y conversacional del
género, conjugado con la imagen para lograr sus propoésitos (Carbone, 2003:
127).
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RGREIVIZY !@ Los verboides |
) R oo w;,.»u‘. R e R ¥

Asgos Ae "iof\'euirié\aow\; |

Mora.- Demoliendo candombes, suena fuerte, tiene presencia pero... Esperando la camioneta,

" Pedro.~ ;Qué camioneta? : -
Mpré;— Qué se yo, lo propuso Fede. Ay, mird éste, qué tierno: Manifestando carifo,
Pedro.- Mmm.. L ‘ . .
[ - Mora.-No te gusta, bien, veamos: El candombe arruinado, Tambores pintados. Qué dificil,
s C e muy dificil y éncima después convencer al resto, jquién me mandd a meterme en semejante
: " historia? Con todo lo que tengo que estudiar... ) )
Pedro.- Vivir el candombe, Sofiar candombes... Escucha: Jugarta de musicos. .
Mora.- jAhi est3! Jugarla de musicos, es hermaso. Estoy entre ése y Manifésténd_o carifo.
. Pedro.- Y bueno, llevemos los dos y que voten. L o :
" . Mora.- Ya veo la gacetilla, a ocho colares, con fotos, imagenés de tambores, chicos bailando, - |
‘una multitud haciendo fa clave, reportajes, viajes, festivales. ' : '
Pedro.- Dale, Mora, que llegamos tarde. ' :

4 Los verbos conjugados son los que tienen terminaciones o desinencias que indican las categorias gra- 1

maticales de persona, ndmero, tiempo y modo. Sin embargo, hay otras formas, lamadas verboides, que |
son formas no conjugadas o formas no personales del verbo. Las tres clases de las que dispone nuestro [
idioma sonel Infinitivo (inventor], el Participio {inventado] y el Gerundio (inventando). : . i

Imagen 12 (LP44)'

En efecto, los cuatro tipos de escenografias mencionados tienen un carécter

fundamentalmente didactico y persuasivo: no solo constituyen una estrategia de
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aprendizaje novedosa, sino que el uso de la imagen, la disposicién original del texto y el
discurso coloquial atraen el interés de los destinatarios.

A continuacion analizamos las escenografias que se despliegan en las aperturas69
de capitulo y en las secciones especiales de los libros que, aunque presentan formatos

similares, tienen objetivos especificos.
¢ Aperturas

En las aperturas de los capitulos de los libros de Lengua y Literatura rastreamos

distintos tipos de escenografias, que representamos en el cuadro 5.

Cuadro 5. Escenografias en apertura de los libros de Lengua y Literatura.

- Lengua y Literatura

:Principales Recursos : ‘
escenografias ‘@ texto explicativo introductorio e recuadro con contenidos R
construidas en las ' : o diarios ® revistas e enciclopedia’
aperturas de capitulo: | ' : ‘
’ : | skokek
1) escenografia ludica; .® libro de cuentos e libro de poemas
2) escenografia de pdgina | ) ) o
web;

" 3) escenografia de T T - T T e
z)lbelgc)'f;f:éraﬁa de aller ® juegos | ovhistor_ietas y cémics
literario. o . . o

: (se recurre a imégenes, vifietas) i

En la parte superior el cuadro (resaltada en color celeste), ubicamos los recursos
que se usan tanto en las aperturas de los libros de Lengua y Literatura, como en los
Ciencias Sociales y/o Naturales. Debajo de los asteriscos, incluimos los formatos que
solo aparecen en Ciencias Sociales (libros de cuentos y poemas). En la zona inferior
(destacada en color amarillo) situamos los que son exclusivos de Lengua y Literatura.
Segun observamos, los recursos relacionados con los textos introductorios, los
recuadros en donde se consignan los contenidos (destinados principalmente a los
lectbrés-docehtes), las enciclopedias y medios graficos, como diarios y revistas, figuran
en todas las 4reas, aunque su uso y funcién son diferentes. En el caso particular de
Lengua se proponen para realizar producciones individuales o colectivas.

Por otro lado, la puesta escenogréafica de textos literarios solo aparece en las

disciplinas “humanisticas”, pero en Lengua y Literatura se arman para apelar al disfrute

% Realizamos un analisis particular de las aperturas que, si bien son un tipo de pagina especial, presentan
especificidades y caracteristicas definidas fundadas en su funcién especifica.
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del lector, o bien con un fin funcional, como realizar las actividades que le permitiran
“ingresar” en el tema del capitulo. La escenografia ludica que despliega exclusivamente
Lengua, a través de juegos, historietas y cémics, “introduce” al lector en los temas
curriculares y, a la vez, reafirma los intereses y objetivos especificos de la disciplina.
Generalmente, recurre a formatos més cercanos a lo cotidiano y a la diversién, que
invocan constantemente al destinatario y lo construyen como un sujeto activo que
participa y construye el conocimiento. El alumno tiene que desempefiar distintos tipos
de acciones segun el rol que se le asigne en cada propuesta escenografica: debe observar
ilustraciones o abordar textos como lector de textos ficcionales, imaginar historias o
construir didlogos como si fuera un escritor, detectar errores en diarios como si fuera un
experto especialista en la lengua, descubrir enigmas como un detective, estar dispuesto a
competir y ser participante de un juego, etc. Ademas, se les permite a los lectores
“transformarse” en escritores, sin necesidad de recurrir a priori a la teoria. Un ejemplo
lo constituye la apertura mencionada en Consideraciones introductorias al andlisis
(imagen 1 en la pagina 77), en donde se propone a los alumnos crear un poema
vanguardista con las técnicas del dadaismo, o bien el caso 22, donde se plantea una
situaciéon hipotética con una evidente impronta lidica para trabajar el tema de

argumentacion.

Ej. 22 La fabrica de ideas

Una fabrica quiere incorporar novedades en algunos de sus productos y su creativo mds brillante se
encarg6 de esta tarea.

Novedad del producto: el paraguas se agranda, segun la cantidad de personas que tenga que cubrir.
Novedad del producto: un gorro con visera que tiene ventilador para los dias de mucho calor.

Novedad del producto: un horno de microondas “inteligente”. El usuario coloca los ingredientes, el horno
lee la receta, y la prepara solo.

-¢Qué opinan de las novedades propuestas para estos productos? ;A qué publico se dirige cada uno?
-¢Qué aspectos negativos podria encontrar la competencia?

-Propongan en grupos tres novedades mds para cada producto y den sus fundamentos. Voten cuéles de las
propuestas tendrian més éxito en el mercado y expliquen por qué .

LS84

Por otra parte, se perciben escenografias lidicas que remiten directamente a
temas cercanos a los alumnos y sus intereses particulares, por ejemplo, se incluyen
situaciones de clase, pasatiempos o hobbies. Este es el caso de la imagen 13, que alude a

la conformacién de una banda de musica por parte de un grupo de adolescentes, o el del

7 Aclaramos que la actividad est4 acompafiada de imagenes que ilustran cada uno de los productos.
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siguiente ejemplo 23, donde se reconstruye una nota periodistica sobre el grupo pop

Babasonicos.

la banda degmsical

' ¥

F cONTENIDOS ¢

i{ *Discurso: : '
it - Tramas conversacional y descriptiva
'} -Tramas narrativa, explicativa y
' argumentiva s
I + Gramatica:

| - Los verboides
{ - las frases verbales - -

. + Normativa: - . o

i -lossignos de puntuacién auxiliares

|

|
|

Imagen 13 (LP39)
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Ej. 23 ; A favor o en contra?

Este articulo periodistico decepcioné a sus lectores, que no encontraron en €l ninguna pista sobre la
calidad de la obra. Léanlo.

Anoche ,

Luego de catorce afos de existencia, Babasénicos se reafirma con su disco Anoche como
una de las bandas pop argentinas. Con su mdsica, cada tema es una sorpresa. Desde el
semiactistico "Pobre duende”, pasando por “Luces" y el tema melédico “El colma”, el dlbum
se va transformando. Por eso...

-Vuelvan a escribir el texto en sus carpetas, agregando adjetivos que lo conviertan en una critica
favorable. Después, reescribanlo de modo que manifieste una opinién negativa.

-Completen, en cada caso, la conclusion, y agreguen al titulo aposiciones que anticipen c6mo se
considera la obra en uno y otro articulo.

LS85

Vale destacar que, en las aperturas de Lengua, como recurso para la
construccion de escenografias, predominan las ilustraciones, a diferencia de las Ciencias
en donde abundan las fotografias. En la actualidad, las ilustraciones poseen una
impronta Iidica y artistica que se contrapone a la precision referencial y el estatuto
documental asignado a la fotografia (Gauthier, 1984 y Alvarado, 1994). Por ello, es
coherente que en Lengua y Literatura abunden las ilustraciones, ya que encuentran una
fuerte ligazén con el componente ludico y estéticd-poético (Alvarado, 1994: 35) de la
disciplina.

En definitiva, las escenografias fundan verdaderas escenas en cada apertura. Se
trata de espacios discursivos que anticipan o adelantan la historia que se desarrollara a
lo largo del capitulo (en P), o que plantean situaciones particulares que se presentan

como construidas, imaginadas, hipotéticas, virtuales (en S).
¢ Secciones especiales

Las secciones especiales se conforman como espacios complementarios, a modo
de anexos o apéndices, como los “Trabajos Practicos” o las “Antologias literarias™ que
se ubican al final de los libros. Pero en todas las secciones, se continlan construyendo

escenografias, instrumentales y asociadas a las especificidades del campo disciplinar
~(cuadro 6).
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Cuadro 6. Secciones especiales de los libros de Lengua y Literatura.

Caracteristicas de la Lengua
seccién especial

Actividades e Trabajos Précticos

Contenidos destacados mas | e Gramatica o Normativa
actividades

Géneros o précticas e Antologia e Verbos
relacionadas con la
disciplina (a veces incluye
actividades)

La tendencia de Lengua a focalizar el hacer también se observa en las secciones
especiales, incluso en uno de los libros hay un apartado destinado a las actividades:
“Trabajos practicos”. Ademds, se encuentran las antologias . que construyen
generalmente escenografias de biblioteca: libros de cuentos o de poemas —del mismo
modo que en las paginas especiales—', enciclopedias —se trata de secciones que
desarrollan de forma diferente ciertos contenidos disciplinares, como la gramatica y la
normativa, y por eso se los distingue y aisla del cuerpo del libro —. Tengamos en cuenta
que en muchos casos, los libros de enfoque comunicativo, como los que conforman
nuestro corpus, tratan la gramaética funcionalizada —aplicada al discurso— en el
desarrollo del capitulo y asi queda excluido el estudio sistematico de la 'gramética

tradicional o la normativa, pues:

En relacién con los obstéculos detectados en la ensefianza de la
lengua cabe subrayar la importancia de contar con disefios
institucionales que ayuden a despejar las confusiones creadas
por los propios CBC al dirigir toda la atencién hacia una
interpretacion un tanto desordenada de la gramética textual y de
la gramética sistémico-funcional bajo el nombre de enfoque
comunicativo. Interpretaciéon que ha llevado, en algunos casos, a
un pragmatismo intuitivo extremo movido por la conviccién de
que “ya no hay que enseflar gramdtica” (Gerbaudo, 2005:135).

Como estrategia para incluir la normativa o gramatica tradicional, los libros las
ubican en espacios diferenciados y periféricos. Asi, por ejemplo, se construyen

escenografias cercanas a la biblioteca que conforman, por ejemplo, la “Gramatipedia”

(el nombre mismo puede remitir a “enciclopedia de gramatica™) de la editorial S. Vale

' En las entrevistas, los editores de Lengua han destacado la importancia que adquieren las secciones
extra del libro para que este se venda exitosamente. Diferentes aspectos, como la antologia, la seccion de
actividades, el apartado con trabajo de ortografia, etc., pasan a ser decisivos respecto de la adopcién del
libro en el aula. ’
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aclarar que dicha seccion presenta una estructura mas tradicional que el resto del libro,
con predominancia de secuencias explicativas centrales, y adicién periférica de

actividades.
4.2.2. Roles y alteridad

Por ultimos, mencionamos la escenografia de estar en clase, que se presenta
mediante recuadros o destacados que cumplen funciones fijas de apelacién al lector y
configuracién de un didlogo ficticio. Se trata de roles discursivos conformados en la
enunciacion misma: el enunciador pedagdgico se desdobla para “hablar” e “interpelar”
al alumno desde diferentes posiciones. Asi, hay plaquetas que tienen la funcién de
dirigirse al alumno e inculcarle una accién, como remitirlo a otra parte del libro
(ejemplo 24), hacerle recordar ciertos contenidos de la materia que ya se consideran
aprendidos (ejemplo 25) o advertirlo en el buen uso de las reglas ortograficas, por
ejemplo, la plaqueta “jAtencion!” del libro P (imagen 14). Incluso, el libro S dispone de
plaquetas con roles discursivos especificos, cuyos nombres denotan una funcién
determinada: el “Ayudante” brinda informacién extra (ejemplo 26), el “Bla, bla”
propone un intercambio oral (ejemplo 27), y el “Preguntén” realiza interrogaciones

puntuales (ejemplo 28).

Ej. 24 En las paginas 220 y 221 de la seccion Normativa, encontrarén todos los usos de verbos que
forman oraciones impersonales. LE120

Ej. 25 Recuerden que los adverbios ademas de modificar verbos y otros adverbios, también modifican
adjetivos. LE157

Ej. 26 Ayudante. Las ideas también pueden relacionarse por yuxtaposicion, es decir, a través de signos
de puntuacion (, / ; / :). Por ejemplo, los dos puntos se usan para anunciar una enumeracion, preceder a
una cita textual o introducir una conclusién. LS4

Ej. 27 Bla bla... Comenten entre ustedes si conocen leyendas urbanas, relatos o historias de terror en los
que lo sobrenatural no se ponga en duda. LS47

Ej. 28 Preguntén. ;Cudles son las diferencias entre una red conceptual y un resumen? LS121
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Verbos

. impersonales

H
:

§
I
|
¥

Son verbos que carecen de sujeto; por lo
tanto, es imposible que se establezca
concordancia con éi. Se conjugan siem-
pre en la tercera persona del singular.- -
£sto ocurre con hacer {cuando se refiere
a cantidad de tiempo o a fenémenos cli-
maticos) y con haber (cuando no forma
frase verbal de tiempo compucsto)

+ Hace frio. Hace dos ofios. . -

* Hubo muchas persongs.

(Es incorrecto decir Hubieron muchos

~v." Cuando - p 0c0 probable que se cumpia

§ una condicion, las oraci o

W se construyen con si'+ Pretent o

Imperfecto del modo Subjuntiv .
; Condncnona\ Simple Sr qu:s;erqs ap

R as.

B éentonces estudiori o
; Cuando'¢s 1mp05|bie que sé- cump!a

"

iones Londtcmna\ﬁ s

personas)

5 58
ondtcxﬁn las: oracmnes condtcmna\e

Tiempos de
la narracion
en pasado

' construyen con si + Pretento - .

i P\uscuamperfecto del Su\;{u:t;ems !

.1 esto: Si hu

' Condlclona\ Compu tumm‘o

: fonces'| habrids €s

b rido aprobar, en o

: lizar. K] condlmo

8 s incorrecto utd oot

| mo verbo princip
le-0 compmsto co .

: ?ie la proposucxon cor\dmona\ Por €]

plo, €s incorrecto

bar, entonces es
rido aprobar entonces

En la narracion en- pasado se utnhzan basnca—
merte, tres pretéritos:

» Pretérito Imperfecto: establece el marco y
las curcunstancnas en fas que se dcsarrolla {a

accion principal. .

¢ Pretérito Perfecto Slmpie Ileva Ia linea. de k.
fas acciones principales.- i
* Pretérito Pluscuamperfecto: mdxca acciones
que sucedieron con anterioridad. a alguna de las
accionges prmclpales

Estaba nérviosa, porque tenia un examen ;
(Pretérito Imperfecto: marco). Cuando safio de su =
casa, cerrd la puerta y no pudo volver a entrar [Pretenro Perfecto S:mple acciones princi-
pales). Habla dejodo las laves sobre 1a mesa (Plugcuamperfecto. accién anterior).

habnas estud:m

Correfacion

" Indicativo-

Subjuntivo |

« Cuando el verbo principal de la oracién aparece en Presente del modo Indicativo, ¢l
verbo subordinado debe ir en Presente det modo Subjuntivo.

» Cuando el verbo principal aparece en Pretérito del-modo Indlumvo el verbo subor-
dinada debe ir en Pretérito Imperfecto del modo Subjuntwo

* Me da pena que se vayo. C

s Me dio pena que se fuerd.

-{Es incorrecto decir Me dio pena que se voya)

*

8. Completen con el verbo en el tiempo c()rrespnndiente.

St

e aen . (i temprano, . _ . ______{escuchar) la charla. Pero te la perdiste.

a. ¢Qué harian, si fueran ministros de educacion, para que los chicos no tengan tantas dudas a {a hora

de elegir sus orientaciones? Escriban propuestas utilizando oraciones condicionales poco probables.

b. ¢Qué les aconsejaron sus padres cuando ustedes les planteaton la duda respecto de sus vocaciones? -

Nafren ese didlogo utilizando los verbos aconsejor, sugerir, proponery recomendar. Tengan en cuenta que
¢l relato debe estar en pasado y que hay que respetar la correlacién Indicativo~Subjuntivo.

o [E7)

Imagen 14 (LP122)

|
i

i

v

decir: Si querrias opLN
tudtanoso i habrios ¢, y
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En estos ejemplos encontramos verdaderos imaginarios de alteridad, pues el
autor construye otro locutor y lo ubica en un espacio diferente al de la explicacion, y
desde ese nuevo lugar interpela al lector: le hace preguntas, lo asiste en operaciones
cognitivas como recordar, sefiala donde encontrara la informacion necesaria, le propone
intercambios orales, le ensefla cuéles son las normas y las acciones apropiadas y
correctas, etc. El mismo disefio indica que este tipo de escenografias es subsidiario de la
explicacion, pues lo ubica en sectores periféricos, ya sea en la columna de aire o en los
margenes inferiores. Es decir que tal escenografia podria pensarse como correlatos de
las intervenciones o propuestas pedagdgicas que suele realizar un profesor en el aula:
tiene la impronta del didlogo y el intercambio en la clase. Incluso, algunos de los
ejemplos mencionados (como los casos 25 y 26, y tal vez la imagen 14) podrian
asimilarse a las anotaciones que suele escribir un docente en el pizarrén durante la clase.
Asi, a través de la escenografia de estar en clase, se incita al alumno a la realizacién de
tareas especificas, como si fueran enunciadas por el profesor y, por otro lado, le facilita
al docente la labor de planificacién y confeccion de las consignas’?.

En otros casos, el enunciador clasifica la informacion y la ordena en plaquetas
expositivo-explicativas, aisladas y periféricas a la explicacion central y que conforman
una.escenograﬁa cercana al blog o pdgina web. Debido a la ubicaciéon que ocupan,
necesariamente son interpretadas por el lector como informacion extra (en el correlato
web, estas plaquetas podrian funcionar como ventanas que se abren mediante un link en
la pagina central). Por ejemplo, en el libro E (imagen 15), la plaqueta de “Historia de la
lengua” y recuadros sin titulo especifico destacan distintos tipo de informacién o
incluyen las biografias de los autores literarios. Aparecen intercalados entre las
actividades o ubicados en las columnas laterales o en el segmento inferior de la pagina.

Concluimos que estas plaquetas y paginas especiales interpelan al lector desde
un lugar diferente —separado del saber “legitimado” de la explicacién central- y asi

propician una relacion “mas directa” y dindmica.

"2 El analisis sobre la interpelacién al lector ser4 desarrollado en profundidad en 4.2.4.
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B3 Comparen las oraciones de cada sarlé’y decidan cudl es Ja funcidn sintéctica de las P. 1. sust,
de Infinitivo subrayadas.

4) iDesermbarcar frente

{Este era su chietiva]
[fstos eran sus obietivos.]

Jog muros de Trava cvanto antes) era su ohjebive.]

bl tLes conventa {orsanizar ol atemue con cuidade)) -

{Leg conventz esto]

{Les conventan estas cosas.)
BYindiquen 1a funcion sintactica del p hre destacad, Luegosumtuyanese pronombre por
wa P, 1. sust, de fnfinitfvo. Final ficen sinté las it Por

ahora no analicen las P. |, sust. por dentro,

8} {Zsbo era necesario.)

B {Se alegra de esto.]

[BEn las siguientes oracionies complsjas, subrayen las P, 1. sust. y reemplacentas por un pronom—
bee ¢ un sustantivo. Analicen fas oraciones simples result y, luego, las

2 {Los dioses e pidieron a Agamensn sacrificar a $u hija Ifigenta]

BE saerificlo leg permibivta a los griegos llegar & la costa troyana sin contrabiempos.]

1 HISTORIA DE LA LENGUA ©_

Fl guararé aport6 &t castellano fos términos mandioca y ombd, y  Gonsulten un buen diccicnario y clastfiques las palabras amerin

ién tucdn, dandd, yaguar y tapera, ente olros. dias mencionadas e estas piginas segin fa fengua de fa cual pro-
Del nhuat! provienen: cacao, chocolate, hule, aguacate, cacahuete,  vieneny segin mencionen animiales, vegetales comestibles, abjes

{omate, guajalote, sihsonte, tos, ofros. Pueden hacerio en un ciadrs de dobis entrada.
Son térmings quechuas alpaca, vicisia, guano ndor, mate, papa, ‘
4 carpa, ching, chacra, Chocl, .

1A POESIA OF VAHGUARDA 141

‘Imagen 15 (LE141)

4.2.3. La construccién del autor y el lector

Segun nuestro andlisis, en las escenografias, el autor construye una imagen de si
distinta de la configurada en la escena genérica. En efecto, en los espacios
escenograficos, el autor lleva a cabo otras acciones y tiene actitudes e intereses
particulares que lo distancian de la representacion construida en los segmentos
explicativos, en donde se conforma como la voz impersonal del saber.

En algunas escenografias, el autor asume el rol de “docente” y, con el objetivo
desempeilar con éxito las acciones didacticas, busca interpelar al destinatario desde un
lugar mas préximo. Para acercarse al lector y conformar una relacion mas interactiva y

personal con €l, recurre a diferentes estrategias lingiiisticas. Entre ellas, se destaca el uso
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de formas personalizadas que, segiin muestra el cuadro 7, alcanza un 60% del total. Si
bien abunda el uso de la primera persona del plural con valor condescendiente, también
registramos formas genéricas y algunas con valor de autor que no habian aparecido en

las secuencias expositivo-explicativas. A continuacion presentamos el analisis.
A) Estrategias de personalizacion

1) Uso de primera persona del plural excluyente: coincidente con los autores
y que e){cluye a los lectores. En el siguiente ejemplo (29) observamos como el autor se
posiciona como tal, se diferencia de los lectores y, en el rol de arquitecto (Tang y John,
1999), asume la responsabilidad de organizar el téxto73.

Ej. 29 Presentamos algunos verbos en cuyas conjugaciones se cometen errores con frecuencia.
LE218

Es importante destacar que el resto de los casos hallados aparece solo en uno de

los libros del corpus (S), donde el discurso se centra en el receptor. Alli aparecen:

a) Espacios de recomendacién (la plaqueta llamada “Cadena de
lecturas”), en donde el autor le aconseja al destinatario —que
usualmente es explicitado a partir de alguna forma pronominal de
segunda persona singular o plural, como los, les, te, etc.— una

determinada lectura literaria. Por ejemplo:

Ej. 30 Para seguir con los pelos de punta, te invitamos a leer el final de “La caida de la Casa Usher”, un
cuento de Edgar Allan Poe, a quien se considera “el maestro del terror”
1L.S42

Ej. 31 Si quieren seguir disfrutando del humor en la literatura, los invitamos a leer el siguiente fragmento
de “La Academia del Humor en Flores”, de Alejandro Dolina.
LS19

Aqui, ademas, notamos la alternancia entre las formas de la segunda persona del
singular y plural, que, como ya mencionamos, manifiesta un conflicto

lingtiistico, que sera analizado con mayor detalle en 4.2.4.

7 Segin Tang y John, en el rol de arquitecto, el pronombre en primera persona del plural solo puede tener
como referentes al propio autor. Este rol suele estar determinado por verbos que se utilizan en la
composicién textual, como especificar, explicar, detallar (Gallardo, 2004b) y en este caso presentar.
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b) Segmentos instruccionales, como en las escenografias de taller
literario, en donde se presentan propuestas de trabajo al lector, a quien

se hace referencia mediante pronombres personales en plural (“les™)™.

Ej. 32 Les proponemos hacer dramatizaciones divertidas. Para ello van a realizar parodias, es decir,
imitaciones burlescas de cosas serias.
LS17

Ej. 33 Les proponemos que, como expertos humoristas, escriban un cuento tomando como punto de
partida una situacién disparatada. 1LS23

En estos casos, el autor refuerza su responsabilidad en el ejercicio del rol de

didacta, como “docente” y consejero.

2) Uso de primera persona del plural inclusivo condescendiente. Atendiendo
a que en las escenografias se coloca el foco en la relacion interpersonal, prevalecen las
actitudes que intentan reducir la asimetria entre autor y lector y construir, por ende, un
efecto de colaboracion en el proceso aprendizaje. Los siguientes ejemplos ilustran la
funcion de didacta ejercida por el autor: V

Ej. 34 A veces tenemos dudas acerca del género de algunos sustantivos: ¢se dice el aziicar negro
o0 la azicar negra? LE202 :

Ej. 35 Algunos aspectos que nos permiten diferenciar estas variedades son los siguientes. LE194

En el ejemplo 34 la duda sobre el género de algunos sustantivos que se le
atfibuye al lector se extiende hacia el autor. Asi, se mitiga el responsable de la accién de
dudar: el autor se “solidariza” e integra también el grupo de aquellos que vacilan ante el
uso acertado del género de ciertos sustantivos. En tanto que en el ejemplo 35 el nosotros
—implicado en el pronombre nos— se consolida como un “constructo ficticio que va
ejecutando todas las operaciones necesarias para llegar a nuevos conocimientos” (Castro
Fox y Monti, 2003). Asi, el autor en su rol de didacta intenta acortar las distancias con

el lector y crea la ilusion de que comparte el proceso de aprendizaje.

™ En casos como estos, no hay dudas de que el autor utiliza la segunda persona para sefialar al lector. Sin
embargo, existen otros usos de la segunda persona del singular con valor generalizador. Por ejemplo en la
frase “En la clase hay que hablar con propiedad porque sino te sancionan”, el pronombre “te” no tiene una
interpretacién literal, pues no refiere al destinatario, sino que posee un valor genérico no referencial, que
conlleva el significado de “todo el mundo”. Para ampliar sobre este uso, consultar en Montolio y
Santiago (2000:162), y Hernanz (1990) quien propone la categoria de sujeto arbitrario.
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3) Uso de la primera persona del plural inclusivo con referencia genérica. -
Esta forma generalmente se emplea para integrar al autor y al lector en el grupo de los
hablantes del espaifiol, los productores de textos, los argentinos que tienen una tradicién

literaria. Por ejemplo:

Ej. 36 Muchas palabras de nuestra lengua tienen origen extranjero. LP108

Ej. 37 Nuestro pais cuenta con un interesante repertorio de novelas, algunas de las cuales han
sido traducidas a varios idiomas. LE154

Ej. 38 El castellano que hablamos en la actualidad no es igual al que se hablaba hace varios
siglos. LE17 ’

B) Estrategias de despersonalizacion

4) Uso de pasivas con se. En sus roles de guia y expositor, el autor utiliza esta
estrategia generalmente para hacer referencia a algiin tema que ya explic6 o bien para

conducir al destinatario en el proceso de aprendizaje.

Ej. 39 A continuacién se exponen algunos ejemplos de verbos con dos participios. LE211

Ej. 40 Los verbos se explican en el capitulo 4. LE210

En efecto, en estos ejemplos el autor se construye como guia y expositor, aunque

aparece desagentivado.

5) Usos de estructuras impersonales con infinitivo. Mediante estas formas, el
autor ejerce su rol de exposifor y evita la apelacion directa de imposicién de un mandato

o una regla tedrica.

Ej. 41 Es incorrecto utilizar el condicional compuesto simple o compuesto con verbo principal de
la proposicién condicional. LP122

Ej. 42 No es correcto utilizar el gerundio adjetivo en otros casos. LE210

Estos usos los hallamos generalmente asociados a la enunciacion de reglas
ortograficas y normativas. A través del uso de estructuras impersonales con adjetivos

como “correcto” o “incorrecto”, se atentia la obligacion implicita.

6) Usos de participios sin agente. A partir del uso de participio queda

indeterminado el responsable de la accion. En este caso el verbo “mencionar”
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corresponde a una acciéon desempefiada por el autor, pero que, a través de dicha forma,

permanece oculto.

Ej. 43 Ademas de los usos mencionados, el algunos casos el gerundio funciona como un
adjetivo. LE210

C) Resultado del anadlisis

En las escenografias, contabilizamos en total 46 formas lingiiisticas que remiten
a la construccion del autor y del lector. De las cuales, el mayor porcentaje corresponde a
marcas de personalizacion (casi un 60%), frente a un 26% registrado en las secuencias
expositivo-explicativas (cuadro 7). En general, predomina la primera persona del plural
con valor genérico y condescendiente, pero, como ya adelantamos, también aparecen
formas con valor de autor (cuadro 8), que no se habian manifestado en las secuencias
expositivo-explicativas. Asimismo, las formas impersonales halladas suelen tener la
funcién de inculcarle al lector reglas y mandatos, pero de una forma indirecta y
atenuada. El rol de autor que prevalece en las escenografias es el de didacta —
especialmente a través de formas personalizadas—. Pero, también y en menor medida,

aparecen el rol de guia y expositor —mediante estrategias de despersonalizacién-—.

Cuadro 7. Formas personalizadas y despersonalizadas en las escenografias de los libros de Lengua
y Literatura. '

Lengua | Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Casos Primera persona del plural | Pasiva | Impersonales | Participio
totales | (nosotros) con se con

' infinitivo
46 27 _ 14 4 1
100% 58,69% 30,43% | 8,69% 2,17%

Cuadro 8. Uso de formas personalizadas en las escenografias de los libros de Lengua y Literatura.
Primera persona del plural (nosotros).

Casos totales / Lengua | Genérico Condescendencia Autor

27 (100%) 8 (29,62%) 13 (48,14%) 6 (22,22%)

4.2.4. La apelacién al destinatario

La escenografia de estar en clase es el espacio privilegiado para que el autor

establezca un supuesto didlogo con el lector. Asi, frente a los 10 casos de apelacion al
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destinatario registrados en las secuencias expositivo-explicativas, en las escenografias’’
hallamos, en total, 55 casos. Es decir, que no hay dudas de que las escenografias son
claramente las zonas elegidas para manifestar la relacion interpersonal y apelar
directamente al destinatario, como lo haria un docente con su alumno. Veamos los
ejemplos:
Ej. 44 En la pagina 83 encontraran la clasificacién detallada de las posibles focalizaciones del
narrador. LE47 '

Ej. 45 Se llama tilde diacritica la que sefiala un cambio de significado respecto de la forma no
tildada. Observen la diferencia entre monosilabos con tilde diacritica y sin ella. LP24

Ej. 46 Para reconocer las construcciones verboidales y qué funcién sintactica desempefian los

verboides y las construcciones verboidales, pueden aplicar la prueba de sustitucion estudiada en

el Capitulo 3. LE69

Ej. 47 Si introducen una P.1. adv. al principio de la oracion, recuerden colocar una coma después

de 1l y cambiar la primera letra mintiscula por una mayiscula. LE161

Si bien las propuestas editoriales mantienen la forma de tratamiento al lector: la
segunda persona del plural se usa en los libros E y P y la segunda persona del singular
(vos) se utiliza en S, en este ultimo caso registramos, ademds, una alternancia. En
muchas ocasiones rastreamos una tension entre la segunda persona del singular y del

plural’®, pues ambas se usan indistintamente para dirigirse al destinatario:

-Existen propuestas escenograficas que interpelan al lector mediante el voseo:

Ej. 48 Ayudante: Recorda que, cuando la solicitud se entrega en mano, debajo de la identificacién del
destinatario debe figurar la palabra Presente o S/D (“su despacho™), en lugar del domicilio. LS27

Ej. 49 Para saber mas sobre las oraciones, los sustantivos y los modificadores, consulta la
Gramatipedia, pags. 160 a 162.1L.S33

-Pero también, y “arbitrariamente”, usando la segunda persona del plural:

Ej. 50 Ayudante: ;Sabian que hay programas de computacién que ayudan a generar redes conceptuales?
Uno de ellos se encuentra en www.mapasconceptuales.com LS8

Ej. 51 Para estudiar en detalle los adverbios y seguir trabajando sobre ellos, consulten la
Gramatipedia, pags. 174 a 175. LS96

73 Excluimos las secuencias instruccionales que pueden aparecer en las escenografias.
76 Exceptuamos del analisis las formas plurales que se utilizan explicitamente para sefalar el trabajo en
grupo.
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Asimismo, ciertas secciones, como “Cadenas de lecturas” y los ejercicios de
talleres literarios u oralidad, que abordamos en el punto anterior, también varian en
cuanto al empleo de ambas formas. Consideramos que este uso alternado de la segunda
persona del singular con la del plural explicita un claro conflicto lingtiistico frente al
voseo. A pesar de que la pauta del libro S parece sefialar el uso del voseo como forma
para dirigirse al destinatario, tanto en las consignas, segiin ya analizamos, como en las
escenografias, se suele recurrir “indistintamente” a la segunda persona del plural.

De esta manera, observamos una representacion del voseo como variante
subestandar en las propuestas editoriales del area de Lengua y Literatura. Solo el libro S
lo utiliza, pero lo mantiene unicamente en las consignas, ya que en las secuencias
explicativas emplea la segunda persona del plural (es la “voz legitimada del saber”) y en

las escenografias se alternan arbitrariamente ambas formas. -
4.3. Recapitulacion y consideraciones finales

Desde la normativa oficial se promueve el enfoque comunicativo-funcional que
atiende al trabajo de la lengua en tanto acto y uso. Para plasmar y llevar a cabo dicho
lineamiento curricular, las editoriales plantean la escena genérica de los libros de texto —
tanto en Lengua como en la Literatura— a partir de secuencias de actividades centrales y
dominantes, y segmentos expositivo-explicativos acotados y subordinados a aquellas.
En este sentido, la configuraciéon de la escena genérica manifiesta la finalidad
instrumental asignada a la disciplina. En cuanto al disefio de la escena genérica,
sefialamos que la teoria suele ocupar espacios similares a las escenografias y, debido a
ello, el lector inexperto podria percibirlas en el mismo nivel de importancia y jerarquia.

Si bien la puesta en juego de escenografias es caracteristica del manual escolar,
segﬁn analizamos en la Introduccion al analisis, en las ultimas décadas su diversidad y
frecuencia han aumentado considerablemente. En efecto, las escenografias en los libros
de Lengua y Literatura analizados son abundantes y se pueden clasificar en funcion de
sus objetivos. Por un lado, encontramos aquellas escenografias (escenografias de
escritura o taller literario, de critico literario y de biblioteca) que, acordes con la
impronta instrumental dada a la disciplina, intentan cumplir con los objetivos
curriculares impuestos por el lineamiento oficial, como por ejemplo, formar lectores y
escritores competentes y proveerlos de textos con sus formatos originales. Por otro,

mencionamos las escenografias ludicas y de pdginas web que buscan persuadir al
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destinatario apelando a formatos atractivos y que., ademas, intentan “reproducir” su
contexto cotidiano (como en las historietas de P) para el planteo de consignas y
actividades. En ultimo lugar, caracterizamos la escenografia de estar en clase, en donde
se ponen en escena diferentes enunciadores que adoptan diversos roles para asistir al
lector. Con la incorporacién de recuadros y destacados, se instala un imaginario de
diversidad y alteridad que configura, principalmente, un enunciador que podriamos
denominar “docente”, que instaura un supuesto dialogo con el lector y funda un ethos
mas amistoso y ameno. No obstante, dichas escenografias que sefialamos como
predominantemente utilitarias cumplen, en efecto, funciones simbolicas, pues tienden a
configurar una representacion del saber en forma divertida, lddica, cercana, cotidiana,
experiencial y amena.

A partir de lo desarrollado hasta aqui, notamos que los espacios para mostrar la
objetividad y subjetividad en los libros de texto de Lengua y Literatura se encuentran
bien definidos. De este modo, la explicacion de la escena genérica se percibe como
objetiva y transparente. Por el contrario, las zonas destinadas a la subjetividad son las
escenografias, que tienen una clara impronta persuasiva, interpersonal y didactica: las
escenografias de escritura o taller literario, de critico literario y de biblioteca focalizan
el saber y el hacer; la de pdgina web, presenta un formato mas atractivo para los
lectores-alumnos que, a partir de la conjunciébn de segmentos principalmente
explicativos, proponen una lectura no lineal; la lidica, conformada por juegos,
historietas y desafios, se centra en la dimension del esparcimiento y la diversién —
aunque con fines utilitarios—, y la de estar en clase apela y guia textual y
cognitivamente al lector. Se trata de zonas donde se manifiesta lo que lo que
denominamos subjetividad mostrada.

Los resultados obtenidos en relacidon con la construccion del autor y del lector
avalan y refuerzan esta representacion. Asi, en la escena genérica prevalecen las formas
impersonales y la conformacion del autor como expositor. Ademas, hay pocos casos de
apelacion al lector en los segmentos explicativos: solo 10 y en un unico libro (S), donde
se utilizan las formas de segunda persona del plural, a diferencia de los otros sectores
(actividades y escenografias). Por otra parte, en las escenografias enunciativas
predominan las formas personales —aparece por primera vez el uso de la primera
persona del plural con valor excluyente— y la configuracion del autor especialmente en
su rol de didacta. Registramos qlie en este sector existe una mayor apelacion al lector

(55 casos totales en los libros analizados).
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Respecto del tratamiento al lector, si bien en las consignas de todos los libros
aparece la construccién del sujeto-destinatario a partir del uso de la segunda persona,
destacamos una diferencia en cuanto a las editoriales en relacién con el uso de las
formas singular y plural utilizadas, y la apelacién o no del lector en la escena genérica y
las escenografias. S construye una dimensic')n interpersonal rﬁés marcada que define una
supuesta relaciéon cercana con el lector al utilizar, por ejemplo, apelaciones en la
explicacién y uso del voseo. Por su parte, las editoriales E y P evitan invocar al
destinatario en las secuencias explicativas por lo que no tomar una postura frente al
voseo. De acuerdo con este iltimo punto es interesante remarcar que, para dirigirse al
lector en las actividades y escenografias, tales editoriales eligen la forma de segunda
persona del plural en todos los casos. No obstante, en S registramos una alternancia
entre las formas singular (vos) y plural (ustedes) que, segin coﬁsideramos, también
refleja la tension lingtiistica que aun persiste sobre el uso del voseo.

No hay dudas de que en la configuracion del saber de esta disciplina existe una
tensiéon entre academia y discurso pedagdgico. L';as marcas de agentivaciéon y
personalizacion que diferentes trabajos (Garcia Negroni, 2008a; Ramirez Gelbes, 2007
y 2008; Bolivar, 2005 y GallardQ, 2004a, 2004b y 2005) mencionan como
caracteristicas de la tradicidn disciplinar de esta area (Ciencias del lenguaje, Lingiiistica

'y Literatura) se ocultan en las secuencias expositivo-explicativas del libro de texto.
Acorde con las normas del género “libro de texto”, Lengua y Literatura construye en la
explicacion una voz impersonal del saber. No obstante, habilita escenografias, donde
muéstra la subjetividad y seduce a los lectores; entre ellas predominan las que apelan al
disfrute, al didlogo y a la formacion estética y enciclopédica: las escenografias lidica,
de estar clase y de biblioteca. En este punto sefialamos que las escenografias que
apuntan a qhe el lector se “transforme” en especialista del area son escasas, como es el
caso de las de critico literario; mientras que no se han encontrado, por ejemplo, casos
de conformacién de escenografias de lingiiistas.

Finalmente agregamos que, en la escena genérica, a partir del despliegue de una
explicaciéon con pretensiones de transparencia y objetividad, se construye un ethos
tedrico que intenta ser riguroso y objetivo. Pero, ademas, se apela a la practica y al
“hacer” y, asi, se pone de manifiesto un ethos y un saber que privilégian el enfoque
did4ctico (constructivista y comunicativo) por sobre la representacién cientifico-
académica de la disciplina. A su vez, en las escenografias, el ethos se desplaza. y se

constituye como mas ameno y didactico..
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Capitulo 5.

Un acercamiento a las fuentes del conocimiento.
La escena genérica y las escenografias
enunciativas en Ciencias Sociales

“El inico deber que tenemos con la historia es reescribirla”.
Oscar Wilde

5.1. La escena genérica: explicacién y actividades

La postura que las propuestas editoriales mantienen en torno a la conformacion
de la escena genéﬁca en los libros de Ciencias Sociales es presentar grandes segmentos
expositivo-explicativos y narrativos’’ y pequefios bloques de actividades. A diferencia
del drea de Lengua y Literatura, aqui los segmentos expositivo-explicativos’® son muy
extensos y ocupan un lugar medular, mientras que a las actividades se les destina un

espacio menor y periférico.

77 La secuencia narrativa (Adam, 1992) es el modo de orgamzac16n prototipico del relato histérico.
Presenta “una sucesion de acciones encadenadas sobre un eje temporal que permite ubicar una situacién
inicial, una final, y una serie de transformaciones entre la primera y la segunda” (Arnoux, et al., 2004:
38). No obstante, no debe entenderse a la Historia como una mera narracién sino como una mteracc1on de
‘estructuras sociales y politicas de cardcter complejo (Jacott y Carretero, en Carretero et al. 2007: 97),
expresada también a través de secuencias expositivo-explicativas

7® Para evitar confusiones, en el anélisis me referiré a los segmentos explicativo-expositivos en general,
aunque en algunos casos también se compongan de secuencias narrativas predominantes.
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Como ya hemos mencionado en Consideraciones introductorias al analisis, en
los libros actuales de Ciencias Sociales poco quedd de la escena genérica tradicional en
la que predominaba el texto explicativo corrido (antes de la década del 80). Por el
contrario, ahora existe una sobreabundancia de escenografias que lo interrumpen y
fragmentan, a la vez que se incluyen actividades en casi todas las paginas, aunque
perdura el formato de explicacién extensa. En efecto, en relacion con los libros de texto

de Historia de la posdictadura (a partir de 1983),

Aunque se mantuvo el manual de texto compacto y extenso,
interrumpido por frecuentes titulos y subtitulos, las
ilustraciones fueron mdas abundantes, se incorporaron
propuestas de actividades didacticas, como preguntas referidas
a los contenidos, y se agregaron documentos a modo de
ilustracion (Romero et al., 2004: 96).

En este sentido, al comparar la conformacion de la escena genérica en una de las
paginas de los libros del 4rea, comprobamos que la densidad 1éxica de la explicacion es
mucho mayor (en todos los casos supera el 70%) que la de los ejercicios (ver cuadros
l.a, 1.b. y 1l.c). Asi, la teoria es abundante y, en proporcion, las secuencias de
- actividades son mucho mas breves y acotadas; no obstante todos los libros presentan
ejercicios de integracion ubicados al final de cada capitulo que ocupan una o dos
paginas, como analizamos en mayor detalle en 5.1.2.

Cuadro 1.a. Densidad léxica. Cantidad de palabras en una pagina de Geografia del
Libro de P (p. 81)".

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa
742 550 192
100% 74% 26%

Cuadro 1.b. Densidad léxica. Cantidad de palabras en una pigina de Ciencias
Sociales del Libro de S (p. 64)

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa
462 452 10
100% 97,83% 2,16%

7 Los libros de P disponen las escenografias en las paginas pares y las actividades en las impares. Como
nos interesaba conocer particularmente las diferencias de densidad léxica entre la explicacién y las
actividades con el fin de analizar la conformacion de la escena genérica, realizamos el conteo en las
paginas impares.
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Cuadro 1.c. Densidad léxica. Cantidad de palabras en doble pégma de Ciencias

Sociales del Libro de E (p. 240 y 241)*

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa

622 500 122
100% 80,38% - 19,61%

Asimismo, el disefio de la maqueta de cada uno de los libros manifiesta la
importancia que la propuesta editorial le atribuye a la explicacion por sobre las
actividades. Tal como ya mencionamos en el capl'tulo anterior, la distribucion del texto
en la pagina indica graficamente la importancia dada a los elementos. Todos los libros
de Ciencias Sociales recurren al uso de las dos columnas para sefialar la relacién
jerarquica: el texto de la columna central se evidencia como fundamental y corresponde
a la secuencia explicativa, y el de los laterales es accesorio y alli se encuentran las
escenografias y actividades. A continuacion, analizamos el disefio de cada libro:

-En relacidn con el libro E, los temas se desarrollan en dos paginas y, por ende,
la maqueta se articula a doble pagina (imagenes 1 y 2). Respecto de las paginas pares,
en la columna central se disponen las secuencias expositivo-explicativas, mientras que
en la columna lateral encontramos espacios escenograficos que presentan secuencias
explicativas (imagen 1). En relacion con las impares, observamos que generalmente
presentan una escenogfafia de pdgina web y una plaqueta de actividades al pie de
pagina (imagen 2).

-En el libro P, cuyo andlisis ya hemos adelantado en la Introduccién, la maqueta
contempla la estructura a doble pagina (ver imagenes 4A y 4B de Consideraciones
introductorias al anailisis, en las paginas 81 y 82). Las secuencias expositivo-
explicativas se ubican en las columnas centrales. La columna de aire de la par se
compone de una escenografia determinada, y la impar presenta una plaqueta con
actividades. ‘

-En el libro S, la maqueta de cada pagina presenta dos columnas: la central, que
se compone de secuencias expositivo-explicativas, y la columna de aire (y también en el

margen inferior) con una disposicion escenografica (imagen 3).

%9 El libro de E presenta las secuencias expositivo-explicativas en las paginas pares y las actividades en
las impares. Como nos interesaba conocer particularmente las diferencias de densidad léxica entre las
explicacién y las actividades para analizar la conformacién de la escena genérica, realizamos el conteo en
la doble pagina.
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Ef gohierno militar se denoming

asi mismo Revolucibn Liberta-
dora perque eqoiparaba ¢l de-
frocamiento de Perdn conla

campaiia de Urquiza contra Ro- )

sas, en 1852. La propaganda

oficial denomind al régimen pe-

ronista la segunds trania.

Lonardi contaba con el apoyo
de gropos naclonafistas y caté-
 licos que buscaban llegar a al-
gln tipo de acuerdo con of pe-
ronismo, pero excluyendo a Pe-
rén. Del otro lado se hallahan

{o§ militares hbera!cs quienes, _

apoyados por conservadores,

radicales y socialistas, se opo-
nian a cualquier acuerdo con el-

peromismo.

tuepge de su derracamienta,
Parén estuva sxiliado en 4

- Venezuela, en 12 Repiiblica
Dominicana y, desde 1360, en
£spaiia.

aumentos salariales. FX%}

“la resistencia peronista, una combinacién de acciones de distinto tipa, que fhand 5

" crisis interna. Ja GCR, finalmente, se dividié en dos: la Union Civica Radicaldd?

3. La Revolucién Libertadora

El golpe milita que derrocé a chén en se phembre de ]9 5 contd con dapmi
los partidos politicos, las corporaciones empresarias y rurales, la Jglesiay s}
plio sector de los intelectuales. Todos ellos, unidos por un fuerte sentimienen’
peronistd, caracterizaban al peronismo como un régimen totalitario y reind,
ban la defensa de la libertad ¥ 1a democracia. Sin embargo, las coincidencis @,
los golpistas no'iban ms alls de la oposicién a Per6n. Por eso, prontose
ron diferencias en cuanto a cémo desperonizar la sociedad. Lonardi, quien i

ba que luego del-g golpe *no habia ni vencedores ni vencidos”, impulsaba ung ol
de cambios graduales, respeto por las conquistas obreras y sostenimieato el
ganizaciones sindicales, siempre que sus dirigentes estuvieran dispuestoss
nerla paz social y el orden. Pero, sin poder suficiente deéntro del gobiernn, Lceai
fue reemplazado por el general Pedro E. Aramburu, de un antiperosisme 'maf
mds fuerte que el de su antecesor. Aramburu entendia que el peronismo tug!
aberracidn que debfa ser eliminada de la sociedad argentina. Consecuente et
pensammnto, intervino la ¢oT, reprimis e intimidé a los trabuadom v hmisly)

La resrstenc:a ‘peronista

E . ) .. #
Como reaccion a la politica del gobierno militar se organizé lo que se conoze o

de protccms individuales hasta sabotajes en las fabricas, pintadas de cong
las calles, reparto de volantes vy atentados contra edificios militares, Desded
a 'fra'v‘és' de su' delegado puso_n,al, John W. Cooke, Perén aconsejaba persist
multiplicacién de pequeﬁas acciones que terminarian, afi rmaba, socavando d
der del gobierno militar. En junio de 1956, el general peronista Juzn josé ¥
frente de un grupo de civiles v militares, sin el apoyo de Perén, se levantd st

-gobierno; sin enibargo, el movimiento fue répidamente sofocado v sus lidee, 3

- juicio pr‘e\"io, fusilados. B @

E! traspaso del poder

Con el aroumemo de que habia 1mp]anmdo en el pafs an sistemna totalisaria, Anud,
buru derogé Ja Constitucion de 1949 e impulsé la construccién de un frentep
dario democritico que’ estuviera en condiciones de vencer al peronismo e
proxima instancia electoral. Sin embargo, fa constitucién de esa alianz fracas 8
bido a la oposicién de un sector del radicalismo. Envuelta en uma larga v profe

blo (ucp), liderada potyRicardo Balbin, y la Unién Civica Radical Intrans
{ucr1}, prccldea por ’muro Frondizi.

Ante el fracaso de s 1mc1aUva el gobierno proscribié el partido peron
mas, pmhﬂ))o Ja utilizacion de imdgenes, signos, simbaolos, expresionss §
-vas, doctrinas, articulos y obras artisticas pertenecientes o empleados por in
duos u organismos vinculados al peronismo; la utilizacion de forografias, retiak
esculturas de los funcionarios peronistas o sus parientes; las expresiones pernio
peronista, justicialismo, justicialista. tercera posicién y la abreviatura pp. Al md
tiempo, inhabilité para desempefiar cargos priblicos eléctivos v empleos e
ministracién puablica a todos los que los hubieran ocupado desde 1946 B8 -

Mt - A b ua aARERARRG & TRAIES DO TICADA

Imagen 1 (SCE242)
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iy su vicepresidente, .
(4 i2: Rojas (izquierda).
,5; pipe de 1855 fue parti-
g #zmente bien recibido
? wias clases media y alta
*% kb sociedad argentina, -
pregnadas de un fuerte |
y saimiento antiperonistay  |S
3 peevancha, estos sectores |
3 eesideraron al gobierno
4 ddar no como una dicta-
im ind como un camine |
¢ wia{a demacracia. - -

& No teniamos nada

rwo tenxamos armas no podaamos habiar, ni votar, ni hacer nada. Nov' -

- teniamos explos-vos. el sabota;e era {a Unica manera que tenfamos
de enfrenter esta banda que nos explotaba. No teniamos libertad de

‘taba que con solo mencionar a Persn pediamos ir en cana. No po-

‘diarnos lener ni siquiera una foto de Perén en nuestras cases. Asi .
que rec1|r(iamqs a los cafios [bombas caserasl.

. Jua** uarlos Brid, citado por Da.uﬂi James, Resistencia e Lmegnmon

Buenos Aires, Sudamencanz, 1990,

»W‘ R

m Operacmn masacre

310 ¢f escritor y periodista Rodqlfq Walsh _re_
Jxstruye la historia del fevantamiente de Va:
;ubsfusﬂamiemos posteriores. - )
21 primera noticia sobre los fuisilamiedtos
“3adestinos de jurio de 1956 me I:ego en
ama casual, a fines de ese afo, enun café
{2 Plata donde se jugaba al afedrez ..

in ese mismo lugar. seis meses antes,
5 habia sorprendxdo una medianoche el
3no tiroteo con que empezd el asalto al
srundo de la segunca division y al degan&
§3:0 de policia, enla frarasada re«otucnon

A k.

za, me vi solo [..J.

. ﬁfw;mertns reproducxﬂm a contmuacnon de Va!le Re.,uerdo como salimos en tropal
Extenecen allibro Operar:fon M’sacre en el fos gugadoros de ajedrez, los jugadores de
codmo y. los parroqm«.nos ocasionales, para
‘ve* que Testejo.era ese, y-como, a medida
7. que nos acemabamos a la plaza San Martin,
nos ﬂ)amcs pomando mas serkos  éramos
.cada vez mnnos y al fin cuando cruce 1a pla-

Mi casa era peoz que ¢l café l ] porque
habia soldados en las azoteas y en la cocina
y en los dormitor‘ios,‘ pero principalmente en
el bafio, v desde entonces he tomado aver-
si6n a las casas que estdn frente 2 un'cuar-
tel,run comando, c'>_u:i depaftémenﬁo de pol+

cia. Tampoco olvido que, pegado a la persia-
na, of morir a un conscripto en la calle .1,
Después no quiero recordar més, ni lavoz
. del {ocutor en la madrugada anunciando que
dieciocho civiles han sido ejeciados en La-
“nis, i la ola de sangre que anega al pais
 hasta la muerte de Valle [...1.
- Seis meses mas tarde, una noche agfixian-
te de verano, frente a un vaso de cerveza, un
" tiombre me dice: Hay un fusilado que vive.
No s@ que es lo que consigue atraerme en
esa historia difusa, lnja!'ca erizada de impro-
babilidades. Na sé por qué pido hablal con
.' ese ’10’nbre{ NASE

?ﬂ La. mttmldat:iori 7
%Meﬂcm dela Dlreccyon Nacmnal de Segundad a la pobla"son

‘L jev califica como. sabotaje ¥ feprime hasta COon.-prisién perpe-
gatu,ln destruyere, descrganizare, detenorare [} mmhzare entodo

%pa:te dacumeritos, objetos. maienales instalaciones, Servicics

P BURT AR

;2 [ El texto de'la pagina anterior menciona dos grupos en el
* seno de 12 coalicién golpista de 1955. Indiguen de cudles se
: v%trata y expliquen las caracteristicas principales de cada uno.

¥ zﬂ Una de las siguientes preguntas no puede responderse
«g-nn la informacién brindada en estas dos paginas. Indiguen
}éoe cudl se trata y, luego, respondan a las siguientes.

5 PR,

;adusmas de cual qwer nduralvza 1. ] hace saber ala poblacion

dicatos?

. que Ias fuerzas policiales 'y de seguridad han recibido instrucciones

precisas p‘aré hacer uso de sus armas cada vez que sea necesario
impadir 1a comision de actos de sabotaje”.

Noticias Gréficas, 7 de febrero de 1956, citado por Daniel James,
- Resistencia ¢ Infegracion, Buenos Aires, Sudamericana, 1950.

a. ;Par qué Lonardi fue reemplazado por Arambury?

b. ;En qué consistid la resistencia peronista?

¢. ;Qué motivos esgrimié Aramburu para deragar la Constitu-
cion de 1949?

d. ;Qué medidas tomé el gobierno de Aramburu contra el pero-
nismo?

e. ;Qué medidas tomé el gabierno militar cox respecto a los sin-

AMERICA Y LA ARGENTINA ENTRE 1950 Y 1070 243

| prensa. fiada. Todo to que teniamos ere el decreto 4161, que decre

Imagen 2 (SCE243)
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- “lopesca . o

El sector pesquero del pais reline las actividedes de pésca y capty
marinas, fluvisles ylacustres. R : :
Aunque la riqueza icticola estd representada por uns gran v ucda
la actividad . pesquera no tiene; en compearacion con otras del sectorprima
gran relevancia en e conjunto dela ecorzéms’a; de hecho, tiene una reducids
pacion en el PB - R ‘-
Por otra parte, la pésca.es mz.y mpo'tan*e en algu as,localidades y zonasik
"~ pais, por ejemplo, en las ioc des de la costa de los rios Parand y.Uruguay, énk
“islas del Delta del Parand o en Iaq ciudadas de Mar del Plata y Puerto Maar) ’

Comodoro
Rivodovia

. R S
Lot pesca marfima
< Este'tipo de pesca representa més del 90 da lo producido en
1o argentine. e ) L .
La pesca maritima se desarr 1argo del litoral marftime, desde fa proy

de Buenos Aires hastz {a de Tierra del Fuego. : S
Cerca de la-costa, especialmente en &l puerto Je Mar del Plata, se pr
pesca costera, En general, se reali 1 barcos pequesios que né cuentan oo
-mas de enfriado o refrigeracion (parz conservar los productos en meior esta
250 ne pueden ale rse mar adentro. Esta produccion es vendide .p.rin
el mercado interno, para el consumo en fresco.
- La mayor parte de la pesca marftima es realizada oar empresas pcsq.xﬂ'*
-')ract can la pesca de altura {mar adenire) en grandes barcos con sistermas &
- geracién en'las bodegas. Es comin que las. empresas.tengan en los-puertcs ing
- ciones industriales para procesar los productos. Una parte lmpcr‘a;“ta deic q.. 3
resenvas 56 ducen la exportan. - . : Co e e
~Las principales especies extraidas por la pesca‘maritima son fa .merlu
representa airededor dal 68% de lo extraido, le siguen enimportanda ios crust
{angostinos y camarones) y los moluscos (::!?rrafes, . Dot

nte; DEC,

7 Quées lasabrepesca?é¥la (g necey il - : . L
pesca llegal? iDe qué manera Esta actividad se realiza principalmente en los rios Pafand, Paraguay, Uruguay
la Piata. Se practica, en general, en forma artesaral, es decir, sin tec
jas, en embarcacionss pequefias, como canoas, lanchas o barcazas |
precarias). El mayor porcentaje de pecés exusidos corresponde al siba
y el surubi. Por le general, ios pescadores venden

Imagen 3 (SCS78)

Sin dudas, el disefio gréfico es un elemento fundamental en la transformacién de

las ultimas décadas del discurso de los libros de Ciencias Sociales, impulsada

principalmente por los lineamientos curriculares de la Reforma Educativa y la necesidad

136



de renovar los contenidos y de incorporar diversidad de enfoques. Si bien las nuevas
maquetas cambiaron la imagen del relato “Unico, cerrado y autoritario” (Romero et al.,
2004), consideramos que la escena genérica mantiene la tradicién discursiva de las
Ciencias Sociales de presentar segmentos expositivo-explicativos extensos que colocan

el foco en la teoria.

S5.1.1. Las secuencias expositivo-explicativas

5.1.1.1. La construcci6n del autor

‘Segin mencionamos en los capitulos 3 y 4, la identidad autoral de los libros de
nuestro corpus es colectiva, ya que las tareas de redaccion, produccion y edicién estdn a -
cargo de un grupo de profesionales. Pero ademas, en los libros de Ciencias Sociales hay
equipos de autores especialistas que se encargan de escribir los capitulos de cada
disciplina: Historia o Geografia y/o Educacién Civica. Asimismo, cada libro tiene al
menos dos editores, que generalmente se éncargan de realizar el seguimiento de una
disciplina: Geografia e Historia (0 de dos disciplinas, si se encarga también de
Educacién Civica).

En Ciencias Sociales, encontramos estrategias de personalizaciéon vy -
despersonalizacion que construyen al autor del texto en la secuencia genérica
explicativa, similares a las de Lengua y Literatura, pero su funcién y alcances en ciertos
casos varian. Para que analisis, que desarrollamos a continuacion, seguimos el modelo

propuesto por Garcia Negroni (2008a).
A) Estrategias de personalizacion

1) Uso de primera persona del plural excluyente. Con esta estrategia, el autor
se dirige al lector construyendo un supuesto didlogo. Como veremos en los ejemplos 1 a
3, la marca de agentivacion que indica la presencia del autor es la primera persona del
plural, presente en las desinencias verbales (“contamos” y “mostramos”), mientras que
la apelacion al lector se evidencia en los pronombres personales de segunda persona del

singular (“te”).

Ej. 1 En este clima politico, como ya te contamos, se produjo en el Senado el debate sobre la
corrupcion de funcionarios del Estado, que protegian los manejos irregulares de los frigorificos
extranjeros, sesién en la que intentaron asesinar a Lisandro de la Torre. CSS183
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Ej. 2 Parece que los antiguos militantes —muy fieles e identificados, sea con un partido o con
otro- decidieron “sacarse la camiseta” del partido. jHasta los propios lideres partidarios lo
hicieron! Y esto tuvo sus consecuencias. Te contamos algunas: ... CSS273

Ej. 3 En el siguiente esquema te mostramos cudles son los principales actores involucrados en
esa actividad en nuestro pais. CSS79 -

Los ejemplos 1, 2 y 3 pertenecen a >1a editorial S y son los inicos casos de este
tipo hallados en el corpus. En ellos, el autor, en sus diferentes papeles de didacta,
expositor 'y guia (Tang y John, 1999), ejerce las tareas de “relatar” un episodio
histdrico, “sefialar” que cierta informacioén ya ha sido comentada y “mostrar” datos en
un esquema. A través de estas estrategias lingiiisticas, se construye el imaginario de
didlogo didactico, y la explicacion se percibe como mas amena y coloquial. En dichos
ejemplos, observamos especialmente la “interdependencia” de los roles de didacta y
expositor, en el sentido de que para realizar una explicaciéon mas exitosa el autor

desarrolla estrategias diddcticas de acercamiento y complicidad con el lector.

2) Uso de primera persona del plural inclusivo condescendiente. Mediante
esta forma se incluye al lector y al mismo autor como participes del proceso de
aprendizaje. El efecto que se logra es minimizar el peso de la responsabilidad que se le
asigna al destinatario sobre una accion, por eso es “como vimos” y no “como viste”, o
bien atenuar la imposicion emanada de una orden: es “observemos”, y no el imperativo
“observa”. El autor también emplea esta forma para posicionarse como guia. Asi, hace
referencia a otra parte del texto, ya sea a paginas o capitulos anteriores, por ejemplo,
con las expresiones “hemos visto”, “como vimos”, “ya mencionamos”, y diferentes
-escenografias, como imdagenes, mapas, graficos, etc., que introducen datos y colaboran
en la comprension del texto. Para ello, se usan expresiones formadas con verbos de
percepcion visual, como ver u observar (Gallardo, 2004b: 37), por ejemplo: “podemos
observar”, “veamos estos ejemplos”. |

Pero ademas, aunque en menor cantidad, el autor se constituye en tanto
expositor. Recurriendo al uso de “verbos de accion intelectual”, como “consideramos”,
“estudiamos”, “pensamos” (Gallardo, 2004b: 37), el autor colabora y participa en el
proceso de aprendizaje. En el ejemplo 4, observamos que el verbo “resumamos”

funciona como una marca textual que le indica al lector que la siguiente parte funciona

como sintesis o recapitulacion del tema:
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Ej. 4 Resumamos lo expuesto hasta ahora. CSE24

También encontramos algunas formas de la primera persona del plural con la
funcién metalingﬁistjca de denominacién®’. Con el valor del nosotros de
condescendencia, que construye un movimiento retérico de complicidad con el lector,
se promueve que “el destinatario asuma la lengua por su cuenta y se transforme en el
locutor del discurso” (Gércia Negroni y Ramirez Gelbes, 2008) y, al menos dentro del

texto, domine la terminologia propuesta, como lo muestra el siguiente ejemplo:

Ej. 5 Esta forma de reproducir en la sociedad es lo que denominamos sistema capitalista.
CSS129

3) Uso de primera persona del plural inclusivo con referencia genérica. El
autor incluye al lector en grupos amplios de pertenencia y asume el rol de representante
fundamentalmente de dos colectivos: los argentinos (por ejemplo, “nuestro” pais) y los
ciudadanos (por ejemplo, “participamos”). También, en algunas ocasiones, se utiliza el
nosotros con referencia genérica para incluir y hacer participe al lector de una situacién

hipotética, desfocalizandolo y evitando atribuirle directamente la accién, por ejemplo:

Ej. 6 Si viajamos por ruta entre una ciudad y la otra, el recorrido llega a ser de alrededor de 5.000
kilémetros. SCS21 ' ‘

En efecto, en este caso la accioén de viajar se generaliza y se hace extensible a
todo aquel que “viaje por ruta entre una ciudad y otra”.

B) Estrategias de despersonalizacion

4) Uso de pasivas con se. A través del despliegue de estas formas, el autor se
-construye como guia del lector (Tang y John, 1999). Por un.lado, recurre a estas formas
para diluir la responsabilidad que posee el destinatario en el proceso de aprendizaje. Se
trata de acciones cognitivas, que suelen introducirse con verbos propios de procesos
mentales (“se estudi¢”, “se identifican” en los ejemplos 7 y 8, respectivamente), o
acciones de remiéién a elementos paratextuales, con verbos de percepcion visual (“se

observan” en 9). Por ejemplo:

*! No obstante, la aparicion de esta forma es escasa. Encontramos solo tres casos en Ciencias Sociales y
tres en Ciencias Naturales.
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Ej. 7 Por eso, como se estudié en el capitulo 2, un manejo apropiado de los recursos naturales
genera problemas ambientales. GP84

Ej. 8 En el mapa de la pagina siguiente se identifican las cuencas que se encuentran en el sector
continental y las que se extienden en los fondos marinos de la plataforma continental del mar
Argentino. CSS92

. Ej. 9 En las pirdmides A, B y C se observan las variaciones: la tendencia general para el pais
consiste en la paulatina reduccion de las tasas de fecundidad (tabla D) y natalidad, lo que se
observa en la disminucién de la base de la pirdmide... GP55

Por otro lado, también se utilizan las frases pasivas para atenuar la presencia del
autor (como es el caso 10) y presentar acciones como absolutas, correctas y verdaderas

(como “no se puede justificar jamas el método de la violencia” en 11):.

Ej. 10 De este modo, en un lapso relativamente corto, se realizaron elecciones democraticas en
varios paises americanos, que se detallan en el cuadro A. HP130

Ej. 11 Se pueden analizar los motivos y objetivos de los grupos terroristas, y hasta encontrar
vélidos sus reclamos. Sin embargo, no se puede justificar jamis el método de la violencia.
CSS290

5) Usos de estructuras impersonales con infinitivo. Del mismo modo que en
Lengua, este recurso es exiguo y se utiliza para presentar proposiciones como verdades

ya que queda indeterminado el agente de la evaluacion:

Ej. 12 Es muy interesante analizar el conjunto de partidos de un pais, o sea su sistema de
partidos. ¢Por qué? Porque... CSS273

En este ejemplo la apreciacion de que algo “es muy interesante” se enuncia
como una sentencia veraz y absoluta y asi queda indeterminado al agente de la accién,
es decir no se define quién piensa que es interesante analizar los partidos de un pais (es

decir, el autor).

6) Uso por metonimia. Mediante esta estrategia se le atribuyen a ciertos
recursos graficos paratextuales (imagenes, fotos, esquemas, cuadros o recursos propios
del area, lineas de tiempo en Historia y mapas en Geografia), que suelen conformar
escenografias, las acciones propias del autor. Asi, el mapa “muestra” (ejemplo 13), la
imagen “ilustra” (ejemplo 14), la linea de tiempo “marca” (ejemplo 15), el esquema
“representa” (ejemplo 17) y los datos del cuadro “dan idea” de la importancia de un

hecho (ejemplo 18). Respecto del caso 16, este es diferente de los anteriores porque,
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segun observamos, se introduce la referencia abreviada entre paréntesis. Unicamente, se
incluye el nombre de la figura sin explicitar el verbo de la accion. Es solo: “(imagen

C)”.

Ej. 13 Como muestra el mapa A, estos cambios favorecieron el comercio de América latina, que
empez6 a proveer al mundo de todos estos productos. HP39

Ej. 14 Como ilustra la imagen A, en 1948, el gobierno adquirié los ferrocarriles britanicos, ya
que Inglaterra no tenia otra forma de pagar su deuda con la Argentina. HP140

Ej. 15 La linea de tiempo D marca los principales acontecimientos ocurridos en Rusia desde
entonces. HP 77

Ej. 16 Por un lado, la inmigracién europea de fines del siglo XIX y principios del siglo XX
(imagen C), en el cual predominaron, primero, los europeos del oeste y, luego, los del este. GP51

Ej. 17 El siguiente esquema representa las etapas basicas del complejo de las oleaginosas, que
incluye la produccién primaria, el procesamiento industrial, la comercializacién y distribucién de
los productos hasta el consumidor final. CSS71

Ej. 18 Los datos del cuadro de esta pagina también permiten tener una idea de la importancia de
las distintas ramas industriales. CSE83

En todos los casos, se trata de atraer la atencién del lector hacia la escenografia
para guiarlo en su lectura y destacar la importancia de la informacién que aporta, ya sea
oMo recurso que facilita la explicacion o como prueba fehaciente de la verdad expuesta
en la exposicion. En los ejemplos 13 y 14, el adverbio “como”, que “indica conformidad
con el punto de vista introducido” (Gafcia Negroni, 2008a, 20), refuerza el valor que

poseen la imagen o el mapa como evidencias del saber enunciado en la explicacion.

7) Uso de nominalizaciones. A partir de esta estrategia también se oculta la

fuente de enunciacion, como observamos en el siguiente ejemplo:

Ej. 19 La informacién de Ia pdgina anterior se refiere a las condiciones del tiempo en dias
determinados en algunos lugares del pais. CSS41

C) Resultados del andlisis

En el cuadro 2 mostramos la cantidad de formas de subjetividad rastreadas en las
secuencias expositivo-explicativas de los libros de Ciencias Sociales de nuestro corpus.
Las formas personalizadas resultaron muy frecuentes y alcanzan casi el mismo

porcentaje (38%) que el uso de las pasivas con se (40%), que constituye la estrategia
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lingiiistica que suele usarse convencionalmente en los segmentos explicativos de los
textos especializados. A pesar de las diferencias segun las editoriales —por ejemplo, S se
caracteriza por presentar mayor cantidad de formas pérsonalizadas—- las marcas
explicitas de agentivacion tienden a aparecer basicamente en los roles de guia y
representante (Tang y John, 1999) (cuadro 3). Se trata de roles de compromiso bajo,
pero que cumplen propdsitos especificos de control. Por un lado, en tanto guia -el autor
muestra al lector la informacion textual o paratextual, con el objetivo de asegurar la
comprensién y controlar que el proceso de adquisicion se realice con el mayor éxito
posible. Por otro lado, al hacer una referencia de modo genérico a los habitantes de su
pais, el autor de Ciencias Sociales cumple el papel de formador de los ciudadanos y de
contribuir a la construccién de la “identidad argentina” (Romero et al., 2004 y Cucuzza,
2007%%). En este sentido, Arnoux (2007) destaca la orientacion argumentativa de la
explicacién en el manual escolar que “asigna valores y regula los sentidos del texto™
(Arnoux, 2007: 34) y sostiene que el texto escolar interviene en la representacién
ideologica, no solo a través de operaciones cognitivas sino emocionales”83 .

Si bien, como adelantamos, en las secuencias expositivo-explicativas se
menciona él autor de manera explicita, lo cual supondria un grado mayor de
compromiso, su apariciéon no es muy significativa, pues solo registramos tres casos en

un mismo libro.

Cuadro 2. Formas personalizadas y despersonalizadas en las secuencias explicativo-expositivas de
- la escena genérica de los libros de Ciencias Sociales.

Cs. Formas Formas despersonalizadas
Soc. personalizadas
Casos | Primera persona del | Pasiva Impersonales | Metoni- | Nomina-
totales | plural (nosotros) con se con mia lizacién
: infinitivo
29
186 72 75 9 29 1
100% | 38,70% 40,32% | 4,80% 15,60% | 0,5%

%2 Diversos autores, como Romero y Cucuzza, entre otros, analizan cémo los libros de Historia han
contribuido a formar ciudadanos y ciertas representaciones, y a constituir la identidad “argentina”.

® Asi, la narracién escolar tiene una funcién ideolégica de regulacién y seleccién pues implica “un
dispositivo de memoria y olvido: seleccionar lo que debe ser recordado y ocultar lo que puede perturbar el
sentido de la seleccion operada” (Arnoux, 2007: 99).
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Cuadro 3. Uso de formas personalizadas en las secuencias explicativo-expositivas de la escena
genérica de los libros de Ciencias Sociales. Primera persona del plural (nosotros).

Casos totales / Cs. Soc. | Genérico Condescendencia Autor

72 (100%) 20(27,77%) 49 (68%) - 3 (4,16%)

En cuanto a las marcas de impefsonalidad, el porcentaje de la metonimia es
importante y considerable. Tanto esta estrategia como el uso de las pasivas con se
tienen la funcién de remitir a las diferentes escenografias introducidas, que funcionan
como elementos metodologicos propios de las Ciencias Sociales y consolidan al autor
en su rol de guia. La remisién desde la explicacién a ciertos recursos de las
escenografias, como cuadros, mapas, lineas de tiempo, etc., muestran la importancia que
tienen estos elementos para el 4rea, porque no solo clarifican o aportan mas
informacién, sino que en muchos casos funcionan como pruebas de verdad y evidencia
del saber expuesto. El uso de estas formas de impersonalidad oculta la accion del
agente, ya sea la del autor (es decir, é/ no “muestra” datos, sino que lo “hace” un grdfico
o un mapa) o las que se le adjudica al ahimrio, como observar una imagen, leer un
cuadro de barras, etc. En este sentido, la normativa oficial destaca la importancia de los

recursos visuales y hace hincapié en:

El conocimiento y la utilizacién con creciente seguridad de una
serie de instrumentos y técnicas (entrevistas, fichas de
observacion, lectura y elaboracion de gréaficos, cuadros,
preparacién de textos escritos y orales), cada vez mas
complejos, que habilitan tanto para el registro organizado de la
informacién como para la comunicacién de la misma y que °
seran seleccionados de acuerdo a los interrogantes y propdsitos
del estudio encarado (CBC, 1995).

Entonces, para guiar al lector se utilizan marcas de agentivacion (nosotros de
condescendencia), pero también de impersonalidad (pasivas con se y metonimia), con el
fin de propiciar la consulta de escenografias, u otros segmentos textuales. Es decir, que
desde la explicacién misma se persuade al destinatario para que efectue la consulta a las
escenografias, puesto que los elementos que las constituyen se construyen como

recursos para la ensefianza en tanto apoyaturas de la explicacién y transmisor de
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contenidos®. Asi, la voz del saber alojada en la exposicion legitima el valor y la

importancia de las escenografias.

En esta instancia sefialamos que los roles que adopta el autor
preponderantemente los segmentos expositivo-explicativos son el de guia del alumno en
el proceso de aprendizaje (a partir del uso de las pasiva con se y la metonimia) y
también el de representante en relacion con el objetivo de la disciplina de formar

ciudadanos (apelando al “nosotros™).

5.1.1.2. La interpelacion al lector

Al igual que en el caso de Lengua y Literatura, solamente el libro S incluye
interpelaciones directas al lector en las secuencias expositivo-explicativas de la escena
genérica. Una vez mds observamos que en S hay una mayor presencia de la dimension

interpersonal.

En los segmentos explicativos de S encontramos 23 casos de apelacion directa al
lector, expresada a través de desinencias verbales en segunda persona del singular,
siempre a través del voseo (“podés” del ejemplo 20 y “recordd” del ejemplo 21), en

construcciones predominantemente enunciativas.

Ej. 20 A continuacion, se dan algunas caracteristicas de los mas importantes, que como podés
ver, se identifican por las especies vegetales predominantes. CSS46

Ej. 21 ...record4 que la Constitucién Nacional impedia la reeleccion consecutiva... CSS254

Las principales funciones que desempefia el autor, mediante el uso de estas
formas, son las de guiar y monitorear el proceso de comprension y aprendizaje. Por un
lado, ayuda al lector a ubicarse espacialmente dentro del texto, es decir a localizar cierta
informaciéon (“como podés ver” del ejemplo 20). Por el otro, lo guia en el
establecimiento de relaciones cognitivas (“recorda” del ejemplo 21). En muchos casos,
se incluyen expresiones formadas con el adverbio de modo “como” que remarca la

> BN 11

evidencia introducida (“como podés ver” “como estudiaste™) y verbos de percepcion

% En el marco de un estudio sobre los libros de texto de Primer Ciclo, Cruder (2008) sefiala que la imagen
suele reducirse a un recurso de ensefianza: “La imagen aparece despojada de identidad y, como si nada
hubiera que manifestar acerca de su estatuto, adquiere el papel del recurso. Recurso en Matematica.
Recurso para ensefiar Ciencias Sociales. Recurso que puede utilizarse en el drea de Ciencias Naturales,
etcétera” (Cruder, 2008: 63). ’
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(“observar” y “ver”) o de proceso mental (“leer” y “recordar”), ya sea en formas
imperativas (“recorda”) o mediante férmulas de atenuaciéon como el verbo “poder”
(“podés ver”). Otros de los ejemplos hallados en el corpus son: “como podés observar
en el esquema...”, “como ya leiste en capitulo 13”, “como ves”, “acabas de leer”,

“recorda”.

A partir de lo expuesto, seflalamos que la apelacion al lector en la explicacion es
muy escasa.en S y nula en E y P. En forma similar a lo que sucedia en los libros de
Lengua y Literatura, la explicacion se modela como objetiva y neutra sin pretensiones
de mostrar marcas de subjetividad explicitas, como podria ser el caso de la apelacion

directa al destinatario.

5.1.2. Las secuencias instructivas de actividades |
5.1.2.1. La interpelacién al lector

Las actividades en Ciencias Sociales se ubican en las paginas de desarrollo del
capitulo y en la/s pagina/s de integracidn ubicada/s al final de la unidad.

Para interpelar al lector, cada libro respeta la forma de tratamiento establecida
para la coleccion, cuyas caracteristicas analizamos en el capitulo anterior en referencia
" al 4rea de Lengua y Literatura. Asi, en E y P (ejemplos 22 y 23) se usa la segunda
persona del plural (ustedes) y en S (ejemplo 24), la segunda persona del singular (vos).
En este ultimo libro, notamos que se mantiene el uso de esta forma en todos los casos de
apelacion al lector, excepto cuando se plantean tareas grupales (ejemplo 25). Ademds,
en todas las propuestas editoriales, hallamos variados casos de enunciacion de

preguntas, sin apelacion explicita al lector (ejemplos 26 y 27).

Ej. 22 2. Expliquen qué consecuencias tuvo la eliminacién de las barreras contra las
importaciones. ESC 279

Ej. 23 1. Escriban ejemplos o argumentos para justificar estas afirmaciones... PG57

Ej. 24 6. Busca qué significa heliofania (lo podés hacer en Internet) y luego respondé la
pregunta. SSC96

Ej. 25 7. En grupo, reflexionen sobre la importancia de que las energias alternativas sean
renovables o autorrenovables. Justifiquen su respuesta. SSC96

Ej. 26 8. ;En qué se diferencia el bosque austral del bosque chaquefio? SSC46

Ej. 27 5. ;Qué significa la consigna socialismo en un solo pais? ;A qué idea se oponia esta
consigna? ESC151
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Al igual que en Lengua y Literatura, encontramos consignas de variado tipo: de
completamiento, de eleccion entre opciones, de investigacioén, simples y complejas, etc.
La gran mayoria plantea el trabajo con diferentes escenografias, citas de autoridades
cientificas, documentos y recursos visuales (por ejemplo: “Trabaja con el mapa, SSC94;
“Observen el mapa D y escriban”, PG, 33; “Después de leer el documento, ;consideras
que...”, SSC, 178; Luego de leer el texto A, expliquen qué consecuencias. .., ESC, 223).

’ . >

Atento a tal diversidad, Romero et al. (2004) sostienen que las actividades en los libros
~ de texto recientes:

...ya no se limitaban a trabajos que podian realizarse con el

propio manual sino que invitaron a los alumnos a la bisqueda y

procesamiento de informacion. Asi, las actividades podian

completar contenidos que no figuraban en los textos centrales o

recuadrados. Nuevamente, la consigna general parece ser la de

ampliar el espectro de miradas posibles sobre el tema y los
recursos para acceder a ellas (Romero ef al., 2004: 150-151).

Por su parte, las actividades finales conforman secciones especiales que trabajan
y evaltian la adquisicién de los contenidos abordados durante el capitulo. Sus nombres
caracterizan la funcionalidad de estas paginas y remarcan los objetivos buscados:

-En S, su denominacién (“Poné a prueba tus conocimientos”) denota un desafio
para el lector, intensificado por el uso del imperati.vo que lo interpela directamente.
(“Poné”). Consiste en una seccion destinada a comprobar que el aprendizaje de ciertos
temas estudiados ha sido exitosb.

-En P, la seccion lleva el mismo nombre que las actividades de desarrollo: “En
estudio”. De esta forma se traza una continuidad con el trabajo practico realizado a lo
largo de la unidad.

-En E, la seccion tiene el nombre de “Actividades finales. Revision final”, que
plantea explicitamente un trabajo de integracion y “examen”. La continuidad entre el
trabajo realizado en las actividades centrales y las finales es dada por el disefio, a través
del color del fondo, segun analizaremos en el préximo apartado.

De esta manera, observamos, por un lado, que las actividades de desarrollo de
capitulo y de integracidn tienen funciones diferentes: unas son de aplicacion y fijacion,
y las otras, de evaluacién. Por el otro, sefialamos que la formulaciéon de actividades
alterna las formas de no apelacion explicita (a través de la enunciacion de preguntas),

con la apelacién directa en donde se manifiesta y se hace hincapié en el sujeto de la
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actividad a través del empleo de la segunda persona del singular o plural, segun cada
propuesta editorial. Al igual que en Lengua y Literatura, dos de las propuestas
editoriales recurren a este ultimo uso, debido a que, segiin sostenemos, evitan el uso del

voseo, tal como lo demuestran investigaciones anteriores (Garcia Negroni y Ramirez

Gelbes, 2008 y Lopez Garcia, 2008).

5.1.2.2. Los recursos del disefio

En los cuatro libros analizados, las actividades tienen estilos especiales y se
destacan del resto de los elementos de la maqueta. En efecto, el disefio es una
herramienta fundamental no solo para diferenciar las actividades de la teoria y de las
variadas escenografias (que desarrollamos en el proximo apartado), sino también para
caracterizar la dimensioén précti@a. Con tal fin, se ponen en juego diferentes recursos
graficos, que tienen que ver con el uso de colores, tipografias, imagenes y formatos.

-En S, las actividades de desarrollo de capitulo llevan el icono A (de
Actividades), se ubican en los margenes laterales o inferiores y la tipografia es de color
verde, como vimos en la imagen 3 de la pagina 136. Por su parte, “Poné a prueba tus
conocimientos” se plantea en una pagina con color de fondo amarillo (imagen 4).

-En P, las actividades se ubican en la columna lateral y llevan el nombre “En
estudio”. En la parte superior de la péagina par (observar imagen 4B  de
Consideraciones introductorias al analisis, en la pégina 82) aparece siempre la
imagen de un pizarrén y la mano de un docente (se ve la manga del guardapolvo) que ha
terminado de escribir con tiza el nombre de la disciplina (en el caso de la imagen 4B es
Historia, pero se da también en Geografia), debajo la plaqueta de actividades simula una
hoja de carpeta o cuaderno con renglones y anillado. Este disefio sin duda busca
representar la situacion de clase: el docente escribe en el pizarrdn las consignas para que
el alumno las copie y resuelva. Con un disefio similar, la pagina final de revisién
presenta una hoja de carpeta o cuaderno anillado (imagen 5).

-En E, las actividades se localizan en la parte inferior de las paginas impares
dentro de un recuadro de fondo celeste, seglin vemos en la imagen 2, en la pagina 135.

Las actividades finales también tienen el mismo fondo de color (imagen 6).
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Poné pruebu fus
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‘cdn

%, Trabaja con las frases del recuadro.

3) Agrupalas por ¢l sector econémico al que representa
(primario, secundario, terciario).

3) tlabord con ellas dos circuitos econdmicos, uno para el
petrdleo y otro para el gas.

Produccion de gasoil : Buque castema ;

Distribucién a centros de consumo

Nafta
jTransporteareﬁneria ) -
: Etano
Perforacuon de pozo petrohfero D e e
Gasoducto

querosene .. .
Extraccion de hidrocarburos

Gas para red domiciliaria ; Gas de petroleo

_Exploracion de cuencas marinas

plantas separadoras Oleoducto -

Red domiciliaria de gas

o) Averigud si alguna de las etapas de los circuitos que
elaboraste se localiza en la ciudad en la que vivis o en
una zona cercana. Sila respuesta es afirmativa, explica
sus principales caracteristicas.

9 Leé el sugmente texto:

"la energia es un insumo de vital importancia para el :
“mando civilizado{...]. La expansién demografica y el desa- .
- . mollo tecnotégico hacen que la demanda se incremente a0 ©
| tasano. lo que, en un sistema no infinito, lleva inevitable-

rente al conflicto entve esa tendencia y los limites que la
apacidad de provision de energia y las posibilidades de
reprocesar los residuos generados en el proceso de produ~
«ria fijan al crecimiento. i .

Hoy estamos advirtiendo las primeras consecuencias de
ate conflicto: los crecientes problemas de contaminacién -
“ambiental y la percepcién de que las resetvas de combusti- :
- . bles tradicionales van camino del agotamiento son temas de |
_msideracion obligada para planificadores y politicos. Por -

dio, es de indudable importancia todo esfuerzo dirigido a
seflexionar respecto de las posibilidades de abastecer, en
_forma téenica y ecoldgicamente aceptable, fa demanda futu- ;
 rque tienen las distintas fuentes de energia conocidas hasta |

o'umlentos?r?fcfw

i asaad g
I

ot e e s s

i la actualidad. Dicho analisis debe tener en cuenta ademés

i

i que cualquier cambio de fondo que vaya a producirse en el
"esquema de abastecimiento global deberd ser también

siones poimcas y sociales que pueden llevar a situaciones de
imprevisibles consecuencias”.

i
i
|
i
H fondo de Cuhura fcondmica, 1992.
1

a) jCudl es la problematica que p1antea el autor?

b) identificA a qué denomina conflicto y cuales son las
consecuencias de ese conflicto.

¢} ¢Cudl creés que es el significado de la frase “sistema no
infinito"? -

d) ¢Quiénes estin obligados a reflexionar sobre estos temas?

e) ¢Por qué habria que producir cambios en las fuentes de
energia?

f) ¢Por qué habria que tener cuidado con los cambios que
esto puede provocar?

10. Trabaja con la informacién del cuadro y del texto.

Argentina. Produccion de energia eléctrica
TR I

't

Neuquén

B Capitél federal

Buenos Alres’ N

“gérdoba - 104
Ucomientes T gu
. Entre Rios . 82
Tehubutt T T T T gy

- Otras o TS

fuente, Seeretenc de

* Consumo de enevgla -
. En la region pampeana se consume e 63,8% de la
energia tota! produc:da en el pais.

a) Compara fa mformacuon del cuadro con fa del texto.

b) ¢Por qué la distribucion de 12 produccion de energia es

diferente de la de su consumo?
1. Trabaja con el mapa de la red eléctrica de la pagina os.

a) ¢En qué regién de nuestro pais se observa una mayor
densidad de la red eléctrica?
b) ¢Qué centrales forman la red? sDénde estin ubicadas?
¢) Laenergia genevada en una central de Mendoza ¢ puede ser
. utilizada en una localidad de Santa Fe? Y la generada en
una central de Tierra del Fuego? justifica tu respuesta.

aceptable desde el punto de vista de la forma y velocidad
con que se Heve a cabo, pues de otro modo, se creardn ten-

Muarscnort, Carios. Las fuentes de energia en el sigho xo. Buenos Aires,

Imagen 4 (CSS97)
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" >> EN ESTUDIO

1. Ordenen cronoldgicamente {os siguientes acontecimientos, numerandolosde 1 a 8. -

: [: Segunda Guerra Mundial. . ’ D Guerra del Yom Kippur.
[:3 Creacidn de (2 ony. D Mayo francés, o
D Guerra de Corea. B Crisis del petrélec. _ -
73 Guerra de Vietnam. [™ Pacto dé varsovia.

2. Relacionen fos hechos de la primera colurmna con los paises de la sequnda. Luego, escriban una oracion para cada par
que justifique la refacién establecida, ‘

D Tratado de San Francisco Pafses europeos

Tratado de Roma China )

e s Guerra Fria Yugoslavia, India y Egipto
Primavera de Praga ) Japén

o Revalucién Cultural Estados Unidos v fa Uni6n Soviética

I . Mavimiento de Paises NG Alincados _ Checoslovaquia

3. Expliquen con tres ejemplos por qué el petfode 1945-1975 es conocido como “os treinta gloriosos afios”.

e - T e g =
Y i —

4, Definan con sus palabras: :

i .
]
i a) Qué es el Estado de Bienestar. .
} T b3 Cudles son y qué caracleristicas comparten los palses tercermundistas.
{ K . 3 Qué es la saciedad de consumo modemna y c6mo se relaciona con fos cambios cientificos y tecnot6gicos.
i d) En qué consistia la economia de planificacién soviética y la colectivizacion agricola.

-

& »

3
i

* 5. Escriban un texto que relacione las siguientes expresiones:

descelonizacion - movimientos de liberacién nacionat - independencia de ia india ~ Argetia - resistencia pacifica

6. Averigiien qué paises tienen hoy un régimen comunista y describan las principates caracteristicas econdmicas y politicas
2‘1 o~ de esas naciones en |8 actualidad.
{ " .

~ 7. Reunidos en grupos, investiguen sobre uno de los siguientes protagonistas del perfodo estudiado y realicen las
actividades.

Martin Luther King - Mae "rseﬂung - Mijail Gorbachoy ~ Winsion Churchill -

= A

[ a) Escriban una breve sintesis de su vida y su cbra.

4

b) Establezcan con qué procesos o acontecimientos del periodo se relaciona.
¢} Expresen por escrito la opinién que ustedes tienen sobre esa persona.

R

k.‘ai&f%ﬁbﬁa}ie,lzlzu.m 00 DIVIDIDO (1'945-19"?:1)7-@‘ o

Imagen 5 (HP114)
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REVISION FINAL

KB ;Qué fue la &ran Depresidn? Expliquen e} mecanismo de fa
crisis gue la generd.

A En 1z siguiente lista, tachen aguellas medidas que no forma-
ron parte del New Deal.

Redinanciamiznto de las hipotecas de los granjeros

Inversidn estatal en fa Bolsz de Valores

Aumento de la inverston en obras piiblicas

Intervencion del Parlamento

Fortalecimients de los sindicatos

Creacion de puestos de trabajo subsidiados pos el Estado

EJ tean el fragmento que se transcribe a continuacién. Carac-
tericen la idealogia que expresa. Luego, escriban un texto en
respuesta a sus argumentos. .

“La concepeidn racista no tree gn absoluto en fa igualdad, sinp,
par &f contrario, reconsce 1a diversidad de las razas y su mayor o
menor valar. Este conocimiento Je confiere la ebligacion, de acuerdo
con fa voluntad elema que gobierna este mundo, de favorecer fa

victoria del mejor v el mas fuerte, de exigir la subordinacion de jos
malos y los débiles. Tambien rinde homenaje al principic aristocrd-

tico de 1a naturale2e. No solamente ve la diferencia de valor de las
razas, sino lambiéa la diferencia de valor de los individugs,”

I8 Trabajen con el mapa de la pagina 193.

a. ;Por que Espafia, Alemania e latia se caracterizan camo dicla-

duras hacia 19387
b. ;Como cayeron las democracias en Francia, Austria y Chegoslo-
vaquis entre 1938y 1340?

' ﬂ Escriban un texto breve (de tres parratos) sobre fa Segunda

Guerra Mundial. Les damos el comienzo de cada uno de los
pérrafes.

1) La Segunda Cuetra Mundial no fue una sorpresa.

2) Bl conflicto atravesd tres {ases diferentes.

3} Los costos de 1a guerra fueron enormes.

3 escriban una caracterizacién de dos o tres lineas para cada

ung de los siguientes personajes.
Charles De Geullz '
Rudoif Hoess

Francisce Franco

"Franklin D. Roosevels

Joseph Goehbels
Léon Blum

Adolt Hitler
Viinston Chuechilt

198 LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

e e N

W M At Mot o b e WO .

i S e S e P . . BN A R It e B A, e, i ¥ . i

¢
i
1

' Interpretar algunas imdgenes

‘2. Relean las paginas 190 y 191. Redacten on texi

de propaganda nazi

Coma hemos visto, el nazismo le dio una grans
tancia a la propaganda y montd un vasto cpasind
objetivos propugandisticos, que abarcaba nded
medios de comunicacién, En este proyecto, les 4
nemos quie, rennidos en grupos, anaficen ¢ intesp
una serie de imdgenes incluidas en afiches o ool
que circulavon durante ¢l régimen naz.

El producto
Un informe escrito, que desarrolle of analisis vl
tacién de las imigenes de propaganda qee sopmiaing
en las paginas 19] y 199. 1

Los pasos oo

1. Retinanse en grupos.

caractericen laideologfa y el régimen nacionalcis
3. lean el recuadro “La propaganda segin Hit
quen, por eserita, cufl pensaba Hitler que eralatox
la propagands, v a 'quiém:s debia dirigiese. ;
¢idn tenia Hitler de “las masas™? ;Comuo se f
concepcion con los principios aplicados of s &'{
propaganda? E
4.Observen atentamente ¢l afiche de propagands ans

incluimos en la pagina 199.
5. Realicen, punta por punto, las cansignas de b
se formulan’en la préxima pégina.
6. Oryanicen el informe a partir del siguiente esqoon:
A. Introducei6n: presentacion del tema v ke ohidh
del trabajo
B. Cuerpo del trabajo :
Caracterizacién de Ja idéologid v ¢l régimen o
socialista -
Importancia.de la propaganda para €l regimea §
“tivos'y destinatario
" Andlisis e interpretacion de las imdgents pry
C. Sintesis y condusiones
7. Redacten el trabajo, y luego, revisenle, corrask
senlo en limgio,

Imagen 6 (SCE198)

Llegado este punto, destacamos que los tres elementos, tipografia, imagen y
campo visual, funcionan en forma interdependiente logrando distintas variantes de
disefio alternativas, que distinguen y diferencian visualmente, y hasta de un modo
.atractivo, las actividades de la teoria. Ademas, los diversos recursos pueden sefialar la

dimensioén practica de las consigas y su correlato con la experiencia 4ulica, asi como la
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continuidad entre las actividades de desarrollo de capitulo y las finales, que logran
ofrecer la representacion del aprendizaje como un proceso: los conocimientos se

aprenden, se aplican y se fijan en las actividades y luego se evalian en las integraciones.

5.2. Las escenografias enunciativas

Ademas de las escenografias comunes a Lengua y Literatura, como la
escenografia de blogs o pdginas web, la escenografia de biblioteca, la escenografia
ludica y la escenografia de estar en clase, las propuestas de Ciencias Sociales disponen
de una escenografia especial, la de investigador social (historiador o gedgrafo).
Mediante esta escenografia se hace hincapié en las actividades que realiza un -
especialista o cientifico social, como recurrir a archivos con material de época y

documentos; consultar el estado de la cuestion, estadisticas, diferentes fuentes, etcétera. .
5.2.1. Didéactica y persuasiéon

Desde hace varias décadas y gracias a los avances en el disefio grafico, la
presencia de distintos recursos visuales en los libros de texto se ha acrecentado
considerablemente. Este fenémeno también se ha registrado en el discurso

especializado:

Hay quienes han creido ver en esta tendencia un rasgo
caracteristico de las Ciencias Naturales (Cleveland, 1984); no
obstante, algunos autores han sefialado que el aumento del uso
de recursos visuales también se ha extendido a Ciencias
Sociales (Arsenault, Smith y Beachamp, 2006) (Gallardo,
2008: 12). :

En efecto, la explicacion en el libro de texto de. Ciencias Sociales —de manera
similar que en Ciencias Naturales, como desarrollaremos en el proximo capitulo—,
siguiendo las transformaciones discursivas en el discurso académico de referencia, se
construye a partir de la combinaciéon de recursos lingiiisticos y visuales, que ha
producido la inclusién y proliferacion de diferentes formatos, como cuadros, esquemas
e infografias.

Puntualmente, respecto de la utilizacién de imagenes en los libros de texto, en un

primer periodo, a partir de principios de siglo XX y hasta después de la década del 60,
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estas desempefiaban un rol decorativo y no ejercian ningun tipo de funcién narrativa o

explicativa:

Las tres palabras clave (texto, imagen, actividad) penetraban

diariamente en el vocabulario de los docentes y en los libros

escolares, y la imagen se ve pronto dotada de virtudes mal

definidas. Se le ofrecen espacios que antes se destinaban a los

© textos, pues se cuenta con que su simple presencia baste para

educar la mirada, la sensibilidad estética y la inteligencia del

escrito (Chartier, A. M. y Hébrard, J., 1994: 420).

Por el contrario, analisis recientes (Palmucci en Vallejos Llobet, 2004; Carbone;
2004, Cruder, 200885)>dan cuenta de que, en la actualidad y especialmente luego de la
Reforma Educativa de los 90, la imagen ha dejado de cumplir una funcién
predominantemente decorativa en los libros escolares y se ha constituido como recurso
de apoyo para la ensefianza. Incluso, en algunos casos comunica contenidos diferentes,
complementarios y hasta indispensables para entender el texto. Al respecto, Alvarado
(1994) sostiene que la grafica se puede utilizar para brindar un tratamiento 16gico de la

informacion:

Las publicaciones cientificas y los libros de texto, por su parte,
incluyen otros tipos de ilustraciones aparte de las fotografias y
los dibujos: esquemas y grdfica. La gréfica exige un
tratamiento 16gico de la informacién que rara vez es tarea del
editor; lo mas usual es que el autor acompatie el texto con los
graficos, diagramas y textos pertinentes (Alvarado, M., 1994:
36). .

Si bien en las publicaciones cientificas la confeccion del paratexto sin dudas esta
a cargo del autor, no ocurre lo mismo con los libros de texto actuales. A partir de las
entrevistas informales realizadas a editores, segun hemos comentado en el capitulo 3,
advertimos que aunque el autor del manual proponga y acerque imagenes y cuadros,
estos no siempre pueden ser utilizados. A veces, el editor —junto con el disefiador y el
cartégi‘afo—— los completa, los reemplaza y hasta los elabora, a partir de los recursos con
los que cuenta: el banco de iméagenes de la editorial, la posibilidad (o no) de comprar
fotos y de adquirir los derechos de autor de las imdgenes publicadas en Internet (que

muchas veces son propuestas en los originales de autor), etcétera.

85 Como mencionamos en la nota al pie anterior, Cruder (2008) realiza un exhaustivo analisis sobre los
sentidos que adquieren las imagenes en los libros de texto de primer ciclo. Para consultar este tema ver
Cruder (2008).
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En nuestro corpus, observamos que el incremento de escenografias, conformadas
por la conjuncién de elementos textuales y visuales, se produce tanto en Ciencias
Sociales como en Ciencias Naturales®. Asi, los libros de Ciencias presentan maquetas
similares con una puesta en pagina que incluye un recurso textual, que denomino
sistema de sefializacion, segin definiré en el pérrafo siguiente, y que conforma una
escenografia de blog o pdgina web.

Segun Palmucci (2004), “el conjunto de los elementos visuales comprometen al
espectador en la lectura: la relacion entre las fotografias, los esquemas (...) debe ser
decodificada por el lector” (Palmucci, en Vallejos Llobet, 2004: 147) y, en
consecuencia, la insercion del receptor en la construccion del significado vuelve al texto
mas dindmico y atractivo. Pero, para la autora, en vez de facilitar la comprension
“pueden constituir dificultades para quienes se limitan a leer en uno u otro c¢6digo o para
quienes no tienen en cuenta las relaciones entre las imagenes” (ibid:147). Para
contrarrestar esta dificultad, en dos libros de nuestro corpus —en E y P—, rastreamos una
estrategia discursiva que asiste al lector en el establecimiento de relaciones entre
explicacion y recursos visuales: en la escena genérica explicativa de Ciencias Sociales —
y Naturales— encontramos referencias que remiten a elementos paratextuales. Asi, se
construye lo que denomino un sistema de sefializacién, en donde la imagen o el recurso
textual y grafico que configura la escenografia de pdgina web complementa los
conceptos desarrollados, agrega informacién o bien representa ciertos contenidos
abstractos relacionados con la teoria central expuesta.

 Mediante tal sistema de sefializacién el autor cumple con una funcién didactica
y desempeifia el rol de guia del lector en tanto sugiere un orden o un recorrido de lectura.
A través de llamadas —que pueden estar localizadas dentro o al final de un parrafo de la
explicacion central y ser enunciadas mediante letras o con el nombre del destacado en
cuestion, como “InfoPlus”—, se indica la remisién a diversos recursos graficos. Segtin
observamos en la imagen 7 del libro P, se trata de una imagen o un cuadro con
estadisticas, o bien de la plaqueta “InfoPlus”, que presenta secuencias explicativas o

discurso ajeno —la inclusion de discurso ajeno sera analizada en 5.2.2—-.

% En Lengua y Literatura, la presencia de imagenes es menor. Abundan las ilustraciones de cuentos e
historietas, y se incluyen fotografias que representan visualmente situaciones ludicas o hipotéticas, o bien
corresponden a autores o periodos historicos mencionados.
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Imagen 7 (GP52)

Por su parte, cada pagina par de E suele introducir dentro de la explicacién
referencias, mediante letras, que remiten a diferentes elementos -—secuencias

explicativas, fotografias, esquemas, mapas, tablas y discursos académicos— de la pagina
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impar correspondiente, que completan la informacién (como se observa en las imagenes
1 y 2 de las paginas 134 y 135, respectivamente).

Sin dudas, este disefio constituye una escenografia de blog o pdgina web, ya que
en el texto principal se encuentran llamadas que remiten a elementos subsidiarios, del
mismo modo que la pagina principal de un sitio web o de un blog cuenta con
hipervinculos o enlaces a otras ventanas o paginas.

Aunque el libro S carece del mencionado sistema de sefializacion, también
presenta escenografias de pagina web, conformadas por diferentes recuadros, como las
plaquetas, “Ayer y hoy” (ejemplo 28), “Para leer un poco mas” (ejemplo 29) y “Para
saber mas” (ejemplo 30), que presentan un texto de secuencia explicativa predominante,
pero sin sefialar quién el responsable o productor de esa nueva informaéién incorporada.

- Ademads, estos libros pueden presentar la escenografia de biblioteca, por un
lado, a través de destacados con informacién enciclopédica, como se observa en el
ejemplo 31. Por el otro, mediante los “glosarios” que, a la manera de un diccionario,
acercan las definiciones de cierto vocabulario especifico que se presume desconocido
para el lector, como “empresa multinacional” y “sociedad anonima” del ejemplo 32.
Estimamos que tales recursos aportan la pretendida asepsia y neutralidad propia de la

definicién de diccionario y enciclopedia.

Ej. 28 Ayer y hoy

Nuevas organizaciones. La OPEP fue creada en 1960 por Arabia Saudita, Irak, Kuwait, Irdn y
Venezuela con el objetivo de coordinar y unificar sus politicas petroleras. Actualmente la integran
también los Emiratos Arabes Unidos, Indonesia, Argelia, Libia, Nigeria y Qatar. Como contrapartida en
1975, los paises mas industrializados crearon el Grupo de los Siete (G-7) para tratar los grandes temas
econémicos. Son sus miembros los Estados Unidos, Japdn, Alemania, Francia, Gran Bretaiia, Italia y
Canada. Aunque se convertird en miembro a partir de 2006, Rusia también participa de las reuniones, y
hoy ya se conoce la agrupacion como Grupo de los Ocho (G-8). SCS 229

Ej. 29 Para leer un poco mas

Tipos de cosecha. La cosecha de gran parte de los cereales y de algunas oleaginosas es mecéanica desde
hace mucho tiempo. Hay cultivos como el algoddn y la cafia de azicar que se cosechan en forma
mecanica y/o manual. Otros cultivos, como las hortalizas y los frutales, aun se cosechan manualmente.
SCS 65 ‘ '

Ej. 30 Para saber mis : ,
Pactos drabes. Al finalizar la Segunda Guerra Mundial se cre6 la Liga Arabe. Fundada por Siria,
Jordania, Irak, Arabia Saudi, Libano, Egipto y Yemen, buscaba promover politicas de cooperacién en
diversos campos. Su sede esta en El Cairo.

En los afios sesenta, grupos palestinos crearon la Organizacién para la Liberacion de Palestina (OLP) que,
al igual que el resto de los drabes desconocia la existencia de Israel y proclamaba el Estado Palestino.
Esta organizacion atacaba a los israelitas mediante atentados terroristas en la zona del conflicto y en otras
partes del mundo. SCS194

Ej. 31 Auschwitz (en polaco Oswiecim) es una ciudad de Polonia. Birkenau, a 3 kilometros de Auschwitz,
formaba parte del mismo campo de concentracién. CSE196 '
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Ej. 32 Empresa multinacional. Empresa con sedes en diversos paises, también llamada transnacional o
internacional.

Sociedad anénima. Es la empresa capitalista por excelencia. Los propietarios son los accionistas y suelen
ser personas diferentes de las que dirigen la empresa. CSS53

Por otra parte, registramos que en Ciencias Sociales prevalecen las fotografias
con epigrafes (fotos documentales, tapas de diario, publicidades, afiches),
reproducciones de obras de arte, tablas, mapas, graficos y cuadros con estadisticas®’. La
funcidén de ayuda y de evidencia que desempeifian estas escenografias es nodular para el
desarrollo de la explicacién. En efecto, la importancia de las imégenes y los recursos
graficos se manifiesta en las secuencias expositivo-explicativas especialmente a través
del empleo de la metonimia, como ya mencionamos®®. Asimismo, el trabajo con
recursos graficos es sugerido pbr los CBC que aconsejan, por ejemplo:

Leer e interpretar mapas, cartas geograficas, imdagenes
fotograficas y satelitarias, y organizar la informacién obtenida

desde los mismos a través de diferentes tipos de registros
cuadros, diagramas, sintesis (CBC, 1995).

Por un lado, estos recursos, ya sea imagenes, producciones artisticas, cuadros
con datos estadisticos, etc., colaboran con la comprension de la explicacion. Por el otro,

9, no solo

al constituir fuentes de investigacion histérica, geografica y del civismo®
funcionan como evidencias del saber expuesto, sino también acercan a lo alumnos a
algunas de las fuentes de conocimiento de la disciplina®.

Este tipo de escenografias, es decir las de pdgina web y biblioteca, donde

prevalece el uso del recurso grafico o la imagen, asi como la de investigador social —que

87 Mientras que en Ciencias Naturales, como analizaremos en el siguiente capitulo, predominan las
férmulas, los esquemas y las infografias

Incluso, este recurso alcanz6 aqui el mayor porcentaje de uso respecto de otras disciplinas.
¥ Al respecto, Cruder (2008) sefiala: “En el drea de Sociales, los recursos toman el nombre de fuentes. A
modo de prueba empirica, funcién que bien puede cumplir en muchos casos, pero que no constituye per
se, su funcioén en todos, la propuesta curricular privilegia el valor testimonial. Ello conduce, en forma
inevitable, a una discusion mas amplia y que involucra el problema de la objetividad, la veracidad y la
problematizacién diferencial atendiendo a los distintos dispositivos técnicos, lo que en el proceso de la
recepcion remiten a distintas lecturas. Pareciera desatenderse un punto clave en relacién con las imagenes
y es que la cuestion de la verdad debera ser planteada a partir de lo que el discurso afirma sobre lo que la
imagen muestra, y no en sentido contrario” (Cruder, 2008: 64 y 65). _
% Los CBC recomiendan: “El conocimiento de los diferentes tipos de materiales a través de los que se
obtiene y procesa informacién acerca de la realidad social (material cartogréafico, fuentes sobre el
pasado, estadisticas y registros cuantitativos, textos e imagenes proporcionados por los
medios de comunicacion). Los mismos seran trabajados en relacion tanto con el tipo de
informacién que ofrecen como con los lenguajes y recursos expresivos que los distinguen” (CBC, 1995).
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analizaremos a continuacion—, también aparece en las paginas especiales, las aperturas

de capitulo y en las secciones especiales.
¢ Piginas especiales

Respecto de las paginas especiales, los libros incluyen escenografias de pdgina
web, biblioteca y de investigador social. En el libro S, esas escenografias se incluyen
para explicar temas puntuales; se trata de una pagina o doble pagina identificada por una
banda verde que aparece en forma aleatoria en los capitulos; el texto se presenta de
modo apaisado y generalmente acompaiiado de diferentes recursos graficos. Los otros
libros introducen las escenografias acompafiadas de actividades. En estos casos,
prevalecen las secuencias instruccionales que tienen los objetivos de aplicar, relacionar

y evaluar los contenidos desarrollados a lo largo del capitulo.

Cuadro 4. Paginas especiales.

Contenido y Lengua
funciones de la
pagina especial

Actividades ® Trabajos Practicos ¢ Comprender un texto

Introduccién de o “Pagina en verde”
otros géneros

¢ Aperturas

Como estrategia discursiva para introducir a los lectores en las disciplinas de las
areas de Ciencias Sociales, encontramos en nuestro corpus el despliegue especialmente
de la escenografia de investigador social, relacionada con los distintos aspectos de la
investigacion histdrica, geografica, sociologica y civica. El lector, convertido en un
investigador de fenémenos sociales, como si estuviera en un museo o en archivo de un
centro de documentacion, rescata datos para acercarse al tema a abordar.

En el cuadro 5, observamos que Ciencias Sociales comparte ciertas
escenografias con las otras areas (parte superior del cuadro, destacada en color celeste),
como la ludica y de biblioteca, en las que aparecen diferentes recursés, como textos
introductorios explicativos, recuadros de contenidos, diarios, revistas y enciclopedias

(comunes a Ciencias Naturales y Lengua) y los textos literarios de la época (comun a
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Lengua), pero persiguen un fin especifico: incitar a] destinatario a extraer deducciones y

alcanzar un concepto.

Cuadro S. Escenografias en apertura.

Ciencias Sociales
Recursos
e texto explicativo introductorio e recuadro con contenidos
Principales .® diarios ® revistas e enciclopedia
escenografias
construidas en las ' rrE
aperturas de capitulo
o librode cuentos e libro de poemas
1) escenografia lidica; o
2) escenografia de e o
biblioteca; e obras de arte  documentacién en archivos
3) escenografia de blogo | _ . ' : ' _
ﬁ;ﬁ;ﬁinﬁ‘;bm Jia de (se recurre al uso.de fotos, mapas, documentos, esquemas, pinturas ~ .
investigador social Alustraciones, fotos, lineas de tiempo, guionesdecine) .~

Si bien en las escenografias especificas de Ciencias Sociales (parte inferior del
cuadro, destacada en color amarillo) se registran textos, predominan las imagenes. Asi,
encontramos obras de arte, documentacién de archivos —incluyen documentos fotos,
mapas, documentos y pinturas—, que al poseer un carécter probatorio cuentan con valor
documental y brindan precision referencial. Particularmente, las fotografias ofrecen un
efecto de objetividad y veracidad, en el sentido de que “tienen el privilegio documental
y testimonial: lo que esta fotografiado es verdad” (Alvarado, 1994: 34)°! y, por otra
parte, los graficos, como cuadros, esquemas y lineas de tiempo, suponen un tratamiento
l6gico de la informacion a través de un formato visual.

Las escenografias de las aperturas de Ciencias Sociales plantean un continuo
desplazamiento entre presente y pasado. Asi, el tiempo se actualiza en cada una de las
relaciones que debe establecer el alumno en funcién de su contexto cotidiano, y las
escenografias con imagenes construyen un tiempo que se acerca a la idea de tiempo
heterogéneo y discontinuo.

En dos de los libros, las aperturas incorporan escenografias que habilitan
actividades destinadas a la resolucién individual o grupal. Por ejemplo, en la apertura
del capitulo 10 de E, que aborda el tema de la Segunda Guerra Mundial, el alumno se
enfrenta a la escenografia de especialista, construida a partir de diversos recursos: un

guién de cine (perteneciente a La vida es bella de 1998), la pintura Guernica de Picasso

*! Tengamos en cuenta que “no obstante, la fijacién de la realidad es también su fragmentacién, lo que
disminuye el valor documental de la fotografia” (Alvarado, 1994: 34).
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(1937), una linea de tiempo, etc. (imagenes 8A y 8B). En esa diversidad, el alumno

trabaja con distintos materiales y extrae conclusiones “como lo haria un historiador”.
__f" B 5 o f,
Guerrg Mundial
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Imagen 8B (SCE185)

En tanto que, el libro S (imagen 9) presenta escenografias similares a E: texto
expositivo, fotos, ilustraciones, mapas y actividades. En ambos libros se produce la

apelacién al lector a partir de la formulacion de actividades a partir de los cuales que
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Por su parte, la editorial P (imagen 10) presenta una escenografia més cercana a
la pdgina web, en donde encontramos un texto introductorio, un mapa central, diversas
fotos y una plaqueta con contenidos, pero sin incluir actividades. En este caso, la no

_apelacidn al lector, junto con las escenografias desplegadas, construyen un efecto mayor

transparencia y precision referencial.
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En sintesis, los tres libros analizados (uno con una concepciéon mads
enciclopédica y los otros dos con una mds constructivista) presentan en las aperturas
escenograficas que muestran una “realidad”, avalada en la explicacién y por los

diferentes recursos graficos y también documentales.
¢ Secciones especiales

Ciencias Sociales es el area que menos espacio les brinda a las secciones
especiales. El tinico caso es la propuesta de S. Se trata de “Tecnitecas”, donde semodela
la escenografia de investigador social en su faceta de “técnico” se ensefia al alumno
como interpretar o realizar diferentes recursos graficos, como infografias, graficos de
torta, cuadros de datos, climogramas (graficos de clima), cuadros de densidad de
poblacion, fotografias, imagenes satelitales, piramides de poblacién. Asi vemos que la
seccion se centra en explicar la funcién y el uso de estos formatos y proponer ejercicios

de préactica.
5.2.2. Roles y alteridad

Respecto de la exhibicion de la alteridad, sefialamos que las propuestas
editoriales construyen la escenografia de estar en clase recurriendo al uso de los
recuadros o destacados en la columna lateral, para introducir secuencias explicativas
~ que funcionan como comentarios y aclaraciones, cuya pretension es auxiliar al lector en
la explicacion. En algunos casos, el autor agrega apelaciones directas al destinatario que
instauran supuestos didlogos didacticos (segin analizaremos en el apartado 5.2.4), pero

en otros evitan mencionar al destinatario, como lo muestran los siguientes ejemplos.

Ej. 33 La desertificacién no debe confundirse con la desertizacién. CSE76

Ej. 34 En el capitulo 16 ampliamos los problemas del trabajo y el desempleo en el mundo actual.
CSE 264

Si bien en estos casos no hay apelaciones directas, el uso de formas
impersonales del ejemplo 33 y el “nosotros” exclusivo del ejemplo 34 construyen
comentarios solapados que asisten al lector en la comprension de la explicacion.

Ademas, en esta disciplina, a diferencia de las otras, encontramos escenografias,

que se caracterizan por presentar discurso ajeno seguin desarrollaremos a continuacion.
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1) Inclusion de fuentes de conocimiento

La construccion de escenografias dé investigador social pone en contacto al
lector con la tarea de consulta de estado de la cuestién, presentando diferentes
materiales de conocimiento o fuente de investigacion. Mediante este recurso se
distingue la voz ajena de la del autor (es decir, la del “saber”, alojada en la secuencia
genérica explicativa), y se exhibe la polifonia de forma grafica y acompafiada de
distintos tipos de imagenes. En estos casos, se convoca al lector para que se ponga en la
piel de un investigador social y consulte archivos, fuentes, estado de la cuestidn,
etcétera.

Notamos nuevamente el especial interés de los libros por incorporar elementos o
materiales propios de la investigacion histérica, geografica o del civismo, con el
objetivo de iniciar a los alumnos en las tradiciones de dichas ciencias. Asi, el disefio
presenta escenografias que tienen el formato de documentos, cuadernos de notas, etc.
Puede tratarse de discursos publicos, fragmentos de textos académicos, datos de
instituciones u organismos reconocidos, como el INDEC, que se colocan dentro de un
recuadro o plaqueta, acompafiados de su cita bibliografica correspondiente, la cual
demostraria su legitimidad como documentosg?. Sin dudas, se introduce la voz ajena
para apelar a un saber externo y utilizarlo como autoridad legitimadora del
conocimiento de la propia érea disciplinar o de las relaciones que podrian establecerse
con otros campos®. Al ubicar las palabras ajenas dentro de una escenografia, se las
sefiala y se las identifica como claro producto de un “otro”. Generalmente, se trata de de
citas destacadas (como en los casos 35 a 37), que segin Bolivar (2005) son “aquellas
citas textuales que, por su longitud, generalmente interrumpen el texto; se presentan
entre comillas o en cursivas y van acompafiadas con el nombre del autor, el afio y la

pagina” (Bolivar, 2005: 83)**. Existen distintos tipos de texto citado, a saber:

*2 En referencia a Historia, es cierto que el historiador trabaja con materiales de la época que estudia, pero
ademas “hace historia conformando solamente interpretaciones teéricas hechas por otros autores con su
propia postura ante el tema. En este caso, el material historiografico analizado se transforma en la fuente
de su investigacion” (Picasso en Aisenberg B. y Alderoqui, comps., 1993: 217).

* En este sentido, la cita puede cumplir la funcién de testimonio y de creacién del efecto de veracidad.
Meéndez Garcia de Paredes (1998: 122) estudia las citas en el discurso periodistico y destaca que sus
funciones son variadas; pueden, por ejemplo, crear el efecto de autenticidad, cumplir la funcién de
testimonio, servir para aportar color local y también para crea la ficcién de hacer dialogar a dos
personajes -uso que analizamos en el siguiente apartado-.

** En nuestro corpus las citas destacadas se colocan en recuadros aislados de las secuencias expositivo-
explicativas junto con su fuente correspondiente. Este uso seguramente responde a la tradicion discursiva
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-Discursos legislativos. Se trata de la incorporacién de articulos y fragmentos de

leyes, como lo ilustran los ejemplos 35 y 36.

Ej. 35 Documentos

Constitucién de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Articulo 1. La Ciudad de Buenos Aires, conforme al principio federal establecido en la Constitucién
Nacional, organiza sus instituciones auténomas como democracia participativa y adopta para su gobierno
la forma republicana y representativa.[...]

Articulo 2. La Ciudad de Buenos Aires se denomina de este modo o como “Ciudad Auténoma de Buenos
Aires”.

Articulo 3. Mientras la Ciudad de Buenos Aires sea Capital de la Republica, su Gobierno coopera con las
autoridades federales que residen en su territorio para el pleno ejercicio de sus poderes y funciones.[...]
SCS 23

Ej. 36 InfoPlus

La ley 1420

“Articulo 1. La escuela primaria tiene por unico objeto favorecer y dirigir simultdneamente el desarrollo
moral, intelectual y fisico de todo nifio de seis a catorce afios de edad.

.|Articulo 2. La instruccién primaria debe ser obligatoria, gratuita, gradual y dada conforme a los preceptos
de higiene. v :

Articulo 3. La obligacién escolar comprende a todos los padres, tutores o encargados de los nifios, dentro
de la edad escolar establecida en el articulo primero.

Articulo 4. La obligacién escolar puede cumplirse en las escuelas publicas, en las escuelas particulares o
en el hogar de los nifios; puede comprobarse por medio de certificados y exdmenes.]...]

Articulo 8. La enseiianza religiosa s6lo podra ser dada en las escuelas publicas, por los ministros de los
diferentes cultos a los nifios de su respectiva comunién, y antes o después de la hora de clase.” HP62

-Discursos de organismos reconocidos. Pueden presentarse como recursos
graficos, por ejemplo, el grafico de torta de la imagen 3 (pagina 136) y el cuadro de la

imagen 7 (pagina 154), o como texto en los siguientes casos 37 y 38.

Ej. 37 InfoPlus
Seguridad alimentaria

“Desde el 1 de enero de 2004 todas las frutas y hortalizas que deseen ingresar al mercado de la
Comunidad Econdémica Europea deberan estar certificadas por el protocolo EUREPGAP, de Buenas
Précticas Agricolas. (...) (Estas) son un conjunto de principios, normas y recomendaciones técnicas,
aplicables a las diversas etapas de produccion frutihorticola. Su aplicacion tiene como objetivo ofrecer al
mercado y asegurar a los consumidores un producto sano y apto (inocuo) para el consumo humano,
protegiendo ademads al medio ambiente y la salud de los trabajadores.(...)”.

de las humanidades, en las que colocar la cita completa, que “puede interpretarse como una sefial de
mayor dominio del saber” (Bolivar, 2005: 87). No obstante, como observamos en los ¢jemplos 35 y 36,
en muchas ocasiones no se consignan los datos bibliograficos del texto introducido. En otros casos, como
en los ejemplos 37, 39, 43 y 44, si bien se coloca la referencia bibliografica no se consigna el niimero de
pagina. Por ende, podemos sefialar que los libros de textos no cumplen con la rigurosidad en el citado
completo que exige la tradicién académica.
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Un productor de Rio Negro asegura: “La certificacion EUREP nos permite cumplir, hacia afuera, con
normas obligatorias de adhesion voluntaria y, hacia adentro, con un mejoramiento de todos los procesos
productivos.”

“Requisitos de certificacion para La exportacion de frutas y hortalizas a Europa”.
Boletin IRAM. N° 89, 2003 GP120

Por otra parte, también podemos encontrar plaquetas o recuadros, en los que
predominan las citas de parafraseo, qué son “aquellas partes del texto que se refieren o
mencionan lés ideas, conceptos e investigaciones de otros autores y que se acompafian
con el nombre del autor y/o nimero de pagina (opcional)” (Bolivar, 2005: 84). En el

ejemplo 38, aparece una cita de parafraseo que corresponde a la CEPAL.

Ej. 38 InfoPlus
Fuga de cerebros

Se conoce como “fuga de cerebros” al fenomeno de emigracién de personas con formacién profesional y
altamente calificados hacia otros paises que ofrecen buenas condiciones para el desarrollo profesional y
mejores salarios.

Segun un estudio de la Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL), la Argentina fue
el pais de Latinoamérica que maés cientificos y técnicos aport6 en la década de 1990 a los Estados Unidos.
GP52

-Discursos publicos. Son discursos publicos escritos u orales que la Historia considera
como documentos. Segin ya mencionamos, el historiador trabaja a partir de fuentes,
esto es documentos que le permiten verificar la existencia de un acontecimiento
histérico o extraer informacion de él. En este sentido,

Aunque la consideracién de documentos sea el resultado de una eleccién o

decisién del historiador, ese material se presenta como una prueba histérica

que brinda un punto de partida para (re)construir una versién del pasado sobre

la base de datos que le acredita (...) Un libro o manual de historia no analiza

documentos sino que ofrece una interpretacién de las fuentes consultadas con
anterioridad a su escritura (Arnoux et al., 2009: 84-85).

Si bien algunos casos en los libros de texto “se agregaron documentos a modo de
ilustracion” (Romero et al, 2004: 96), estos en muchas ocasiones tienen una
funcionalidad practica porque suelen utilizarse para que el alumno realice alguna
actividad de comprensién textual o de produccién. El siguiente es un ejemplo de una
plaqueta en donde se cita el fragmento de un documento historico: el discurso del

presidente argentino Yrigoyen, junto con su respectiva actividad.
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Ej. 39 DOCUMENTOS
Gobernar para todas las clases sociales

“Las bases de la constitucién social no se alcanzardn mientras los gobiernos no se compenetren de su
esencial deber de propulsar los medios para que la justicia discierna sus beneficios a todos los rangos
sociales. El gobierno ampara todas las clases y cuida todos los intereses, buscando el bienestar comuin de
la seguridad de cada uno y corrige la desigualdad...”.

Mensaje de Yrigoyen al Congreso el 31 de agosto de 1920. En Documentos de Historia argentina (1870-
1955). Buenos Aires, Eudeba, 1999. :

3. Después de leer el documento, ;consideras que las politicas sociales del gobierno de Yrigoyen tenfan
en cuenta los intereses de todas las clases? Justifica tu respuesta. CSS178

También existen destacados en donde se alternan discursos referidos en forma

directa e indirecta, como en 40, donde se incorpora el testimonio de un obrero britanico.

Ej. 40 Las condiciones de trabajo

Las condiciones de trabajo en las fabricas fueron estudiadas en informes encargados por comisiones
parlamentarias, denunciadas por reformadores sociales y relatadas por los propios trabajadores en
entrevistas y autobiografias. El siguiente fragmento forma parte:de una declaracién del obrero James
Patterson ante un comité parlamentario britanico en 1832:

“Yo trabajaba en la fabrica del Sr. Braid en Duntruin. Trabajabamos todo el dia mientras pudiéramos
ver. No podria decir a qué hora parabamos. No habia reloj en la fabrica. Solo el patrén y el hijo del
patrén tenfan reloj, asi que no sabiamos la hora. No se permitia que los obreros lo tuvieran. Habia un
hombre que tenia reloj, pero se lo sacaron porque les decia la hora a los demas”. SCE.291

-Discursos de medios de comunicacion y de las esferas artisticas (literatura,
musica, cinematografia). Se trata de la insercion de textos de diferentes medios, como
diarios, revistas, canciones, boletines e Internet, que sirven como fuentes de la

investigacion.

Ej. 41 InfoPlus

El tango y los sectores populares

Las letras de los tangos y milongas, muchas veces, reflejaban las condiciones de vida de los sectores
populares: la vida en el arrabal (el suburbio); el ascenso social de aquellos que se iban a vivir “al centro”,
y los momentos de ocio, como las carreras de caballos, las milongas, el fiitbol, el boxeo, el cine, etcétera.
“Sangre de pato, avivate frate mio [...] And4 un poco a las carreras y a la farra milonguera a bailarte un
buen gotan [...]Vos nunca sentiste el gustazo de ir a ver unos tortazos en el ring del Luna Park. Y sien
Boca o en River no has estado, y nunca fuiste al Paddock a ver un Nacional. [...] Avivate frate mio, te lo
digo por tu bien.”

Te lo digo por tu bien (milonga), Edmundo Rivero.

PH144

Ej. 42 Documentos

Un tren que recorre Rio Negro y Chubut. “La Trochita” contribuy6 para el nacimiento y desarrollo de
varias poblaciones. Como se recordara, los 402 kilémetros de vias del ramal fueron construidos entre
1922y 1945.[...] A partir de alli “La Trochita se convirti6 en un vital medio de transporte, cumpliendo el
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servicio de pasajeros y de carga y un atractivo turistico de singular importancia. Sin embargo, el proceso
de privatizaciones de las empresas del Estado*llevé al cierre del ramal.[...]

Los pueblos de Ojos de Agua, Manuel Choique, Rio Chico y Norquinco comenzaron a sumergirse en una
larga agonia. Por eso la reactivacion del ramal fue calificada como un “volver a vivir” por los pobladores
de esa zona.

Fedecatur.14 de mayo de 2003. www.intertournet.com.ar/fedecatur/boletin 166

*Ver capitulo 24.

CSS59

Como observamos, los ejemplos 41 y 42 son introducidos por medio de citas
integradas que “no interrumpen el texto, pero que se colocan entre comillas o en
cursivas y pasan a formar parte del discurso del autor” (Bolivar, 2005: 83). De este
modo, quedan claras las fronteras entre el discurso citado y citante que, segliin Arnoux et

al. (2004), constituye una de las caracteristicas del discurso expositivo-explicativo.

-Discursos cientifico-académicos. A diferencia de Lengua, en Ciencias Sociales
encontramos gran cantidad de discursos cientificos. Suele tratarse de fragmentos de
textos especializados, ya sea clasicos o tradicionales (ejemplo 43), o bien més

contemporaneos (ejemplo 44).

Ej. 43 Stalin y la industrializacién forzada

Stalin, que presidi6 la edad de hierro de ]a URSS que vino a continuacién [de la Nueva Politica
Econémica], fue un autdcrata de una ferocidad, una crueldad y una falta de escriipulos excepcionales o, a
decir de algunos, tnicas. Pocos hombres han manipulado el terror en gran escala. No cabe duda de que,
bajo el liderazgo de alguna otra figura del Partido Bolchevique, los sufrimientos del pueblo de la URSS
habrian sido menores, al igual que la cantidad de victimas. No obstante, cualquier politica de
modernizacion acelerada de la URSS, en las circunstancias de la época, habria resultado forzosamente
despiadada, porque habfa que imponerla en contra de la mayoria de la poblacién, a la que se condenaba a
grandes sacrificios, impuestos en buena medida por la coaccién. La economia de direccidn centralizada
responsable mediante los “planes” de llevar a cabo esta ofensiva industrializadora estaba mas cerca de
una operacién militar que de una empresa econémica.

Eric Hobsbawm, Historia del siglo XX, Barcelona, Critica, 1995. SCE.151

Ej. 44 InfoPlus
Las consecuencias sociales del proceso de industrializacién y urbanizacién

“Quienes, ostensiblemente, no pertenecian a la sociedad normalizada fueron los pobladores de los
rancherios, esas formaciones suburbanas que, sin ser nuevas del todo, crecieron intensamente después de
la crisis de 1930. Su crecimiento se aceler6 después de 1940 y finalmente llegaron a ser un polo en la
estructura fisica de muchas ciudades, reflejo de su estructura social. Con nombres diversos se los conocié
en cada pais: callampas en Chile, villas miseria, y luego simplemente, villas en Argentina [...]".

José Luis Romero, Latinoamérica,
Las ciudades y las ideas,

Buenos Aires, Siglo XXI, 2004.
PH 118
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Incluyendo el discurso ajeno y exhibiéndolo, el autor de Ciencias Sociales se
posiciona como experto y conocedor de las propuestas metodoldgicas actuales en
relacién con sus destinatarios: da cuenta de que conoce y maneja no solo los conceptos
del campo disciplinar y el acceso a fuentes y documentos en los que ha basado su
estudio, sino también informacién tomada de soportes variados, pues como sostiene
Garcia Negroni (2008a): “El autor, en tanto sujeto de la enunciacion, logra también dar
de si una imagenvo ethos discursivo (Maingueneau, 1999) (...), mostrandose como
alguien que conoce el tema y sus antecedentes, y a la vez es objetivo, riguroso y creible”
(Garcia Negroni, 2008a:16). En este sentido, la importancia otorgada al discurso ajeno
podria considerarse como un rasgo propio de esta tradicién discursiva. Al respecto, en
un trabajo sobre articulos cientifico-académicos de la disciplina de Historia, Garcia
Negroni (2008a) destaca la fuerte presencia —en contraposicion a las llamadas “ciencias
duras”— de referencias y citas textuales que, segun cdmenta, da cuenta de la importancia
que tiene para esta disciplina los textos previos, que contribuye a formar “la
construccion de un ethos preoéupado por mostrar el conocimiento disciplinar” (ibid:

27).
2) Los discursos “re-creados”

La alteridad explicita puede manifestarse también en determinadas
escenografias ludicas, como vifietas —ubicadas en paginas especiales o en las columnas
de aire, junto a la explicacién central-, en donde se “reproducen” las voces de los
personajes, como si ellos mismos hablaran. A través de la ficcion de hacer dialogar a
dos o mas personajes (Méndez Garcia de Paredes, 1998), se puede aportar color local y
crear un posible efecto de veracidad, pues se juega con la idea de que se introducen
formas de habla caracteristicas de diversos sectores sociales y politicos. A partir de tal
construccién discursiva, dichas vifietas podrian funcionar o ser interpretadas por el

lector inexperto como “testimonios™”

producidos por los protagonistas de los hechos.
Del mismo modo pero con diferentes objetivos y estrategias que en Lengua y

Literatura, aqui se construye un imaginario de alteridad. No obstante, en este caso, se

% En el relato histérico, los testimonios funcionan como pruebas dadas por la voz de los protagonistas,
quienes ofrecen su version de los hechos (Arnoux et al., 2009: 90).
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cambia o se alterna la perspectiva del autor del manual por la de un “otro” (sujeto o
gi'upo. social) para mostrar “en forma directa” su punto de vista, su concepcién de
mundo, su ideologia, etc., a pesar de que se trata de una puesta en escena discursiva,
como se observa en la imagen 11. Alli se “reproduce” un didlogo entre dos obreros que -
da cuenta del clima opresivo y del conflicto salarial de los trabajadores durante la tltima

dictadura militar argentina.

Imagen 11 (CSS248)

La plata alcanza cada vez menos, pero si uno
protesta... '

Este tipo de vifietas ejemplifican la teoria expuesta en la pagina del libro, pero
ademés construyen discursivamente (mediante la imagen y el texto) la alteridad: les

“dan” voz a agentes sociales que generalmente no pueden expresarse (obreros, amas de

casa, soldados, inmigrantes, refugiados),

aunque en realidad estdn exhibiendo la

representacion que tiene el equipo editorial

sobre ese grupo social. Asi, también se

recrea el = discurso de  personajes

estereotipados: el cientifico, el aristocrata, el

adolescente, etc. En otras vifietas de este

tipo, ademas, “hablan” figuras histéricas

legitimadas; se “reproducen” las ideas o

discursos  de  personajes  historicos
importantes como, por ejemplo, Eva Perén
(imagen 12) o los presidentes Justo de

Urquiza o Juan Domingo Perén’®.

Imagen 12 (CSS212)

% No siempre es sencillo para el lector darse cuenta de “quién habla”. En algunos casos, hay que releer el
texto explicativo central y relacionarlo con las palabras enunciadas por el personaje, para descubrir de
quién se trata.

170



Asimismo, en algunos casos estas vifietas se N

utilizan para introducir otros conceptos tedriCoS y hACET  rwase e & se mentan stves

espadies, came e sund y el Aovads, ;

asi mas dinamica la explicacién, como en la imagen 13,
donde una joven caracteriza el sédbalo y en un dialogo
ficticio con el lector le cuenta las consecuencias negativas

de la sobrepesca.

Imagen 13 (SCS78)

3) Acerca de la funcion de inclusion de discursos ajenos en las escenografias

Algunos investigadores (Hyland, 2004; Garcia Negroni, 2008a, 2008b y 2008c)
que han abordado las diferencias entre las ciencias duras y blandas en el discurso
cientifico detectaron en estas ultimas una mayor explicitacion del discurso ajeno, que se
produce a partir de la alta frecuencia de citas y soportes intertextuales que funcionan
como evidencias del saber. Si bien en el discurso académico, el coriocimiento obtenido
a través del lenguaje se indica con los recursos formales propios del discurso citado y
que Chafe (1986) caracteriza como evidencia citativa, no sucede lo mismo con el
discurso pedagdgico. En los libros de texto estudiados, se expone un saber
recontextualizado y producto de la transposicion didactica, al que se le borran todas las
huellas del enunciador del discurso citado para generar la “ilusién de la transparencia”
(Chevallard, 1991) y una aparente objetividad. En efecto, no hay en ningiin segmento
expositivo-ekplicativo de la escena genérica de Ciencias Sociales la introduccion de
discurso ajeno ni referencias a los autores o teorias que se exponen’’. De esta manera se
construye una version didactica de esos conceptos, en pos de modelar una exposicién
llana, sencilla sin conflictos epistemoldgicos. Al no incorporar discursos previos,
puntos de vista diferentes ni remitir a los enunciadores responsables, la explicacion
logra ser percibida por los destinatarios como “natural”, “experiencial”, “transparente”

y no como el resultado de una construccion teérica.

*7 El resultado es una explicacién en apariencias monédica y neutra. Estas mismas caracteristicas las
encontramos en las secuencias expositivo-explicativas de los libros de Lengua y Literatura.
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Tengamos en cuenta que para que la explicacién se perciba como producto de
una Unica voz, la del saber y la autoridad, los libros de texto tradicionalmente han
buscado reducir la multiplicidad de discursos (Hyland, 2000), borrando toda marca de
enunciacion de la fuente original. Sin embargo, esta representacion en Ciencias Sociales
ha sufrido modificaciones:

Por razones que tienen que ver con las técnicas de mercado, los
criterios de edicion grafica y hasta con orientaciones
pedagégicas, se profundizé en los manuales aparecidos en los
ultimos veinte afios una tendencia a la apertura y dispersion,
sin duda presente en el enfoque y las convicciones de los
autores, que se ha desarrollado probablemente mucho maés alla
de sus intenciones. Mientras estos criticaban el relato unico,
cerrado y autoritario, el disefio grafico reducia el lugar del
texto principal y llenaba las péginas con elementos
complementarios y distractores. A través de esos elementos, se
incorporaban al relato principal otras voces, pero con tal fuerza
que la principal, reducida a su minima expresion, se perdia en
el conjunto. En suma, por la accién concurrente de los autores
y sus editores, los libros de texto dejaron de ofrecer una

version, un relato de la geografia o de la historia (Romero et
al.,, 2004: 221).

Como ya hemos analizado, en los libros actuales poco qued6 de la estructura
tradicional en la que predominaba el texto corrido —ya sea el relato histérico o la
‘explicacién geogréfica o de Educacion Ciudadana—. En estos abundan diferentes tipos
de escenografias que invaden la explicacion central. Sin embargo, creemos que el texto
principal “no se pierde en el conjunto” ni deja de construir una visiéon o “version
histérica o geografica” porque la escena genérica es la misma como evidencia sus
propiedades y su estatus central. Por el contrario, la explicacion en los libros de
Ciencias Sociales se halla en un lugar central y profuso, se presenta como la voz
autorizada del saber y separado de las diversas escenografias, en donde
fundamentalmente se incorporan otros discursos®.

No hay dudas de que la cita de textos en escenografias es una de las fuentes
principales de evidencia del saber, a la vez que desempefia una funcién didactica-
pedagdgica —en diversas ocasiones, propone una actividad que debe realizar el alumno—

y constituye una herramienta para expresar y demostrar no solo el saber académico sino

también el conocimiento de las metodologias pedagogicas actuales, como recurrir a

% Vale destacar que la inclusién del discurso ajeno en escenografias en las paginas centrales que realiza
Ciencias Sociales no suele aparecer en las otras 4reas, como en Lengua y Literatura, seglin ya vimos,
donde el discurso ajeno, ya se sea referido en forma directa o indirecta, es aislado de la explicacién de las
péginas centrales y ubicado en péaginas o secciones especiales.
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diversos soportes de informacién. La creacion del efecto de alteridad atrae tanto al
estudiante como al docente, pues les ofrece una supuesta diversidad y multiplicidad de
puntos de vista. Sin embargo, en muchos los casos, las citas y el discurso referido de
tipo indirecto no introducen posturas contrapuestas o polémicas, sino que funcionan
solo como recursos explicativos, para demostrar la veracidad del saber construido en la
explicacion. Por ejemplo, la cita del fragmento de Lucien Blanco, que se transcribe en el
ejemplo 45, actia como una “prueba fehaciente” (en tanto voz reconocida y autorizada)
de las caracteristicas que tenia la nueva organizacién constitucional democrética de
Japdn, mencionada en la explicacion central (imagen 14), pero sin generar ningun tipo

de polémica o controversia.

Ej. 45 InfoPlus
La recuperacion de las libertades en Jap6n

“Después de largos afios de un militarismo autoritario, era necesario que [...] nacieran también en el
Japon las libertades publicas de las democracias occidentales, lo que exigia, por tanto, una reforma
profunda de las estructuras sociales. Una de las primeras medidas tomadas por el “Comando Supremo de
las Potencias Aliadas” fue la derogacion de las leyes que habian limitado —bajo el gobierno de los
militares- los derechos fundamentales del individuo. Los prisioneros politicos fueron liberados, la libertad
de expresion y la de opinidn restablecidas, los poderes de la policia —considerables antes de la guerra-
fueron seriamente limitados. Los partidos politicos volvieron a hacer su aparicién en el escenario
nacional”.

Lucien Blanco (comp.), Asia contempordnea, México, Siglo XXI, 1976. HP98

7.LAS BESOCRALIAS OC!

. Ml B S W P X AR
. B AL TV @AM 4
L TR ey

Japén después de la Segunda Guerra Murﬁ:
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Uno de los pocos casos rastreados en los libros que incorporan textos
contrapuestos, y que trabajan la confrontacién y el debate, se encuentra en las paginas
de integracion de las actividades finales de E. Se trata de un proyecto de andlisis sobre
la propaganda nazi, en donde se presentan propagandas y postales a favor del régimen y

un fragmento de Mi lucha de A. Hitler (imagen 15).

Tiiracién de propaganda a favor del régimen (1834). Enla - Poétal de propaganda nazi (1338). Al pie,se lee: "13de Jmdgenes de los arios ”ide;?les-

i’

| _ tGizsma de fa figura femening, se ha escrito Defschland, . marzo de 1838. Un poeblo, un imperio, un caodiflo™.  en la propaganda naxl. Los

5 7 wdstit, AMlernania en alemédn. Er Ja bandera, se distinguen Co - . ) . atios o indoeuropens eran un

im patabras: Treoe {“fidelidad™), Ehre (“honor™ )y ord- - : . R L anfigne pueblo criginario de - )

\ ; wgCorden™), ) : . . L Asia central. Segin fos nazis, ~ | !

1y . : L a o los pueblos germénicos y es- .

3 candinaves, descendientes de !
] tos arlos, eran la ra2a superior,
. » i S :

i ' ' P
J lapropaganda segtin Hitler (:onSIgnas de trabajo - t
% . ;4 quién debe dirigirse la propaganda? ;A los intelec- +- 1. Comparen la lmagnn def afiche 2ntisemita (pégma 1911)’ fas | ‘[
£ tuales 0 ala masamenos instruida? ;Ella debe dirigir- |} imagenes de los arios ideaies. Caractericén los estereoﬂpos pre- ; .
i L i

s¢ siempre ¥ Gnicamente a ta masal [..] Latareadela | 3.7 sentes en cada una de elias. ¢Qué pretends a comunicar c! épt- ! |
« propaganda consiste no en instruir ciendficamente al | mena las masas mediants estas mégenes’ R |
. individuo aislade, sino en atraer la atencitn de las - 2. Déscriban l2 ilustracidn de 1934. jGuiénes son las personajes . i
masas sabre hechos, acontecimientos. necesidades, { § representados? ;En qué actitud se dos ve? ;Cudl es la relacidn que
- ecétera. [..] Toda propaganda debe ser populary §i- . s establece entre ambos? ;Qué papﬁl sele ad;udlf'a 4 cada uno? }; !
tuar su nivel en ol limite de las focultades de asimila- § . *3. Anaficen la post talde 1938 .
. <ién def mds corto de los alcances de aquellos a quie- 1.1 2. En la parte superior, se observan dos Pmb)eyras del ;)amdo § |
* nes se dirige. {...} La facultad de asimilacién’ de¢ la _nazi. ;Cudles son? ;Por qué les parece que estén.ubicados alli? | !
i masa es muy restringida, su entendimiento limitado; { 3  b. Presten atencidn al mapa de Alemania. ;Qué téritorios inclu- 4 ‘
1 por o] contrario, su falia de memoria es muy grande. ye’ iPor qué? (Tengan en cuewta la fscha que figura en la pade It £
i Por Jo tanto, toda propaganda cficaz debe limitarse a inferiar) : ;
; . - A ‘
: alganos puntos fuertes poco numerosas, ¢ imponer: | ¢. jPorqué € rostro d‘l thef se unenta hacm el este? Dy
! Jos a fuerza de formulas estercotipadas, repetidas por 1. ;Cual és ot senlide del eslogan que sparece al pie deJa postal? % 1, i
' tanto tiempo como sea necesaric para que el ditimo 4.1a propaganda es un tipe de discurso argumentativa, queer- £ |
! delos oyentes sea también capaz de captar la idea. ponE razones {argumentos) que fundamentan determinada fesis } 9
i ' o conclusion. ;Cudles eran I2s conclusiones que 105 nazis espe- ‘
Adallo Hitley Mifucka. | & raban inducir én el destinataric de estos afiches v postales? - i )
. . S . N H {
. . . . . S i
g o e T T T T e o oten ’E
i
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Imagen 15 (SCE199)
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De esta manera se introducen imagenes y textos que entran en oposicion directa

—en cuanto a los contenidos y valores—, con ciertos conceptos desarrollados en las

paginas centrales del capitulo (imigenes 16A y 16B). A partir del trabajo de

alumnos.

|

fRevisen, en e} capitulo 8, los
groblemas politicos y econbmi-
cas gue debid enfrentar la Re-
piblica de Weimar desde su

; constitucion, ea 1919,

El pangermanisino proponia -
reunir bajo ur mismo Estado a
todas {as regiones habitadas

por pueblos de lengua alemana,’

como fustria ~e} pais natal de
Hitler—, o los Sudetes, unas
montafias de Checoslovaguia
{hoy, de Reptiblica Checa)

al noreste de Boliemin. Ubiguen

estos Jugares en un mapa de -

la Europa actual.

€l perindo en que los nazis go-
bernaron Alemania (1933-1945)
N

se denoming Tercer Reich
{Reich, gue se pronuncia /rail/,
significa “imperio™).

- Recuerden que italia estaba,

por eqtbnces’, sometida al
régimen fascista, y Jap6n

* habia dado un giro hacia I2

derecha con la sumisibn del
gobierng civil 2 las decisiones
de Ias fuerzas armadas.

190 LS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIERPO

Imagen 16A (SCE190)

" frgil régimen de la Reptblica de Weimar. Ante una recesién que provec

- demacracia y los partidos de centro— se vieron acorratados por una dutan

. triales alemanes— consiguieron que el presidente Hindenburg nombrar

" ming por medio de la intimidacién fisica y la persecucion. Establecié la

o (rolab1 la prensa la radi(x el cme, el teatro, los libros, las artes \1~ualef'y"

-'Cammo ala guerra

SR O aumento de lasi m\ersmncs pubhczh contribuyé a la recuperacién eco

" ‘nazi, ya que su objetivo era la autarquia econémica del pais, y su priovid
‘duccion en gran escala de armamentos. En pocos aiios. Alemania ~que,

- con-el “Tratado de Versalles, debfa estar limitada en su potencial bélico-

o un ‘formidable arsenal de barcos, submarinos, aviones, bombas, ﬁmlea ;

_ solamiente: dela forrakza militar de Alemania, s sino también de h acmud@

3.-La Alemania nazi

La crisis de 1930 asesté un duro golpe ala cconomia alernana e hizo fam

pleo de seis millones de alemanes, los partidos que sostenian la republica

tanto de la 1zqmerda comunista como de la derecha nauonalsou?hsm

Ei nazssma
El Partido Nacional Qomahs(a Alemdn {Nsp -‘..P) ﬁmdadn por Adolf H'ller
de Ja guerra, profesaba una ideologfa nacnonallsm extréma —fuertemente|
especialmente antisemita— y contrariaa las ideas socialistas, comunistasy
Su proyecto expreso era la conformacion de una nueva comunidad nack
cialmente homogénea, que debfa comprender a todas las comunidades
de 'Eum‘pi ¥ excluir a todos Jos que no pertenecieran 4.¢llas o no compa
principios e e ideas del nacionalsocialismo. Estas, ideas pangermanistas erdl]
damento de una politica exterior agresivamente imperialista. FHS [

Los nazis aprovecharon la crisis econdmica y ~con el 2poyo de Io\ gr,ndc

canciller de Alemania. Una vez en el gobierno, Hitler tomd medidas que lo et
ron, en muy poco tiempo, establecer un régimen totalitario. A pesar de
clecciones de. 1933, los nazis no consiguieron la mayerfa de los votos, d3
las fuerzas no tuvo capacidad para frenar el ascenso de Hitler,
El nuevo canciller aprovechd la muerte de Hindenburg, qué se prod
siguiente, para sumar el cargo de presidente. Se designé a sf misuio Fikrer
“conductor™, e instituy6 una dictadura personal. Proscribié a la opos

monté un gran aparato de propaganda, al mando de Joseph Goebbels, qui

Alemania. Esta recuperacién éstaba subordinada a la politica exterior

imas, que la convirtieron en una gran potencia militar.

Con este poderio bélico v con la adhesién entusiasta de {ina parted
cién, la aquiescencia de otra parte y la reduccidn al silencio de los aposit
gimen nazi estaba preparado para lanzarse a su objetive de conquistar s
101108 ¥ establccer Ia hegemonia alemana.en -Europa. Este objetivo g s

y Grari Bxcmna fci - |
Alemama consohdé su p(maén por medm de almwm con J'\po

aba auavemndo la etap1 dc ]a mdusmahumén acelemda v, endl pl
las grandes purgas estalinistas— prefirié cvitar ¢l conflicto y, pocos diasat
mienzo de la Segunda Guerra, firm6 un pacto con Hider.

confrontacién entre los discursos se puede generar la reflexion y la discusion entre los
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X7 El antisemitismo

En ef centro mismo de ia concepeion del mundo de Hiffer, se hallaba of antisemiiis- -
mo. En 1933, &l munde bivo conpcimiento de la expalsidn de ios fudios de l2 admi-
nistracian, det boicot a Sus tiendas, de la existencts de campos de concentcacion,
y de :mestw y torturas en masa. A o largo f‘e Ios afios svguu. ntes, el f'*rwﬁ
de Hitler y la infabgab’e prepa ’ . -
ganda antisamita sinvieron de es-
timulo y bendicidn a fs persecy-
citn creciente de judios, giianos,
| mendiges ¢ homesexuates, En o
concentracion de Nureniberg de
1625, con leyes que, entre ofras
cosas, prohibian el matrimanio o
1as relaciones sexuales extracon
yugales entre alemanes y judios.
ther satishizo ias voces dmpa .
cintes del partido aazi que ek
glan una mayor discris nm?mon
de fos mdm

2krer {1889-1845) nacid en Austria y combati6 en
1o slemén ep {e Primera Guerra Kundial, Des.
chiguerts, comenzb st carrera politica, €n 1823,
i o golpe contra ¢! gohierno do Welmar y fu
s 3 prision. £a fa careel, comenad g escribir 47
“€uro qie sintetizd y popularizs sus idess.

Pmpazanda entisemita {1937},

Asa Brigy Pemm Cmvm Hisioria contemporanes 42 Furapa. 1 789-1583,

Bascetons, Critica, 1997,

k 1% La expansién alemana

para siempre del pebgro de desapareser de ¢sta tiema o de vob
verse esclave de otros. L
Asi, nosotros, nacionalsocialistas, suprimemos deliberadamente
la prientacton de Ja politica exterior de antes de la guerra, Coman
ramos alli donde se habiz terminado hace 608 ahos. Detenerrios
1a eterna marcha de los germanos haciz el sur y hacia & osste, y
. dirigimos nuesira mirada hacia el este, «

©irsmiento nacionalzocialista quiere realmente obitener anie
ey 15 consagracidn de una gran misidn a favor de nuestro
;» 5, ¢ debe, planay dn!mcsamme consciente de ia verdade-
andn del pueblo alemén sobre esta tierra, cmwuv‘u o}
: ¢ ciarividenzia ta lucha centra Ta nconsciencia y 1a meapack
e hen ginedo hasta el presente 'a pelitica exterior del pue:
van Debe, entonces, sk consideracidn hacia tadicionss y
! >0, hallar el corgje de reunir a Twestro pueblo con tods su
=, para lanzardo por ef camino que fo sacaré de su estrecho
=artisal y lo conducira hacia nueves territorios, fheréndolo

rViDADES

I} #encionen tas razones que favorecieron el ascenso de
fliey en Alemania.

Agatio Hitlor, M fucha, 1924,

¥ Loan la lectara C y escriban un breve texto znalizando su
significado, Pueden basarse en las respuestas a las siguien-
tes preguntas,

9efinan qué era, para Hitler, fa “comunidad nacional”. ;Por
13 sos ideas nacionalistas extremas tesembocaban, por un
&h.en el racismo, y. por ofre, en un proyecto imperiafista?

f1ean 1a lectura 8. Sefalen cusndo comenzaron las précti-
= antisemitas en Alemania, y expliquen cimo se fueron pro-
‘ndizando. :

a. ;Qué wmisida i atribuge H;{ier al movimiento nasionalsacia-
tista? ;Gdmo ta pustifica?
b. ;Par qué critica la potitica exterior de Alunsnia de antes de la
guerra?
€. ;4 que peniodo histérice se refiere con l1a frase hace 609
&dias? ;Por gué propone retomar el c2nng en ese punta?
d. ;Que sigmfica dingir la mirada hocis el este?

HAGIA LA SEGUNDA GUERRN L2UNDIAL 191

Imagen 16A (SCE191)

Por otra parte, registramos una variacién respecto del grado de fidelidad o
veracidad de los textos incorporados. En efecto, si bien existen casos en los que figuran
los datos bibliograficos correspondientes, cuya funcién es, sin dudas, avalar la
originalidad del texto, también hallamos otros en los que se aclara en los datos

bibliogréaficos que el texto ha sido adaptado:
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Ej. 46 Empleo e industria en los noventa

En el marco de un mayor nivel de actividad, el proceso de reestructuracion observado a partir de 1990 ha
afectado, y de manera muy significativa, los niveles de empleo y, por ende, de la productividad de la
mano de obra.

Al respecto, el costo en términos de empleo industrial fueron 80.000 puestos menos de trabajo. Sila
comparacidn se realiza con los niveles de ocupacion prevalecientes a mediados de los 80, la industria ha
eliminado alrededor de 240.000 puestos laborales.

Es posible identificar, por lo menos, cinco caminos a través de los cuales se reajustaron los niveles de
empleo. El primero, la racionalizacién de los planteles de fabricas y de las estructuras administrativas, de
comercializacién y de gerencia. El segundo, por la sustitucién de partes, piezas e insumos de produccién
nacional por bienes de origen externo; esto es, la tendencia creciente a mayores niveles de ensamblaje. El
tercero, sustituyendo los bienes finales por importados. El cuarto, mediante la incorporacién de nuevo
equipamiento y tecnologia ahorradora de mano de obra. Por ultimo, mediante la subcontratacion de
tareas que antes se realizaban en el interior de las plantas. Adicionalmente, el cierre de empresas
industriales y la escasa creacién de firmas nuevas profundizaron la caida del empleo industrial.

R. Bisang y otros, “La transformaci6n industrial en los noventa.
Un proceso con final abierto”, en Desarrollo Econémico,

Numero Especial, Vol.36, 1996 (adaptacion). ECS53

Ej. 47 Nuevos agentes productivos en el agro pampeano

A comienzos de la década de 1980 se produce un boom en la produccién de cereales y oleaginosas. Este
incremento deriva de la introduccién de paquetes tecnoldgicos, la doble cosecha y la utilizacién de nuevas
semillas.

El boom agricola contintia hasta hoy y estimula el desarrollo de nuevos agentes, como los contratistas
y los pools de siembra.
-Los contratistas son pequefios empresarios agricolas sobremecanizados —cuentan con personal
capacitado para el asesoramiento tecnoldgico, disponen de maquinarias y equipos, forman alianzas con
fabricas de fertilizantes y semillas, etc.- que realizan tareas agricolas en tierras arrendadas y reciben como
pago por su trabajo parte de la cosecha.
-Los pools de siembra son empresas externas al sector agricola —bancos, AFJP, inversionistas
particulares- que se articulan mediante la conformacién de un fondo comiin de inversién que destinan a la
administracién de explotaciones agropecuarias.

Norma Giarraca, “Procesos de globalizacion y cambios en la agricultura argentina”, 1996 (adaptacion).
CSE65

En ambos ejemplos, la voz ajena es modificada —aunque ignoramos exactamente
en qué lugar—, en pos de un fin pedagdgico (la adecuacion del discurso al destinatario
construido: se trata de texfos de especialistas que suponen una cierta dificultad para el
lector lego) y tal vez otro comercial (el ajuste a la politica e ideologia editorial: existen
temas mas polémicos o controvertidos que otros y que suponen un cierto “cuidado™).

En relacién con la cita de la fuente de los textos incluidos, notamos que en un
mismo tipo de escenografia (recuadro, pagina especial, etc.), puede alternarse la
inclusién de textos acompafiados con su fuente bibliografica, con los elaborados ad hoc
por el autor del libro y que, por consiguiente, carecen de fuente, como es el caso de

muchos textos de la propuesta E. Esta alternancia, sin dudas, puede confundir a un
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destinatario poco experto como es el alumno acerca de la autoria de ese discurso, si no
es alertado por el docente. Asi, a diferencia del autor de discurso académico, el del librd
de texto rescinde ser riguroso y creible (Garcia Negroni, 2008a) en pos de ser accesible
y comprensible, caracteristicas propias del intercambio pedagégico y de las reglas de

recontextualizacion del saber (Bernstein, 1975) inherentes al género manual escolar.

5.2.3. La construccion del autor y del lector

La construccién del autor en las escenografias de Ciencias Sociales presenta
escasas marcas de persona (solo encontramos 19 casos). A continuacién presentamos el

analisis.
A) Estrategias de personalizacion

1) Uso de primera persona del plural excluyente. Con esta estrategia, los
. autores se construyen como los responsables de los conceptos vertidos en el libro y

asumen el compromiso didactico de plantear una propuesta practica.

Ej 48 En este libro utilizamos la siguiente definicion de ambiente: es el medio o entorno en el
que viven las personas. SCS119

Ej. 49 Tengan en cuenta que estamos haciendo una descripcion y no una valorizacién. Decimos
que la gente que escucha musica clasica y concurre a conciertos de esa musica suele ser
considerada muy culta, y que la que ve programas de cimentos suele ser considerada poco culta.
CSE302.

Ej. 50 Les proponemos que escriban, para cada una de las siguientes fotografias, un epigrafe que
aporte informacion sobre un tema dado. ESC 78

Ej. 51 Les proponemos que prueben, guiandose con las claves que les proporcionamos. ESC98

Por un lado, el autor, en su rol de expositor, realiza una aclaracion terminoldgica
en ¢l ejemplo 48 y una apreciaciébn en el ejemplo 49 que contribuye a su
autorrepresentacion, es decir a construir una imagen positiva de si, pues se posiciona

como alguien que no es prejuicioso ni vierte conceptos discriminatorios. Por otro lado,

178



los ejemplos 50 y 51 encabezan segmentos instruccionales, en donde se les plantea, a
los lectores, a través del pronombre “les”, proyectos de trabajo. Asi, observamos que
cuando el autor recurre a la primera persona del plural excluyente lo hace para
construirse en su rol de exposifor y didacta, a la manera de un profesor que aclara

conceptos y propone actividades de aplicacion.

2) Uso de primera persona del plural inclusivo condescendiente. El autor, en
sus roles de guia y didacta, recurre a esta forma para sefialarle al lector que cierta
informaci(')h ya ha sido suministrada y se lé indica donde (ejemplos 52 y 53). En este
sentido, una vez mas prevalecen las actitudes que intentan reducir la asimetria entre los
participantes y construir un efecto de colaboracién en el proceso aprendizaje.

Ej. 52 Recuerden que, segin vimos en el capitulo 7, desde mediados del siglo XIX habian
crecido las tendencias al libre comercio. SCE186

Ej. 53 Recuerden que, seglin vimos en el capitulo anterior, en 1861 Roma quedé afuera de la
Italia unificada, a la que se uni6 en 1870, tras la guerra franco-prusiana. SCE154

3) Uso de la primera persona del plural inclusivo con referencia genérica. Al
igual que en la escena genérica, generalmente se utiliza esta forma para construir un

“nosotros argentinos”, como lo ilustran los siguientes ejemplos:

Ej. 54 Cuando hablamos de las grandes etapas de la historia econdémica de nuestro pais hacemos
referencia a la etapa agroexportadora, a la etapa de industrializacién por sustitucion de
importaciones y a la etapa de crisis y reestructuracién industrial. SCE106

Ej. 55 Las fluctuaciones econémicas que se producen en Brasil repercuten directamente en
nuestra economia. CSE110

B) Estrategias de despersonalizacion

4), 5) y 6) Uso de pasivas con se, asi como de metonimia y estructuras
impersonales con infinitivo. Mediante estas formas el autor desempefia los roles de

guia, didacta 'y expositor. Por ejemplo:

Ej. 56 Se puede definir la oferta como la cantidad de una mercancia o servicio que entra en el
mercado a un precio dado en un determinado momento... CSE118

Ej. 57 Los colores del mapa no dan cuenta de la generaciéon de riquezas de cada jurisdiccién.
SCE102
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Ej. 58 Es_importante no confundir el término afrikdner (nombre de los antiguos colonos
holandeses en Sudafrica) con afrikaans (nombre de una de las lenguas oficiales en Sudéfrica que
deriva del holandés mezclado con elementos de lenguas africanas originarias. SCE134

A través del uso de tales estructuras se atenua la responsabilidad del agente de la
accion: por un lado, quién define (ejemplo 56) y qué logra o no dar cuenta de algo
(ejemplo 57) y, por el otro, quién no debe confundir los términos (ejemplo 58), es decir

el autor y el lector, respectivamente.

C) Resultado del andlisis

Como ya adelantamos, rastreamos muy pocas marcas de persona en las
escenografias (ver cuadro 6). Consideramos que esta baja frecuencia se debe a que la
mayoria de estos espacios funcionan como una escenografia de investigador, a través
del uso de documentos o-fuentes que avalan el saber expuesto en las secuencias
expositivo-explicativas de la escena genérica —ya sea recursos graficos, citas
bibliograficas, discursos ajenos, etc.— y tienden a ocultar la fuente de enunciacion y
ofrecer un efecto de mayor transparencia y objetividéd, caracteristicas propias de esos
formatos. No obstante, las estrategias lingiiisticas que predominan son las de
personalizacioén, especialmente el uso del nosotros inclusivo (mas del 50%) de
condescendencia. Asi, coincidentemente con el analisis de la escena genérica ya
efectuado, en esta disciplina abundan las formas de condescendencia (cuadro 7) que
remarcan los papeles de didacta y guia, aunque también, pero en menor cantidad, de
expositor. Es decir, que cuando el autor aparece, mediante estas formas u otras, como
pasivas con se y los casos de metonimia (16% cada uno), lo suele hacer
fundamentalmente en calidad de conductor y colaborador en el proceso de aprendizaje.
Respecto de las diferencias entre editoriales sefialamos que principalmente P evita
incorporar marcas de persona, en pos de crear la representacion de un saber en
apariencias mas neutro objetivo. En cambio, S y E introducen estrategias lingiiisticas

con diferentes de grados de personalizacion.
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Cuadro 6. Formas personalizadas y despersonalizadas en las escenografias de los libros de Ciencias
Sociales.

Cs. Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Soc.

Casos | Primera persona del | Pasiva Impersonales | Metonimia
totales | plural (nosotros) con se con infinitivo

35 19 : 6 | 4 6

100% | 54,28% 17,14% | 11,42% 17,14%

Cuadro 7. Uso de formas personalizadas en las escenografias de los libros de los libros de Ciencias
Sociales. Primera persona del plural (nosotros).

Casos totales Genérico Condescendencia Autor

19 (100%) 2 (10,52%) 13 (68,42%) 4(21,05%)

5.2.4. La apelacion directa al destinatario

En cuanto a la apelacién directa al destinatario en Ciencias Sociales, también se
registran grandes diferencias entre las propuestas editoriales. Mientras que S, en su afan
de afianzar una relacién més cercana con el lector, presenta algunos casos de
interpelaciones en las secuencias expositivo-explicativas de la escena genérica, como

-analizamos en 5.1.1.2, E las ubica en escenografias especiales (las de estar en clase). En
tanto que P, coherente con la representacion mas objetiva y neutral que busca construir,

no introduce apelaciones al lector en ninguin elemento de la maqueta.

Encontramos apelaciones directas al lector en las escenografias del libro E (71
casos) y, en menor medida en el libro S (10), el cual, como ya mencionamos, también
convoca explicitamente al destinatario en las secuencias expositivo-explicativas de la
escena genérica’. En ambos libros, las formas de tratamiento al lector son las mismas
que las empleadas en las actividades: en E se utilizan formas en segunda persona del
plural, mientras que en S, la segunda persona del singular (voseo), que se alterna con la

segunda del plural solo cuando se proponen tareas grupales.

A través de las apelaciones, los libros E y S desempefian la funcién de guia del
lector. Les asigna diferentes tipos de acciones que los destinatarios deberian desarrollar

para llevar a cabo con éxito el aprendizaje, estas son:

% En ningiin caso hallamos casos de apelacion en P, que es el tnico libro que no propone escenografias
con estructura dialégica.
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2 &&

- operaciones cognitivas o intelectuales, como “revisen, “recuerden”, “tengan en

2% 4 2% &6

cuenta”, “piensen”, “te imaginaras”;

- operaciones perceptivas, como “observen”, “habran visto”, “encontraran”;

1) 2 &6

- operaciones practicas, como “hagan”, “busquen”, “subrayen”.

Dichas acciones se diferencian claramente de las actividades, porque -estas
ultimas suponen la aplicacion de la teoria aprendida. En tanto que las primeras,
generalmente, son presentadas por el autor como necesarias para comprender en forma
adecuada los contenidos. Al igual que las intervenciones que puede realizar el docente
en la clase, los recuadros con apelaciones tienen la pretension de ayudar al alumno en la

comprension de los temas. Por ejemplo:

-Para asimilar un tema, hay que revisar contenidos previos ya estudiados en el

libro:

Ej. 59 Recuerden las caracteristicas de los estados de bienestar que expusimos en el capitulo 11.
CSE254

Ej. 60 Antes de leer esta pagina revisen el apartado 11 del capitulo 7 (“El imperialismo™).
CSE204

Ej. 61 Revisen, en los capitulos 4 y 5, los problemas ambientales que afectan nuestro territorio.
CSE266

-También hay que hacer acciones especificas asociadas generalmente a ciertos
. recursos de las escenografias enunciativas, como mapas, lineas de tiempo, etc.:

Ej. 62 Ubiquen en el mapa los paises que corresponden al Africa subsahariana. CSE204

Ej. 63 Pueden encontrar un mapa con la distribucioén de todas las ciudades de 50.000 habitantes
0 mas en la pagina 99. CSE88

-Y relacionar los conceptos nuevos con los conocimientos previos o el contexto:

Ej. 64 Hagan una lista rapida de actividades para las que, en la actualidad, normalmente, se
utilizan computadoras CSE264

Ej. 65 Una buena manera de comenzar a estudiar los movimientos de poblacion en la Argentina
es revisar la historia de la propia familia. ;De ddénde son sus abuelos y bisabuelos? ;Siempre
vivieron en la misma localidad? ;Hay historias de migrantes en sus familias? Pregunten y tomen
notas. CSE54

-Ademas, las intervenciones permiten aclarar, ampliar o precisar los conceptos.

Ej. 66 Observen que los problemas enumerados ni pueden ser resueltos en forma individual por
cada uno de los afectados. CSE266
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Ej. 67 Tengan en cuenta que las dreas de montafia en la Argentina son 4ridas en el norte y en el
centro, y himedas en el sur. CSE34

Asi, las escenografias de estar en clase se correlacionan con los comentarios que
podria realizar un profesor en clase. En el libro E, se refuerza este efecto, pues la
indicaciones se enuncian en plural: hay un emisor (el autor se asimila al docente) que le

habla a una audiencia (los lectores se equiparan al grupo de alumnos).

5.4. Recapifulaci(m y consideraciones finales

Para plasmar los lineamientos de las corrientes académicas actuales y adoptar la
disposiciéon de la normativa oficial de evitar la construccion de un relato histdrico,
geografico o civico univoco y cerrado, las propuestas editoriales de Ciencias Sociales
incorporan diferentes escenografias en las que predominan la diversidad de iméagenes y
discursos ajenos. Sin embargo, segun hemos demostrado en las péaginas prdcedentes, la
profusa irrupcion de escenografias no ha modificado la tradicion discursiva de mantener
la escena genérica conformada por secuencias explicativas “extensas” y “compactas”
(Romero et al., 2004). De esta manera, persiste el relato principal como texto central, al
que se le suman actividades didacticas breves que, al ubicarse en sectores periféricos, se
perciben como secundarias.

El anélisis de la conformacién del autor en la escena genérica mostré que si bien
prévalecen las estrategias de despersonalizacion, que constituyen una escena genérica
con pretensiones de objetividad, los recursos de personalizacion son mas frecuentes que
en Lengua y Literatura. Por otra parte, el uso recurrente de la metonimia sefiala la
importancia adjudicada por la disciplina a los recursos gréﬁcos e imagenes (que
instauran diferentes escenografias). Los roles que cumple el autor son, por un lado, el de
guia, pues muestra su interés por asistir y auxiliar a los lectores y, por el otro, el de
representante civico, que es una configuracion tradicional en las propuestas editoriales
de las Ciencias Sociales.

El uso preponderante de las estrategias de despersonalizacién, sumado a la casi
nula apelacién al lector (solo 23 casos en el libro S), afirma la construccién de una
explicacion-que pretende mostrarse con ciertos rasgos de neutralidad. En cuanto a las
actividades, el tratamiento al lector se divide en funcién de las editoriales: en S se usa el

VOs€o, y en E y P la segunda persona del plural. Por otra parte, la continuidad entre las
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actividades de desarrollo de capitulo y las finales es asignada en funcion del empleo de
la segunda persona (singular o plural, segin sea el caso) y las herramientas del disefio
gréfico.

Por el contrario, las escenografias se construyen a partir de la recurrencia al uso
de estrategias de personalizacion'®, la inclusién de voces ajenas y una mayor apelacion
al lector (81 casos entre los libros de E y S). Al rol preponderante de guia, que ya
localizamos en la escena genérica, se suma el de didacta, que acerca el ethos del autor a
la figura de docente y facilitador pedagdgico y como expositor que respalda su saber
mediante fuentes. |

Respecfo de las diferencias entre las editoriales distinguimos una gradacion con
relacion a la manifestacion de la dimensién interpersonal: el valor mas alto lo alcanza S,
y el mas bajo P. En efecto, observamos que S incluye invocaciones al lector en la escena
genérica y en las escenografias, éuyo efecto es generar un tratamiento mas cercano e
informal. Por su parte, E agrega apelaciones al lector en las escenografias para guiarlo
cognitiva y discursivamente. Mientras que P no introduce apelaciones en ninguno de los
sectores. En referencia con los modos de tratamiento al lector, las propuestas editoriales
mantienen los usos registrados en Lengua y Literatura: en S, el voseo, yen E y P, la
segunda persona del plural.

La tensién entre discurso académico y pedagdgico puede notarse principalmente
a partir de la inclusion del discurso ajeno. Acorde con la tradicién del género “libro de
texto”, las Ciencias Sociales no incluyen las voces ajenas en la escena genérica, segiin
hemos analizado, sino que lo hace en las escenografias. Por lo analizado hasta aqui,
observamos que el discurso del libro de Ciencias Sociales muestra, exhibe y hace
ostensibles las voces ajenas, pero separandolas y diferenciandolas de la explicacion
dada por el manual y ubicada en la escena genérica. Asi, en la mayoria de los casos el
autor utiliza el discurso ajeno como cita de autoridad o simple recurso polifénico: para
ejemplificar, avalar y enriquecer la explicacion; en muy pocas ocasiones se refiere a
otros textos para refutarlos o disentir de ellos, como si sucede en los textos académicos
de Historia (Garcia Negroni, 2008a). Es decir que el texto presenta un saber sostenido
por distintas voces: lo afirma el autor del libro y lo ratifican los autores citados o los

personajes textuales creados. Como sostiene Bernstein (1975), los principios internos

'% No obstante, encontramos una baja cantidad de marcas de autor en tanto predomina la insercion de
fragmentos de discursos ajenos.
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del discurso pedagdgico regulan la producci(')n.de objetos especificos e instaura reglas
del orden discursivo que aluden a la seleccion y criterios del saber.

De acuerdo con el mecanismo de configuracion de la alteridad utilizado, el autor
se posiciona de diferente forma ante su doble destinatario. Al apelar al discurso ajeno y
colocarlo en escenografias con un disefio grafico particular, contribuye a hacer mas
dinamica la explicacion para el alumno, por ejemplo, usando formatos pertenecientes a
diferentes géneros, como historietas. A través de estas escenografias, el autor se aleja de
un tipo de discurso mas “estructurado” y formal, e interpela al joven lector desde una
ubicacion mds proxima y atractiva para él. Pero también, el discurso citado contribuye a
la conformacion de un ethos discursivo acorde con la comunidad cientifica de origen: la
voz ajena es utilizada como aval de la explicacion del libro de texto y ofrece
credibilidad profesional, porque muestra que el autor maneja los conceptos del campo
disciplinar y estd al tanto de distinto tipo de bibliografia. El citado de textos en
escenografias desempefia una funcion didactica-pedagdgica (habilita una actividad) y
constituye una herramienta para expresar y demostrar no solo el saber académico
(Bolivar, 2005) sino también las metodologias pedagdgicas actuales —como recurrir a
diversos soportes de informacion e incluir recursos graficos—. La creacidn del efecto de
alteridad convoca tanto al estudiante como al docente, pues les ofrece una supuesta
diversidad y multiplicidad de puntos de vista, pero que sin embargo terminan por
legitimar el saber construido en la explicacion. |

Finalmente, las escenografias desplegadas especificamente en los libros de
Ciencias Sociales se asocian con formatos caracteristicos de la investigacion, que
pretenden que el lector adopte el rol de un investigador que debe leer, consultar
diferentes fuentes, mirar, relacionar datos y sacar conclusiones. Acorde con su tradicidon
discursiva, el discurso de las Ciencias Sociales conforma un ethos enciclopédico y
riguroso, interesado en mostrar el conocimiento disciplinar. Para lograrlo respetando las
convenciones del género, muestra el discurso ajeno, las imdagenes y los recursos

graficos en recuadros y vifietas: los destaca y los exhibe, separandolos del propio.
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Capitulo 6

Una apuesta a la alfabetizacion cientifica.
La escena genérica y las escenografias
enunciativas en Ciencias Naturales

“Hay un libro abierto siempre para todos los ojos: la naturaleza”.
Jean Jacques Rousseau

6.1. La escena genérica: explicaciéon y actividades

Como es sabido, las disciplinas que integran las Ciencias Naturales poseen un
objeto de estudio comun, relacionado con los fenémenos y procesos que se suceden en
el universo “natural” y, ademds, comparten la metodologia experimental. En este
sentido, la estructura de la ciencia estd dada en, al menos, dos dimensiones que se
complementan y retroalimentan: la tedrica, organizada por teorias, principios y leyes, y
la procesual, “dada por los procesos que sustentan las multiples metodologias que se
ponen en juego en la produccion del conocimiento cientifico” (Liguori y Noste, 2005:
31). Atento a ello, en este capitulo buscamos indagar cémo los libros manifiestan ambas
dimensiones. Es decir, ;qué lugar se le asigna a la experimentacion? ;Esta posee un
espacio central dentro de la escena genérica?, ;o bien se la ubica en escenografias,
diferenciadas y aisladas de la teoria? Consideramos que el andlisis de estas formas de
configuracion de pagina nos permitird descubrir qué tipo de representacién de ciencia
predomina: una en donde lo tedrico y la experimentacion interactian y constituyen el
saber cientifico, o aquella mas aséptica, en la cual no hay interrelacién ni vinculacién

evidente, y prevalece el aparato tedrico por sobre la experiencia.
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Para iniciar el abordaje, primero sefialamos que la escena genérica de las
Ciencias, tanto Sociales como Naturales, se conforma de manera similar: con extensos
bloques expositivo-explicativos y acotados segmentos de actividades. Sin embargo, a
diferencia del anadlisis realizado en los capitulos precedentes, encontramos en las
propuestas editoriales de Ciencias Naturales dos modos disimiles de formular la escena
genérica —y, por ende, de construir la imagen de ciencia-, que hace imposible una
caracterizacion general y homogénea de la construccidn discursiva del area.

En efecto, el libro E presenta los segmentos expositivo-explicativos en la pagina
par (imagen 1A), y las actividades y algunas escenografias, en la pagina impar (imagen
1B); por su parte, el libro P (imagen 2) tiene una columna central con teoria y una

plaqueta lateral de actividades.
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Imagen 1A (CNE126) Imagen 1B (CNE127)

Ambas propuestas editoriales despliegan las experiencias o recuentos de
experimentos en péaginas especiales, que conforman escenografias enunciativas (ver
imagen 2 de Consideraciones introductorias al analisis, de la pagina 78). De esta
forma, se ofrece un saber dado por “adoctrinamiento”: primero aparece la teoria y luego

las actividades cuyo objetivo reside en aplicar los contenidos dados. Por ejemplo, en
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ambos casos una unica plaqueta con actividades (“En estudio”, en el libro P, y

“Actividades”, en el libro E) cierra los temas expuestos en la doble pagina.
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Imagen 2 (CNP35)

Por el contrario, el libro S plantea una puesta en pagina totalmente diferente y,
en concomitancia, construye una imagen de ciencia distinta de la de los libros
anteriores. Aqui, la dimensién empirica parece “irrumpir” literalmente en la teoria.
Como observamos en la imagen 3, entre las secuencias expositivo-explicativas, se
suelen intercalar actividades o desarrollos de experimentos (distinguidas con el logo
“Manos a la ciencia”wl) e imagenes (como formulas o la foto del biopolimero). De esta

forma, a partir de los procesos de observacion, prueba y comprobacién empirica

11 Respecto del nombre de la plaqueta, esta manifiesta la dimensién empirica de la seccién y, por otro
lado, 1a expresién “Manos a...”, posee un tinte coloquial, que buscaria construir un mayor acercamiento
y familiaridad con el lector.
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propuestos en las actividades o las experiencias, se pretende que el alumno acceda el

conocimiento. Es decir, que se plantea un pasaje desde la accidn cientifica (el

instructivo de la experiencia) a la ciencia como teoria (secuencias expositivo-

explicativas). En este sentido consideramos que, desde el disefio y concepcion de la

escena genérica, se exhibe un saber cientifico que se obtiene a partir de la creatividad, la

interrelacion con el contexto

102

y la construccién del saber por parte del lector —que

implica un enfoque constructivista—.
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192 Nos referimos a aquellas actividades o experiencias que pretender aproximar al estudiante a algiin tipo
de contacto con objetos y fenémenos de su contexto (“mundo externo conocido” por el alumno).
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- Asimismo, la densidad léxica de las secuencias explicativas y de las actividades
de la escena genérica difiere en E y P respecto de S. Si tomamos una pagina de cada
tipo de libro, comprobamos que en el primer grupo (cuadros 1.a y 1.b) la densidad
léxica es mds alta en las secuencias expositivo-explicativas y mds baja en las

actividades. En tanto que el segundo grupo se registra la tendencia inversa (cuadro 2).

Cuadro 1.a. Densidad léxica. Cantidad de palabras en la escena genérica de un
libro de Ciencias Naturales del Libro de P (p. 325)'%.

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa
616 411 205
100% 66,72% 33,27%

Cuadro 1.b. Densidad léxica. Cantidad de palabras en la escena genérica de un
libro de Ciencias Naturales del Libro de E (p. 112 y 113)*%,

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa
614 543 71
100% 88,43% 11,56%

Cuadro 2. Densidad léxica. Cantidad de palabras en la escena genérica de un libro
de Ciencias Naturales del Libro de S (p. 160). '

Palabras totales Escena genérica
Secuencia Actividades
explicativa
515 170 345
100% 33,009% 69,99%

'% Los libros de Ciencia Naturales suelen desplegar escenografias de esquemas, diagramas e infografias
que, aunque ocupan un espacio considerable, su densidad 1éxica es baja, pues predomina la imagen sobre
el texto. Atento a ello y a que nuestro interés reside en analizar la conformacién de la escena genérica,
dejamos en claro que realizamos el conteo de la densidad léxica en la explicacién y las actividades,
excluyendo las escenografias que en algunos casos (como en el libro S) “invaden” la explicacién.

1% El libro de E presenta las secuencias expositivo-explicativas en las paginas pares y las actividades en
las impares. Como nos interesaba conocer particularmente las diferencias de densidad léxica entre las
explicacion y las actividades para analizar la conformacion de la escena genérica, realizamos €l conteo en
la doble péagina.
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Después de haber dado cuenta de la organizacion de la escena genérica y de los
dos tipos de representaciones de la ciencia, en los préximos apartados analizamos las

caracteristicas de las secuencias expositivo-explicativas y de las actividades.

6.1.1. Las secuencias expositivo-explicativas

6.1.1.1. La construccién del autor y del lector

Si bien, como en los capitulos anteriores, seguimos el modelo de andlisis de la
construccion del autor y el lector formulado por Garcia Negroni (2008a), en el presente
capitulo, para esta disciplina, realizamos un planteo diferente. Teniendo en cuenta que,
debido a las variaciones respecto del enfoque y concepcion que registramos entre los
libros, no es posible realizar un analisis global y sistematico de la enunciacion
disciplinar, decidimos ejecutar el abordaje por editoriales. Primero trabajamos con los
libros de E y P que presentan estrategias y propiedades lingiiisticas similares y se
acercan a la concepcion de los manuales escolares de Ciencias Naturales
“tradicionales”, seguin caracterizamos a continuacion. Luego, nos dedicamos al estudio
del producto editorial de S que, a partir de una puesta discursiva alternativa y ciertos
mecanismos lingiiisticos —relativamente transgresores y excepcionales para las
convenciones tradicionales de los libros de texto de esta area—, logra modelar una

propuesta “innovadora”.

A) Los libros tradicionales

Para la construccion del autor y el lector en la secuencia genérica explicativa, los
libros E y P recurren a estrategias de despersonalizacién (cuadro 3). El uso de este tipo
de estrategias es caracteristico del discurso de las ciencias “duras”, pues contribuye a
crear una explicacion con pretensiones de transparencia y objetividad. Ciertamente,

el mayor efecto de objetividad y neutralidad, asociado a las

disciplinas llamadas “duras” (...) favoreceria la representacion

del discurso de esta ciencia como medio “neutro y aséptico” de

simple registro de los hechos. (Garcia Negroni, 2008a: 27)'%.

1% Garcia Negroni llega a esta conclusién luego de abordar un corpus ejemplar de articulos de
investigacién cientifica, escritos en espafiol, correspondientes a la disciplina de Medicina.
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Asimismo, Montolio y Santiago (2000) indican que en los textos cientifico-

técnicos:

...Jo mas adecuado es evitar que lo textos sefialen hacia el
escritor o hacia el lector, es decir, lo conveniente es deslocalizar
la atencion de las personas implicadas en la comunicacién a fin
de enfocar con mas claridad y precision el mensaje, la
informacién que hay que transmitir. (Montolio ef al., 2000: 163)

Cuadro 3. Formas personalizadas y despersonalizadas en las secuencias explicativo-expositivas de
Ia escena genérica de los libros de Ciencias Naturales.
Formas personalizadas y despersonalizadas en Ciencias Naturales. Editoriales E y P,

Cs. Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Nat.
Casos | Primera persona del plural | Pasiva Impersonales | Metonimia
totales | (nosotros) con se con

.| infinitivo
136 20 88 25 3
100% | 14,70% 64,70% 18% 2,2%

De los modos de despersonalizacion halladas, las principales son el uso de

pasivas con se, y de estructuras impersonales con infinitivo.

Por un lado, el uso de estas formas neutraliza las acciones ejercidas por el autor

y la comunidad cientifica. Veamos una serie de e¢jemplos.

Ej. 1 En Quimica, se utilizan diversos criterios para clasificar los compuestos. CNE134

Ej. 2 En este ejemplo puede verse que la pelota adquiere movimiento y es capaz de realizar
trabajo (atravesando y arrastrando el vidrio). Ej. 2b Por lo tanto, se deduce que un cuerpo,
ubicado a una cierta altura sobre el nivel del suelo, posee una forma de energia llamada energia
potencial gravitatoria. CNE76 '

.Ej. 3 Se piensa que en la primera cienmilésima de segundo, el universo crecié muy rdpidamente

y se formaron las primeras particulas: protones y neutrones. CNE16
Ej. 4 Algunos nucleos, como el de uranio 235 (92 protones y 143 neutrones), pueden llegar a

desintegrase. Para hacerlo, hay que suministrar solo un poco de energia, por ejemplo,
bombardeando el niicleo con un neutrén. CNP206

Seglin observamos en el ejemplo 1, el uso del “se” oculta la fuente de

enunciacién y, asi, la utilizacién de los criterios de clasificacion son atribuidos a la

disciplina (“Quimica”), y no a sujetos concretos. También, ciertas conceptualizaciones,

segun lo ilustran los ejemplos 2 y 3, se enuncian como reglas generales (“se deduce” y

“se piensa”) y no como acciones individuales y concretas (solo un cientifico o un grupo

de cientificos pudo deducir X y pensar Y). En cuanto al ejemplo 4, destacamos el uso de
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la parafrasis impersonal hay que, donde el autor establece un mandato como regla y le
asigna la responsabilidad a una autoridad externa, que podria ser la comunidad
cientifica. Es posible parafrasear la expresion de las siguientes maneras: “Para hacerlo,
los cientificos suministran solo un poco de energia”, o “Para hacerlo, segin X, los
cientificos suministran solo un poco de energia”. Segun observamos, en todos estos
ejemplos, el rol desarrollado por el autor es el de expositor del saber disciplinar y
representante de la comunidad cientifica.

Por otro lado, el autor atentia el valor de imposicién de las acciones atribuidas
al lector. En efecto, para evitar enunciar las acciones como mandatos, recurre al empleo

de diversas formas. A continuacion presentamos algunos ejemplos:

Ej. 5 Una simple bolsa de basura encierra el desmedido consumo de la vida actual: restos de
comida, plasticos, latas y cartones de todo tipo, trozos de vidrio o vajilla rotos, gasas,
medicamentos vencidos y hasta pilas. Ademas debe tenerse en cuenta que la bolsa de basura
domiciliaria forma parte de los cuatro millones de toneladas de residuos sélidos que se producen
dia a dia en todo el mundo. CNP43

Ej. 6 Para comprender cémo se formé el universo v cudl serd su destino, es necesario conocer
como es hoy y cudles son las caracteristicas de los cuerpos que lo componen. CNE10

Ej. 7 Para entender cémo funciona una onda de este tipo, debe tenerse presente que entre todo

par de cargas eléctricas actia una fuerza llamada fuerza electromagnética... CNP236

Ej. 8 Si se desea medir la corriente que circula por un conductor, es necesario abrir el circuito y
cerrarlo nuevamente, incorporando un medidor llamado amperimetro. CNE94

Ej. 9 Si se quieren simbolizar solo los pares de electrones que se comparte, se_utilizan las
llamadas férmulas desarrolladas, que indican cada par de electrones compartido mediante
guion. CNP298

La ausencia de referencia directa al enunciador y al destinatario en los casos 5 a
9 trae aparejado el ocultamiento del agente que impone la obligacion y también al que

93106 (en los

se le atribuye la accion; por ejemplo el lector es quien “quiere”/”desea
ejemplos 8 y 9), “debe tener en cuenta” (en 5) y “debe tener presente” (en 7).
Asimismo, se registraron en estos libros varios casos de periodos condicionales
(ejemplos 6 a 9), en donde el autor suele desempefiar el rol de exposifor. Respecto de
este tipo de construccion, en un estudio sobre textos de divulgacién médica, Gallardo,

sostiene:

1% En este caso, los verbos “quiere”, “desea”, “puede”, en tanto hedge (Caffi, 1999) mitiga el mandato.
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Los periodos condicionales pueden interpretarse como
recomendaciones cuando el contenido semantico de la prétasis
expresa la accién que se recomienda, mientras que la clausula
principal sefiala el objetivo de la accion propuesta. El esquema
es el siguiente: si A — B = Si a, es posible obtener B.

A: acci6n recomendada; B: clausula principal, propésito
(Gallardo, 2005:208).

Por el contrario, en nuestros ejemplos 6 a 9, las acciones encomendadas para que
realice el lector forman el contenido de la clausula principal y las que se obtendrian si
llevara a cabo las acciones propuestas se formulan en la cldusula condicional (marcadas
con doble subrayado). Es decir, que en estos casos no estamos frente a

recomendaciones, sino ante imposiciones/obligaciones, en el sentido de que:

A — B = Para obtener A, solo hay que hacer B.

A — B = Si se quiere obtener A, solo hay que hacer B.

En este sentido, afirmamos que el discurso de los textos de divulgacién médica
estudiados por Gallardo y el de los libros de texto coinciden en que presentan acciones
para que los lectores lleven a cabo, pero las primeras lo hacen a través de
recomendaciones, y los manuales mediante acciones formuladas como obligaciones. Si
bien el autor del libro de texto despliega estrategias de mitigacion —como utilizar
periodos condicionales en vez de imperativos, segin analizamos a continuacién— para
que las acciones no sean percibidas como coercitivas, estas generalmente no son
meramente recomendadas sino son atribuidas como necesarias, atendiendo al valor
-regulativo y autoritario (Orlandi, 2003) del discurso pedagégico.

Por otra parte, algunos autores (Halliday, 1985, Gallardo, 2005) han explicado
que las formas impersohales (como “deber” y “es necesario™) expresan menor grado de
compromiso modal que las formas en primera persona e indican mayor fuerza, porque la
obligacién no es presentada como producto de la opinién del hablante sino que surge de
una necesidad objetiva. Asi, las formas “es necesario” y “deber” de los ejemplos 6 a 8§
presentan las acciones de la clausula principal como reglas impuestas por una autoridad,
que puede interpretarse como internas al libro (asignadas por el autor del texto) o
externas (dadas por la comunidad cientifica). En el ejemplo 9, para expresar la accion de
la cl4usula principal como posible, verdadera y realizable, el enunciador usa el verbo de

la clausula principal en presente del indicativo (“se utilizan™), que le asigna a la

194



expresion un efecto de mayor objetividad (Garcia Negroni et al., 2004: 251)'%

que si
hubiera elegido otros modos, como el condicional.

En todos estos casos, al preferirse estas formas a imperativos se evita formular el
mandato directo y moldear una aparente objetividad. Asi:

-“...es necesario conocer como es hoy y cudles son las caracteristicas de los
- cuerpos que 10 componen”, en vez de “conocé cémo es hoy y cudles son las
caracteristicas de los cuerpos...”.

-“...es necesario abrir el circuito y cerrarlo nuevamente, incorporando un
medidor llamado amperimetfo”, en vez de “abri el circuito y cerralo nuevamente...”.

-“...debe tenerse presente que entre todo par de cargas eléctricas actiia una
fuerza llamada fuerza electromagnética”, en vez de “tené presente que entre todo par de
cargas eléctricas actiia una fuerza llamada fuerza electromagnética”.

-...”se utilizan las llamadas férmulas desarrolladas; que indican cada par de
electrones compartido mediante guion”, en vez de “utiliza las llamadas férmulas
desarrolladas...”. | _

Pero, ademads, observamos que los ejemplos 8 y 9 presentan la obligacién con un
mayor grado de mitigacién que en los otros dos casos, pues el objetivo se forma a partir
de la conjuncioén condicional si + se + verbo de deseo (querer, desear), cuyo uso atentia
el valor obligatorio de la accion de medir y simbolizar.

El uso frecuente y casi exclusivo de periodos condicionales en los libros de
Ciencias Naturales se debe, segiin consideramos, a que es una forma de enunciar los
mandatos (accion clasica de la disciplina), que se relaciona claramente con el objetivo
de plantear un procedimiento para su eventual realizacion.

Como hemos expuesto en el cuadro 3, las formas personalizadas son muy
escasas y la mayoria corresponde a un uso con referencia genérica (cuadro 4) que,b
como ya vimos en capitulos anteriores, es la estrategia con menor grado de
personalizacién del presente grupo. Efectivamente, el autor de estos libros emplea dicha
forma para asumir el rol de representante de un grupo muy amplio, como los seres
humanos (habitantes del planeta Tierra, y también de Argentina, aunque en mucha
menor frecuencia), e incluir en este al lector, por ejemplo: “nuestra galaxia”, “nuestro

9% &4 2 & 9% &, b 1Y

planeta”, “nuestro pais”, “nuestras sensaciones”, “nuestro cuerpo”, “nos novemos”.

197 Para consultar el uso y las caracteristicas de los periodos condicionales, puede consultarse Garcia
Negroni et al. (2004), capitulos 3 y 8.
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Cuadro 4. Uso de formas personalizadas en Ciencias Naturales. Editoriales E y P. Primera persona
del plural (nosotros).

Casos totales Genérico Condescendencia Autor
20 (100%) 14 (70%) 5 (25%) 1 (5%)
B) El libro innovador

En el caso de S predominan las estrategias de personalizacién para construir el
autor y el lector del texto en la secuencia genérica explicativa. Estas marcas, junto con
otros elementos que analizamos a lo largo de este capitulo, alejan a este libro de la

representacion objetiva y neutra, caracteristica de las ciencias duras. Recordemos que:

...siempre parecerd mas objetiva la opinién de alguien que no se
incluya en el grupo del que habla, con lo que presentarse
miembro integrante resta credibilidad a lo que se afirma, ya que
lo tifie de subjetividad (Montolio ez al., 2000: 163).

Como observamos en ¢l cuadro 5, el porcentaje de las formas personalizadas es

considerablemente mayor (66%) que el de las despersonalizadas.

Cuadro 5. Formas personalizadas y despersonalizadas en las secuencias explicativo-expositivas de
la escena genérica de los libros de Ciencias Naturales. Editorial S.

Cs. Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Nat.
Casos | Primera persona del plural | Pasiva Impersonales | Metonimia
totales | (nosotros) con se con

infinitivo
203 134 33 29 7
100% | 66% 16,25% 14,28% 3,44%

Dentro de las personalizadas, el uso de la primera persona del plural con valor

condescendiente es el mas alto (cuadro 6). A continuacién, realizamos el anélisis.

Cuadro 6. Uso de formas personalizadas en Ciencias Naturales. Editorial S. Primera persona del

plural (nosotros).
Casos totales Genérico Condescendencia Autor
134 (100%) 11 (8,20%) 99 (73,88%) 24 (17,91%)

1) No hay dudas de que este es el libro donde se registra la mayor cantidad de
uso de primera persona del plural excluyente. El autor se posiciona como tal y, en
sus roles de expositor, didacta'y guia (Tang y John, 1999) del saber, interpela al lector.
Segln observamos en los ejemplos 10 a 14, el autor construye una exposicién con una

evidente impronta pedagdgica en la que establece una supuesta conversacién con el
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lector, en donde introduce preguntas retdricas (“;como se transmite la informacién de
unas a otras?” en 10), preguntas directas (“;Sabés a qué proceso nos referimos?”, “Te
ayudamos” en 12), y pistas tericas, que parten del supuesto de que el lector desconoce
la respuesta (“;Te ayudamos? Tiene que ver con la divisién celular y se trata de la

memoria” en 12).

Ej. 10 Si las neuronas no estdn en contacto, ;,como se transmite la informacién de unas a otras?
Ya te contamos que entre ellas existe una relacién de contigiiidad, es decir que no se “tocan”; por
eso la transmisién se realiza a través de una comunicacién funcional, en forma de impulso
nervioso. CNS133

Ej. 11 Hasta aqui te presentamos al SNC. ;Recordas como se conecta con el resto del cuerpo
(receptores y efectores)? Ya te los nombramos; se trata de los nervios y pertenecen al SNP.
CNS136

Ej. 12 El conocimiento de un proceso que vos ya estudiaste en el capitulo 8 fue clave y permitié
comenzar a entender cdmo se transmiten las caracteristicas de un individuo a su descendencia.
(Sabés a que proceso nos referimos? ;Te ayudamos? Tiene que ver con la divisién celular y se
trata de la memoria. CNS 175

Ej. 13 A continuacién te mostramos los grupos mas importantes de lipidos. CNS100

Ej. 14 Para descartar el argumento que sostenian algunos cientificos, que en recipientes
herméticos la generacién espontinea no se producia por falta de aire, Pasteur realizé la
experiencia que te mostramos en la actividad 4 CNS 169.

El autor ordena su exposicion y, mediante ciertas expresiones —en las que se
incluyen verbos en primera persona del plural excluyente que refiere a si mismo, y el
pronombfe “te” que remite al lector—, indica que'hay informacion que ya ha sido dada
(como “ya te contamos”, “ya te los nombramos”, “hasta aqui te presentamos”) y otra
que serd ofrecida en la misma pagina (“A continuacién te mostramos los grupos mas
importantes de lipidos” y “te mostramos en la actividad 4”). Ademds, el autor explicita
su rol de colaborador en el proceso de aprendizaje y asi y ostenta las funciones de guia,

arquitecto y didacta, como muestra el ejemplo 12 (“; Te ayudamos?”).

2) Advertimos que el uso de la primera persona del plural inclusivo
condescendiente en el manual S es el doble que el registrado en todos los libros de
Ciencias Sociales'®. Sin dudas, el alto empleo de esta forma, sumado a las continuas
apelaciones al lector —cuyo analisis exhaustivo realizamos en el apartado siguiente—,

moldea un texto centrado en el lector y que, por ende, se percibe como més subjetivo.

1% Recordemos que se registraron 23 casos de uso de primera persona del plural inclusivo
condescendiente en las secuencias explicativo-expositivas de la escena genérica de los libros de Lengua y
Literatura y de 46 en Ciencias Sociales.
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De acuerdo con lo desarrollado en los otros capitulos, mediante esta forma lingiiistica,
el autor se incluye como parte integrante del aprendizaje. Se trata de una estrategia por
la cual el autor entabla una relacién més cercana con el destinatario y desempefia los

roles de guia y didacta. Ejemplos:

Ej. 15 Fijemos ahora la atencién en una sola célula, como la ésea de la ilustracién. CNS107

Ej. 16 Ya vimos que toda célula, como sistema abierto que es, intercambia continuamente
materia y energia con el entorno. CNS111

Ej. 17 Veamos, entonces, como es su estructura y asi comprenderemos cémo se realiza este
transporte de sustancias. CNS111

Ej. 18 Ahora nos ocuparemos del “centro de operaciones” donde se elaboran las 6rdenes para
coordinar todos los movimientos, tanto los voluntarios como los involuntarios. CNS135

Ej. 19 Continuemos profundizando en los estudios de Mendel. CNS173

Ej. 20 Bueno, ahora si, volvamos a Mendel pero ya con los conocimientos actuales sobre
genética, asi podemos interpretar los resultados que obtuvo. CNS179

Seglin observamos en los ejemplos anten'ores,.en este libro, el autor emplea el
nosotros de condescendencia principalmente para actuar como guia'®, por ejemplo,
sefialando escenografias (ejemplo 15), conceptos o temas anteriores (ejemplos 16 y 17),
nociones actuales (ejemplos 18 y 20) o inmediatamente posteriores (ejemplos 17 y 19).
La funcién de estas exprésiones es la de proporcionar informacion que permita
interpretar correctamente la explicacion. Sirve, pues, para ordenar el discurso y orientar
al lector. ‘Pero, a diferencia de los usos de las otras disciplinas,' aqui registramos una
mayor cantidad de expresiones coloquiales, propias del registro oral, como: “Bueno,
ahora si,...” o el uso recurrente del verbo “ver” como evidencial, es decir en el sentido

9110

" de “percibir algo con cualquier sentido o con la inteligencia (ejemplos 16 y 17), _

etcétera.

3) Con el uso de primera persona del plural inclusivo con referencia
genérica, el autor, al igual en los libros E y P, incluye al lector en grupos amplios de

pertenencia, como el de los seres humanos, por ejemplo:

'% El rol de guia cognitivo se realiza a partir de la apelacion al lector como desarrollaremos en el
apartado siguiente.

" En: Diccionario de la Real Academia Espafiola en linea: http://buscon.rae.es/drael/SrvitGUIBus
Usual?TIPO_HTML=2&TIPO_BUS=3&LEMA=ver. Consultado el 18/3/2009.
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93

Ej. 21 Casi, casi estamos hechos de agua. Dos terceras partes del peso de nuestro cuerpo
corresponde a esta molécula. CNS92

Ej. 22 Todos los seres vivos tenemos algo en comiin: estamos formados por células. CNS108

Ej. 23 Nuestro organismo cuenta con dos tipos de barreras defensivas. CNS160

No obstante, en este libro en particular encontramos usos de primera persona
del plural inclusivo con referencia genérica aplicados a situaciones puntuales y
especificas. Por ejemplo:

Ej. 24 Si dejamos cualquier objeto de hierro a la intemperie, después de un tiempo notamos que
se formé sobre él una pelicula de color marrén rojizo. CNS79

Ej. 25 Cuando vamos a un negocio a comprar papel para una impresora, siempre lo pédimos por
resma. No importan si las hojas son A4, carta u oficio. Es decir, no nos interesa ni el tamafio de
las hojas ni cuanto “pesan”. CNS83

En estos casos, el autor y el lector podrian incluirse en los grupos de individuos
que dejan un objeto de hierro a la intemperie o que son compradores de papel para
impresora. El caso 24 se trata de una situacion hipotética —es poco probable qixe el lector
de 15 afios haya dejado un hierro en el exterior—y el 25 refiere a un hecho sin duda mas
comun y cotidiano. Estos usos permiten incluir al destinatario como parte activa de la

accion y generalizar la experiencia, en tanto que:

-cualquier persona el que deje un objeto de hierro a la intemperie notara el
cambio de color;
-cualquier persona que compre papel para impresoras pide resmas y no les

interesa cuanto pesan.

Para culminar este punto, sefialamos que, si bien las formas despersonalizadas
de este libro son escasas, al igual que en los libros E y P, se registran casos de
expresiones impersonales (ejemplo 26) que encubren la voz de la autoridad

(comunidad cientifica) asi como de periodos condicionales (ejemplo 27).

Ej. 26 Se sabe, por analisis realizados, que el cinc que se utiliza en el laboratorio no es puro, sino
que tiene un 15% de impurezas que no intervienen en las reacciones quimicas. CNS85

Ej. 27 Para obtener los 17,3 g de ZnSO, calculados con anterjoridad, serd necesario que hagan
reaccionar més cantidad de Zn impuro con H,SO,. CNS85
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Podemos desambiguar el agente de ejemplo 26 a partir de la siguiente
nominalizacién “andlisis realizados”, que supone un agente (los cientificos) ejecutor de
la acciéon nominalizada (anélisis). Asimismo, el ejemplo 27 contiene el participio
“calculados” que supone un agente elidido, que en este caso puede ser facilmente

repuesto (el lector), pues refiere a una actividad planteada previamente.
C) Resultados del andlisis

Segun el abordaje efectuado, observamos que la construccion del autor y.del
lector es diferente entre los grupos de anélisis propuestos.

Por un lado, el discurso de los libros de Ciencias Naturales de E y P recurre a
estrategias de despersonalizacion (en casi un 85%) para evitar sefialar a un sujeto en
particular como agente de la accién. Es decir, no solo se oculta la fuente de enunciacion
(el autor, la comunidad cientifica, los cientificos), sino también al destinatario (el
lector), a quienes se los desdibuja, torneandolos imprecisos. Principalmente mediante el
uso de pasivas con se, las estructuras impersonales con infinitivo y los periodos
condicionales, se logran diferentes propdsitos: objetivar la explicacion, distanciar el
tema analizado respecto del autor y del destinatario, presentar 6rdenes y mandatos
alejados de toda connotacién coercitiva.

Por otro lado, el libro S despliega estrategias de personalizacién casi en un 65 %.
Se trata de un discurso enfocado en la interaccion. Debido al intento por recrear un
didlogo didéctico o intercambio 4ulico, se registra la predominancia de rasgos orales y
coloquiales. Asimismo, el alto uso del nosotros de condescendencia se corresponde con
los objetivos inherentes a esta concepcion particular de ensefiar ciencias: asegurar la
comprension y aportar datos que faciliten la tarea del destinatario.

Ademaés, podemos agregar que, en cada grupo de libros, los autores hacen
hincapié en el desempefio de roles diferentes: los libros E y P en el de expositor, que
responde a la tradicion discursiva de las ciencias duras, mientras que la propuesta de S,

en el rol de didacta y guia del lector.

6.1.1.2. La interpelacion al lector

Siguiendo la misma tendencia que en las disciplinas ya analizadas, el libro S es

el tnico que incluye, dentro de las secuencias expositivo-explicativas de la escena
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genérica, interpelaciones directas al lector. Pero, en este caso, registramos el mayor
numero de ocurrencias del corpus en todas las dreas: 140. Asi, el libro S de Ciencias
Naturales mantiene y refuerza la construccién de un discurso centrado en el lector, a
quien permanentemente convoca mediante marcas de segunda persona del singular
(voseo: “tenés”, “recorda”, etc.), ya sea en la desinencia de los verbos, en los
pronombres personales y encliticos, en los posesivos, etcétera. |

Como ya destacamos, a través de la apelacion directa al destinatario, el autor
desempefia las funciones de guia y monitoreo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
ejemplo, en 28 el autor le aclara al lector los conocimientos que ya han sido explicados
y en 29 le brinda una sugerencia para refinar la explicacién:

Ej. 28 Como ya viste, ... CNS86
Ej. 29 Basta que compares la masa molecular del agua... CNS93

Pero, ademas, el autor profundiza el acercamiento con el lector. Sobre la base de -
una imagen de destinatario, moldea sus acciones y sus pensamientos. Asi, utiliza la

apelacion al lector con otras funciones y alcances, a saber:

-Da por sentada la realizacion de acciones, asi como presupone ciertos

conocimientos previos por parte del lector:

Ej. 30 Asi como la escribiste, la ecuacién quimica de la actividad 3 brinda solo informacién
cualitativa CNS82
Ej. 31 Como sabrds, e] 4tomo es una particula extremadamente pequefia. CNS51

-Mediante imperativos (“recorda”, “tenés”) y condicionales (“Si observas”, “Si
observaste”) el autor encomienda la ejecucion de ciertas acciones. Asimismo, usando

verbos en tiempo futuro, predice la realizacion de operaciones posteriores: “veras”, “te

L AN 14

permitird comprender”, “te daras cuenta™):

Ej. 32 Cuando ajustes este tipo de ecuaciones, tenés que considerar que, ademas de equilibrar la

cantidad de 4tomos de cada clase, hay que balancear la cantidad de cargas. CNS87 :

Ej. 33 La siguiente actividad te permitird comprender lo que ocurre en la ultramicroscopica

estructura proteica (recordd que el cable es solo un modelo para facilitar la comprensién).

CNS33

Ej. 34 Si observas el esquema inferior, veras que en la transmisién del impulso nervioso

intervienen neurotransmisores. CNS133

Ej. 35 Si observaste la ilustracion anterior y pensds un poco, te dards cuenta de que en el

organismo hay diferentes tipos de glandulas, algunas de las cuales ni siquiera forman parte ‘del
~ sistema endocrino. CNS35
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Ej. 36 Como te daras cuenta no basta con percibir estimulos para relacionarte tanto con el medio
externo como con tu medio interno. NCS132

Como lo ilustran los ejemplos 32 a 36, mediante estos consejos y predicciones,
el autor guia al lector discursiva (“si observas el esquema anterior, veras... en 34”; “si
observaste...” en 35) y cognitivamente (“tenés que considerar”, en 32, “te permitird

comprender” y “recorda” en 33, “pensas un poco y te daras cuenta” en 35).

-Crea actos de habla bajo la aparente forma de didlogo, que suelen incluir
interrogaciones dirigidas al lector, exclamaciones, el uso de voseo y expresiones
coloquiales (“jes obvio!” y “creciste un monton” del ej. 38). Asi se produce una suerte

“de “puesta en escena” de la explicacion:
Ej. 37 ;Notaste que la forma de las células varia de acuerdo con su funcién? CNS108
Ej. 38 No sos el mismo que hace diez afios. jEs obvio!, seguramente creciste un montén... Si,

como sabés tu cuerpo estd formado por células, ;qué sucede cuando crecés: aumenta el tamafio
de las células o su cantidad? CNS116

-Propone situaciones hipotéticas, que implican alguna accién cognitiva, como
imaginar, segiin vemos en el ejemplo que sigue:

Ej. 39 Imagind por un momento que vos, voluntariamente, debés dar la orden para que tu
corazén lata y tu pupila se dilate segtin la cantidad de luz. CNS136

-También plantea un uso con un valor generalizador. En el ejemplo 40, aunque

las acciones son atribuidas al lector, pueden extenderse a todos los seres humanos.

Ej. 40 Si ois un grito muy fuerte, te sobresaltds y tu corazén late con mas fuerza, si tocds un

. . . . ., . . . 111
objeto caliente, inmediatamente retirds la mano; si tenés sed, tomdas un vaso con agua
CNS132

Finalmente, concluimos que la apelacion constante al lector en el libro S y el uso
del voseo —que refuerzan la impronta coloquial del discurso— son otros elementos que
contribuyen a quebrar la representacion objetiva y aséptica tradicional de la explicacion
cientifica, que si mantienen los libros E y P al eliminar toda referencia explicita al

destinatario.

"1 Por ejemplo, se podria hacer el siguiente parafraseo: “Si tenés sed, vos, como cualquier ser humano,
tomas un vaso con agua”.
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6.1.2. Las secuencias instructivas de actividades
6.1.2.1. La interpelacién al lector

En esta disciplina, vuelve a aparecer el mismo uso de férmulas de tratamiento al
lector que hemos registrado en las otras dreas: una vez mas, las variaciones se produceﬁ
en funci6n de las pautas de estilo editoriales correspondientes. En P y E (ejemplos 41 y
42) se recurre a la segunda persona del. plural (ustedes) y en S (ejemplo 43), a la
segunda persona del singular (vos) que vira al plural cuando se plantean actividades

grupales (ejemplo 44).

Ej. 41 2. Expliquen la diferencia entre inmunidad natural y artificial y entre inmunidad activa y
pasiva. CNP175

Ej. 42 3. Distingan los distintos tipos de ondas electromagnéticas. CNE109

Ej. 43 17. Imaginate que tenés que explicarle a un chico de ocho afios qué es la corriente
eléctrica y por qué hace falta una pila para encender la lamparita de su linterna ;qué explicacién
- le darias? CNS34

Ej. 44 20. En grupo, fabriquen una botella de Leyden muy sencilla y eficaz. CNS35

Si bien se plantean diversos tipos de actividades, como la formulacion de
preguntas (ejemplo 45) o elecciéon de opciones (ejemplo 46), en esta disciplina se
destacan aquellas que se conforman a partir de una serie de pasos o tareas que tienen el

‘ objetivo de resolver situaciones problematicas (ejemplo 47), en muchas de las cuales se

plantea el trabajo a partir del andlisis de imagenes (ejemplo 48).

Ej. 45 18- Un pajarito se posa en un alambre eléctrico (sin aislémiento), canta un ratito y sale
volando ;por qué no se electrocuta? CNS34

Ej. 46 19. Descubri la tnica afirmacion falsa entre todas las demas verdaderas.

a) Para encender una lampara se necesita un circuito cerrado.

b) Para que una ldmpara funcione tiene que conectarse a una fuente.

¢) Si se conectan varias pilas juntas la ldmpara da mas luz.

d) Para que funcionen, las pilas deben conectarse de manera “que unan sus fuerzas y no que se
enfrenten”

e)La forma del circuito no afecta su funcionamiento, siempre que no se alteren las conexiones. -
f) Si se unen los polos de una pila con un cable se producir4 un cortocircuito y la pila se agotara
rapidamente.

g) Para evitar que las pilas se consuman deben ser conectadas al final y desconectadas enseguida.
h) Cuantas mds ldmparas se conectan en serie, mas brillard cada una de ellas.

i) Cuando se conectan varias lamparas iguales en paralelo, todas brillan por igual.

J) El brillo de una lampara puede servir como un indicador de la “fuerza de la electricidad”.

k) En algunos de los circuitos puede haber “extremos muertos” donde las cargas no circulan.
CNS34
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Ej. 47 7. Reunite con tu grupo y resolvé.

Noemi y Romualdo armaron una cafieria para llevar agua desde un tanque elevado hasta la pileta de la
cocina.

a) Averigiien cémo cambia la circulacion del agua y el tiempo de vaciado del tanque cuando

-se eleva el tanque a una altura mayor;

-se cambia el cafio por uno mas estrecho.

¢) Comparen esta situacién con un circuito eléctrico, y unan con flechas relacionando los elementos de
cada columna.

Corriente Caudal
Resistencia Altura del tanque
Diferencia de potencial Diametro del cafio CNS16

Ej. 48 7.a) Hermenegildo empuja a Lia que est4 parada sobre una patineta. Seiiala en cual de los instantes
que muestra la figura la energfa cinética de Lia es mayor.

1 F F F

b) Superlomo frena a un tren y desliza sobre las vias hasta detenerlo. Sefiald en cual de los instantes que
muestra la figura la energia cinética del tren es mayor

1

—— —

F F
AR R
¢) Si sobre un cuerpo acttia una fuerza en la misma direccién que el cuerpo se mueve, la energia cinética
del cuerpo se modifica asi:

aumenta, si la fuerza apunta que el cuerpo se desplaza

disminuye si la fuerza apunta al que el cuerpo se desplaza CNS16'"2

En efecto, la composicién de las actividades manifiesta cémo la segmentacion
en pasos y la grafica son determinantes para la comprension de las consignas. De esta
manera, cumplen una clara funcién instruccional de colaborar con el lector en el

cumplimiento de las acciones. Asi:

Tanto la segmentacién marcada como las caracteristicas graficas
* son recursos para orientar al receptor: deslindan perceptualmente
los pasos sucesivos de los que se compondra su actividad,
facilitando asi la aprehension y la memorizacién de los mismos,

"2 Reproducimos la actividad que figura en el word del autor, al que tuvimos acceso. La actividad se
mantuvo y no presenta modificaciones en la versién editada, aunque la ilustracion si ha variado porque
fue encomendada a un ilustrador.
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y conduciendo el retorno rapido al segmento buscado del texto
cuando se alternan lectura y actividad. Igualmente, el texto
instruccional suele tener un vinculo muy estrecho con elementos

icénicos. Fotos, dibujos,

esquemas y demés formas de

representacion visual se integran con mucha frecuencia en la

instruccion (Silvestri, 1995: 23).

Por otra parte, todos los capitulos terminan con dos o tres paginas de actividades

de integracion:

-En S, el nombre de las péginas finales de actividades es el mismo que en

Ciencias Sociales: “Poné a prueba tus conocimientos”

(ver imagen 4A). Pero la

diferencia reside en que la plaqueta “Y para terminar, volvé al principio...”, destacada a

partir del disefio (se trata de un recuadro amarillo), cierra el trabajo con una serie de

preguntas que retoman la actividad 1 (ver imagen 4B). Asi, se remarca una continuidad

con el trabajo efectuado desde la primera actividad. Por otra parte, sefialamos que, desde

los titulos mismos, se estd invocando al lector, a través de imperativos (“volvé” y

“poné”).

—F Poné 2 prueba tus conocimientos ||
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Imagen 4A (CNS218)

o 8 .}:M wiathad S PRS0

LN .y resabre ot g *2Tieres um e-eall?
)Mmﬂmlﬁwrnaﬂ:ac‘ﬁn&d by destor

iy corpl
wizom et

revises g i s
t,?tm*hada(«\-\‘nﬂ N

Sado iegaate S0 SIpE Nt G SENKEE Y PO

O CUANES TETRON,

v canpal s

erten cromSgrca, "ebron e cnsdizates,

e ayvenp'e, g inst rrbenan by evateritn

Bulcgaa o &1t (g1 qut easges Tl-ian by

etk qre abee erte Capfuie 7L

Rt 06l ads e w) s o eped
Sopenpan s R e

¢

|

Imagen 4B (CNS219)

-En P, las paginas de repaso llevan un nombre diferente del de Ciencias Sociales.

En este caso es “Ciencia en préctica”, que denota la importancia dada a la experiencia

por parte de la disciplina (imagen 5). Al final, un “Test de comprensién” clausura las
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actividades. Segiin observamos, los nombres de los titulos de las secciones no interpelan

directamente al lector.

{

! L. Escriban el nombre de la estructura encargada de cada funcién mencionaca v si se hallan en células de tipo animal
F .., ovegetal.
4

I
n . i b 3 e o ot cns i < s
4 [
{
Y- - .
. ‘, . ..._T_— i
b i n v o e ) -
. i i
3 T i
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N ) " 2. Armen un mapa conceptual en la carpeta empleando ! 7. Observen las imagenes y determinen ef tipo de micros
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b Procariota - nucleoide - cromosoma - mesmbrana ' Rt

- materlal ico - célufa - uniceluares -
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establece la unién y la comunicacion entre células de |, &
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y los pi 057
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Imagen 5 (CNP82)

-En E, ademads de las “Actividades finales”, que ya encontramos en el libro de
las Ciencias Sociales, existe una pagina similar de repaso que lleva el nombre de “Para
revisar lo que aprendieron” (imagenes 6A y 6B). Esta invoca a los lectores a partir del

verbo enunciado en segunda persona del plural (“aprendieron™).
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Imagen 6A (CNE159) Imagen 6B (CNE160)

De esta manera, observamos que, a diferencia de las otras areas, existe una
abundancia de actividades de desarrollo de capitulo (de aplicacién y fijacion) y de
integracion (de evaluacion), debido, segun creemos, a la dimensién empirica (de
experimentacion) que define esta disciplina.

Por otro lado, respecto de las diferencias enunciativas entre los libros, podemos
afirmar que el libro S, en pos de la puesta en foco de la relacién interpersonal con el
lector, recurre a la segunda persona del singular para procurar una relacién mas préxima
y coloquial. Al mismo tiempo, toma partido ante la tematica del voseo pues utiliza esta
forma de tratamiento para dirigirse al lector. Por el contrario, los libros E y P, al igual
que en las disciplinas abordadas anteriormente, recurren a la segunda persona del plural,
que, por un lado, les brinda la posibilidad de no tomar una posicién frente el voseo y,
por el otro, les permite evitar los supuestos rasgos de informalidad y coloquialidad que

este supone.

6.1.2.2. Los recursos del disefio

Seglin ya adelantamos, el formato de las paginas de desarrollo en esta disciplina

es diferente en cada libro y, en concomitancia, las actividades son presentadas y
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ubicadas de forma distinta, lo cual muestra diversos tipos de representacion del saber y
de la ciencia.

En los tres libros analizados, las actividades presentan estilos especiales:

-En 8§, las actividades de desarrollo de capitulo llevan el icono Act. (imagen 7) y
la leyenda “Manos a la ciencia” (imagen 3 de la pagina 189) que identifica las
propuestas de experiencias. Se ubican libremente en cualquier parte de la pagina y
suelen aparecer, como ya mencionamos, en la columna central, entre los segmentos
expositivo-explicativos. Debido a que la maqueta no contempla un lugar periférico
preestablecido para las actividades, sino que, por el contrario, las ubica en un espacio

central entre la teoria, en lugares aleatorios (donde “se necesite”), se potencia la

perspectiva  constructivista del

' berchi ¢ interoretar < libro. Por otra parte, “Poné a

prueba tus conocimientos” se
plantea en una doble pagina de
fondo amarillo pastel, en la que
se destaca la plaqueta de color
mas fuerte: “Y para terminar,
volvé al principio”, que podria
considerarse como un elemento

novedoso de autoevaluaciéon y

nervidse y
sudotying.

metacognicion (imagenes 4A y

4B, en la pagina 205).

e "Hislorin de 12 clencis” ¥ tespo;

16é quiere decic que entri jey YaTnas wxid
relacion de convigiiidad, no ds contiraidag? :

Imagen 7 (CNS132)

-En P, las actividades tienen un disefio similar a las de Ciencias Sociales. Se
colocan en la columna lateral de la pagina impar y llevan el nombre de “En estudio”. En
la parte superior aparece la imagen de un pizarron y la mano de un supuesto docente que
ha terminado de escribir con tiza el nombre de la disciplina (en el caso de la imagen 2 es
Geologia ubicada en la pagina 188, pero también puede ser Biologia, Fisica 0 Quimica);

debajo, la plaqueta de actividades simula una hoja de carpeta o cuaderno con renglones
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y las marcas del anillado. En este sentido, las actividades se colocan en un espacio mas
periférico, pero claramente identificado a partir de diversos recursos graficos. En
“Ciencia y practica” también se recurre al disefio de las actividades como paginas de
carpeta (imagen 5 ubicada en la pagina 206).

-En E, del mismo modo que en Ciencias Soéiales, las actividades aparecen en la
parte inferior de las paginas impares, dentro de un recuadro de fondo verde agua
(imagen 1B en la pagina 187). Las paginas finales también tienen el fondo de color
verde agua (imagenes 6A y 6B, en la pagina 207). Aqui las actividades ocupan un
espacio subsidiario. '

No hay dudas de que la maqueta de las paginas de Ciencias Sociales y Naturales
es similar en cada editorial. En ambos casos se diferencian las actividades de la teoria y
de las escenografias; a partir de las herramientas que ofrece los recursos del disefio -
(plaquetas, fotos, montajes, etcétera) se circunscribe la dimensién practica. Pero
especialmente en Ciencias Naturales se marca un recorrido entre las actividades, las
experiencias y la integracion final que construyen un proceso que se encamina de la
teoria a la experiencia (en E y P) o bien amalgama teoria y experiencia (S), segiin la

representacion de ciencia y saber construida.
6.2. Las escenografias enunciativas

Ademas de las escenografias comunes a todas las disciplinas, como la
escenografia de blogs o pdginas web, la escenografia de biblioteca —aclaramos que en
la “biblioteca” de esta 4rea no se incorporan textos literarios—, la escenografia lidica y
la escenografia de estar en clase, las propuestas de Ciencias Naturales disponen de dos
escenografias especiales:

1) Escenografia de cientifico: consiste en disponer de diferentes recursos, como
instructivos de bexperimentos o paquetes de ecuaciones, para que el lector asuma el rol
de cientifico, y adopte y ponga en practicas su metodologia.

2) Escenografia de articulos periodisticos de divulgacion o de revista de
divulgacion: se trata de plantear espacios que simulen publicaciones cientificas
destinadas a lectores legos. Sin dudas, este tipo de escenografias persigue el objetivo de

introducir a los alumnos en los formatos caracteristicos de la alfabetizacion cientifica.
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6.2.1. Didactica y persuasion

Las escenografias dispuestas por los libros de textos de Ciencias Naturales
intentan acercar a sus lectores a los géneros, formatos y practicas discursivas cientificas.
Ahora bien, debemos tener en cuenta que, en el dmbito cientifico, existen practicas
discursivas que contribuyen a generar saberes y propiciar el avance en las areas de
conocimiento, como los informes, los articulos especializados y las tesis, y otras, cuyo
objetivo principal es transmitir conocimientos a un publico no  experto, como los
articulos de divulgacion cientifica y las infografias. Entonces, (cuales de estas practicas
discursivas predominan en el corpus analizado? ;Las “directas” de producciéon de
conocimiento, o las de “reproduccion” del saber, que se obtienen a partir de reglas de
recontextualizacion?

Segtin sostiene Martin (1993), el género mas frecuente en los libros de Ciencias
Naturales es ei informe; Vallejos Llobet afirma, incluso, que “los libros de ciencia se
pueden considerar en si mismos como amplios informes” (Vallejos Llobet, 2004: 151).
No obstante, los libros de texto analizados, con el propdsito de dinamizar los temas
disciplinares y seducir a los alumnos con los nuevos lenguajes y tecnologias, se alejan
del formato convencional del “informe” y, como complemento de las secuencias
expositivo-eXplicativas, despliegan variadas escenografias, generalmente cercanas a las
de revista de divulgacion, pdgina web o de biblioteca. Estas se corresponden
generalmente con practicas cercanas a la divulgacién cientifica, y sus textos, en su
mayoria, son creados por el propio equipo editorial (es decir, elaborados ad hoc).

Presentan los siguientes recursos o estrategias discursivas:

-explicaciones, infografias, esquemas, ecuaciones ¢ instructivos de experimentos;
-recuentos de experimentos, biografias, imédgenes, esquemas, infografias, etc., ubicados
en la periferia de la pagina, ya sea en la parte inferior, o en recuadros o plaquetas, etc.;
en escasas ocasiones, también, articulos de divulgacién extraidos de diarios y revistas
“reales”.
En efecto, los libros de textos de Ciencias Naturales ponen en juego
escenografias relacionadas con practicas discursivas en las que se da lugar a la
‘recontextualizacion del saber. Por ejemplo, la de biblioteca, que suele presentar
biografias o recuentos de experimentos (“Historia de la ciencia” de la imagen 7 de la

pagina 208); la de pdgina web o revista cientifica, que dispone infografias o esquemas
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(imagen 8) y articulos de divulgacién (imagen 9). Tengamos en cuenta que la formacién
en alfabetizacion cientifica parte de que una necesidad educativa global:

En la actualidad hay enormes cantidades de personas que se

podrian considerar cientificamente ignorantes. Mas alla de las

diferencias en la apropiaci6n de los beneficios sociales que traen

aparejados los diversos desarrollos cientificos que se expresan

con sumo patetismo en el campo de la salud esta ignorancia se

puede observar en las dificultades que se observa en muchas

personas para comprender una noticia grafica o televisiva de
divulgacion cientifico (Meinardi, 2005: 2).

En este sentido, poner en contacto a los alumnos con géneros o formatos propios
de la divulgacion de la ciencia apunta a la formacion de lectores criticos de informacién
cientifica, que puedan “analizar articulos periodisticos cientificos” (Meinardi, 2005: 2).
No obstante, en las paginas de desarrollo de capitulo, en ninglin caso encontramos
escenografias que presenten textos académicos de base, como, por ejemplo, informes o

articulos cientificos, que podrian ser un buen punto de partida para iniciar a los alumnos

en dichas préacticas.
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Imagen 8 (CNPl 74) Imagen 9 (CNE204)

Por otra parte, sefialamos que en los libros P y E no se reproducen en forma

explicita discursos ajenos en el desarrollo del capitulo’™. Solo en S, los recuadros

13" Coincidentemente, Garcia Negroni (2008a) destaca como un aspecto caracteristico del discurso
académico de Medicina —disciplina que suele ser considerada también una ciencia “dura”— la ausencia de
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llamados “Ciencia, tecnologia y sociedad” en algunas ocasiones incluyen textos de otras
fuentes, que corresponden siempre a la divulgacion cientifica: revistas, diarios o paginas
web; por ejemplo, la prensa.com.ar, Hoy la Universidad (peridédico digital de la
Universidad Nacional de Cuyo), o la pagina web de la NASA.

Ademds, se. introducen variadas imdagenes y recursos graficos —fotos,
ilustraciones, infografias, los esquemas y ecuaciones— que, segin la maqueta de cada
propuesta editorial, pueden aparecer en las columnas laterales (libros E y P), o entre las
secuencias expositivo-explicativas de la escena genérica (libro S). Como ya
mencionamos, los recursos visuales son predominantes en los discursos pedagégicos y
de divulgacion de las ciencias en general —y atraen tanto a los lectores adultos como a
los jovenes—. Consideremos que:

En el discurso cientifico especializado, la imagen es uno de los
componentes de la argumentacién orientada a lograr la validez
de los resultados, mientras que, en la divulgacién de la ciencia,
la imagen pareceria estar destinada a favorecer la comprensién
de los conceptos por parte de los receptores. En efecto, cuando
abrimos una revista de divulgacion cientifica 0 nos detenemos en
aquellas paginas de diarios que incluyen noticias de ciencias, no

podemos dejar de posar la mirada en las imagenes (Gallardo,
2008: 13).

En nuestro corpus, con el fin de hacer més sencilla la explicacion al piblico
lego, las escenografias de pdgina web, biblioteca 'y articulo de divulgacién incorporan
cuadros o esquemas de contenidos (el ejemplo del “Organizador conceptual” en la

R e mer L e e p——————

L . : -~ 7t imagen 10) gran cantidad de infografias (generalmente
- & ORGANIZADOR CONCEPTUAL ] )

ilustradas, como vemos en la imagen 11 de la pagina

TIR0S 3 DEFENSAS ESPRCIEOAS E
S - ,
e e | siguiente), y fotos acompafiadas de extensos epigrafes
. {oesmam s 14 [romen mmonanes) L . . . . -
™ s arest| | vz explicativos (imagen 12), se utilizan con un objetivo
Mo | A -} 1 predominantemente cognitivo: brindan concrecién y
-@ | [AARICE U0 ¢ e #recs . [
; Aot vt ousmasem) | . .. Lo
we —— {'-| permiten objetivar y materializar conceptos o temas
e ?}Sl‘;\ = ' 2 : Lt
Lo s s || oot fod abstractos. Pero ademds, persiguen un fin retdrico:
Cor R vaeate) a i

atraer y seducir a los lectores, construyendo un efecto

Imagen 10 (CNP174)

los discursos directos de los cientificos y la presentacién de sus contribuciones como resultados
alcanzados.
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de polifonia y una aparente multiplicidad de puntos de vista. Es decir, se introducen
diversos formatos, como entradas de diccionario, biografias o articulos periodisticos de
divulgacién, pero que no pertenecen a fuentes reales, sino son elaborados por el mismo
equipo editorial. Por ejemplo, un concepto es presentado en un glosario como si fuera la
entrada de un diccionario, o un tema es expuesto en una infografia, similares a las que

acompafian las noticias en diarios y revistas. Efectivamente, se trata de un recurso

discursivo que genera el efecto de alteridad y diversidad.
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Imagen 11 (CNS149)
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La evolucion de las estrellas

Junto con las estrellas, las nebulosas también forman parte de Jas galaxias. Las ne-
bulosas son nubes inmensas de gas y polvo interestelar, compuestas, en su mayor
parte, por hidrégeno v helio.

En las regiones frias de las nebulosas, lejos de las estrellas muy calientes, los 4to-
mos del gas se juntan para formar moléculas, las que, a su vez, se combinan en gran-
des cantidades para originar granos de polvo. En el imterior de las nebulosas, ]09 pe-
quefios granos de polvo pueden chocar y pegarse entre sf, para dar lugar a conden-
saciones mayores de materia, 0 grumos. A medida que estos grumos adquieren mas
materia, ejercen mayor fuerza gravitatoria sobre el gas que los rodes, y lo atraen. En

- este lento proceso, la enorme cantidad de materia acumulada se calienta y comien-
La nebutosa Cabeza de Caballo za a brillar débilmente. Asf se forman las estrellas: a través de Ja lenta acumulacién
esté sitiada 3 1500 aflos zdel  de materia dentro de una nebulosa. Cuando, en el centro de los grumas, la tempe-
Sol. En Iz imagen se observa una 3y 0p Yy . .
nebulosa brilante de color rojizo, ratura Ilega a 1.000.000 °C y la presién es muy alta, comienzan a producirse las reac-
flamada IC 434, Sobre esta, se ciones nucleares.
destaca Ja nebulosa oscura B 33, Las estrellas brillan durante mucho tiempo por In energfa liberada en las reacciones
cuya forma se ssemelaala deun  pyycferes. Fl tiempo durante el cual brilla una estrella depende de la cantidad de mate-
cahallo de ajedrez, Es posible que,
en su interfor, se estén formando ria que tenga. Las estrellas de mucha masa duran menos tiempo {(diez millones de
numerosas estrellas. afios), porque producen sus reacciones a un ritmo muy veloz, ¥ agotan répidamente su
combustible nuclear. Las estrellas de poca masa, como €l Sol, duran niucho mds (miles .
de millones de arios), va que, en ellas, las reacciones se dan a un ritmo mds lento.

Cuando, en el nicleo de las estrellas, no se pueden producir més reacciones, por-
que todos los ftomos va se transformaron o porque la temperatura y la presién no
son o suficientemente altas, las estrellas finalizan su evolucién. Las estreflas con ma-
yor masa explotan violentamente y dispersan por el espacio el material de su inte-
rior. Las estrellas con menor masa no explotan, pero dispersan una parte de su con-
tenido, De esta manera, el gas es devuelto a la galaxia, en forma de nuevas nebulo-
sas, que originardn nuevas estrellas. EF3

Ef Sol y el sistema solar

El Sol es una estrella més de Ja galaxia. En su m’lcleo, el hidrégeno se transforma
en helio, y libera la energia huninosa.
Las imagenes de false color de fa Como las demds estrellas, el Sol se formo por la concentracion de materia en una
sstrell2 Beta Pictoris muestan qe  pyehye de gas y de polvo. Esta nube estaba en rotacion, lo que le daba la forma de un

poses un disco de materia a su s s : cact
shrededor, Posiblemente, all se disco achatado. En ese disco de gas y de polvo, se produjeron condensaciones de ma

estén formando planetas, aunque teria, semejantes a las que forman a las estrelias, pero mds pequenas. Esas condensa-

por el momento Ao son ciones dieron origen a los planetas, que conservaron ¢l movimiento de la nube ori-
ohservables. ginal alrededor del Sol. Esto explica por qué todos Jos planetas giran en el mismo  }
sentido: todos se formaron a partir de la misma nube. e
Cuando e Sol comenz6 a brillar, su propia radiacién barris los restos del gas y §
polvo de Ia nube original, y dejé al descubierto a los planetas, Los restos de la nube, ¢
barridos hasta grandes distancias, formaron una nube esférica de cometas, que ro- 3
dea el sistema solar, y desde la que, en ocasiones, se acerca algiin cometa a las proxi- &
midades de} Sol. 3
Por otra parte, el proceso de formaci6n de los.planetas no fue eficiente en algu- 3
; . nas regiones: los asteroides, situados entre las drbitas de Marte y de Jupiter, podrian ‘-%
: ser los restos de un planeta que no lleg6 a formarse. [HZ3 g-
\ 12 ELORGEN Y LAEVDLY ’ : }

Imagen 12 (CNE12)

La puesta en juego de escenografias de este tipo también se utiliza en las
aperturas de capitulo y paginas especiales en general, segin analizaremos a

continuacion.
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¢ Aperturas

Debemos tener en cuenta que el andlisis de textos de divulgacion cientifica
“implica a un trabajo intelectual que excede el contenido disciplinar en si mismo y que
involucra actividades cognitivas y cognitivo-lingiiisticas vinculadas con el quehacer
cientifico” (Meinardi, 2005: 2). En este sentido, las aperturas de capitulos proponen el
trabajo con variados formatos y géneros que requieren de la realizacion de actividades
cognitivas y cognitivo-lingiiisticas vinculadas con el quehacer cientifico. Asi,
encontramos escenografias de revista de divulgacion, de pdgina web y de biblioteca,
que apelan a diferentes recursos: noticias y articulos de divulgacidn, entradas de

enciclopedia, biografias'*, lineas de tiempo, infografias, ilustraciones y fotos.

Cuadro 6. Escenografias en apertura.

Ciencias Naturales

Principales Recursos
escenografias :® texto explicativo introductorio e recuadro con contenidos
construidas en las |
aperturas de capitulo: ‘e diarios ® revistas e enciclopedia

. t
1) escenografia de revistas - ————- - : S N
de divulgacion; e biografias ~ einfografias =~ e articulos de divulgacién
2 escenografia de ‘ .
pdginas web; .
z)ib‘;jgf:;g'r afia de (Se recurre al uso de infografias, lineas de tiempo, ilustraciones, fotos, etc.)

En dos de los libros analizados (E y P), no se registran practicamente propuestas
que permitan relacionar el contexto del alumno con los conceptos o teorias que se
desarrollan. En uno de ellos, no hay actividades (imagen 13, libro P) y en el otro las
actividades se limitan a la comprension de los textos o infografias. Es decir que los
acontecimientos se muestran anclados en un espacio y tiempo determinados, lejanos al
del alumno, o bien en el tiempo de continuo presente de la definicién o de la
descripcién. Solo en el libro S figuran apelaciones al contexto del alumno o presentan
actividades que proponen a los destinatarios el establecimiento de relaciones y
actualizacion de conocimientos previos: “;Conocés el delta del Parana? Si vivis en la

provincia de Buenos Aires o en Entre Rios, tal vez hayas visitado alguna isla, o

'™ Este tipo de escenografia ser4 analizado en profundidad en el siguiente apartado.
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recorrido el Delta en catamarédn...” (CNS120), “Quizés no hayas notado que en el
transcurso de la noche las estrellas se mueven en el cielo...” (imagen 14 del libro S).
También existen otros casos en donde se les plantea a los alumnos hacer una
experiencia o una “teoria cientifica™: “Propongan una posible explicacion, vinculada al

funcionamiento del cuerpo de Juan, para los cambios que experimenta” (CNS146).

REPRODUCCMN Y DESARROLLO
_ENEL SER HUMAND

Tecnologla medxca y contmmdad de Ia vnda L |

R la estenlldad es la cond!c»on de una pareja que 3l cabo de uno o dos

. - 3hosde relac:ones seyualcs sin métodos de planificacion, con una frecuencia

i [ * de dos o tres re!ac:ones semanales, no pudo fograr el embarazo. Por su parte,

D i lainfertilidad; en cambio, se refiere a la imposibilidad de lograr un embrién "

TN - viable, {o que se mamfe&a por abortos o interrupciones espontaneas del

' 'embarazo Enl3 Argertma se estima que entre un 10 3 15% de fas | parejas

. son estériles, lo-que puede involucrar tanto s aquellas que nuhca tuvieron
hijos {estermdad primaria) o que ya los tuvmron y no pueden volver 2 hacer- :
fo (esterili ¢ad secundaria). La Medicina moderna cf:ccc '
"una nueva esperanza para luchar contra

| las problema ticas de esterilidad y fertthdad , DRSS

! ~_ mediantefas técnicas de - 0

Lo fertifizacion asistida. " .. >

Extraccién e inyeccién de dvulos
Existen diferentes técnicas que permite

crear les condrciones
Neesnrios porg rectizor fo fertifizacion osistide ;

. eio estimuiocisn ovlrice, que consiste en el suministro hioting-
ol novo fo estimulacicn de o funci\j': de los ovesios o fin de logear
lo 'nad_ucr:én gels .r-~y3'ca-muad posidie de Gvuizs;

* lo cepucitacion espermatica, cambio fisinlégico quie permite b
3] . i dingrnizocion del espe: matozu."c oGra realizor sy ingreso en iy
Exes i w 2FEY . membrana pelicida del Gvulo;
; AW TERTE Sl T B W 3T i * jg inseminocion a't:ﬁ'-mi que es lo introduccidn del semerio

esgerma {iiquido que contiens s espe vn’orwo:dcsl er: ef interior d
tiere, de modo que ¢l vulo fieque 0 sei fecundado,

-

g ne ﬂm‘_.“m . )
“F Gueconosin, o SREACED G L C
FLR &L AfoBT " FEPERIATION PaRA -
Avoenga, ) 3 HTEAL LA t’vm\s T pISIBMATAR LAIVE

Crsemntup St

Imagen 13 (CNP138)
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SRR Tierm en el Universo

b g%@f@%{ S
Coreografia celestial

Desde siempre y en todas las culturas, el cie-
fo ha sido el escenario de una funcién fascinan-
te que inspird a poetas, cientificos, exploradores
y filésofos. Pero. actualmente, gran parte de la
humanidad esté perdiende esta percepcion del
Universo: la iluminacion artificial de las grandes
ciudades, la polucién, los edificios altos que
obstruyen el horizonte impiden que sigamos el
curso de los astros en el cielo como 1o hacian
nuestros antepasados. Por ejemple, la contami-
nacion luminica en Buenos Aizes hace que en lu-
gar de dos mil o tres mil estrellas, apenas poda-
mos ver... cien o doscientas.

Atn asi cualquiera puede disfrutar del es-

- pectdculo nocturno del cielo sin necesidad de
telescopios. A simple vista. aparte del Sol y de la
Luna, se puede sequir la ruta de cinco planetas
(Mercurio, Venus, Marte, Jupiter y Saturno) y de
las estrellas mas brillantes de nuestro hemisferio
como Sirio, Las Tres Marias y la Cruz del Sur.

Quiza no hayas notado que en el transcurso
de la noche las estrellas se mueven en el cielo;
este desplazamiento es solo aparente y otra evi-
dencia mds de la rotacion de ia Tierra en tormo a
su eje. Desde nuestra perspectiva terrestre, todo
ocurre como si los astros estuvieran suspendidos
en una estera celeste que gira sobre si misma en
torno al eje que pasa por los polos, pero en sen-
tido de giro contrario al de nuestro planeta.

Si nos alejamos de las luces de la ciudad, po-
demos contemplar la coreografia celestial, bus-
car los patrones de Jos movimientos y descubrir
las_regularidades astrales vistas desde nuestra
calesita espacial. '

pﬁ%@w&m%w%%w :uﬂmtm}’%w. ;

Resuelvan en grupo. d) Observen en un almanaque las diferentes fases de la
a) Expllquen las expresiones coreograf:a celestial” y Luna y traten de explicar las causas de cada uno de ics
“calesita espacial”. cambios.
b) ¢£n qué sentido se mueven las estrellas a lo Jargo de e) ¢Cudl es la causa de los dias y las noches? ¢ Y de las
una noche? ¢Y la Luna? estaciones?
<€) ¢En qué sentido gira la Tierra sobre su eje? Relacionen {) Un observador que se encontrara fuera de la Tiera
esto con el movimiento aparente de las estreflas. épercibiria los mismos movimientos que nosotros?
&Por qué?

Imagen 14 (CNS222)

En los libros E y P, la construccién escenogréafica de las Ciencias Naturales
presenta un acceso a la ciencia basado en la lectura de informacion fidedigna y rigurosa:
noticias y articulos de divulgacion —aunque a veces inventados-, enciclopedias,
biografias y recuentos de experimentos (construidos ad hoc). Las acciones asignadas al
lector en las aperturas, entonces, consisten en leer, conocer, reformular, explicar,
reproducir, y en muy pocas ocasiones puede probar o experimentar. Es decir que, de

acuerdo con esta representacion, solo se puede hacer ciencia a partir de la teoria.
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¢ Paginas especiales

Al proponer actividades relacionadas con la labor en laboratorio, los libros de
Ciencias Naturales suelen incluir instructivos de experimentos que funcionan también
como actividades e intentan que los alumnos se “comporten” como cientificos. Los
discursos y géneros que se introducen habilitan mayormente escenografias de cientifico

y de revista de divulgacion para iniciar en los alumnos a la alfabetizacion cientifica.

~ Cuadro7. Paginas espéciales.

Contenido y Ciencias Naturales
funciones de la
pagina especial

Actividades o Problemas modelo e Herramientas para el trabajo cientifico
® Experiencias
| Introduccién de o Temas y problemas

otros géneros

Entre los formatos de divulgacién que conforman la escenografia de biblioteca,
las biografias y los recuentos de experimentos se distinguen por su pretensioén de ofrecer
una imagen mas humana de la ciencia, al focalizar en los sujetos intervinientes y en la
construccidn y creacioén del conocimiento —y no como un producto dado y acabado—. Se
los destaca desde el disefio grafico en plaquetas o paginas especiales. Solo en el libro S
lleva titulo fijo: “Historia de la ciencia”, como se observa en los ejemplos 49 a 51. En P

puede aparecer en las aperturas o en “InfoPlus” y en E en la pagina impar.

Ej. 49 Historia de la ciencia

Un director de orquesta. Desde miles de afios atras, la relacién que se establece entre la funcién del
hipotalamo y la hipofisis ha inquietado a los cientificos. En el afio 159, el prestigioso médico Galeno
decia: "impurezas del cerebro drenan a la nasofaringe a través de la hipdfisis”. Muchos afios después, en
1913 se observo que las gallinas no ponen huevos en presencia de zorros y que en las guerras mundiales
las mujeres sometidas a un gran stress tenian amenorrea.

Posteriormente, se demostrd que existe una relacion directa entre la funcién del hipotdlamo y la hip6fisis.
La hipéfisis, conocida como “glandula maestra” por regular al resto de las glandulas endécrinas, tenia
otro 6rgano regulador: el hipotalamo.

Dos cientificos, uno francés y otro polaco Guillemin y Schally, demostraron que existe un factor
hormonal que es segregado por una parte del cerebro: el hipotdlamo. Este factor, llamado “factor
liberador hipotaldmico™ regula el funcionamiento de la neurohipéfisis.

El primer factor liberador descubierto fue el que estimula la secrecion de ACTH (hormona
adrenocorticotréfica) por la hipéfisis. Esta hormona, regula el funcionamiento de las gléandulas
suprarrenales. :

Por lo tanto, el “director de orquesta” del sistema endocrino pertenece al sistema nervioso: el
hipotélamo. i

Este descubrimiento es de gran valor cientifico ya que verificé que una buena parte del equilibrio
hormonal depende de las emociones. CNS140
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Ej. 50 Historia de la Ciencia

Un fantasma que no asusta. Cada onda luminosa se ve de un color, segun la frecuencia de la onda. Por
ejemplo, una onda luminosa que se ve roja tiene una frecuencia de unos 4,5 x 10 ' Hz y una onda
violeta, de unos 7,5 x 10'* Hz.

Una coleccién de ondas del mismo tipo y diferentes frecuencias se llama espectro (que significa
fantasma). ;Qué tienen que ver los fantasmas acé?, te preguntaras. Hay una razén, el espectro de ondas
mas famoso de la historia fue una aparicién asombrosa, como un fantasma que estaba a la vista de todos,
pero nadie podia ver. Y en realidad, nadie lo ve asi nomas, hace falta un material transparente para
ponerlo al descubierto.

Fue Isaac Newton quien, en 1665, reveld la existencia del famoso espectro: hizo atravesar la luz blanca
del sol por un prisma de vidrio, del cual emergié convertida en un bonito arco iris. Mediante otro prisma
similar, reunié los rayos de colores del arco iris y encontr6 que jvolvian a formar la luz blanca! Newton
habia descubierto a los colores escondidos dentro de la luz blanca. Asi, demostré que la luz que vemos
blanca es una superposicion de ondas luminosas de muchisimas frecuencias diferentes.

Muchos afios después, en 1885, el fisico Heinrich Hertz produjo por primera vez en un laboratorio ondas
de radio, demostrando su existencia, nunca confirmada hasta entonces. El comportamiento de estas ondas
resulté completamente similar al de las ondas luminosas, ambas se transmiten y desvian de la misma
manera y la inica diferencia entre ellas es su frecuencia, mucho menor para las ondas de radio.

Se confirm6 entonces que las cargas eléctricas al agitarse producen ondas electromagnéticas de diferentes
frecuencias. Como el rango de frecuencias de estas ondas es my amplio, se las denomina con diferentes
nombres, de acuerdo con el valor de su frecuencia. El conjunto de todas estas ondas se llama espectro
electromagnético. Las ondas luminosas forman una porcién minima de este amplio espectro.

CNS42

Ej. 51 Historia de la Ciencia

Los primeros aportes al conocimiento de la ciencia. En 1822, en la actual Republica Checa, nacié
Gregor Mendel (1822-1844), quien elaboré las primeras ideas cientificas sobre la herencia. Mendel
pertenecia a la familia campesina, por lo que solo tuvo la oportunidad de estudiar al ingresar a un
monasterio. Y fue en su jardin, ente 1856 y 1863, donde cultivé alrededor de 28.000 plantas de arvejas
con las que realiz6 un minucioso estudio. Si embargo, nunca se enter6 del gran valor de sus hallazgos ya
que, a pesar de haberlos informado en 1866, estos fueron apreciados por los cientificos 46 afios después
de su muerte, alrededor de 1930. CNS171

Como lo muestran los ejemplos, a través de las escenografias de biblioteca, se
busca acercar al lector la figura del cientifico en su dimensién humana, como individuo,
en tanto sujeto protagohjsta del proceso de investigacion. Estos formatos dan cuenta de
una representacion particular de la ciencia que apunta a mostrar que estd hecha por
sujetos; la subjetividad alli construida (en forma mas o menos “seria”, segin la

editorial) pasa, a ser esencial en el capitulo’’.

¢ Secciones especiales
En cuanto a las secciones especiales podemos mencionar solo dos casos.

Ademas de la “Tecniteca”, la seccion de la editorial S que —al igual que en el caso de

!5 Si bien el cientifico aparece como un sujeto que intuye, inventa, elabora, analiza, descubre, hace
progresar la ciencia, en casi ningin caso se muestra que duda y se equivoca. De esta manera, en muy
pocas ocasiones se presentan los estancamientos, los errores o los retrocesos; la representacién de ciencia
que se suele construir es aquella que siempre avanza y mejora.
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Ciencias Sociales— constituye un apartado de actividades, el libro P pone en juego la
escenografia de revista de divulgacion. Se trata de las secciones denominadas: “Ciencia
de produccién argentina” y “Ciencia argentina en accion” (imagen 15), donde aparecen

articulos sobre un tema especifico, pertenecientes a cientificos argentinos.
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4 CIENCIA ARGENTINA EN ACCIGN I 269

—————— Imagen 15 (CNP269)

Aqui, una vez mas, las escenografias se destinan a construir una representacion

de la ciencia, de la comunidad cientifica y del cientifico diferente del estereotipo
generalizado, “orientada a atenuar el dogmatismo y el endiosamiento de lo cientifico,
presentando sus practicas en un contexto de grandeza, pero también de limitaciones
humanas” (Vallejos Llobet, 2004: 175). En efecto, en esta seccién se introducen

articulos de cientificos contemporaneos argentinos que, por ejemplo, trabajan en el
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CONICET"'S; enfrentan problemas y conflictos; tienen cuerpo —se incluye una foto de
cada investigador— y voz. Cabe destacar que en los libros de Historia, Geografia y
Lengua de esta misma editorial no figura una seccion de este tipo. A partir de tal
“ausencia”, nos surge plantearnos que la autorrepresentacion de dichas areas como
“ciencia” es mds débil que en Ciencias Naturales y que no se coloca el foco de atencién

en los investigadores, pues no se les asigna un espacio en los libros como si lo hace esta.

Cuadro 8. Secciones especiales.

Contenido y Ciencias Naturales
funciones de la '
pagina especial

Actividades e “Tecniteca”

Géneros o practicas | e “Ciencia de produccion argentina y ciencia argentina en accién”
relacionadas con la
disciplina (a veces
incluye actividades)

6.2.2. Roles y alteridad

Las escenografias de estar en clase que, segiin ya hemos caracterizado en los

capitulos anteriores, tienen fundamentalmente la funcion de interpelar al lector y de
_recrear la situacion 4ulica, son muy escasas. En E y P no figuran y en S existen dos: el
“SOS”, que plantea preguntas sobre donceptos o teorias e inmediatamente ofrece las
respuestas (ejemplo 52), o “Pienso, luego resuelvo”, que introduce preguntas cortas —
como si las hiciera un profesor en la clase—, que permitirian evaluar que el alumno haya
aprendido la teoria de la pagina o que relacione los conceptos con su contexto proximo

(ejemplo 53).

Ej. 52 SOS

. Qué es una epidemia?

El término epidemia se relaciona con la aparicién subita de una enfermedad que ataca a un gran nimero
de individuos que habitan una regién determinada (por ejemplo, la epidemia del célera). CNS167

Ej. 53 Pienso, luego resuelvo ‘ :
Tomando en cuenta el concepto de organismo modificado genéticamente (OGM) o transgénico, ;dirias
que los productos industriales como el endulzante, el detergente, o la ropa son transgénicos? CNS190

Asimismo, el libro S dispone de aperturas de secciones que —a diferencia del

libro P que presenta pequefias explicaciones de los temas a tratar''’—, despliegan una

1 Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas. Se trata del principal organismo dedicado
a la promocion de la ciencia y la tecnologia en la Argentina.
7 El libro E no presenta aperturas de secciones.
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escenografia liidica: didlogos graciosos entre dos virus, Simplex y Zoster (caso 54). Las
voces de ambos personajes figuran en todas las aperturas de las secciones del libro y, a
partir de su “conversacion”, inician al lector en la tematica de materia (Biologia, Fisica,
Quimica, etc.), por ejemplo:

Ej. 54 -{Eh, Zoster, esta seccién estd copada! Hay un mont6n de archivos para infectar.

-Si, y ademas si no podemos atacar nosotros soles les pedimos a nuestro primos, los virus de
vivos y hsto (...)CNS104

6.2.3. La construccion del autor y el lector

Respecto de este punto de andlisis, en los capitulos anteriores, hemos dado
cuenta de que el autor suele construir en las escenografias una imagen de si diferente de
la moldeada en la escena genérica. La funcién fundamental de este desplazamiento
enunciativo consistia en interpelar al destinatario de una forma mas cercana e informal,
distanciandose de la voz impersonal del saber situada en la explicaciéon. Pero en los
libros de Ciencias Naturales la configuracion del autor —asi como la del lector— es
diferente y no adhiere a esta ldogica. Tanto los libros que hemos tildado de
“tradicionales” como el que llamamos “innovador” llevan a cabo el proceso de
alfabetizacion cientifica propuesto, recurriendo en las escenografias a un uso de formas
despersonalizadas mayor que en la escena genérica. Esto produce espacios
escenograficos que no establecen una relacion “interactiva” con el lector, sino que, por
el contrario, se perciben como zonas objetivas y asépticas de transmision de la ciencia.
En este sentido, el autor en las escenografias enunciativas desempeiia
fundamentalmente los roles de expositor, didacta y guia (Tang y John, 1999) del lector,
apelando al empleo de estrategias de despersonalizacién. A continuacion presentamos
ejemplos de las formas lingiiisticas usadas por los tres libros y luego exponemos el

analisis de los resultados caracterizando los dos grupos de abordaje ya mencionados.
A) Estrategias de personalizacion

1) Uso de primera persona del plural excluyente. Los casos en que los autores

se posicionan como tales son poco frecuentes y solo los encontramos en el libro S.

Ej. 55 Debemos aclarar que aunque las neuronas del hipotilamo producen hormonas, no
constituyen una glandula. CNS141.
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Ej. 56 Un milagro para Lorenzo (Lorenzo’s oil, 1992). Este es el titulo de una pelicula que narra
la vida de Lorenzo Odone, un chico al que se le diagnosticé una enfermedad genética, la
andrenoleucodistrofia, debido a lo cual su sistema nervioso se debilitaria hasta producirle la
muerte. La clave estaba en la mielina. Pero no te contamos ma4s, te proponemos verla y contarla
en clase. CNS134

En estos ejemplos, el autor, en su rol de expositor, realiza comentarios
conceptuales en el ejempl_o, y en el de didacta sugiere, desde un epigrafe, una actividad

aulica: ver y comentar una pelicula.

2) Uso de primera persona del plural inclusivo condescendiente. Los casos
en los que el autor desempefia el rol de guia utilizando esta forma lingiiistica son poco
usuales. A continuacioén presentamos algunos ejemplos:

Ej. 57 Comprobamos que se cumpla la ley de Lavoisier, porque la suma de las masas antes de la -
reaccion es igual a la suma de las masas después de esta. SNE157

Ej. 58 Bien vale el esfuerzo, entonces, de que nos ocupemos de hablar especificamente de los -
accidentes que pueden ocurrir en un laboratorio de Ciencias naturales y de cémo prevenirlos.
CNS248 '

Ej. 59 Los fésforos de seguridad se encienden gracias a la reaccién quimica (...). Tenemos que
frotar la cabeza contra la superficie dspera. CNS80

3) Uso de la primera persona del plural inclusivo con referencia genéﬁca.
Mediante esta forma, cuyo empleo resulta mas usual que los casos anteriores, el autor
apela a que el concepto o nocién que introduce, al ser extensible un grupo amplio de
pertenencia, se perciba con un valor generalizador. Segin vemos en los siguientes

ejemplos, una vez mas se hace referencia al grupo amplio de los “seres humanos”.

Ej. 60 (...) los fésiles permiten reconstruir una larga historia, en la que aparecen varias especies
cercanas a la nuestra. CNE195 .

Ej. 61 Nuestro cuerpo esta constituido por miisculos y sostenido por huesos. CNE229

Ej. 62 Cuando tenemos frio, la tiroides emite una sefial de alerta y envia un mensaje a todo el
organismo, liberando en la sangre grandes cantidades de una hormona, la tirosina. CNE235

Ej. 63 Los reflejos y los circuitos de control hormonal se producen en forma continua sin que los
percibamos. CNP166
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B) Estrategias de despersonalizacion

4) Uso de pasivas con se, asi como de metonimia, nominalizacién, participios
sin agentes y estructuras impersonales con infinitivo. A través de estas estrategias el
autor cumple las funciones de guia y expositor mitigando la responsabilidad del agente
de accion. Por ejemplo:

Ej. 64 Cuando se las mezcla en cantidades iguales se forma un compuesto de color azul intenso,
propio del ion cuprico. CNP328

. Ej. 65 La mayor parte de la materia de las galaxias no se puede detectar directamente, ya que no
brilla. CNE19

Ej. 66 Cuando una fuerza, aplicada sobre un cuerpo, lo desplaza una cierta distancia, se dice que
“se realiz6 trabajo mecanico sobre el cuerpo. CNE74

Ej. 67 La distribucién de los grupos en Tabla Periodica responde también a una agrupacién de
los 4tomos en funcién de los electrones externos. CNP280

Ej. 68 Para medir el trabajo en el sistema técnico se usa el kilogrametro. CNE75

Ej. 69 Como el trabajo y la energia son equivalentes, se mide en las mismas unidades. Lo que se
puede observar en las siguientes expresiones: CNP208

Ej. 70 Si se observa la Tabla Periddica, se advierte que los elementos conocidos como gases
nobles cierran los periodos. CNP282

Ej. 71 Para lograrlo, se debe aplicar adecuadamente la Ley de Ohm a los componentes del

circuito. CNE95

En los ejemplos 64 y 65, el uso de formas desagentivadas remite a procesos
generalizados, pues el agente de la accion puede ser, segun el contexto, cualquiera o
ninguho, en tanto que: “todos los mezclan en cantidades iguales forman un compuesto
de color azul intenso” o “nadie puede detectar la mayor parte de la materia de las
galaxias”. En otros casos, como en 66 y 67, la responsabilidad de la accidn recae sobre
la comunidad académica y, de 68 a 71, la accién en realidad es ejercida por el lector,

- quien debe usar, medir, observar, advertir o aplicar.

C) Resultado del andlisis

Las estrategias mas frecuentes para aludir al sujeto de la enunciacién en las
escenografias de Ciencias Naturales son las de despersonalizacién, especialmente las
pasivas con se (en E y P casi un 60%), incluso en el “innovador” (casi un 50%), segiin

se observa en los cuadros 9 y 11. Con respecto a las estrategias de personalizacién
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registradas (solo un 8% en los libros E y P y un 33% en S), la mayor ocurrencia
corresponde al nosotros con referencia genérica, de acuerdo con lo representado en los

cuadros 10y 12.

Cuadro 9. Formas personalizadas y despersonalizadas en las escenografias enunciativas de los
libros de Ciencias Naturales.
Formas personalizadas y despersonalizadas en Ciencias Naturales. Editoriales E y P.

Cs. Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Nat.
Casos | Primera persona del plural | Pasiva Impersonales | Metonimia | Nomina- | Participio
totales | (nosotros) con se con lizacion
infinitivo
170 14 98 36 6 12 4
100% | 8,23% 57,64% 21,17% 3,52% 7,05% 2,3%

Cuadro 10. Uso de formas personalizadas en Ciencias Naturales. Editoriales E y P. Primera
persona del plural (nosotros).

Casos totales Genérico Condescendencia Autor

14 (100%) 12 (85,71%) 2 (14,28%) 0

Cuadro 11. Formas personalizadas y despersonalizadas en las escenografias enunciativas de los
libros de Ciencias Naturales. Editorial S.

Cs. Formas personalizadas Formas despersonalizadas
Nat.
Casos | Primera persona del plural | Pasiva Impersonales | Metonimia | Nomina- | Participio
totales | (nosotros) con se con lizacion
' ' infinitivo
68 23 33 4 2 4 2
100% | 33,82% 48.52% 5,88% 2,94% 5,88% 8,94%

Cuadro 12. Uso de formas personalizadas en Ciencias Naturales. Editorial S. Primera persona del
plural (nosotros).

Casos totales Genérico Condescendencia Autor

23 (100%) 12 (52,17%) 9 (39,13%) 2 (8,70%)

Estos resultados, sumados a la casi ausencia explicita de los autores como tales
(existen solamente dos casos en el libro S), muestran una clara intencién de no dejar
translucir el sujeto de enunciaciéon y, por ende, presentan un bajo grado de
responsabilidad enunciativa. Asimismo, muchos de los recursos desplegados en las
escenografias —propios de la alfabetizacion cientifica, tales como infografias, glosarios,
biografias, epigrafes de imagenes, esquemas, etc.— se caracterizan por una marcada
desagentivacion pues tienden a configurar un discurso con claras pretensiones de

objetividad. Precisamente en las escenografias el autor reafirma y potencia la
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representacion del discurso cientifico como un medio para trasmitir saberes (en roles

expositor y diddctico) de un modo aparentemente neutro y transparente.
6.2.4. La apelacion directa al destinatario

En cuanto a los libros “tradicionales” E y P, estos no realizan referencias
directas al destinatario en las escenografias. De esta forma, refuerzan la representacion
monddica y neutral del saber, que han construido a lo largo de su discurso. En efecto, no
destinan estos espacios para dirigirse al lector y expresar una actitud explicitamente
didactica o con una impronta docente, como observamos en las disciplinas anteriores.
Asi, descartan la estructura dialdgica, pues buscan modelar un discurso monddico en
donde “la ciencia” habla y evita manifestar subjetividades.

Respecto del libro innovador, si bien S introduce apelaciones al lector, estas son
escasas en comparacion con los libros de las otras 4reas (Lengua y Literatura y Ciencias
Sociales) de la misma editorial y también con las encontradas en la escena genérica de
estd disciplina. Aqui rastreamos 29 apelaciones directas al lector en las escenografias,

299 <& 199

enunciadas mediante la segunda persona del singular (voseo: “recordd”, “pensa”, etc.).

Generalmente, las apelaciones funcionan como puntos de partida (en las aperturas) o
para contextualizar el tema o concepto que se desarrolla. Con ese fin se le plantean al

lector situaciones hipotéticas aunque cotidianas y conocidas, por ejemplo:

Ej. 72 “Ponete las pilas”, te habran dicho mas de una vez. ;Sera para que “recargues” energia?
(Qué tienen que ver las pilas con la energia? Pensa en todos los aparatos y aparatitos que las
usan: control remoto, reproductor de misica, linterna, calculadora, el juguete de algin chico...
Imagina c6mo seria la vida si nunca se hubieran inventado las pilas o las baterias. ;Complicado,
no? '

.Y sabés cémo funciona una pila? La clave estd en las reacciones quimicas que ocurren en su
interior, las cuales separan cargas eléctricas que, al circular, generan una corriente eléctrica.
CNS22

Estas situaciones hipote’ticés proponen al destinatario-alumno, por un lado, la
realizacién de operaciones cognitivas o intelectuales a través de imperativos (pensa,
imagind) y, por otro, la formulacion de preguntas generalmente retdricas (“;Serd para
que “recargues” energia?”, “;Qué tienen que ver las pilas con la energia?”), pues el
lector no contesta y el autor las responde inmediatamente (“Pensa en todos los aparatos
y aparatitos que las usan: control remoto, reproductor de musica, linterna, calculadora,

el juguete de algun chico™).
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Por otra parte el autor, supone acciones o “visualiza” los pensamientos del
lector. Como un narrador omnisciente parece que puede introducirse en la mente del

alumno y conocer qué piensa o hace, como lo ilustra este ejemplo:

Ej. 73 Si te proponen hacer un trabajo de campo, pensas en una salida al aire libre y en el estudio
de un paisaje natural. Te prepards con tu “equipo de explorador”, dispuesto a recolectar muestras
del suelo, observar aves, juntar hojas caidas, etc. CNS254

También el autor suele plantear preguntas o “pseudo-preguntas”‘(Filinich, 1999:

(13

43), introducidas mediante “;Sabias que...?”, que intentan generar curiosidad en el
destinatario con el fin de animarlo y atraer su atencién. Se trata de pseudo-preguntas

porque su funcién no es interrogar al destinatario, sino introducir un concepto:

Ej. 74 ;Sabias que tus huesos se estan destruyendo todo el tiempo? CNS149

A diferencia de las otra areas, en Ciencias Naturales la apelgcién al lector no

- busca oficiar de guia. En este sentido, el rol del autor se desplaza principalmente al de

expositor, pues despliega las estrategias mencionadas (narracion de una situacion

hipotética, preguntas retéricas, pseudo-preguntas o mandatos de acciones, etc.) con el
objetivo de hacer mas efectiva y clara la exposicion.

Finalmente, el empleo del voseo en S construye un dialogo ficticio en donde el
autor busca actualizar la explicacién al apelar a un contexto cercano al de su
destinatario. Segin consideramos, la busqueda de una mayor proximidad tiene la
intencién de quebrar la abstraccién de la explicacién. No obstante, las apelaciones son
escasas respecto de las que se producen en la secuencia genérica, debido a que, seglin ya
adelantamos, se trata de escenografias que responden a formatos que, por su impronta
informativa (epigrafes, infografias, etc.), no habilitan una dimension exhortativa

manifiesta.

6.4. Recapitulacion y consideraciones finales

La normativa oficial promueve la alfabetizacion cientifica y la ensefianza de un
tipo de ciencia que pueda ser llevado a la practica “cotidiana”. Debido a que, como es
sabido, los Contenidos Basicos Comunes no prescriben una organizacion curricular y

metodolodgica, las editoriales realizan sus propias propuestas para implementar los

227



lineamientos sugeridos. En relacién con los productos elaborados, distinguimos dos
grupos marcadamente diferenciados: por un lado, los que se apegan a la tradicién
discursiva de las Ciencias Naturales y, por el otro, aquellos que se alejan y se
constituyen como materiales mas innovadores.

En primera instancia, refiriéndonos al grupo que respeta con mayor intensidad
los modos de formulacién clasicos del discurso cientifico académico y pedagogico,
sefialamos que dos de las editoriales (E y P) plantean libros mas tradicionales con una
escena genérica configurada a partir de la clara delimitacién —definida por el disefio
grafico— entre secuencias expositivo-explicativas y de actividades, por un lado, y
escenografias, por el otro. De acuerdo con las convenciones discursivas académicas,
intentan construir una explicacion aparentemente aséptica y transparente. Para ello, no
~solo recurren a las estrategias de despersonalizacién que contribuyen a consolidar al
autor en su rol de “objetivo” expositor del saber, sino que también evitan realizar
apelaciones directas al lector. Los tinicos casos registrados de construccién explicita del
destinatario son las consignas de las secuencias de actividades, donde se emplea la
segunda persona del plural que manifestaria, seglin la representacién social, una menor
coloquialidad e informalidad que el voseo.

-En segunda instancia, analizamos que la editorial S ofrece una propuesta mas
innovadora que intercala la explicacién y las actividades de la escena genérica con las
escenografias enunciativas. Alejandose de la tradicion discursiva disciplinar, utiliza
fundamentalmente mecanismos de personalizacion y, centrandose en el destinatario,
busca posicionarse en su rol de guia para auxiliarlo —a través de la escena genérica que
se presenta desestructurada— y hacer mas amena la lectura. Asimismo, introduce una
gran cantidad de apelaciones al lector y un continuo uso del voseo, elementos que sin
dudas refuerzan la impronta coloquial de la explicacion.

En tercera instancia, respecto de las escenografias enunciativas, predominan la
de biblioteca, la de articulo periodistico de divulgacion, la de pdgina web y la de
cientifico. Sefialamos que para la construccidn escenografica, las tres propuestas
abordadas no suelen incluir formatos o textos académicos, sino que, por €l contrario,
utilizan recursos de divulgacion (recontextualizacion del saber, segin Berstein, 1975),
que cumplen los objetivos principales de iniciar al lector en la alfabetizacion cientifica y
desacralizar las ciencias. Ademas, descubrimos que las escenografias de estar en clase y
la lidica tienen una baja aparicion debido a que, segiin consideramos, esta disciplina no

genera el dialogo y el juego desde estos espacios. Por otra parte, a diferencia de las otras
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areas, aqui hallamos el uso recurrente de las estrategias de despersonalizacion que
posicionan al autor en el rol de expositor, pero también de guia y didacta, funciones
que como ya vimos son caracteristicas de los espacios escenograficos. La apelacién
sigue siendo nula en E y P, y muy baja en S (de 140 en la escena genérica, registramos
menos de 30 casos en las escenografias). Consideramos que esto se debe a que las
escenografias “reproducen” el modo de decir impersonal de la explicacién cientifica de
formatos de divulgacién (enciclopedias, biografias, recuentos de experimentos, etc.) a
los que hacen referencia. ‘

En este sentido, destacamos que el fenémeno de la subjetividad mostrada que
caracteriza las escenografias de las ciencias “blandas” practicamente no se manifiesta en
los libros de Ciencias Naturales. En relacion con ello, el autor ademas de desarrollar el
rol de guia se construye basicamente en su calidad de expositor que habla en nombre de
la ciencia, pero no como didacta —recordemos que se trataba funcién caracteristica de
las escenograﬁas que persigue el objetivo de auxiliar al lector—. Es asi, que la escena
genérica y las escenografias colaboran con el mismo fin: enfrentar al autor lego con
formatos de divulgacion. |

En cuarta instancia, respeéto de las diferencias entre las editoriales, remarcamos
que E y P se apegan a la tradicion discursiva académica y construyen una explicacion
con pretensién de asepsia, objetividad y transparencia. En el otro caso (S), por el
contrario, se produce un alejamiento en relacion con la tradicién académica, a partir de
la manifestacién explicita de la subjetividad del discurso, a través de las marcas de
agentivacion y apelacion al lector. Llegados a este punto, podemos mencionar dos tipos
de estilos editoriales referentes a la construccion disciplinar escolar de la Ciencias
Naturales, que claramente se contraponen, a saber:

' I. Un estilo cercano a la exposicion académica, fijado en el presente atemporal
de la ciencia, que recurre a un registro formal con un predominio de construcciones
desagentivadas (como si “hablara” la ciencia misma, Garcia Negroni, 2008a).

‘ I Un estilo de exposicién més coloquial, fijado en el presente del intercambio
de la clase, con un registro mas informal y cercano al “adolescente” y con la
preponderancia de estrategias de personalizacion.

En quinta instancia y aclarando que este punto se ampliara en las conclusiones
finales, detectamos, a partir de lo expuesto, se construye una sélida representacion de la

ciencia: aparecen las figuras de los cientificos clésicos y contemporéaneos, se introduce
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el discurso de los investigadores del CONICET, se atribuyen logros y conocimientos a
la ciencia y a sus miembros, etcétera.

 En sexta y ultima instancia, destacamos la predominancia en todos los libros de
Ciencias Naturales de la construccion escenografica del saber a través de formatos y
practicas de la divulgacion de la ciencia, que suelen circular en diferentes soportes y
medios destinados al publico lego adulto, tales como articulos de divulgacién, blogs,
biografias, enciclopedias, etc. Asi, se construye un ethos cientifico en la escena genérica
que se refuerza en las escenografias enunciativas, cuyo objetivo es formar a los alumnos
en el manejo de los géneros de reproduccion del saber para iniciarlos en la

alfabetizacion en las ciencias.
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Consideraciones finales

En las péginas precedentes hemos analizado ciertos mecanismos de
conformacion discursiva del libro de texto actual. Asi, dimos cuenta de su complejidad
configurativa en general, y de las especificidades disciplinares en particular.

Respecto del andlisis general, sefialamos que si bien el discurso del manual
escolar posee ciertos modos tradicionales de formulacién que le son propios y
caracterizan su enunciacién —por ejemplo, algunos rasgos que tienden a generar un
efecto de objetividad e impersonalidad, como el uso de formas de despersonalizacién y
la escasa apelacion al lector en los segmentos expositivo-explicativos de la escena
genérica—, encontramos otros que se han ido incorporando y consolidando durante las
ultimas décadas —por ejemplo, la sobreabundancia de escenografias enunciativas, en
donde suelen predominar las formas personalizadas y la apelacion al lector—. Sin dudas,
son diversos los factores que han operado en dicha transformacién: por un lado, la
nueva coyuntura sociopolitica argentina —que a partir del inicio de la democracia (1983)
instaur6 un espacio prolifico para el crecimiento de las empresas editoriales nacionales
y multinacionales, y a la vez gener6 una férrea competencia comercial entre ellas—, asi
como los nuevos disefios curriculares —especialmente los Contenidos Bésicos Comunes
generados en la Reforma Educativa de los 90—y, por el otro, la influencia del disefio
grafico, los medios de comunicacién, la importancia de la imagen y las nuevas
tecnologias, que conformaron este tipo de libro como un género predominantemente
multimodal (Kress y van Leeuwen, 1996). En este sentido, el manual escolar actual
puede caracterizarse a partir de la sobreabundancia de escenografias enunciativas que
invaden la escena genérica y producen una configuracion fragmentéria cercana al
hipertexto. En efecto, nos encontramos frente a un estilo discursivo, propio de la época
actual, en tanto se halla determinado por la logica funcional e instrumental del siglo

XXI que impone la necesidad de la apropiacién por parte de los alumnos de los nuevos
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lenguajes y tecnologias''®.

Ademas, destacamos Que el libro de texto, al poseer las propiedades lingiiisticas
del discurso pedagdgico, ejerce ciertas operacibnes prototipicas, como las de
transposicién didactica (Chevallard, 1991) y recontextualizacion del saber (Bernstein,
1975). Sin embargo, reproduce en su escena genérica ciertos modos del decir de los
géneros explicativos (Zamudio y Atorresi, 2000 y Montolio ef al., 2000) y en especial
del ambito académico. Debido a que el manual transforma y recontextualiza los saberes
de la disciplina cientifica de origen, exhibe las tensiones manifiestas entre las 16gicas
del discurso académico que lo sustenta y el pedagdgico en el que se inscribe, a la vez se
ve condicionado por los lineamientos comerciales. En unl triple movimiento simultaneo,
de: |

a) apego a las tradiciones disciplinares de base,

b) autoconstitucion como dispositivo escolar, que le confiere propiedades

concretas y diferentes, y

¢) consolidacion como producto educativo comercial (en tanto es producido por
empresas),
se modela un discurso especifico que hemos denominado pedagdgico-editorial.

A lo largo de esta tesis, hemos caracterizado el discurso pedagogico-editorial,
que es propio de la época actual y tiene una serie de caracteristicas discursivas
generales''®. La primordial consiste en que la escena genérica se construye con
secuencias expositivo-explicativas e instructivo-evaluativas,. y se encuentra
sobreinvadida por escenografias enunciativas.

Asi, respecto de la escena genérica sefialamos que estd conformada por
secuencias expositivo-explicativas generalmente enunciadas en forma impersonal y con
escasa apelacion al lector, donde se presenta ld voz .autorizada del saber. Asimismo, el
rol que suele desempeiiar el autor es de expositor.

A su vez, la escena genérica se compohe de secuencias instructivo-evaluativas
que, a partir del uso de las forias pronominales y verbales de la segunda persona,

singular (vos) o plural (ustedes), manifiestan al sujeto destinatario y propician un mayor

'8 En este sentido, comentamos que la reciente serie de la editorial Santillana publicada en 2009, llamada
Animate, tiene como logo principal el emoticén. Asi, 1a vinculacién entre libros de textos y nuevas
tecnologfas es cada vez mas predominante y manifiesta. : '

"% Como es sabido, en ciertos textos del corpus, encontramos excepciones a estas generalidades, de las
que daremos cuenta a continuacion, al abordar las especificidades disciplinares y editoriales. -
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efecto de coloquialidad y didlogo. En este punto, destacamos especialmente la
importancia del disefio grafico, en tanto que:

-como herramienta “cognitiva”, muestra y asigna relaciones jerdrquicas entre
las secuencias expositivo-explicativas e instructivo-evaluativas de la escena genérica y
las escenografias enunciativas; |

-traza y permite visualizar una continuidad entre las secuencias instructivo-
evaluativas de desarrollo de los capitulos y las actividades finales de integracién.

En relacién con las escenografias enunciativas, indicamos que su disposicién
tiene el objetivo central de atraer la atencion y persuadir a los destinatarios. En efecto,
los convocan e interpelan desde un lugar diferente —separado del saber “legitimado™ de
la explicacion central- y, mediante estrategias de personalizacion y apelaciones al
lector, asi como con la inclusion de diversos formatos textuales, propician una relacion
“mas directa” y dindmica. De este modo, aquellas escenografias que aparecen en todas

vlvas disciplinas buscan principalmente atraer al lector desde lo ameno y lo divertido,
como la escenografia de blogs o pdginas web, que presenta formas de lecturas cercanas
al hipertexto, donde predomina la fragmentacidn textual, y la escenografia lidica, que
intenta plantear los temas en forma de juego y mediante un “posible disfrute”. Otra
escenografia, como la de biblioteca, tiene como objetivo formar al lector en sus
competencias culturales y enciclopédicas; para ello apela al uso de diferentes recursos,
como la reproduccién de los formatos de libros literarios, enciclopedias, textos
periodisticos, con el fin de que el alumno se acerque a formatos reales y pueda ir
constituyendo' y consolidando su “biblioteca interna”. Otra de las escenografias
comunes a todas las disciplinas es la de estar en clase, que establece didlogos ficticios
con el lector y funciona como correlato de las intervenciones o propuestas pedagégicas
que suele realizar un profesor en la clase: tiene la impronta del dialogo y el intercambio
oral. Asi, el autor suele desarrollar en los ambitos escenograficos el rol de guia y
didacta. Ademas, encontramos escenografiaé espéciﬁcas de cada disciplina, cuya
construccion se correlaciona con el ethos particular disciplinar.

A partir de estas caracteristicas hemos propuesto que la escena genérica es el
espacio destinado a la construcciéon de la objetividad y al desarrollo del saber
disciplinar. En cambio, en las escenografias predominan estrategias que apelan a la
manifestacién de la subjetividad, en una operacion discursiva que llamamos

subjetividad mostrada.
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Por otra parte, registramos diferentes estrategias polifénico-argumentativas de
construccion del conocimiento en la escena genérica y las escenografias enunciativas de
cada disciplina y de cada tipo de ciencia (las “duras” y las “blandas™), que nos permitié
evidenciar que las decisiones editoriales construyen y hacen circular determinadas
representaciones de los sujetos, del saber y de la ciencia.

Asi, a la luz del andlisis contrastivo disciplinar y editorial, en esta tesis hemos
podido mostrar que hemos arribado a las siguientes conclusiones:

1) Escena genérica: explicacion y actividades. Registramos que el planteo de la
escena genérica es diferente entre Lengua y Literatura y las Ciencias (Sociales y
Naturales). Mientras que las propuestas editoriales de Lengua y Literatura presentan la
escena genérica compuesta por breves segmentos expositivo-explicativos, que se
perciben como subsidiarios, y extensos.bloques de actividades centrales, los libros de
Ciencias Sociales y Naturales exhiben grandes secuencias expositivo-explicativas
nodulares y bloques de actividades secundarios. Esto ocasiona tipos de representaciones
contrapuestos respecto del saber disciplinar. Lengua y Literatura construye un saber
experiencial y practico que supone “poca teoria”; en las antipodas, las Ciencias
despliegan una explicacién extensa que podria percibirse como de mayor sustento y aval
teorico.

2) Roles, objetividad y subjetividad. La construccion del autor y del lector en las
secuencias expositivo-explicativas de la escena genérica también plantea diferencias
entre las disciplinas en relacidn con el tratamiento del destinatario, las estrategias de
construccién del autor y el lector, asi como respecto de los roles asumidos por el autor.
Si bien en las secuencias expositivo-explicativas de la escena genérica de casi todas las
areas prevalecen las estrategias de despersonalizacidn y la escasa apelacion al lector,
que tienden a constituir una explicacién con pretensiones de objetividad y neutralidad,
registramos variaciones entre las disciplinas.

Como hemos mencionado, el discurso pedagdgico supone una asimetria entre los
participantes: en nuestro caso, el autor del libro del texto y el destinatario-alumno. No
obstante, las propuestas editoriales ponen en juego diferentes estrategias discursivas
para atenuar esta asimetria y hacer més “amable” y menos “autoritario” el aprendizaje.
En este sentido, el autor de Ciencias Sociales muestra un especial interés por auxiliar al
lector en este proceso. De este modo el autor se consolida fundamentalmente en su

_papel de guia, y el destinatario lego como un sujeto que debe ser auxiliado. Para ello

despliega diversas estrategias, a saber: los recursos de personalizacion —alcanzé el
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porcentaje mas alto en cuanto a disciplina—, el uso recurrente de la metonimia que
indica la importancia dada a los recursos graficos e imagenes asi como sistemas de
sefializacién, que ayudan al lector a relacionar las secuencias explicativas de la escena
genérica con las escenografias ~mediante este sistema el autor guia y traza un recorrido
posible por la escena y los espacios escenograficos—. Esta tendencia es acompafiada
también por los resultados encontrados en torno a la apelacion directa al lector; aqui
registramos la frecuencia més alta en tanto disciplina (23 casos). Respecto de las
escenografias, el autor mantiene fundamentalmente el rol de guia y también adopta el de
didacta y recurre a estfategias de personalizacion; también presenta el mayor valor de
apelaciones respecto de las otras disciplinas (71 casos).

El autor de Lengua y Literatura se configura en su rol de expositor, a partir del
uso de formas de desagentivacién mientras que el destinatario se modela como el sujeto
que debe aprender teorias y normas. Al haber mayor expresion de impersonalidad, la
explicacion se percibe como mads objetiva y la normativa inculcada, como “natural”. Al
evitar mostrar la subjetividad, los conceptos no parecen ser producto de un constructo
tedrico, sino que, por el contrario, son exhibidos como una verdad de validez universal
—configuracién que mitiga, sin dudas, el caréacter preceptivo del saber—. Respecto de los
resultados encontrados en relacion con la apelacién directa al lector; aqui registramos la
frecuencia media en tanto disciplina (10 casos). Respecto de las escenografias, el autor
se desplaza a los roles de guia y didacta (al recurrir a estrategias de personalizacion) y
también presenta un valor medio de apelaciones respecto de otras disciplinas (55 casos).

La tendencia en los libros de Ciencias Naturales es mostrar al autor en su rol de
expositor, que a través de la recurrencia a formas desagentivadas, se configura
supuestamente aséptico y neutral. No obstante, uno de los libros (S) presenta una alta
frecuencia de formas agentivadas, que posiciona especialmente al autor como guia.
Asimismo, refiriéndonos a los resultados hallados en relacion con la apelacién directa al
lector, aqui registramos la frecuencia mas baja en tanto disciplina (ningun caso); pero si
tomamos el libro innovador (S), este presenta la mayor cantidad (140 casos).
Evidentemente, la construccién del lector serd practicamente opuesta: en el primer
grupo —en los libros que hemos llamado “tradicionales”-, se pretende “borrarlo” y, en el
segundo —el libro “innovador—, a partir de su convocacion constante, se lo conjura como
participe del proceso de intercambio. Respecto de las escenografias, en todos los casos,

el autor se consolida y se potencia como expositor y también presenta un valor bajo de
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apelaciones respecto de otras disciplinas (0 caso en los libros tradicionales y 23 en el

innovador).

A continuacion, graficamos las caracteristicas y diferencias de las disciplinas

con relacion a este punto:

Construccién del autor y lector en la explicacién de la escena genérica

.

Ciencias Sociales

Lengua y Literatura

Ciencias Naturales

Libros tradicionales Libro innovador
guia expositor expositor guia
+personalizacién +impersonalizacién +impersonalizacién +personalizacion
+apelacién -apelacion -apelacién +apelacién

Construccién del autor y lector en las escenografias enunciativas

Ciencias Sociales

Lengua y Literatura

Ciencias Naturales

Libros tradicionales Libro innovador
guia guia expositor expositor
+personalizacién +personalizacion +impersonalizacién +impersonalizacién
+apelacién +apelacion -apelacion -apelacion

Segun observamos en las tablas, encontrémos un continuum respecto de la
construccion del autor y el lector, que se modela en la escena genérica desde una mayor
personalizacién en Ciencias Sociales a una impersonalizacion en Lengua y Literatura y
en los libros tradicionales de Ciencias Naturales, que vuelve a atenuarse y a presentar
rasgos de agentivacion en el libro innovador de Ciencias Naturales. Por el contrario, en
las escenografias, las diferencias se plantean en funcién dos grupos: de las ciencias
“blandas” —la mayor personalizacién la conserva Ciencias Sociales—, por un lado, y las
“duras”, por el otro.

3) Tratamiento del lector. Precisamos que el tratamiento del lector en las
secuencias instructivo-evaluativas y expositivo-explicativas de la escena genérica y de
las escenografias no difiere entre las disciplinas, sino entre las editoriales.
Efectivamente, se trata de una decision empresarial tomada respecto del uso o no de la
variedad regional rioplatense (voseo) para referirse al lector. Si bien tanto en las
consignas como en los segmentos “coloquiales” se manifiesta el sujeto-destinatario a
partir del uso de la segunda persona —no aparecen infinitivos, formas impersonales o
primera persona del singular o plural—, encontramos que la tendencia en dos editoriales
(E y P) es utilizar el plural (ustedes) y no el sihgular (voseo). Incluso la editorial S, que
emplea el voseo como férmula de tratamiento, en algunos casos —como en el libro de
Lengua-— alterna entre ambas formas indistintamente. Consideramos que la recurrencia

al uso de la segunda persona del plural sefiala un conflicto lingiiistico, en tanto se estd
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evitando incorporar el voseo en libros de estudio. Asi, se suele asimilar la forma
voseante como marca de “una variedad subestindar” (Garcia Negroni y Ramirez Gelbes
2008) y como rasgo de oralidad y coloquialidad'?’. En este sentido, podriamos pensar
que esta decision se acerca a la idea de la construccion de un espafiol neutro, cuyo rasgo
mas notorio es evitar el pronombre vos y los verbos “voseantes”'?!.

4) Disposicion escenogrdfica. En el desarrollo de la tesis también comprobamos
que existen diferencias entre las disciplinas en cuanto a la eleccién de escenografias,
que se corresponden con imagenes-de ciencia particulares, en tanto que su conformacién
se produce siempre “dentro de los canones disciplinares” (Hyland, 1999a: 359).

Primero, sefialamos que, por un lado, las escenografias especificas de Ciencias
Naturales, como la escenografia de cientifico y de articulo periodistico o revista o de
divulgacion, se corresponden con practicas y formatos de la divulgacion de la ciencia,
que suelen circular en diferentes soportes y medios destinados al publico lego adulto,
tales como articulos de divulgacion, pdginas webs o blogs, biografias, enciclopedias,
etc. Mediante ellas, se construye un ethos cientifico, cuyo objetivo seria formar a los
alumnos en el manejo de los géneros de reproduccion del saber para iniciarlos en las
ciencias experimentales. Por otro lado, a diferencia del resto de las disciplinas,
encontramos una construccion mds sélida y manifiesta de ciencia a partir de ciertos
elementos, como las formas de agentivacién, que remarcan la responsabilidad de los
cientificos respecto de la generacion de saberes y conceptos. Ademas, la inclusion de
biografias de cientificos asi como de discursos de los investigadores actuales del
CONICET (junto con sus fotos) logran “materializar” y “humanizar” el trabajo de la
investigacion. Al darle “voz” y “cuerpo” al saber, se lo vuelve concreto, asible y se le
asigna continuidad y actualidad. Seglin nuestro entender, estas son algunas operaciones
discursivas que contribuyen a la representacion social de esta ciencia como portadora de
mayor validez y legitimidad epistémiéa.

En segundo lugar, las escenografias desplegadas particularmente en Ciencias

Sociales se asocian con formatos caracteristicos de la investigacién, que pretenden

129 Respecto de las diferencias entre editoriales, observamos que S posee rasgos de mayor coloquialidad e
informalidad (uso del voseo y una mayor apelaci6n al lector) respecto de E y P que introducen pocas
ayelaciones directas y evitan el trato voseante. '
2! Arnoux et al. (2009) sefiala este rasgo como uno de los mds importantes en la construccién del espafiol
neutro. Vale aclarar que se entiende por espafiol neutro al “lenguaje puesto en circulacién por los grandes
medios de difusién, que intentan seleccionar las formas lingiiisticas mas extendidas en el conjunto del
mundo hispéanico. Un ejemplo de esta variedad neutra del espafiol es el que utilizan algunas cadenas de
noticias (...) como la versién castellana de la CNN” (Arnoux et al., 2009:165). Para consultar otras
caracteristicas del espafiol neutro, ver Arnoux et al. 2009: 165.

237



“transformar” al lector en un investigador que debe leer, consultar diferentes fuentes,
fnirar, relacionar datos y sacar conclusiones. Acorde con su tradicidon, el de las Ciencias
Sociales es un discurso que conforma un ethos interesado en mostrar el conocimiento
disciplinar, las fuentes, los archivos. En este sentido, el despliegue de la escenografia
del investigador social produce un efecto de introduccion de multiplicidad y diversidad
de puntos de vista. Se constituye como los espacios privilegiados para mostrar y exhibir
los discursos ajenos, y distinguirlos y separarlos de la voz principal del libro. No
obstante, los discursos ajenos generalmente siguen la linea argumentativa sostenida en
la explicacion (la avalan y complementan); no suelen contraponerse en los conceptos ni
generar el debate.

En tercer lugar, los libros de Lengua y Literatura presentan como escenografias
especificas las de critico literario y las de éscritura o taller-literario. Si bien se busca
que el lector actue como un especialista del 4rea al desempefiar el rol de critico
literario, estos espacios escenograficos son escasos y, por otro lado, vale destacar que
casi no encontramos escenografias que apunten a que el lector trabaje y reflexione sobre
las propiedades del lenguaje y actie “como un lingiiista”. Asi, las propuestas editoriales
de esta drea apelan a la practica y al “hacer”, a través de una actitud ludica y una
busqueda constante por acercarse al contexto cotidiano del lector. Ponen de manifiesto
un ethos menos rigido y mas ameno, que privilegia el enfoque didéactico (constructivista
y comunicativo) por sobre la representacion cientifico-académica de la disciplina.

En definitiva, la puesta en juego de escenografias en los libros analizados
conforma un ethos pedagégico editorial innovador pero, a la vez, ethos pedagdgico-
disciplinares especiales que muestran una manera peculiar de representar el campo
cientifico, de legitimar modos de conocimiento y de crear representaciones del saber.

5) Ethos y -conocimiento. Segin hemos demostrado a lo largo de esta tesis la
construccion del ethos y del saber se modela a partir de la tension entre discurso
académico disciplinar y discurso pedagogico, en el proceso mismo de conformacion del
libro de texto como dispositivo escolar.

Refiriéndonos a un primer grupo, en las ciencias “blandas”, se intenta borrar
ciertos rasgos discursivos disciplinares tradicionales —como marcas de personalizaéi()n
en la constitucién del autor o la introduccién de discurso ajeno—, con el objetivo de
construir una explicacién que se manifieste objetiva y neutra. Para hacerlo lo suelen

desplazar hacia las escenografias, que se instituyen como los espacios privilegiados para
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mostrar el discurso ajeno, las marcas de persona, el didlogo y la conformacién del ethos
didacta. '

Respecto del otro tipo de ciencia, destacamos que la tension entre discurso
académico y pedagdgico en las Ciencias Naturales se evidencia en funcién de la
finalidad que estructura los libros, que consiste en propiciar la alfabetizacion cientifica.
Asi, se descarta la inclusion de textos cientificos especializados, a pesar de que podrian
-ser un buen punto de partida para el aprestamiento de los alumnos en la lectura de textos
académicos.

En ambos tipos de ciencia, encontramos un movimiento discursivo que atrae,
repele y reubica ciertos rasgos disciplinares tradicionales académicos. A partir de esta
configuracion se establece un discurso pedagdgico-editorial disciplinar especifico que,
segln consideramos, activa las representaciones sociales subyacentes.

Lengua practicamente anula los rasgos de subjetividad y alteridad de la escena
genérica, propios de las disciplinas académicas de su campo (Ciencias del Lenguaje,
Teoria Literaria, Lingliistica, etc.). La abundante presencia de formas de personalizacion
que diferentes trabajos (mencionan como caracteristicas de la tradicién disciplinar de
esta éreal se ocultan en las secuencias expositivo-explicativas del manual escolar.
Acorde con las normas del género del libro de texto, Lengua y Literatura construye en la
explicacion una voz impersonal del saber. Si bien en las escenografias hay casos de
insercion del discurso ajeno disciplinar, esta es escasa. No obstante, no descarta otros
rasgos, como el uso de estrategias de personalizacion para construir al autor y al lector,
sino que los ubica en los espacios periféricos. Asimismo, las escenografias de Lengua,
en comparacion con las de las otras disciplinas, se configuran como las m4s vistosas,
ludicas y atractivas. Esto nos hace pensar que, como existe una doxa de la gramatica
como aburrida, la disciplina de Lengua debe realizar un mayor despliegue discursivo
para construir, por un lado, un saber que se perciba como més verdadero, facil y sencillo
y, por otro, que logre atraer al destinatario con mayor efectividad.

Pof su parte, Ciencias Sociales en su escena genérica no incorpora el discurso
ajeno, un rasgo tipico de su tradicion discursiva, segun hemos caracterizado a lo largo
de la tesis. Pero tampoco lo elimina, sino que lo reubica y lo exhibe en las
escenografias. Como también es un tipo de ciencia que no tiene los rahgos de validez -
que social y académicamente son asignados a la rama “dura”, Ciencias Sociales pone en
juegf) estrategias discursivas para respetar ciertos parametros disciplinares, pero acorde

a las normas del género libro de texto, aleja las voces ajenas de la voz del saber de la
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escena genérica y despliega escenografias, recurriendo al uso de diversos elementos —
recuadros, vifietas, recursos graficos—, para exponerlas.

En ultimo lugar, Ciencias Naturales suele respetar las formas supuestamente
objetivas y asépticas de su tradicion (libros E y P). Al ser una ciencia “dura”, cuyds
métodos son socialmente aceptados y es considerada como una rama del conocimiento
legitima y valida, respeta las caracteristicas de su tradicion discursiva. En este sentido,
utiliza los espacios escenograficos para introducir los requerimientos de la normativa
oficial curricular y asi incorpora diferentes elementos propios de la divulgacién
cientifica, como biografias, notas de divulgacion, etc. Si bien existen libros que buscan -
distanciarse de la tradicién disciplinar (S), estos se perciben claramente como
innovadores y excepcionales. ' |

Finalmente, remarcamos que las pocas alusiones a las fuentes disciplinares de
base y la fragmentacion discursiva pueden dificultar en el alumno el aprestamiento de la
lectura de discursos académicos, los cuales se caracterizan por las propiedades opuestas:
la presentacion de textos extensos y de escritura continua, y la abundante inclusién de
voces ajenas.

Como cierre de esta tesis, destacamos que en ella hemos realizado un recorte en
el objeto de estudio y hemos dejado sin abofdar ciertos mecanismos polifénico-
argumentativos, que proponemos retomar en trabajos posteriores, tales como los
fendmenos de heterogeneidad mostrada marcada: comillas, bastardillas y negritas
(Authier, 1984), las estrategias de reformulacién, el uso de nominalizaciones y algunos
conectores, los comentarios y evaluaciones metadiscursivos (Kotschi, 1986 y Giilich, y
Kotschi, 1995), los mecanismos de introduccién del discurso ajeno, etcétera. Por otra
parte, consideramos interesante ampliar el andlisis hacia un abordaje diacrénico que
contemple la investigacion de las politicas editoriales de periodos especificos. En este
sentido, postulamos que esta tesis de maestria puede ser el punto de partida para un
estudio mayor diacrénico entre manuales escolares de la escuela media que podria
abarcar cuatro periodos: a) 1960-1976, b) 1976-1983, ¢) 1983-2000, y d) 2000-2006 en
las llamadas ciencias “blandas” y “duras”, y cuyo fin sera caracterizar las formas de
construccion del saber escolar cada momento histérico atendiendo a las politicas
editoriales.

A través de estas paginas, hemos realizado un recorrido por la configuracién
escenografica del saber en los libros de texto actuales y hemos llegado a descubrir cémo

se modelan discursivamente las representaciones de las diferentes disciplinas y cules
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son algunas de las estrategias de construccion de los “saberes validos y legitimados™. El
entramado de escenas y escenografias enunciativas instaura un espacio donde el
discurso pedagogico-editorial emerge: es andamio para el docente aunque también zona
de critica, replanteo y reformulaciones constantes; es area de paso para el lector-alumno
aunque también es su puente péra futuros estudios especializados. Hemos apreciado,
ademds, como las tensiones entre los discursos académicos y pedagodgicos, entre
representaciones sociales, entre las 16gicas de la didéctica y del disefio grafico, asi como
de la industria editorial y del curriculum oficial, marcan un espacio propio y singular

donde el discurso del libro de texto se define.
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