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COMPETENCIA LEXICA'Y APRENDIZAJE.
INTERRELACIONDERESULTADOS DE
INVESTIGACIONES REALIZADAS EN
LOS NIVELES MEDIO Y SUPERIOR

RESUMEN

En este trabajo trazamos un esbozo de las investigaciones que venimos desarro-
llando desde 1998, centradas en el 1éxico como la “herramienta cognitiva™ que
permite penetrar en diferentes dominios conceptualesy colabora eficazmente en
la comprensién y produccion de textos disciplinares. El andlisis del cuerpo de
datos recogido mediante diversas pruebas aplicadas en nivel superior y medio,
no solo nos permitié identificar las principales dificultades léxicas con que los
estudiantes llegan a la universidad, sino también plantear una propuesta para la
ensefianza que considera conjuntamente el empleo instrumental del léxico y su
funcion cognitiva como vehiculo de conocimiento.

Palabras clave: competencia 1 <ica — aprendizaje en niveles medio v superior -
enfoque cognitivo — lingiiistica aplicada - comprensién y produccion — textos
disciplinares

ABSTRACT

This paper is intended to be a draft of our research activities since 1998. The
subject of our research is the lexicon as a “cognitive tool” that allows to get into
different conceptual domains and that efficiently contributes to comprehension
and production of academic texts. Analysis of data collected through several
tests in the medium and high educational levels shows university students’ main
-difficulties with the lexicon. As a result, we’ve been able to make a proposal
regarding to both lexicon use and its cognitive function asa vehicle ofknowledge.

Keywords: lexical competence — learning in medium and high educational
le¢els - cognitive approach - applied linguistics - comprehension and production
—academic texts
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1. INTRODUCCION

La competencia léxica es parte fundamemtal del conocimiento lingiiistico y su
dominio efectivo resulta de gran importancia para el papel activo que desempeiia
la lengua en todo proceso de apropiacién del saber: Y es que, como sostuvo
Kovacci en su Propuesta acerca de los Contenidos Bdsicos Comunes (1996), el
léxico es el modulo lingiiistico que se relaciona mas estrechamente con el
conocimiento del mundo. Asi. si bien de nifios adquirimos con gran rapidez los
vocablos esenciales de nuestralengua, alo largo de todala vida, a través del léxico
continuamos incorporando el conocimiento que vamos requiriendo para relacio-
narnos eficazmente con el entorno. Por eso, aunque el dominio léxico debe ser en
todo momento preciso y adecuado, es en el ambito disciplinar donde €l ajuste
lengua-mundo se vuelve absolutamente necesario, ya que la alta especificidad de
los contenidos involucrados obliga a ser sumamente rigurosos en el mangjo-de
los términos.

A pesar de que, en general, se reconoce el papel fundamental del éxico en
el proceso de aprendizaje, los numerosos diagndsticos que en nuestra investiga-
cionhemos efectuado (Proyectos UBACYT AF 011/1998.99; AF 028/2000 y F 080/
2001-03)han confirmado que en las diferentes etapas de €scolarizacion no se suele
prestar atencion suficiente a su desarrolio. Sin embargo, como también han
demostrado los tests aplicados, el desenvolvimiento sostenido de esta compe-
tencia', en estrecharzlacién con el resto de las habilidades comunicarivas, no solo
beneficia considerablemente la produccién de los estudiantes, sino que se
convierte en una “herramienta cognitiva™ que les permite penetrar en las distintas
esferas del saber.

1.1. E1 LEXICO EN EL TEXTO CIENTIFICO

El discurso académico, que se manifiesta a través de clases, simposios, articulos
de investigacion, libros, manuales. eic., constituye el vehiculo de comunicacién
de la comunidad cientifica. En este tipo de discurso, el lenguaje asume un papel
determinante, ya que debe permitir el acceso aun discursoracional, con alto grado
de abstraccion, donde la sintaxis muchas veces esté al servicio de operaciones
logicas e intelectuales. En cuanto al vocabulario, tanto la comprension como la

' Segin se corrobord en Giammatteo v Basualdo (2003: 35) para el nivel Polimodal.
“los estudiantes en los que el desempeio léxico general era superior, también mostraban mayor
precision cn la eleccidn de sindnimos v parafrasis. mejor comprension lectora y capacidad de
redaccion de textos, expresion de juicios criticos vy adecuacion a la situacion comunicativa e.
inclusive. también solian presentar menos errores de ortografia y una mejor presentacion en
cuanto a orden y prolijidad”™.
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produccion de estos textos implican el dominio de tres aspectos esenciales: 1) los
términos disciplinares especificos. como podrian ser iséropo. quark. dendrita o
morfema; 2)los sentidos particulares que algunos términos del lenguaje cotidiano
pueden adquirir segun las disciplinas, como es el caso de articulacién en
medicina o sistemaen lingiiistica: y 3) el Iéxico que hemos denominado operativo
porque se refiere a operaciones cognitivas, tales como definir, caracterizar.
argumentar, deducir, etc., que son de uso indispensable en la actividad cientifica.
Asimismo. a diferencia del léxico coloquial. que permite mayor imprecision v
amplitud semantica. el académico-cientifico, si bien con caracteristicas particu-
lares en cada dmbito de especialidad, en lineas generales exige un gran rigor én
su expresion y tiende a ser formal. objetivo, econémico y preciso.

En afios recientes ha aumentado considerablemente el interés por e!
estudio de este lenguaje, tanto en lo que se refiere a la produccion de articulos
vy trabajos por parte de investigadores formados. como en lo relativo a la
competencia de los estudiantes. Un motivo para ello ha sido la comprobacién
cada vez mas creciente de las repercusiones que en la labor cientifica general, v
en la de los estudiantes en particular, acarrea el desconocimiento tanto de
términos especificos como el otros mas generales, del tipo de reoria. hipéresis,
refutacion o argumentacion, cuya ignorancia o mala utilizacion puede llegar a
comprometer el acceso a campos enteros del saber.

Frente a la repercusion mundial de esta problematica, en diversas univer-
sidades se ha comenzadoareflexionar sobre el temay. para corroborar la magnitud
de las dificultades. se han elaborado diagndsticos v pruebas en paises tales como
Italia, Espaiia, Alemania, Francia, Estados Unidos y Canada. En este dltimo, por
ejemplo, la Universidad Laval, desde 1992 (C6té v Paquot: 1997), para medir el
conocimiento qu: tienen del francés los estudiantes universitarios, aplica un test
en el cual una de :.1s cinco secciones esta integramente dedicada al 1éxico.

En Argentina, también el interés por esta problematica ha ido en aurnento
v, en las diferentes universidades, distintos equipos de investigacién han
abordado la caracterizacién del discurso cientifico y surelacién con la compren-
sion lectora y las dificultades de produccion de los estudiantes. En algunas de
estas investigaciones, también se han contemplado los problemas léxicos desde
distintos dngulos y en relacién con diferentes ciclos de la ensefianza. Asimismo,
esta preocupacion ha rebasado el ambito de la lingiiistica, como se puso de
manifiesto recientemente en las “IX Jornadas de Articulacion entre la Escuela
Media y la Universidad™, en las que especialistas y docentes de distintas areas
del saber coincidieron en sefialar la dificultad de los estudiantes para manejar un

" vocabulario acorde con los estudios superiores y en la repercusion de esta
problematica a la hora de comprender y producir textos disciplinares.

Realizadas en Centro Cultural San Martin de Buenos Aires. del 28 al 29 de octubre de
2005.
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En nuestro caso particular, desde 1998 hemos estado dedicandonos
especificamente a este tema. Inicialmente nos ocupamos de las dificultades que
losalumnos de los inicios de la universidad tenian en relacion con el 1éxico general
v especifico de las disciplinas que se encontraban estudiando. Luego, distintos
miembros del equipo extendieron la investigacion al dltimo tramo de la escuela
secundaria — el Polimodal - y de la Educacion General Basica— EGB3 —*con el
objetivo de corroborar el origen de las dificultades y su grado de incidencia en
las etapas superiores. Los problemas que hemos ido detectando en todos los
ciclos estudiados resultan coincidentes, en lo que a Iéxico se refiere, con lo que
las ulumas evaluaciones oficiales sobre el rendimiento escolar y algunos exame-
nes de ingreso a distintas universidades de la Argentina han puesto de manifiesto.
Como consecuencia de estos diagndsticos, nuestros proyectos se han centrado
en la importancia del Iéxico como elemento fundante para el aprendizaje y han
procurado elaborar una propuesta general para su desarrollo, con aspectos
especificos para cada ciclo, que considera conjuntamente el empleo instrumenal
del Iéxico y su funcién cognitiva como vehiculo de conocimiento.

1.2 COMPETENCIA LEXICA Y APRENDIZAJE EN LOS NIVELES SUPERIORES DE LA EDUCACION

Un concepto central para la lingiiistica actual es que el hablante* posee (de modo
no consciente o subliminal) un conocimiento internalizado de su lengua, deno-
minado competencia, que le permite primero adquirirla y luego comprender v
producir segim sus reglas, v que, suplementada por los aspectos pragmaticos
pertinentes, hace -posible su utilizacién en distintos contextos de uso. Esta
competencia general incluye la competencialéxica, qu-. implica el conocimiento
de la estructura y funcionamiento del sistema léxico de ia lengua, en funcién del
cual las palabras pueden ser eficazmente utilizadas por los hablantes.
En la investigacion que hemos realizado se buscé relacionar la competen-
cialéxica, no con la etapa de adquisicién propia de la infancia, sino con el proceso
continuo de su desarrollo, el cual es producto del aprendizaje a través de la
educacion sistematica, especialmente tal como se da en los ciclos superiores de
la ensefianza. En estos niveles, como la mayoria de los estudiosos esta de
acuerdoenaceptar (Piaget 1983, Luria 1984, Vigotsky 1992), resulta sobremanera
manifiesto que la palabra no es s6lo un correlato externo del pensamiento, sino
una herramienta fundamental para su crecimiento.

La experiencia realizada en 8'° v 9™ afos de EGB 3 se descrioe en Lescano: 2004. en

este mismo volumen. Id
4 Para Chomsky (1965), quien ha formulado esta teoria, la competencia corresponde

a un hablante-oyente ideal. .
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Desde la perspectiva lingiiistica. el 1éxico se concibe como una interfazen
la que se entrecruzan diferentes niveles. de modo que en todo item se reconoce
*‘una correspondencia entre fragmentos bien formados de la estructura fonolégica.
sintactica y conceptual” (Jackendoff 1990: 18). Pero. junto con estos aspectos
intralingilisticos. para dar cuenta de los contenidos que transmiten las palabras
no se pueden dejar de lado “los factores pragmdticos y contextuales que
determinan los significados unicos y especificos de cada pieza Iéxica™ (Varela
1993:25). Asi.cuando se insertaen eltexto, cada palabrarequiere de otras no solo
para precisar su significado, sino también para completar la significacion de sus
vecinas con las que se relaciona para ir construyendo conceptos cada vez mas
complejos e ir configurando la coherencia textual. Ademas, segiin los dominios
disciplinares en que es utilizada; una misma palabra no solo puede variar
completamente su significacion o acepcion, sino que también puede adquirir una
valoracion diferente. Asi. por ejemplo, un término como morfologiu, cuvo
significado basico es “estudio de las formas”, puede emplearse con acepciones
especificas en distintas areas - lingiiistica, arquitectura. medicina. etc. -. En cuanto
a la valoracion, podriamos tomar el ejemplo de discriminacion. que en el ambito
cientifico general, con el significado de “separar. distinguir, diferenciar una cosa
de otra” (DRAE 1992: 760), se interpreta positivamente; en cambio. en las ciencias
sociales, su sentido es negativo. va que se aplica al “trato de inferioridad a una
persona o colectividad por motivos raciales, religiosos, politicos. etc.” (L.c.).

El objetivo central que atraviesa nuestra investigacion en lingiiistica
aplicada ycentrada en el desarrollo de lacompeter:cialéxica, es conduciral alumno
al empleo de herramientas que le permitan manejar eficazmente el 1éxico en
diferentes contextos de uso. La hipétesis general de la investigacion ha sido que
conocer las dificultades g1 los estudiantes enfrentan en su uso del léxico y ratar
de entender la organizacicn y funcionamiento del léxico mental, posibilita la
elaboracién de una propuesta didictica que va mas alla de la mera incorporacion
de nuevas piezas léxicas y propugna el desarrollo léxico integral de los estudian-
tes. Con tal fin, dentro de los provectos se desarrollaron estrategias cognitivas
vmetacognitivas tendientes a lograr una mejor utilizacion de las unidades 1éxicas
en los procesos de comprension y produccion®.

Eneste trabajo nos proponemos, en particular, un doble objetivo: en primer
lugar, presentar una sintesis de las principales dificultades léxicas de los estudian-
tes, halladas en relacién con los distintos aspectos estudiados en nuestra
investigacion. v, en segundo lugar, ofrecer algunos lineamientos generales para
el tratamiento del Iéxico en los niveles superiores de la ensefianza. ’

(2001).

La propuesta de estrategias se expuso en Giammatteo. Albano. Trombeua » Ghio
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2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION ..

Los materiales analizados provienen de encuestas lingiiisticas especialmente
disefiadas por el equipo del proyvecto, que fueron aplicadas en diferentes
instituciones de ensefianza de tres ciclos educativos — nivel superior (universi-
tario v terciario). Polimodal y EGB 3 -. Para su analisis cuantitativo. los datos se
ingresaron en bases de computacion. y para su estudio cualitativo, los miembros
del equipo elaboraron informes. que permitieron identificar problemas generales
v especificos de cada ciclo y comparar los resultados entre instituciones v niveles
de escolarizacion. En general, muchas de las dificultades observadas eran
comunes a los distintos ciclos, aunque en cada uno de ellos se manifestaban en
distinto grado®. Las encuestas que se aplicaron fueron las siguientes:

1. Encuesta de competencia léxica para la universidad [Enc. 1)’ Se aplicaron
2.179 pruebas a alumnos de los tramos iniciales de las Facultades de Ciencias
Econémicas y en la carrera de Letras de la Universidad de Buenos Aires. Los
encuestados debian resolver cuatro ejercicios: uno de apareamiento del item
con su definicion (A) y tres de completamiento en contexto oracional (B y C)
v textual (D). Las pruebas de ambas facultades tenian una parte comun - el
ejercicio (A)y las primera parte de (B) -, que evaluaba el uso de términos del
lenguaje cientifico general, tales como hipdtesis, fundamentar, teoria, etc. El
resto de la prueba - la segunda parte de (B) v los ejercicios (C) v (D)) - era
especifico para cada &mbito y se ocupaba del empleo del vocabulario propio
de cada una de las disciplinas encuestadas; se evaluaron, entonces, términos
como, p. ei. , inflacion o liquidez para Economia y dialecto u homonimos.
respecto de Letras.

II. Encuestasobreléxico especifico en Letras [Enc. I1] Esta prueba, que se aplicé
aun grupo de 100 estudiantes de Letras a los que se leshabia tomado la primera
encuesta, buscaba evaluar el grado de incorporacion de términos disciplinares
previamente estudiados por los alumnos. Para ello se tomaron dos ejercicios

" de completamiento en contexto textual (A) y (B) y uno de produccién (C). en
el que se pediaelaborar una parafrasis explicativa de ladefinicién de un término
especifico, referido a un concepto esencial de la disciplina: el de oracién.

“  Ademis de las pruebas lingilisticas. todas las encuestas solicitaban datos socioculturales
de los estudiantes (sexo, edad. estudios previos, etc). de los que no nos ocuparemos aqui.

" Las encuestas 1), II), IV) v V) comesponden a los Provectos Compelencia léxica y
aprendi-aje o términos especializados de las disciplinas académicas por estudianies
universitarios (UBACyT AF-011/1998-1999) v E! dominic léxico como herramienia
cognitiva en los estudios superiores (UBACYT AF 28/2000). dirigidos por M. Giammarteo.
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I Encuesta sobre léxico especifico en Ciencias Econémicas® [Enc. III]. Se

aplicé a 211 alumnos ingresantes en la Facultad de Ciencias Econémicas de
la Universidad Nacional de Lomas de Zamora. Estaba formada por seis
ejercicios en los que los alumnos debian responder eligiendo la opcion
correcta de un conjunto de alternativas presentadas.

IV. Encuesta de competencia léxica para Polimodual [Enc. [V). Se aplic6a412

alumnos del altimo afio de este ciclo, pertenecientes a distintas escuelas
estatales v privadas del conurbano bonaerense (3° afio Polimodal) y de la
Ciudad de Buenos Aires (3° afio secundario). La prueba constaba de cuatro
ejercicios. Los tres primeros. de apareamiento (A). de definicion (B) v de
completamiento (C), tenian como objetivo verificar el reconocimiento v
utilizacion de lexemas aislados (A) y en contexto (B y C). Enel altimo ejercicio
(D), que era el inico de produccion. se pedia a los alumnos la paréafrasis de un
fragmento textual. Este ejercicio permitia observar la utilizacion de lexemas
operativos, va que la consigna solicitaba “explicar y justificar” lo realizado.

Encuesta de competencia léxica para el tercer ciclode EGB [Enc. V].Como
extension de la metodologia, se aplicaron alrededor de 240 encuestas a
alumnos de 8° y 9° de EGB’®

VI. Encuesta de competencie morfologica. [Enc. V1] Esta prueba se diseiié con

una base comin, adaptable a cada uno de los tres ciclos de ensefianza
estudiados. Estaba formada por nueve ejercicios, cada uno de los cuales
evaluaba distintos aspectos del conocimiento morfosemantico. El total de
esta muestra asciende a 819 pruebas, que se distribuyeron del siguiente modo:
a) Nivel superior: 231 encaestas, aplicadas en las universidades nacionales
de Buenos Aires y Lomas de Zamora y en la privada “J. F. Kennedy™; y 142
en institutos de formacion docente de Ciudad de Buenos Aires y Gran Buenos
Aires: b) Polimodal: 219 pruebas; y c) EGB 3: 208 pruebas. Las encuestas de
Polimodal vEGB 3 setomaron en escuelas piiblicas y privadas del Gran Buenos
Aires (en 3°aiio Polimodal y 3° de EGB 3) y de la Ciudad de Buenos Aires (5°
y 2° afio secundario).

* La encuesta Il) perienece al Provecto Comprension y produccién de texios co..

aplicacion a! léxico especifico del drea de Ciencias Economicas (FEPI 1998). dirigido por

H.

Albano.
* Cf nota 3. P
" Estas encuestas corresponden al Provecto Competencia morfolégica v aprendizaje

léxico en tres ciclos de la ensefianza (UBACYT F 080). dirigido por M. Giammatieo.
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3. PRINCIPALES ASPECTOS RELEVADOS ‘

El analisis detallado de las pruebas se ha presentado de forma global y parcial en.
distintos trabajos ya publicados. Por eso, nuestro interés aqui es presentar

algunas cuestiones generales, comunes-a los distintos ciclos estudiados, que

ponen en evidencia las principales dificultades léxicas con que los estudiantes

llegan a la universidad. En consecuencia, los ejemplos seleccionados para esta

exposicion pertenecen, o bien a ingresantes en el nivel universitario y terciario.

o bien a alumnos del ultimo afio de Polimodal.

5.1. IMPRECISION SEMANTICA

Aunque gran parte de la actividad académica descansa en el manejo preciso v
adecuado del vocabulario. en cuanto a los significados, se observo que los
estudiantes dominanun sentido general de las palabras, basicamente relacionado
con el ambito coloquial, a partir del cual las comprenden v utilizan, pero tienen
problemas para precisar esos significados o para discriminar entre términos
semanticamente colindantes. Esta dificultad surgi¢ tanto en relacién con items
aislados a los que se pedia aparear con sus definiciones, como cuando debian
explicar las diferencias entre lexemas de significado préximo en un contexto
determinado. El primer problema se puede ejemplificar con el ejercicio (A) de
ambas pruebas, de nivel universitario [Enc I''] y Polimodal [Enc. IV'*]: en la
primera, los alumnos tendian a cruzar las definiciones de palabras de un dmbito
semantico comin, p. ej. “caracterizar” v “evaluar”’; en la segunda, confundian
las correspondientes a “caracterizar” y “describir” (v. Apéndice final). En
cuanto a lo segundo, en el ejercicio (B) de la encuesta de Polimodal, p.ej., los
estudiantes tenian dificultades para explicar satisfactoriamente las diferencias
entre términos como “comunica”, “comenta’ y “argumenta”, en untexto como
el siguiente: “.[...] no comunica noticias ni relata acontecimientos piblicos,
sino que comentay argumenta acerca de un tema de actualidad.{...]. ", enel que
estas palabras claramente sefialaban matices diferentes (v. texto completo en el

Apéndice).

' Esta encuesta v su andlisis pormenorizado se puede consultar en Giammatteo. Albano
vy Trombetta (1999-2000).

2 Esta encuesta s¢ analiza en Basualdo (2000).

*  De las distintas pruebas, en el Apéndice figuran solo aquellos cjercicios que son
considerados en el presente trabajo.
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3.2. ASOCIACIONES SEMANTICAS DESVIANTES

Para analizar esta caracteristica. intimamente relacionada con la anterior. tomare-

mos los resultados del ejercicio (C) de la prueba de competencia léxica aplicada

en la universidad [Enc. I] (v. Apéndice). en el que los alumnos debian completar
un espacio oracional en blanco con una palabra que podia derivarse del contexto.

En Letras, respecto de un enunciado como “Se dznominan.......... aquellos pro-

nombres que no definen al objeto al que se refieren”, se observo que. en lugar

de la palabra esperada: indefinidos, se mencionaban

- otrasclases de pronombres - demostrativos, personales, posesives, relativos,
etc. -;

- los casos pronominales - subjetivos, objetivos, terminales —:

- palabras que guardan alguna relacion con “pronombre” - impersonales,
objeto indirecto, deicticos, encliticos, neutros. etc.-.

De modo semejante, en la version de esta encuesta aplicada en Ciencias
Econémicas, en lugar de deflacion. en el enunciado: “El proceso opuesto a la
inflacion es la........... “, entre las respuestas de los alumnos aparecian otros
lexemas semanticamente proximos del campo de la economia - estabilidad,
estanflacion, hiperinflacion. recesion -.

Segin vemos. entonces, las respuestas fallidas penen en evidencia las
asociaciones con que las palabras son almacenadas en el léxico mental. donde
constituyen redes que se organizan en funcién de campos semanticos v relacio-
nes de sentido (opuestos, superordinados, etc.). Para abonar esta hipatesis.
traemos a colacion dos ejemplos mas del mismo ejercicio:

- en la version de la prueba para alumnos de Letras. en lugar de insertar
homdnimos, et el enunciado “Lidmanse........... las palabras que se escriben
igual, pero cuyo sigr.fcado es diferente’’, aparecen términos tales como
antonimos, sinénimos, parénimos, que por ser cohipénimos dz la palabra
requerida, pertenecen a su mismo ambito semantico.

- en la versiéon de Economicas, en lugar de la forma con prefijo negativo
devaluar, que debian insertar en el enunciado: “Bajar el vaior de la moneda
de un paises............ ", aparecen sus antonimos con prefijo positivo, como
sobrevaluar o superdvit, que también estan dentro del ambito semantico de
la palabra correspondiente.

3.3. PREDOMINIO DEL VOCABULARIO GENERAL, COTIDIANO Y COLOQUIAL

En los distintos niveles. los mejores promedios de efectividad en la formacion ¥
reconocimiento de palabras alcanzados por los estudiantes siempre estaban en
relacion con las que pertenecian, dentro del vocabulario general. a unregistro mas
informal y familiar, y no estaban usadas en sentido especializado; inversamente,
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los problemas se concentraron en los términos mas cultos, especificos, abstractos
o técnicos. Esta tendencia se puso en evidencia en distintos aspectos evaluados:

- En la formacion de palabras:

En la encuesta sobre competencia morfolégica [Enc. V1], el ejercicio (C)
buscaba evaluar si los alumnos tenian no solo la capacidad para relacionar las
partes que dan origen a una palabra compleja, sino también la de establecer su
relacién con el significado total que la palabra encierra. Paraello, en primer lugar
se les solicitaba formar palabras existentes agregando a la base culta —ferir una
serie de prefijos dada, lo que permitia formar un total de diezcombinaciones: siete
son palabras de la lengua - preferir, diferir, conferir, inferir, interferir, proferir,
rransferir -, y las otras tres no existen - anteferir, disferir, sobreferir -. En segundo
lugar, solo para las existentes debian ubicar el significado en una lista paralela de
definiciones.(v. Apéndice)'.

En la resolucion de este ejercicio, el alto grado de efectividad alcanzado
en el caso de preferir y transferir esta claramente relacionado con la mayor
frecuencia en ¢l uso cotidiano de ambas palabras. Por otra parte, desde el punto
de vista de su identificacion, esto estaria indicando que en su reconocimiento no
intervinieron procesos morfoldgicos y que se accedié a sus significados en forma
directa. ’

Algo semejante se puede concluir de los datos que ofrece el caso de diferir.
Asimismo, el interés del procesamiento realizado sobre este término radica en el
hecho de que la gran mayoria de los estudiantes accede solo a uno de los dos
significados posibles entre los propuestos: el mas familiar y corriente, equivalente
a ‘retrasar’. El bajo porcentaje de efectividad en el reconocimiento del otro
significado de esta palabra: ‘ser distinto’, estaria relacionado con un ailmacena-
miento que no tiene en cuenta la polisemia y que, fuera de contexto, soi . permite
acceder al significado mas frecuente. De ser asi, se confirma el supuesto de que
estas palabras se guardan en el 1éxico mental como totalidades y que el significado
adjudicado no es resultado del procesamiento morfolégico de sus partes.

A las mismas consideraciones autorizan los casos de las palabras con
menor efectividad: conferir, inferiry proferir. En primer lugar, sureconocimiento
se dificulta por la menor frecuencia de uso, lo que permite suponer que los
estudiantes no las cuentan entre los términos mas conocidos de su competencia
léxica, tanto emisora como receptora. En segundo lugar, la imposibilidad de un
procesamiento morfolégico a partir de sus componentes no les permite identificar
sus significados — respectivamente ‘conceder’, ‘sacar conclusiones’ y ‘articular
sonidos’ -. aunque estos aparezcan listados en la columna correspondiente. Solo
cuando esta almacenada en el lexicon en forma plena junto con su significado

4 Estos datos estan tomados de Giammarteo, Albano y Ghio (2002).
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especifico, puede una palabra ser efectivamente reconocida. De alli que las
interferencias fénicas y/o semanticas se manifiesten en estos casos, produciendo
entrecruzamientos diversos entre los significados de las palabras acerca de las
cuales los estudiantes no tienen un conocimiento preciso, lo que no ocurre
cuando los lexemas son muy conocidos. Asi. aunque podrian vincularse por su
similitud fénica, no se produce ninguna confusion entre preferiry proferir. yaque
la primera es ampliamente reconocida. pero. en cambio. se asigna el significado
de interferir a la menos conocida inferir. y también se producen interferencias
entre conferir/proferir.

- En la identificacion de acepciones:

Ilustraremos este punto con dos ejercicios tomados de la prueba de
Polimodal [Enc. IV]. En el ya mencionado ejercicio (B), en el que se solicitaba
proponer un sinénimo para palabras en contexto, para el caso de “evaluacion™,
casi un 50% de los estudiantes propuso “prueba”, aunque el contexto en que se
encontraba la palabra: “[...] hace una interpretacion y evaluacion de hechos ya
conocidos, de acuerdo a la orientacion ideologica del periddico [...] ", clara-
mente apuntaba al significado mas general de ‘estimacion’ (v. texto completo en
el Apéndice).

En casos como éste, segin va hemos sugerido en un trabajo anterior
(Giammatteo, Albano y Trombetta: 2003). el fallido se produce porque, alhaceruna
lectura lineal, el alumno interpreta la palabra aisladamente v recurre al significado
que ha internalizado como mas habitual, en lugar de extraerlo del sentido total del
texto.

Elultimo ejercicio (D) de estamisma encuesta, era de produccion y contenia
un fragmento textual que presentaba una dificultad mayor, ya que se trataba de
un texto literario de marcado carac'vr metaférico. La consigna propuesta fue:

Explicd brevemente el siguiente fragmento de El reino de este mundo (1949, de
Alejo Carpentier. y justificd el comeruario:

“[...] Se sintic viejo de siglos incontables. Un cansancio cosmico. de planeta
cargado de piedras, caia sobre sus hombros descarnados por tantos golpes,
sudoresy rebeldias. Ti Noe! habia gasiado su herenciay, apesar de haber llegado
a la ultima miseria, dejaba la misma herencia recibida. Era un cuerpo de carne
transcurrida.f[...]"”

La expectativa era producir una instancia de reflexion sobre el contenido-
(“explicd”) y sobre la actividad realizada (‘justifica”)"*. Como en los casos

¥ En Giammatteo v Basualdo (2003) se tipificaron las respuestas de los estudiantes Segin
el grado de comprension lectora puesto en evidencia en los texids producidos por los estudiantes
de los distintos colegios estudiados.



42 M. Gianniateo - H. A1Baxo - M. Basuarpo Fu. XXXIN. 1-2

anteriores, los alumnos respondieron interpretando ¢n funcién del sentido mas
concreto y también el mas usual. Asi, como muestran los ejemplos del corpus
transcriptos (1)-(2), las interpretaciones se orientaron a considerar “herencia”.
casi exclusivamente enrelacion con ‘legar dinero o bienes materiales’, sinadvertir
el sentido metaféricc del texto:

1.”Habla sobre un hombre. el cual esta y se siente viejo. cansado de tanto trabajar.
Pero a rai- de ese trabajo, junt dinero para dejarle a sus posteriores una 2 gran
herencia” (N8)*

2.7Ti Noel era un hombre viejo. el cual habia trabajado toda su vida. pero ahora
vaestaba cansado y no padia seguir asiendolo. A pesar de que renia una herencia
nunca la habia gastado y llego a viejo miserablemente "(SM 2-23).

- En vinculacion con el drea disciplinar:

En cuanto al nivel conceptual, los estudiantes muchas veces no tienen
en cuenta el marco disciplinar necesario para interpretar determinadas piezas
léxicas. De este modo. consideran las palabras aisladas sin insertarlas en una red
cognitiva mas amplia que les permita establecer su verdadera dimension textual
en funcién de la disciplina.

En este punto utilizaremos para ejemplificar la prueba sobre léxico espe-
cificode Ciencias Economicas [Enc. II1]'", enla cual el ejercicio (D) presentaba un
fragmento textual extraido de un articulo especializado en temas de economia y
politica econémica en el que habia varias palabras subrayadas. Debajo del texto
aparecian dos listas: la primera contenia las palabras que habian sido subrayadas
eneltextoylaotrar - cluia, paracadatérmino de la primera, los distintos sinénimos
correspondientes a las diferentes acepciones que cada una registra en el DRAE.
Se solicitaba a los alumnos aparear cada palabra con el sinciimo apropiado (v.
Apéndice). Uno de los lexemas que mostré un indice menor a1amedia de aciertos
de la encuesta fue “depresion”, que, apareciendo en el contexto: “/...] la crisis
de 1929y lagrandepresiéneconomicaque lesucedio [...] ", uvo como sinénimo
predominante “tristeza”, lo que pone en evidencia que los alumnos no tuvieron
en cuenta el contexto, que apuntaba al significado mas técnico de la palabra como
‘desactivacion’.

En esa misma prueba, algo semejante al caso anterior se observo con el
lexema “seno”, que apareciaen el siguiente segmento textual: *'/... ] los marcados
desajustes experimentados en el seno de las economias nacionales [...] . Eneste

% | os ejemplos transcriplos respetan la ortografia y puntuacién de los textos originales
de los estudiantes. Las letras v/o ndmeros al final de cada ejemplo remiten a la codificacion

imemna del corpus.
" El anélisis completo de esta encuesta se encuentra en Albano. Ghio. Stem y Hall: 1999-

2000 y 2002.
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caso. entre los varios sinénimos propuestos —“regazo", “interior”, “concavi-
dad”, etc.—, los alumnos mayoritariamente se inclinaron por la forma “regazo ".
que es el sinonimo apropiado en el uso general del término. pero que norespondia
al uso contextual especifico de la palabra. que para ese caso era ‘interior’.

5.4. DESATENCION POR EL CONTENTO

La desconsideracion respecto del contexto va mas alla de la desvinculacién del
item con el area disciplinar. que hemos ejemplificado en el apartado anterior. Al
respecto, en lineas generales se advierte que 1os estudiantes no estan entrenados
para extraer la informacion que el contexto podria brindarles y, en consecuencia,
no hacen inferencias para descubrir el significado de las palabras que no conocen
o que adquieren valores determinados en contextos especializados. Este proble-
ma se puede ilustrar con el ya mencionado ejercicio (C) de la encuesta aplicada
en launiversidad [EncI](v. Apéndice). en el que se pedia completar cada espacio
en blanco con una palabra que podia derivarse del contexto mediante pistas
morfosemanticas. En las respuestas, los estudiantes mavoritariamente se inclina-
ron por responder con lexemas ya conocidos antes que a realizar una inferencia
contextual, con la consiguiente dificultad de que los que no podian recuperar en
su léxico mental el término, se veian obligados a dejar el espacio en blanco. Asi.
en la version de esta prueba para- Economicas, donde se pedia completar el
enunciado: “La reduccion del precio de una cosa debido al uso o al paso del
tiempo se conoce como ............. ”, sobre la respuesta derivable del contexto,
“depreciacion’’, predomino la forma aprendida “amortizacion . De modo seme-
jante, en el cuestionario para Letras de esta misma encuesta, en el enunciado “Se
denominan ............ aq..zllos pronombres que no definen al objero al que se
refieren”, s6lo una minoria produjo la inferencia correcta indefinidos, mientras
que el resto omiti6 larespuesta, posiblemente porladificultad en conseguir algin
equivalente conceptualmente aceptable.

En algunas respuestas se observan inferencias parciales que no alcanzan
adar con el término exactorequerido por el contexto textual v disciplinar. En estos
casos. larespuesta fallida se relaciona s6lo con parte del enunciado del que debia
derivarse. Enlaencuestade Letras, p. e]., en lugar de completar “bimemére . para
el enunciado “La oracion que tiene dos partes se llama.......... “, la inferencia
parcial. que produce formas como *“binaria”, “binomio" o “bipartita’. serefleja
solo en el uso del prefijo. En la de Economicas, para el enunciado “La reduccion’
del precio de una cosadebido al uso o al paso del tiempo se conoce como.........
en vez de la forma correcta “depreciacion ", aparecen lexemas mas coloquiales
como “oferta” o “rebaja’, que s6lo toman en cuenta la primera parte del
enunciado (‘/a reduccion del precio de una cosa’) y dejan de lado la parte final,
que explicita la causa ("debido al uso o al paso del tiempo’).
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3.5. INCORPORACION DE ELEMENTOS SUBJETIVOS O RELATIVOS AL CONTEXTO INMEDIATO

Esta tendencia se pone mas en evidencia en los ejercicios donde los estudiantes
tienen que explicar las palabras de un texto dado y demostrar su comprensién. En
estos casos, como muestran algunas explicaciones producidas para el ejercicio
(D) de la encuesta de Polimodal [Enc. IV] (v. Apéndice). muchas veces la
imposibilidad de entender el texto lleva al alumno a dar interpretaciones tefiidas
de subjetividad (3-4) o que recurren al contexto cotidiano, por lo que pueden
aparecer términos como, p.€j.. “jubilado” (5), que no tienen nada que ver con lo
que el texto plantea.

1. “Este fragmento habla de }a vida. Desde el comienzo hasta el fin. Porque asi
lo entendi. Porque cada uno ve las cosas a su manera. Yo soy feliz con mi
asquerosocuerpo” (E9-10).

“Un hombre en la ruina por haber gastado su herencia, golpeado por las
circunstancias de la vida. Pienso que puede traiarse de un hombre de esta
épocael cual sufre porlos golpes v caidas que ofrece la viday el mundo” (N6).
“Se trata de un hombre viejo del mundo de hoy (un jubilado), que ha sufrido
mucho alo largode su vida. Cuando dice que ha gastado su herencia, se refiere
alavida que le ban dado sus padres. y cuando dice que deja lamismaherencia,
se refiere a sus nietos” (CNBA 2/4-17).

3]

w)

Casos semejantes también se plantean en el ejercicio (G) de laencuesta de
competencia morfolégica aplicada en institutos terciarios [Enc. V], en el que los
alumnos tenian que explicar el significado y valor contextual de dos palabras:
uniformizacion'y democratizar, contenidas en el siguiente fragtiento (v. Apén-
dice):

El mercado hace cultura

Los nuevos amos del mundo pretenden transformar la cultura en una
mercancia como las demds, es decir, aplicarle las mismas reglas que a
cualquier otro producto, suprimiendo los tradicionales sistemas de
proteccién. De este modo, el mercado llevaria a una extraordinaria
uniformizacion cultural que solo es expresion fiel de las preferencias
promedio del gran piiblico. Al contrario, una produccion cultural no
comercial y de élite simplemente preconiza la preservacién de un mundo
que solo es un lugar de exclusion social ¥ de privilegios. Por lo tanto, si
bienlaleyde la ofertay la demanda no es perfecta, registralos gustos del
publicoy tiende a democratizar la cultura.

Asi, algunos alumnos produjeron respuestas donde aparecian palabras
que remitian a conceptos no pertinentes no incluidos en el texto (7)-(8), ¥y
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apreciaciones subjetivas no requeridas por la explicacién (9) (sefialados en
negrita en los ejemplos).

uniformizacion: quiere decir que quieren que se huble en su mavoriaunsolo

idioma, el que habla la mayoria de la gente. ¢f.: inglés.

Democratizar :se refiere a que ia gente puede decidir qué idioma hablar o

a qué cultura pertenecer [4].

8. En que en realidad la informacion real de un sistema de gobierno o
educativo es para unos pocos no todos tienen el mismo derecho que los
demds a mi entender son los que pueden informarse comprar un diario >
estudiar clase media alta cosa que la clase media baja no. y no rodo... el
sistema de informacicn [17],

Ahora, democratizar pienso que tienc que ser general para todos tanto
pobres como ricos.

9. Porque las personas pueden expresar iv que sienteny me he basado alo que

uno puede decir lo que estd habdlando [19].

~

3.6. Escasa O NULA REFLEXION METALINGUISTICA

Esta habilidad fue especificamente testeada en dos ejercicios de la prueba de
competenciamorfolégica[Enc.VI]. Elejercicio (E) proporcionaba a los encuestados
una lista de palabras inexistentes zn espafiol -lo que se aclaraba en la consigna-
y les pedia que justificaran si esas palabras podian llegar a ser aceptables o no
en un futuro. Asimismo, se pedia que, en caso afirmativo. dieran un significado
posible para cada una de i formas que consideraran aceptables. Las palabras
sobre las cuales los alumnus debian pronunciarse eran : *lapiceria, *vrniko.
*infravivir, *puertamente. *infeo, *vejestitud.

Aqui nuevamente, como se analiza en Basualdo y Gubitosi (2002) v
Gubitosi (2003), las dos palabras cuya aceptabilidad les resulta mas facil de
explicar a los estudiantes son */apiceria. para la que mayoritariamente propor-
cionan el significado de ‘lugar donde se venden lapiceras’ e *infiavivir. que
interpretan como ‘vivir por debajo de las condiciones aceptables’. No obstante,
respecto de esta ultima resultan frecuentes las alusiones a la realidad social del
pais. Respecto de *infeo y *vejestitud. la mavoria se pronuncia en contra de su
aceptabilidad, pero basa sus afirmaciones en razones tales como “No me gusia™
[457); “Suena mal’'.[466] *V'rniko es mayoritariamente rechazada por razones
fonoldgicas, con respuestas del tipo de “Porgue no se puede pronunciar bien”
[508] y pocos llegan a respuestas técnicamente correctas como “La sucesion de
consonantes vrn no correspondz al espariol” [475]. Por ultimo, en cuanto a
*puertamente, muy pocos pueden explicar la incompatibilidad entre la ctase de
palabra v el sufijo.
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El otro ejemplo para este problema pertenece ala prueba de competencia
morfolégicatal como se aplicé a un grupo de estudiantes de Magisterio. Para estos
alumnos, al ejercicio cuyo texto-fuente hemos transcriptoen § 3.5. supr., enel cual,
se pedia la explicacién de “wniformizacion”y “democratizar”, se agregaba una
pregunta adicional, ya que también se les pedia dar una explicacion de los
procedimientos seguidos para elaborar sus respuestas (v. Apéndice). En térmi-
nos generales puede afirmarse que los encuestados, futuros docentes. no se
mostraron conscientes de las estrategias que empleaban y parecian no advertir
con precision sus propios procesos cognoscitivos. Asi, por un lado, surgieron
respuestas, como las presentadas en (7)-(9) supr.. que no tenian en cuenta el texto
con el que debian operar y en las que los alumnos evidenciaban un proceso de
comprension inferencial predominantemente basado en el contexto extratextual
y en sus esquemas previos de conocimiento de mundo. Por otro, aunque muchos
aseguraban haber procedido recurriendo al significado total del texto o a los
segmentus inmediatos a los términos que debian ser explicados, el cotejo de sus
respuestas con las explicaciones producidas mostré que casiun 50% manifestaba
lo que creian haber realizado antes que lo efectivamente habian hecho. Asi,amodo
de ejemplo, en el caso siguiente (10), pese al procedimiento que el estudiante
explica en la primera parte, las definiciones que propone no concuerdan con el
sentido de los t¢rminos que implica el texto:

10. Primero lei la totalidad del texto, luego relei el pdrrafo donde se encuentra
la palabra subrayada y, finalmente. interpreté de acuerdo a mi criterio.
Porque me parecié la manera mds prdctica para entender mejor la palabra
subrayada. . '
uniformizacion: Seleccionar de la cultura lo que mds se . preferido por las
personas. Es decir, formar una cultura unificada, igual ;ara todos.
democratizar: Poder elegir.[10]

4. EVALUACION DE LOS ASPECTOS ESTUDIADOS

El panorama planteado resulta por si mismo suficientemente descriptivo de la
situacién que predomina en los dos ciclos de la ensefianza especificamente
relevados en este trabajo — Polimodal y nivel superior -. No obstante, nos interesa
poner de relieve aqui algunas consideraciones generales extraidas de los aspec-
tos mas salientes de lainvestigacion realizada, las cuales, segiin creemos, podrian
ser utiles a la hora dé realizar planificaciones didécticas o elaborar materiales de
capacitacion en lo que a léxico se refiere:

- La "resistencia de}significado” a ser modificado, extendido o especificado.
E!l comportamiento que muestran los estudiantes, y que se evidencia sobre todo
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en las respuestas en las que. aunque no respondan al contexto. eligen. p.ej..
“tristeza” como sinonimo de “depresion’ o “prueba’ para“evaluacion ", refleja
el dicho popular segunel cual “laprimeraimpresion es la que cuenta™. Formulada
de manera mas técnica, esta hipotesis sostiene que las entradas del léxico mental
responden a prototipos conceptuales muy firmes. los cuales. una vez estableci-
dos, resultarianresistentes al cambio (Giammatteo. Albanoy Trombetta2003). En
esta perspectiva, la incorporacion de nuevas acepciones para los lexemas supone
vencer la “resistencia” que opone el significado va establecido para acomodar el
nuevo en el lugar correspondiente a la palabra en el Iéxico mental.

- La existencia de redes semdnticas entre los lexemas. Uno de los aspectos mas
interesantes de las respuestas fallidas analizadas es que ponen en evidencia las
asociaciones con que las palabras son almacenadas en el Iéxico mental. Segin
hemeos corroborado, estas constituven redes que se organizan en funcién de
campos semanticos y relaciones de sentido entre los lexemas. Si bien en nuestro
corpus, estas asociaciones han sido fuente de desvios (cf.§3.2), su implicacion
para ladidactica del 1€xico es que estas relaciones pueden ser aprovechadas para
la incorporacion de nuevos términos en un doble sentido:

+ desde la perspectiva léxica, no resulta conveniente que las nuevas piezas
léxicas ingresen en forma aislada; la mejor manera de incorporar los items es
tomar conciencia de las relaciones de equivalencia, oposicidn, inclusion v
jerérquicas que contraen con otros va existentes en el lexicn mental.

+ desdela perspectiva disciplinar, los términos de las diferentes especialidades
no pueden ser in=orporados mediante listas. sino que, por el contrario, resulta
indispensable e:*1blecer redes conceptuales que faciliten su fijacion v hagan
posible su reconocimiento y utilizacién en las combinaciones v contextos
adecuados. Al respecto, Drum y Konopak (1987: 78) sostienen que

[...] los estudiantes pueden tener dificultades en la comprension dé nuevas areas
tematicas dcbido aausenciasen el vocabulario necesario para apoyar esa compren-
sion. Posiblemente nose encuenwre clarificado el marco conceptual subyacente. lo
queconvierte acualquiervocabulario aprendido en unidades aisladasy noenuna
red nodal apoyvada - bre una estructura. (Sin énfasis en el original.)

- La pertinencia del contexto para la interpretacion de los items léxicos. La
palabra aislada y considerada en si misma es solo una abs*raccion que resulta del
analisis del lingilista. La realidad de la palabra es su uso en los textos, lugar desde
donde genera complejos procesos de comprension, los cuales, en gran medida,
dependen del conocimiento del mundo. Cuanto menos familiares y mas alejados
sean los conceptos que las palabras transmiten, mayor trabajo exigird su interpre-
tacion. Paraconsiderar integralmente la palabra. Dunbar (1991) propone teneren
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cuentatanto la interaccion contextual como la combinacion v ladependencia entre
los elementos. Para el citado autor (op.cit: 21), el conocimiento del mundo opera
sobre las entradas léxicas de los lexemas para relacionarlos unos con otros entre
si y con el contexto. Por lo tanto, “[...] el significado de una palabra no es un
conjunto fijo de propiedades que se activa como un todo cada vez que la
respectiva palabra es activada”, sino que lo que se pone en uso depende del
contexto. Asimismo, paraMarslen-Wilson (1986; cit. en Dunbar 1991: 25), muchas
veces nuestra interpretacion de un lexema sirve para reconocer otros vecinos. de
modo que «el contexto provee un marco interpretativo estructurado contra el cual
los sentidos asociados con diferentes formas de palabras léxicas pueden ser
evaluados». En consecuencia, estos prestigiosos autores, asi como los resulta-
dos de nuestras propias investigaciones nos autorizan a sostener que la consi-
deracién del contexto no puede ser aleatoria v que muy tempranamente los
estudiantes deben ser entrenados en una lectura interactiva, que les permita
operar con el texto.Esta capacidad implica que. ademas de seguir la exposicion,
deben ser cz races de poder extraer y relacionar la informacién de los diferentes
niveles textuales y ser capaces de cruzar los datos alli presentes con los
conocimientos enciclopédicos previos.

- La necesidgd de desarrollar estrategias cognitivas y metacognitivas. Lo
expuesto en el punto anterior nos lleva al aspecto central de nuestra propuesta:
el aprendizaje Iéxico es una habilidad compleja cuvo desarrollo no debe centrarse
en palabras particulares, sino en la incorporacion de estrategias. Segin van Dijk
(1985:59)

[...] las estrategias proveen medios faciles. rapido i v flexibles para manejar vastas
y complejas cantidades de datos textuales y com.nicativos. No estan sujetas a
niveles o unidades especificas. pero son capaces de procesar varias clases de datos
a la vez, produciendo hipdtesis provisionales de interpretacién.

En relacion con el funcionamiento de las estrategias, Peronard (1998)
sostiene que la comprensién es un proceso de interaccion entre la informacion
que se recoge de los datos formales presentes en el texto y la que el sujeto tiene
almacenada en el cerebro, con la finalidad de construir una interpretacién
coherente de lo percibido. En consecuencia, en el terreno textual, las estrategias
deben abarcar desde los niveles microtextuales inferiores: lacomprension de las
palabras y sus conexiones sintagmaticas locales, a niveles macroestucturales que
incluyen el contexto global, pero no pueden detenerse alli, sino que deben avanzar
hacia la incorporacion de los conocimientos previos.

EnGiammatteo, Albano, Trombetta v Ghio (2001), hemos desarrolladouna
propuesta de estrategias multiples que dan cuenta de como interactuan en el
funcionamiento léxico, por un lado, los aspectos extralingiiisticos o situacionales
(pragmaticos y discursivos) y, por el otro, los aspectos intralingiiisticos entre los



Competencia léxica vy aprendizaje 46

que destacamos los conceptuales (semanticos) v los gramaticales (morfologicos
v sintacticos).

L.a propuesta presentada. si bien tienc una amplia base empirica de sustentacion.
asientasu planteo basicotanto en laestructura lingiiisticacomo en las posibilidades
comunicativas que los elementos del sistema permitcn. pero va mas alld al
establecer unabase cognitiva que da cuenta. a través de las estrategias postuladas.
de como se interrelacionan v proyvectan en ¢l texto los aspectos consideradas. Se
plantca. entonces. como plurifuncional v abarcadora para incentivar el desarrollo
v uso eficaz del Iéxico en los niveles superiores de la ensefianza. (Op.cit.: 62)

No obstante, en relacién con individuos adultos y frente a la necesidad
de superar carsncias como las expuestas. creemos indispensable no solo apelar
a los aspectos estratégicos cognitivos, sino también instruirlos para que puedan
ejercer una practica reflexiva que les permita ejercitar ¢l “monitoreo™ de sus
actividades. En este sentido es importanie destacar que. si bien €] *monitoreo
activo’ de los procesos mentales puede darse espontaneamente. también puede
estimularse a través de una incentivacion consciente orientada a desautomatizar
su organizacion y desarrollo, que es a lo que apunta nuestra propues:a. Por otra
parte, coincidimos con Peronard (1998), para quien no solo es pertinente el nivel
de conciencia que los sujetos tienen acerca del control de sus propios procesos
cognitivos, sino también su capacidad de verbalizarlos. Segin creemos. enton-
ces. laadquisicion de esta conducta “metacognitiva”, que les permita explicar y/
o justificar las tareas que ejecutan. sin duda rebasara el ambito especifico de la
competencia léxica y beneficiara la capacidad comunicativa general de los
estudiantes.

5. A MODO DE CIERRE Y CONCLUSION

Los aspectos considerados llevan a una conclusion general: para que la ensefian-
za sea efectiva debe ser un proceso consciente en el cual el estudiante asuma un
rol activo que le permita cortrolar su praxis.

En el caso del vocabulario, si bien durante toda la escolarizacion se
necesita ir ampliandolo. en los estudios superiores este proceso se acelera y
enfrenta al estudiante con una doble necesidad: a) incorporar nuevos términos
espevializados y b) adquirir nuevos significados para términos ya conocidos. que
muchas veces pertenecen a un doble registro: general v técnico. En funcién del
tipo de dificultades que hemos detectado. es evidente que este desarrollo se vera
empobrecido si se realiza sobre bases endebles y sin haber internalizado las
estructuras de pensamiento correspondientes. Es decir, la actividad reflexiva o el
sentido critico dificilmente surgiran por si solos 0 como simple consecuencia de
procesos superiores 0 complejos. sind’que se asientan en niveles aparentemente
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mas elementales o basicos. como es el l1éxico. Por esto su desarrollo debe ser
incentivado y puesto en relacion con el resto de las habilidades lingitisticas.
comunicativas y de pensamiento.

En funcion del panorama aquiplanteado, solo laactivacion de mecanismos
cognitivos y metacognitivos conscientes hara posible la internalizacion de
mecanismos que permitan superar la resisrencia del significado conocido tarto
auna ampliacién como aunareduccidn o variacion. Se propone asi conducir a los
estudiantes a un proceso de “extrafiamiento o desautomatizacion” que les
permita identificar las diferencias pertinentes a distintos contextos y areas
disciplinares. Pero para que estos procedimientos sean eficaces deben su dcceso
debe ser inmediato. poreso la educacion sistematica, a lo largo de todos sus ticlos.
tiene que encargarse de ir familiarizando a los estudiantes con procedimientos
inferenciales, de distinto grado de complejidad y niveles de abstraccion creciente.
que les permitan el reconocimiento de pistas o sefiales contextuales. De estemodo
podran ir adquiriendo la habilidad o destreza que necesitan para operar con las
palabras. Asi, frente alas que no conocen, tendran, primero, que apelar al contexto
escrito, pero tambi¢n al extralingiiistico y deberan, entonces, intersectar los
conocimientos de ambos dominios, enfrentando la polisemia, por un lado, y su
reduccion o limitacion, por el otro. Deberan recurrir, en primer término, el
significado de da palabra que cada uno tiene intemnalizado, si es que conocen
alguno, v si no, tendran que apelar a los datos contextuales. En este sentido no
hay un contexto tnico sino que deben considerarse varios: a) el interno o la
morfologia de la palabra; b) el externo, en cuanto a las conexiones que la palabra
establece sintictica vy semanticamente con otras: c) el que proporciona el
significado global o tema del texto; d) el extratextual, es decir su conocimiento de
mundo.

Esta orientacion no excluve ni descarta el método mnen vinico ni la
consulta a fuentes autorizadas, como, por ejemplo, el diccionario. De acuerdo con
lo expuesto, ninguna estrategia representa por si sola la solucion para facilitar
el aprendizaje del vocabulario, va que cada una pone en funcionamiento
diferentes procesos cognitivos que interactiian entre si. En nuestras investiga-
ciones, por ejemplo, quedo manifiesto que los alumnos con mejor desempefio
léxico superior producian textos con mayor conciencia de la situacién retérica,
manejo mas preciso y conceptual del vocabulario, empleo pertinente de
metalenguaje, y revelaban una adecuada comprension lectora y mayor sentido
critico. Nuestra propuesta apunta a la integracién conciente y sistematica del
entrenamiento léxico con otras habilidades cognitivas con las que interactiia. de
modo que constituya un fundamento sélido para incorporar nuevos conocimien-
tos.

Segin creemos, resulta evidente que un entrenamiento temprano. soste-
nido y orientado por uma practica y un proyecto educativo coherentes, es el que
resulta mas efectivo. Sabemos, sin embargo, que larealidad educativa suele estar
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alejada de estos parametros ideales; no obstante. consideramos que. aun
aplicando esto criterios en niveles mas tardios. es decir en el acceso al nivel
superior. el trabajo sobre la competencia léxica puede tgualmenie colaborar
eficazmente en la adquisicion de conocimientos v redundar en un mejoramiento
del aprendizaje.

MABEL GIAMMATTEO
HiLpa Arzaxo
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APENDICE

[EncUesTal (LETRAS Y ECONOMIC AS)]

| Ejercicio A]

UNIi CON FLECHAS CADA PALABRA DE LA PRIMERA COLUMNA
CON LA DEFINICION QUE LE CORRESPONDE EN LA SEGUNDA
COLUMNA

PALABRAS DEFINICIONES

1) Caracterizar « Exponer tan solo lo esencial de...

2)Comentar * Estimar, apreciar.

3) Evaluar * Emitir opiniones acercade...

4) Fundamentar *Determinar las propiedades particularesde...
5)Resumir * Exponer larazon principal o motivo de...

[ Ejercicio C]

LETRAS

COMPLETA CADA ESF.ACIO EN BLANCO CON UNA SOLA PALABRA
1) La oracion que tiene do: miembros se denomina
2) El proceso opuesto a la composicién se llama

3) Llamanse a las palabras que se escriben l"'llal pero cuyo
significado es diferente.
4) Se denominan aquellos pronombres que no definen al

objeto al que se refieren.

5) Las palabras que un personaje teatral pronuncia cuando esta solo en escena
constituven un

ECONOMICAS

COMPLETA CADA ESPACIO EN BLANCO CON UNA SOLA PALABRA
1) El proceso opuesto a la inflacion es la
2) Bajar el valor de la moneda de un pais es
3) Cuando una sola empresa controla el mercado y fija los precnos constituve un
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4) Lareduccién del precio de una cosa debido al uso o al paso del tiempo se conoce
como .

5) Cuando un mercado se da sus propias reglas de funcionamiento, se dice que
esta

[EncuesTaIll (EconoMicas))
[ Ejercicio D]

Entre las palabras de la columna de la derecha se encuentran sinénimos que
pueden sustituir los términos subravados en el texto, v que aparecen en la columna
delaizquierda. Escribial lado de cadatérmino de laizquierdaelnumerode lapalabra
que puede actuar como sménimo:

Los cambios en la realidad econémica. social y politica que tuvieron lugar
con el transcurrir del presente siglo se manifestaron en diversos hechos
de profunda y notoria significacion. Entre ellos pueden tenerse en cuenta:
la Primera Guerra Mundial; los marcados desajustes experimentadosenel
seno de las economids nacionales, durante la década del "20:; la crisis de
1929 v la gran depresidén econémica que le sucedid; las implicancias del
nuevo rol desempefiado por los EE.UU. vy el Reino Unido en la economia
y las finanzas internacionales de entreguerras: la Revolucion Rusa de
1917: la instauracién de los regimenes totalitarios en Alemania, Italia y
Espafia; la Segunda Guerra Mundial, etc.(Adapt. de: Villadeamigo. J.
(1997), “Los hechos e ideas econémicas y sociales, y e rol del Estado en
la economia”. En Ferrucci, R. (coord.), Lectura de i:acroeconomia y
politica economica, Buenos Aires.

Concavidad
. ... . transcurrir Consecuencias
Contradicciones
.. significacién Curso
Desactivacion
..seno Establecimiento
) Heredar
. depresion Importancia
Incompatibilidades
. sucedio Interior
Ocurrio
..implicancias regazo

restauracion
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.. .. instauracion siguio
sentido

tristeza

[ENCUESTA TV (POLIMODAL))

|[Ejercicio A]

Uni con una linea cada palabra de la columna de la izquierda con su correspon-
diente definicion.

Refutar Definir una cosa dando una idea general de sus
partss o propiedades.

Describir Impugnar o rebatir algo con razones.

Caracterizar Valerse de la razén para juzgar una cosa.

Parafrasear Determinar los atributos peculiares de una perso-
na o cosa de modo que claramente se distinga de
las demas.

Razonar Reproducir un texto con otras palabras.

[Ejercicio B]

Explicd brevemente o daun sinénimode los términos y expresiones subrayados
en el siguiente texto:

Articulo editorial: articulo periodistico, llamado también articulo de fondo. Se
caracteriza porque no comunica noticias nirelata acontecimientos publicos. sino
que comenta v argumenta acerca de un tema de actualidad. Hace una interpre-
tacion v evaluacion de hechos ya conocidos, de acuerdo a la orientacion
ideologica del periddico.

|Ejercicio D]

Explica el siguiente fragmento de El reino de este mundo (1949), de Alejo
Carpentier, y justificd el comentario:
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“[...] Se sintié viejo de siglos incontables. Un camsancio cosmico. de
planeta cargado de piedras, caia sobre sus hombros descarnados por
tantos golpes, sudores . rebeldias. Ti Noel habia gastado su herencia v.
a pesar de haber llegado a la Gltima miseria. dejaba la misma herencia
recibida. Era un cuerpo de camne transcurrida.|...]”

[ENcuEsTA VI(TERCIARIO)]

[Ejercicio C]

En la siguientétabla:

a) arma agregando la terminacion —ferir tantas palabras como sea posible

b) colocé en los recuadros la letra correspondiente al significado de la palabra
formada. (Alguna puede tener mas de uno.)

1.Pre———— OO0 a Elegir sobre otro
2. Ante———— O b. Ser distinto
3.Con - OO c. Articular sonidos
4.In O[O d. Sacar conclusisnes
5.0i——— [0 e Obstaculizar
6.Dis——— O O £ Conceder
7. Inter———n Oo0d g. Pasar de un lugar a ofro
8. Pro——— OO h Retrasar
9. Trans 00
10. Sobre OO

[Ejercicio E]

(Cules de las palabras de la lista de abajo te parece que podrian ser aceptables
en espafiol? Justifica tu respuesta afirmativa o negativa. (De las que te parecieron
aceptables podés dar el significado que les corresponderia).

Aceptable (Si/No) Porque

1. lapiceria

2. vrniko
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3. infravivir

4 puertamente
5. infeo

6. vejestitud
|Ejercicio G]

1. Explica de acuerdo con el texto el significado de las palabras subravadas.
El mercadohace cultura

Los nuevos amos del mundo pretenden transformar la cultura en una
mercancia como las demas, es decir, aplicarle las mismas reglas que a
cualquier otro producto, suprimiendo los tradicionales sistemas de
protecciéon.De este modo, el mercado llevaria a una extraordinaria
uniformizacion cuitural que sélo es expresion fiel de las preferencias
promedio del gran publico.Al contrario, una produccién cultural no
comercial y de élite simplemente preconiza la preservacion de un mundo
que soloes un lugar de exclusionsocial yde privilegios.Por lo tanto, si bien
laleyde laofertaylademandano es perfecta. registra los gustos del publico
v tiende a democratizar la cultura.

PREGUNTA ADICIONAL PARA ESTUDIANTES DE MAGISTERIO

2. (En qué te has basado o qué procedimientos has seguido para explicar el
significado de las palabras subrayadas en el texto anterior y por qué?



