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1. Presentacion de la asignatura y enfoque adoptado

El cursado de la asignatura Psicologfa Educacional se sitla dentro del area “Educacion y Psicologia”
del Ciclo de Formaclén General del plan de estudios defalicenciatura en Ciencias de la Educacion.
Supone el cursado previo, como materias ‘correlativas, a las asignaturas Psicofogia. General y
Psicologia Fvolutiva, y la materia Psicologia como obligatoria especifica en el Ciclo Basico Comdn.
Esto permite dar un abordaje particular a tos-problemas del campo de la Psicologia Educacional
sobre la base de ciertas aproximaciones previas,al campo de la Psicologia y.de la Psicologfa det
Desarrollo en particular. De todas formas, dada-la inevitable variedad de problemas y perspectivas
gue pueden presentarse en la seleccion.concreta de contenidos en la formacion en estos campos,
sera parte de Ia tarea det dictado especifico que se propone de la asignatura, atender, en lo
posible, a los acercamientos efectivos a los cuestionamientas apropiados por los estudiantes de
acuerdo a sus trayectorias formativas especificas.

En el dictado de la asignatura se buscara una aproximacion a los problemasy perspectivas dentro
-de la Psicologia Educacional {PE} que atiendan de modo-particular al abordaje de los procesos de
desarrollo y aprendizaje en contextos educativos, con especial referencia a los cofitextos escolares.
Como se intentara fundar, esto define un recorte de perspectiva que valora especialmente aquellos
desarrollos gue han ponderado en forma particular tanto los efectos que han tenido los procesos



historicos de escolarizacién en la conformacion original de la Psicologia Educacicnal, como, a su
vez, las particularidades que guardan los procesos de desarrollo y aprendizaje en los contextos
educativos/escolares.

Tal decision obedece a atender, a su vez, a dos cuestiones centrales. En primer lugar, a las
reiteradas advertencias efectuadas sobre los riesgos aplicacionistas y reduccionistas con que se han
concebido histéricamente las relaciones  entre Psicotogia y Educacién (cf. Coll, 1995).
Aplicacionismo en tanto se considerd no ya la pertinencia y refevancia de la investigacién basica
psicolégica para analizar las practicas educativas sino, como un abordaje suficiente para dar cuenta
de su especificidad ylegitimar tomas de decisiones educativas. Se hizo necesario.ponderar no solo
las limitaciones vy sesgos de una mirada excluyente o predominantemente psicolégica a la hora de
tomar detisiones educativas sino,asu vez, en forma crucial, fa apariclén de nuevos interrogantes
basicos parala propia psicologia. Esto aparece como consecuencia de advertir como problemas de
relevancia las marcas especificas que posee fa explicacion de os. procesos de desarrolio y
aprendizaje de acuerdo alas particularidades de tas situaciones educativas, sean escolares o no. ks
decir, el campo de los procesos educativos ya no es sélo percibido como terreno de aplicacion de
un saber psicolégico sino ¢6mo un conjunto de aspectos necesarios para la explicacién de formas
especificas de desarrollo y aprendizaje.

También llevé a lanecesidad de revisar criticamente la presencia de un abordaje reduccionista que,
como se propone abordar durante el programa de la asignatura, guardé multiples formas y efectos.
Por una parte, constituyé una reduccion de los complejos proceses de aprendizaje escolar a sus,
componentes psicolégicos, pero, a'suivez, operd. cierta reduccién de los mismos procesos
psicolégicos a procesos de tipo individual. Esto ha _portado  generalmente |supuestos y
consecuencias tedricos y précticos de importancia, sobre los ‘que el pragrama se propone
desarrollar cierto andlisis critico. Por ejemplo, la reduccion of individuo ha supuesto, muchas veces,
una mirada naturalizada v esencialista sobre la subjetividad y ha llevade a ponderar cuestiones
coamo las dificultades en el orden del aprendizaje que componen.el “fracaso escalar masive” o'la
evaluacion del desempefio intelectual {Lus, 1995) como expresion de una suerte de "esencia
dafiada”, es decir, como expresién de atributos reducibles al individuo, operando una suerte de
falacia de abstraccion de la situacion (Baquero, 2008}. En términos de consecuencias practicas esto
se traduce en una persistente politica de etiguetamiento que lleva a la penosa consecuencia de
reducir la multiplicidad y posibilidad de Tavida general y escolar de los sujetos a una suerte de
expresidn ‘o sintomas del “cuadro” que portarian.{cf. Mc Dermott, 2001; Benasayag'y Schmidt,
2010). Esto'se liga con ef segundo aspecto a atender en el recorte operado.

En segundo lugar, la decisién del recorte propuesto obedece a tomar seriamente en consideracion
dos consecuencias de la-discusién tedrica que afectan de modo mas o menos directo al campo de
la PE. Por una parte, las que podriamos denominar criticas a la-filosoffa de la escision, que nos
advierten acerca de las limitaciones y efectos de un pensamiento escindido sabre los procesos de -
constitucidn subjetiva, que ponderd de manera reductiva at individuo como unidad de analisis
generando un pensamiento dicotémico entre aspectos como lo individual y lo social, lo natural y lo
cultural, lo interno y lo externo {Castorina, 2007; Benasayag y Schmidt, 2010). La ponderacién de




estos aspectos de un modo dindmico que no escinda pero tampoco reduzca en su especifidad a
fendmenos de diversa naturaleza, constituye un desafio para la construccién tedrica actual del
campo. Un claro ejemplo es el que ilustra la discusién que se da en el plano psicoldgiceo, sobre
categorias y procesos como los de interiorizacion que obligan a una cuidadosa lectura de las
relaciones entre las dinamicas subjetiva e intersubjetiva para no descuidar la singularidad de
ambos procesos ni perder sus efectos reciprocos. Cuestion decisiva en la discusion sobre las
unidades de analisis que se propene presentar.

Por otra parte, entonces, la segunda discusién teérica de relevandia apunta a la recuperacion y
desarrolio de las-perspectivas psicolégicas que pueden denominarse interaccienistas en sentido
fuerte (Castotina y Baquero, 2005), que reconociendo come puntos de partida valiosos a trabajos
como los de las teorias de Jean Piaget y Lev Vigotsky, han propuesto un giro de importancia en la
definicion de unidades de anélisis para el abordaje de los procesos.de desarrolle y aprendizaje
escolar, atendiendo en forma creciente y diversa.a las particularidades de fos procesos de
desarrollo y de construccién de conocimiento situados en la trama de los procesos escolares. Sea a
través del giro hacia la'ponderacidn de la accidn, entendida como interaccidn sujeto-gbjeto, como
unidad de anélisis en el paradigma piagetiano 6, en lo que se ha dade en llamar un giro de tipo
situacional, en la tradicién de los enfoques socioculturales de cufiovigotskiano, .donde se
proponen diversas unidades de analisis alternativas —como la actividad (Cole y Engestrom, 2001),
la accion medioda {cf. Wertsch, 1993) o los procesos de apropiutién participativa (cf, Rogoff, 1994)-
en-ambos casos, se ha producido una diferenciacién radical de los modelos centrados en el
individuo como unidad Gltima de la explicacidn psicolégica del desarrallo y el aprendizaje.

Finalmente cabe advertir, dentro el enfoque adoptade, la _necesidad de atender al cardcter
normativo que guardan muchos trabajos y'supuestos de la psicologia del desarrollo y educacional
{(Burman, - 1998). Supuestos y criterios.que se forjaron a la par que colaboraron a legitimar los
procesas de escolarizacién modernos bajo formatos fuertemente normalizadores.

Esto obliga 2 una doble vigilancia. Por una parte, sobre los limites y_condiciones que puede
presentar un formato de tipo escoler para generar aprendizajes en una poblacion decididamente
heterogénea y sobre io gue habria que reparar e indagar al analizar dichos procesos, las
dificuttades y logros.

En segundo término, esto obliga a upa vigilancia cuidadosa sobre flos criterios de
normalidad/anormalidad con que suele tramitarse 12 exigencia de un ritmo de expectativas de
rendimientos altamente normalizado y homogéneo. Debe estarse atento al predominio de las
formas de discurso y practicas psicoldgicas-en el abordaje de cuestiones como el “fracasc escolar
masivo” (Lus, 1994}, que a la par que, como se seiiald, suelen operar una reduccion de la
explicacion del complejo fenémeno a una suerte de hipétesis de déficit que portarian los sujetos,
desplazan e impiden una mirada mas atenta-a la naturaleza_pedagdgica del problema. Ef
tratamiento de algunas formas de atencidn instituidas al problema del “fracaso escolar"’: como los
criterios de derivacion a la atencidén y la confeccién de legajos escolares (Cimolai y Toscano, 2008},




apuntan a dar al futuro ticenciado en Ciencias de la Educacion herramientas que permitan revisar
esos dispositivos en forma critica a fa luz de o trabajado en las diferentes unidades.

De cara a la formacién de los futuros Licenciados en Ciencias de la Educacion, este programa de
trabajo apunta a dotarlos de herramientas del campo psicoeducativo que permitan aproximarse al
“andlisis de los procesos de desarrollo y aprendizaje en situaciones educativas atrapando las
relaciones reciprocas que se presentan entre procesos.subjetivos y aspectos situacionales. Para ello
se abordaran en forma especifica los problemas que plantea {a agenda actual de la psicologia del
desarrollo y educacional, recuperando en forma particular los relativos a 1a compleja relacion entre
procesos de desarrolle, aprendizaje y ensefianza. A su vez, se propone advertir las consecuencias
de los enfogues y perspectivas trabajados sobre el abordaje . de los dispositives de atencion a
fendmenos como el del “fracaso escolar” de tipo masivo.

2.- Objetivos de la asignatura

- Analizar-€l problema de las relaciones entre el discurso y las practicas psicolégicas y
educativas, sus concreciones diversas y, en forma particular, los-riesgos advertidos sobre
las posiciones aplicacionistas y reduccionistas

- Describir y analizar los problemas de la agenda actual de la psicologia del desarrollo vy
educacional de especial relevancia para el abordaje de los aprendizajes en contextos
educativos

- Comprender las relaciones entre procesos de desarrolls, aprendizaje y ensefianza desde
diferentes perspectivas tedricas )

-! " Revisar criticamente los efectos normativos de las practicas y discursos psicoeducativos y
su papel en la legitimacion de decisiones educativas, con“especial atencidn a las referidas
al “fracaso escolar” masivoy la ponderacidn de las posibilidades de-aprendizaje

- Desarrollar en los futuros Licenciados los conocimientos y herramientas para un abordaje
de los procesos de aprendizaje escolar que permita una articulacién con otras miradas

profesionales y disciplinares
3 - Contenidos y bibliografia

- - Organizacién del programa .. . ... mmel L .. o - e

El Programa estd organizado en cinco unidades con su respectiva bibliografia de trabajo obligatoria

y ampliatoria.



La primera Unidad presenta el problema de las relaciones entre discursos y practicas psiceldgicas y
educativas. Aborda especificamente la constitucién histdrica del campo psicoeducativo al calor de
los procesos de escolarizacidn masiva. Trata en forma especifica los riesgos aplicacionistas y
reduccionistas en los planteos de las relaciones entre conocimiento psicolégico y practicas

educativas.

La segunda Unidad, presenta los problemas.actuales.de la agenda de la psicologia del desarrollo y
educacional en su interfase.~Se propone recuperar los conocimientos ya apropiados por los
estudiantes en las asignaturas pertinentes previas como. Psicologia. General y Evolutiva,
poniéndolos en. trelacién con los tépicos de debate de mayor relevancia, En este orden se
abordaran, entre otras, las discusiones sobre la definicidn de unidades de analisis en'la explicacidn
del desarrollo y el aprendizaje; 1a definicién de wvectores del. desarrolio 'en {os, modelos
interaccionistas vy la observancia de las relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje y
ensefianza, cuestién gue sera profundizada y tratada-en forma particular en la Unidad IV.

La*Unidad Il intenta explorar las consecuencias del recorrido de trabaja de las primeras dos
anidades en el abordaje critico de problematicas sensibles como los del “fracaso escolar masivo™ y
los debates en torna ala “educabilidad” de los alumnos provenientes de sectores populares.
Efectivamente, se procurard analizar las précticas de etiquetamiento v su-eritica entazadas a das
discusiones presentadas acerca del-problema de la definicion de unidades de analisis en la
explicacién de los procesos de aprendizaje vy la critica a-los modelos de tipo patelogico individual,
centrados en una posicién reduccionista ante un problema complejo. Esto implica una reflexion,
sostenida a lo largo del programa, acerca de los compenentes normativos de los desarrollos

psicoeducativos.

La cuarta Unidad se propone analizar en forma especifica el titimo problema presentado en la
Unidad Il acerca de las relaciones complejas entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza a |a luz de
los enfoques tedricos psicogenetico y sociocultural. Se trataran las dificultades especificas
enfrentadas al intentar comprender los aprendizajes escolares en su_especificidad. Con este
propésito. se observara en forma particular la demanda de trabajo cegnitivo del aprendizaje
escolar. Se propone analizar en forma. especifica ‘el caso de ia adquisicion de la escritura vy el
problema del cambio conceptual a los efectos de ver las perspectivas alternativas gue se presentan

abordando objetos especificos de indudable relevancia.

Lla Unidad V apunta a recuperar y refinar la discusion en torno a los alcances y limites de la
perspectiva ‘psicoeducativa. acerca de la significatividad de los-aprendizajes proponiende una
reflexion acerca de la produccién de sentidos acerca de la experiencia escolar en sus diferentes
concreciones. En tal direccidn se trabajardn ciertas herramientas conceptuales para el abordaje de
fos procesos de apropiacion provenientes de los Enfoques socioculturales, asi como se intentara
analizar_experiencias de variacién de los formates-escolares. En sintesis, se procurara volyer sobre
las problematicas de la primera unidad v trabajades a los largo del Programa acefca de la
generacién de condiciones de posibilidad para el aprendizaje y la apropiacion de las experiencias

educativas/escolares.

E i - LN




Desarrollo de las Unidades y la Bibliografia de trabajo

La bibliografia de consufta obligatoria se edita en formato papel y CDRom {Cfyl)

Unidad I: Psicologia y Educacién.

Cuestiones deépaca. La crisis del zécalo moderno. Lacaida del Mito del Individuoy el Mito del
Progreso basado en la forma Unica de racionalidad cientifico/técnica. Utilitarisma y ruptura de

lazos. ia épaca de las pasiones tristes.

El problema de las relaciones entre discursa y practicas psicoldgicasy educativas. El riesgo del
reduccionismo. Los problemas de una concepcién aplicacionista de las relaciones entre psicologia y
educacion: el problema epistémico y la critica histérica.

La.constitucién histérica del campo psicoeducativo. Psicologia del desarrollg, psicologia del
aprendizaje y psicologia educacional. Los procesosde escolarizacidn y la constitucion deialumno
como sujeto/objeto de la psicologia educacional. La reduccién del nifio al alumno y del alumno al
nifo. La Psicologia Educacional como disciplina estratégicé. Algunas notas sabre el sentido de la
experiencia escolar moderna y sus crisis.

Bibliografia obligatoria:

Baquero, R. (2002), "Del experimento escolar a la experiencia educativa. La "transmision”
educativa desde una perspectiva psicolégica situacional”, Perfiles Educativos, Tercera Epoca,
volumen XXIV, nimeros 97-98, 57-75

Baquero, R.{2014) “Sobre lecciones que producen vergiienza”; Ponencia presentada en el
Seminario Latinoamericano "La Fscuela Hoy: claves para una educacién diversa y hurnana”, IDEP-
Corporacion Magisterio. Bogota, mayo de-2014

BaqueroR. y Terigi F. (1996) "En busqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar”, En

Apuntes Pedagogicos, N2 2.

Benasayag, M. y Schmit, G. {2010) Las pasiones tristes. Sufrimiento psiguico ycrisis social. Buenos
Aires: Siglo XXI. La crisis dentro de {a erisis

Coll C. {1995) “Psicologla’y Educacion: aproximacion a fos objetivos y €ontenidos de la Psicologia‘de -
la Educacién” en Desarrollo Psicolégico y Educacion. Madrid: Alianza Editorial.




]

Greco, M., Pérez, A. y Toscano, A. {2008) “Crisis, sentido y experiencia: conceptos para pensar las
précticas escolares”. En: R. Baquero, A. Pérez y A, Toscano, Construyendo posibilidad. Apropiacidn y
sentido de g experiencia escolar. Buenos Aires, Homo Sapiens.

-

Bibtiografia ampliatoria:

Agamben, G. (2001) infancia e historia. Destruccion de la experiencia y-erigen de la historia,
Adriana Hidalgo ed. : 85 As

Baquero, Ricardo. {2007). Los saberes sobre la escuela. Acerca de los limites de la produccion de
saberes sobre lo escolar. En Baquero, Ricardo; Diker, Gabriela y Frigerio, Graciela {comps.) Las
formas de foescolar. Serie educacion. Buenos Aires: Del estante editorial.

Baquero R.y Narodowski, M. (1994) “; Existe la infancia?”, en Revista del Instituto de
{nvestigaciones en Ciencias de la Educacion, Afio 3, Nro. 4,dulio de 1994,

Burman, E. (1998) La Deconstruccion de la Psicologia Evolutiva, Madrid; Visor.

Castorina, J. A. (2007) “Las condicienes sociales de{ainvestigacion y los modelos de explicacion” en
Castorina, J., Aisenson, D, Elichiry, N., tenzi, A., Schlemenson, S.(coords.) Aprendizajes, sujetosy
escenarios. investigaciones y prdcticas en Psicologia Educacional. Buenos Aires: Novedades

" educativas. ISBN: 978-987-538-204-6

Coli C. (1938) “L a Psicologia de la Educacidn como disciplina educativa y psicolégica de naturaleza
aplicada” en Conocimiento psicol6gico y préctica educativa. Intredueciona las relaciones entre

psicologla y educacion, Barcelona: Barcanova {Caps. 4y 7).

Larrosa, J. (2003) “Experiencia y pasién”. En La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y

Jormacion. México. FCE.

Narodowski, M. (1399) "El lento camino de la desinfantilizacion”, en Después de clase. Desencantos
y desafios de la escueta actual. Coleccidn Educausa, Buenos Aires: Novedades Educativas.

" Unidad Il: Problemas en 1a agenda de la Psicologia Educacional. Giros y enfoques.

Problemas de 1a agenda de la psicologia dei desarrollo y de la psicologia educacional. La
compleijidad y la especificidad de los procesos de aprendizaje en contextos educativos/escolares.
Los giros constructivista y situacional en los trabajos psicoeducativos. El problema de las unidades
..de analisis en la explicacion del . desarrollo y el aprendtzaje Los modelos interaccionistas y la critica
3l escisionismo. Los vectores del desarrollo. La 'Eééﬁg ‘Psmogenetlca v los procesos de
equilibracién. Los Enfoques Socioculturales y los procesos de interiorizacion en el desarrollo

cultural. La direccion del desarrollo y el problema de las jerarquias genéticas. La continuidad y




discontinuidad en la explicacién del desarrollo en contextos de ensefianza y cotidianos. Factores
activantes y formantes del desarrollo, £ problema de fo social como “factor”. La especificidad de

las relaciones entre aprendizaje, desarrolio y ensefianza.

Bibliografia obligatoria:

Baquero, R. (2001) “Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje escolar-Una introduccidén” en
Baquero y Limén M. ntroduccion e la Psicologia del aprendizaje escolar. Bernal, Ediciones UNQ,

Baquero, R. {2012} “Vigotsky: sujeto y situacién, claves de un programa psicolégice” en Mario
Carretero y.José Castorina (eds) Desarrollo Cognitivo'y Educacién, Vol 1, Buenos Aires: Paidds. 2012

Baquero, R. {2013} “Alcances y limites de |a mirada psicoeducativa sobre el aprendizaje escolar:
algunos giros y perspectivas” en Revista Polifonfas Afio 1 N° 1. UNLujan.

Castorina, |. A. (2012) “Piaget; perspectivas y limitaciones de una tradicién de investigacion” ‘en
Mario Carretero y losé Castorina (eds) Desarrallo Cognitivo y Educacion, Vol 1,0p.cit

Coll, C. {1998) “La TPG y los procesos de construccién de conocimiento en el.auia” en VVAA Pigget
en la educacion, Mexico:Paidos

Rivigre, A. {2002) “Desarrollo y educacidn: El papel de la educacién en el-disefio del desarrotlo
humano”. En A. Riviere Obras escogidas. Madrid: Panamericana.

Bibliografia ampliatoria:

Baguero R {2009) “Desarrollo psicoldgico y escolarizacién.en los Enfogues Socio Culturales: nuevos
sentidos de un viejo problema’. EnAvances en Psicologia Latinoamericana, Bogota, Vol. 27{2)/np.
263-280/2009/1S5N1794-4724-|SSNe2145-4515

Baquero, R. (2014) “Notas sobre el aprendizaje‘escolar”; Ponencia presentada en el Seminatrio
Latinoamericano La Escuela Hoy: claves.para una educacion diversa y humana”, [DEP-
Corparacién Magisterio. Bogota, mayo de 2014

Castorina, Ju.A. (1998) “Los problemas de una teorfa de! aprendizaje: una diseusién critica de 1a
tradicién psicogenética” En VVAA Piaget en fa educacion, México:Paidos.

Castorina, J. A. y Baquere, R. (2005). Dialéctica y psicologia del desarrollo: el pensamiento de
Piaget y Vigotsky. Buenos Aires: Amarrortu Editores. Cap. 11 seleccidn de apartados

— — b - b ——

Tomasello, M. (20707) Los on’gené; culturales de la cog;;cfc;'n humana, Bs. As. : Amorrortu Eds. Cap. )
6.



Wertsch, J. {1993} Voces de g mente. Un enfoque socio-cultural para el estudio de la accion
mediada, Madrid, Visor, Cap. 3

Unidad ill: Las précticas psicoeducativas: sobre instrumentos no pensados y efectos impensados

Concepciones sobre el “fracaso escolar” -masivo. La expectativa normalizada de ritmos y logros en
el aprendizaje y la hipétesis patologico individual. El caso del Retarde-Mental Leve. Reduccionismo
y etiquetamiento. La-discusién en torno a la categoria de “educabilidad”. Fracaso escolar y “origen
social”: correlaciones y pseudoexplicaciones. De la hipétesis de déficit al analisis de los sentidos de
lo escolar y las relaciones con el saber.

Necesidad de una  revisién critica de las practicas de diagndstico y prediccién sobre las
posibilidades._de ‘aprender en el contexto escolan._la folocia de abstraccion de la situacion.
Problemas de politica de representacior: las voces det profesional psi, el pedagogoy el maestro en
la construction de “problemas” en el alumnado. Un ejemplo: la investigacion en torne a fa

confeccion de legajos escolares.

Bibliografia obligatoria:

Baquero, Ricardo {2001) “La educabilidad bajo sospecha”, en Cuadernos de Pedagogiq Rosario Afo
\.n 9, 71-85. 2001. Centro de Estudios de Pedagogia Critica, ISBN: 987-1081-37-5

Baquero, R. Tenti Fanfani, E. Terigi, . (2004). "Educabilidad en-tiempos de crisis. Condiciones
sociales”y pedagdgicas para el aprendizaje ‘escolar”, en Nuevos paradigmas. Educabilidad en
tiempos decrisis. Bs As. Ed. Novedades Educativas. Aro 16. Nro.168. ;

Benasayag, M. y Schmit, G. {2010} Las pasiones tristes. Sufrimiento psiquico y crisis sociai.. Buenos
Aires: Siglo XXI. Cap. 6 “Etica y etiqueta”

Charlot, B. {2008) La relacidn con el saber, formacién de maestros y profesores, educacion y
globalizacién; Montevideo: Trilee. Cap 3. “Relacign con !a escuela y el saber em los barrios

poptilares”

Cimolai, S.'y Toscano, A (2008) ¢ Atrapados sin salida? Concepciones de educabilidad y alumnos en
problemas en.Baquero, R.; Pérez-\.;.y Toscano A. (Comp) (2008) Construyendo posibilidad.
Apropiacién y sentido de la experiencia escolar. Rosario: Home Sapiens

Lus, Marfa Angélica {1995) De a integracion escolora Iq escueld integradora, Paidos:Bs.As. Cap. 2

y3 e e pm— o



Terigi, F. {2009) “El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacién situacional” Revista Iberoamericana de Educacién, Ndm. 50, mayo-agosto,
2009, pp. 23-35 Organizacién de Estados tberoamericanios para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
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Unidad IV: Ei desarrollo y el aprendizaje en contextos de ensefianza.

Las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Un.abordaje desde los_modetos
genéticos. La Psicologia Genética y los problemas particulares para el abordaje del aprendizaje
escolar. Los aspectos funcionales y. el problema del objeto en la construccion de una teoria
psicogenética del aprendizaje. la perspectwa wgotskiana sobre-las relaciones entre desarrolio,
aprendizaje y practicas educativas. La categoria de ZDP y su uso en educacién. Del individuo
auxiliado al sujeto en situacién. Alcances y limites de ambas perspectivas sobre el aprendizaje

escolar.




El impacto cognitivo de la escolarizacién: tos enfoques sacioculturales y el problema de la
descontextualizacion en el uso de los instrumentos semidticos. Los Procesos Psicologicos
Superiores Avanzados y las funciones tipo 4 de Riviére. Los enfoques cognitivos y el debate sobre el
cambio cognitivo/conceptual en escenarios educativos. Caracteristicas def conocimiento “previo”.

El caso de la adquisicidn de la escritura como objeto camplejo de indagacidn psicoeducativa: Los
procesos cognitivos implicados en la escritura, La escritura como sistema de representacion y
objeto de conocimiento en_la perspectiva psicogenética. la ‘escritura como practica cultural
compleja en los enfoques socioculturales.
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Unidad V Del aprendizaje significativo al sentido de la experiencia escolar

El problema complejo de las relaciones entre ‘sujeto. y situacién (escolar). La direccidn del
‘desarrollo y el cambio cognitivo en practicas situadas: Los procesos de interigrizacidn y su critica.
Apropiacién participativay comunidades de aprendizaje. El'aprendizaje por expansion yia critica al
dispositivo escolar moderno. El desarrollc y el aprendizaje cemo variaciones en las formas de
zomprensidn y participacién en las pricticas culturales. De la sospecha sobre la educabilidad a la
construccion de posibilidad o del experimento escolar a la_experiencia educativa. La PE Y los
aportes al desarrollo de practicas educativas y psicoeducativas alternativas.
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4.- Régimen de cursada
Modalidad de trabajo

En las clases tedricas se ofreceran introducciones sistematicas de los problemas centrales de cada
unidad y cierto desarrollo articulado de {os temas con los problemas del campo y las
investigaciones disponibles.-tas Unidades | v Il serdn trabajadas con mavyor predominio en el

espacio de clases tedricas.

Esto permitira que pueda focalizarse en las Comisiones de Trobojos Prdcticos, una vez abordados
ciertos problemas centrales detasdos primeras unidades, las unidades restantes que permiten una
articulacién especifica entre ciertos problemas de debate teérico y el abordaje de objetos o
problemas-especificos. Es el caso'en 1a Unidad Il del trabajo sobre el fracaso escalar masivo y la
discusién sobre la categeria de “educabilidad” y en la Unidad |V sobre {a adquisicion de la escritura.
En ambos cases se confeccionardn trabajos de tipo practico en forma grupal que impliguen la
articulacién ‘de los aspectos conceptuales trabajados con el andlisis de material. documental o

casos especificos.

En las comisiones de Trabajo Practico se combinara dinamicas de inter}:ambio en pequefios grupos
y grupos-plenario asi como el trabajo a la manera de seminario. Esto permite, a su vez, cierto
tratamiento dinamico de la bibliografia gque se ha definido de modo relativamente extenso, bajo {a
idea de combinar un tratamiento de textos basicos en forma general y otros en forma colectiva
distribuyendo las lecturas entre |os diferentes grupos de estudiantes organizados a tal fin.

Se trabajard a:su vez, desde el campus virtual de la facuitad para promover de intercambio de
.informacién entre el equipo docente y los estudiantes de modo de-agilizar tos’ encuentros y

potenciar el acceso a fuentes bibliograficas y documentales.

5- Requisitos de aprobacion

Sistema de promocion directa:

a- Asistencia al 80% de las clases tedricas.y practicas. La catedra llevara un registro de asistencia

que se archivara.

b- Aprobacién de dos pruebas escritas individuales que se exigen, cuyo promedio necesario para
aprobar el curso en condiciones de promacién-directa no debera serinferior a 7 (siete) puntos.

— —_— - . - — .

¢- Obtencién un promedio de aprobado en los intercambios, exposiciones y cologuios que el
profesor haya llevado a cabo en clases u ocasiones especiales que fijara al efecto.




d-En caso de que e} promedio sea inferior a siete {7) puntos y con la asistencia de 75% los alumnos
mantendran su condicion de regular.

e- Todo alumno que no cumpla con las exigencias establecidas quedara en condicién de alumno
libre.

Sistema de promocién con examen final oral:

a. Asistencia a las clases practicas (75 %).

b. Aprobacién de dos pruebas parciales individuales sobre aspectos tedricos con una nota minima
de cuatro puntos. Quienes no hayan rendido el examen pon motives justificados o hayan
desaprobado en la primera eportunidad tendran una instancia de recuperacion.

{a inasistencia a cualquiera-de’los exdmenes parciales sera computada como.0 (cero). Quienes no
hayan rendido en término un examen parcial por motivos justificados, podran solicitar su
recuperacion dentro de los cinco dias habiles siguientes a la realizacién del mismo, mediante la
presentacién de una nota en el Departamento de Profeseres que justifique la ausencia, La catedra
fijara el dia y hora para la realizacién del parcial complementario el cual debera tener lugar en un
lapso de no mas de doce {12} dias.

Los almnos cuya nota promedio de exdmenes parciales no-alcance la calificacion de aprobado
(cuatro puntos), deberan volver a inscribirse en la asignatura o rendir examen de la misma en
calidad de libres. Este examen constaré de dos partes: una prueba escrita eliminatoria y otra oral.
La prueba escrita versara sobre temas del programa tedrico y/o practico y los alumnos podran
disponer de hasta dos horas para su desarrollo. Quienes la aprueben rendirén el examen oral, en
el gue podran ser interrogados sobre cualquier punto del programa aprobado v seran calificados
con la nota dnica correspondiente a esta titima prueba. Los quenorindan {a prueba oral u
obtengan en la misma menos de cuatro seran calificados conla-nota de insuficiente.

Sistema de examen libre:

1os alumnos que se presenten en calidad de libres deberan tomar contacto con la catedra ai menos
un mes antes del examen final de modo de acerdar los requerimientos.
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