i :
£ FILO:UBA
M}\ d de Filosofia y Letras

Univerﬁiﬂéd de Buenos Aires

Contribuciones desde la Teoria
-reudo-Lacaniana a la practica
de |la orientacion vocacional

Jozami, Maria Ester

Canessa, Graciela

13 i2)e

Tesis presentada con el fin de cumplimentar con los requisitos finales para la
obtencion del titulo Magister de la Universidad de Buenos Aires en Ciencias

de la Educacion




[




Contribuciones cdesde a Teoria Freudo-lLaceniana a

la préctice de la Orientacién Vocacional

UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
FACULIAR D PR.0en#88 ¥ LETRAS

Direcciéu e pisiliciocas

N

MARTA ESTER JOZAMI



Mi agradacimiento

a mi Consejera y ODirectora Profesora Graciela Canessa

6":"-{ AR
o 0

Ado 1932



Este trabajo no hubiera sido posible sin el g=sneroso apoyo
de mi Universidad (Universidad Nacional de Tucuman); v ce la

profesora Olga Doz de Plaza quien me ha alentado permanentementa.

Desso agradecer a quien causara mi recorrido y mi produccién

en y desds el campo del psicoenélisis: la psicoanalista WMarta Gerez.

Agradezco profundamsnts a la psicoanalista Maria luisa das

Hernéndez por todo lo que hizo para gque fuera posible.

M1 raconocimiento también al Lic. Rubén Wirkin; Sr. Alejancra
Wpez, Lic. Juan Sameja, al Dr. Carlos Nadra,a Quino y a todos las
adolescentes que participaron de esta experiencia en la Universidacd

Nacional cde Tucuméan y en la Universidad ce Buenos Aires.



..."Ni en aguella época ni més tarde senti una pradileccidn
particular por la situacién y las preocupaciones del mé-
dico ni las he sentido dasda entonces. Me movia mas bien
una sed de saber, pero yue se rereria mas a las relacio-
nes humanas cue a los objetos propios de las Ciencias Na
turales...",... despuds de cuarenta y un arios de practi-
ca médica, mi conocimiento da m{ mismo me dice que jamas
ha sido médico an el sentido propio de la palabra. 31 me
he convertido en doctor en Medicina, es porgue me he vis
to obligado a abandonar mis proysctos originales; mi gran
triunfo es haber lagrado, después da largos rocdeos, en-
contrar un camino qus me conducs a mi primera vocacidn..."

(Freud) (1).

(1) - Freud S.: "An&lisis Profano” - Tomo III - Obras Completas.
Edit. B. Nueva - Espana 1974
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I- INTRODUCCION

l.1l.- Presantacidén general

El objetivo de este trabajo es exponer nuestra tesis acerca de las
“Contribuciones desde la teoria psicoanalitica Freudo-lacaniana a la préE
tica de la Orientacidn Vocacional". Enfatizando la critica tsérica tal ca
m0 se desprende del t{tulo y entrecruzendo #sta con ejemplos que desde la
practica sirvieran pera articularlas posibilitando una mayor precisidn y

claridad a lo ¢ue entendemas es 2l meollo d8 nuestra tasis.

l.2.~ Antacedentes personales ds investigecién dal tema

El llegar al planteo de nuestra tesis y a su elaboracidn ha sido el
efecto da un largo recorrido en el tema. Pensamos que puede ser importan-

te mostrarlo en forma sintética.

En 1977 se inicia nuestra investigacién (ce campo y tedrica)como per
sonal del Gabinste Psicopedagdgico de la Escuela Normal J.B.Alkerdi, das

Tucumin. A partir de 1978 v hasta 1987 en forma ininterrumpida, la misma

P

se cancreta desde la cGtedra de Orientacidn Frotesional y desde la "lesa
de Informacidén" (desde conce se realizan servicios a la comunidad) depen-
dients ce la C&tedra mencionada, partaneclents ésta a la carrera cs Fsico

logia d8 la Universidad Nacional de Tucumén.

Consideramos importante mencional aque el pericdo de investigacidn
83-85 estuvn formalizaedo desde el C.0.N.I[.C.E.T., teniendo como lugar da
trabajo la "Mssa ca Infarmacién” antes mencionada. A partir de 1988 la in
vestigacidn de referencia se continud dasde el Depto. de Orientacidn Vaca

cional del C.B.C. o8 la U.3.A. y se continda a la fecha.

Nuestra investigacidn tuvo camo caracteri{stica constante la psrmanen-—

te confrontacidn de la teorfa y la practica.
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Se trabajé fundamentalmente en farma grupal y dentro cal marco de ins

tituciones educativas.

E1l largo trayecto qus marcamos desde 1977, pero que se remonta &l cur
sado da la materia sn 1975, nos permitid con el esquema basico de aprendi-

zaje de sensayo-error, ir modificando nuastra préactica.

los primercs arios tedidas por la Psicolagia experimental y sus apor-
tes en cuantoc a su concapcidn sobre el objetivo de la rientacidn Vocacio-
nal, sobre el Orientado y el Orientedor; efectivizéndaose todo esto en 81
manejo ds diferentes tests de intaligencia, de eptitudes y de intereses.-
Casi inmediataments a esta modalidad de trabajo la fuimps enrigquecienco,
desda la Psicologia Profunda y sus eportas traduciéndose en ios tests pro
yectivos de personalicad como por ejemplo el T.A.T. y el Z. Incluyéndose
en todos los casos a la Infarmacidn como uno de los pllares funoamentaies

de toco procsso cde Orientacidn Vacacional.

Fue a partir de comenzar a trabajar soore los textos ce Racolfo Sohos
lavsky gue se nos abri® un espectro hasta sntonces desconocicon, este autor
mostraba cesde aportes como el Psicosné&lisis Kleiniano, la Psicologia So-
cial y la Esc. Rogeriana una nusva estrategia de trabajo en Orientacidn Vo

cacional.

Corries el afno 1977, nuestra curiosidad y nuestro deseo de investigar
y poner en préctica lo gue se nos habfa mostrado san estos textos, nos lls-
vé a decicirnos sstudiar sistematicamente psicoanalisis. Fue asi como con
gl estudio c=l psicoandlisis que fue abriéncdose también a una vertients
Freudo-Lacaniana fuilmos tomando una posicidn tedrica desde aqui en tanto
contribuia a nuestro entender a un enriguecimiento de nuestra practica co

mo orientadores. Nuestra tesis que enunciamos a continuacidn, daré cuenta

de esta.



ln 3.- TESiS

a) La orisntacién vocacional-profesicnal-ocupacional no es un procsso
taerminal.
La posibilidad de an&lisls e interragacidn que prapicia es un punip ce

partida ce un proceso interno que se continda y excede sus limites.

b) E1 sujeto de la orientacidn vocacional es "sujetado" y constituida

desce el deseo o8 sus "otras".

c) La arientecidn vocmcional les ofrece a los adolescentes un espacio
en donce se propicia 1la interrogacidén y el andlisis, posibilitando que elgo
el deseo del sujeto emerja interrogéndolo al interrogarse nor sus idsales,

identif icaciones, temores, espectativas, proyectaos de futuro, etc.-

d) £1 orientador vocacional ccupa el lugar ce "Sujeto Supuesto Saber”.

Esta ocurre en tanta asuma una posicién analftica.

El término “Sujeto Supuesta Saher" remite en la teoria psicoaralitica
a un efecto ds estructura de la situacidén analitica misma. Desde este lu-
gar en la estructura el orientador vacacional podréa funciocnar como el suje=
to que s8 supone sabe el sentido cal despliegue ce la palabra de aquel ado-
lescente que se pregunta por la verdad de su deseo, ccmo cuando pregunta

Lquién soy?, fcual es mi desao?.

Sostener el luger de "Sujsto Supuesto Saber" implicaré un orientador
vocacional gque desce una posicién analftica cdeje de lado sus prupios proyec
tos, sus ideales y sus deseos, y por otro lado que sostesnga este lugar sin

identificarse a &al.

@) Las técnicas utilizadas son “disparadores"(.) cuya funcién es la o2

(.) - "disparar”: "incitarle, provocarle a que diga o haga lo que no diria
o no haria de otro modo".- Diccionario Enciclopédico Hispano—-Americano,
Tomo VI - pag. 751 - Barcalona, Montaner y Simdn Editores, 1890.
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®"nrovocar®” la discusifn propiciando la interrogacidén y el analisis de las
cuestiones que tienmen lugar al momentn de eleqgir. Se incluyen entrs allo
la proyeccidén de historietas, juegos o cualquier otra elemento que siencdo
un "pre-texto” propicia y genera "textos". Estas podran dar cuenta al suje
to de aquellos aspectos en donde se pone en juego algo de su daseoc como G-
curre raspecto de sus ideales, identificacicnes, temores, proyectos de FE
turo, etc.-

Este trabajo estd inscripto en lo que Umberto Ecco (.) cefiniera como

*Tesis panoramica-tedrica".

Esta ha implicado realizar un recorrido histdrico que da cuenta de 1la
evolucidn de esta practica desde sus origenes hasta la actualioad, y la ubi
cacidén de la misma descde lo socioldgico-pedagégico por ser una practica re-

conocida como de indole social y gue nos ayuda también a historizarla.

Y es desde esta "hictorizacidn-ubicacidn gue hemos podido centrar el

dasarrollo de nuestras cocntribuciones tedricas desde preguntuas como:

.Qué es el sujeto o2 la Urientacidn Vocacional?.

LQuién o qud es un acolascente?,

;Quién es el orientador vocacional?.

iCudles san las técnicaes en orientaci6n vocacional?, gue
nos llavaron a realizar un psquerio rescorrido histérico tefrico en cuanto a
su smleccién, eleccidn, creacién y/o impiementacién y un Gltima capitulo ds
dicado a la informacidn en sriaentacidn vocacional gue nos permitid también

posiclonarnos tedricamenta para realizar nuestra propuasta,

Es desde este plantea gue surge la diagramacidon de este trabajo en los

capitulos gque enumeramos a continuacion.

(.) - "coma se hace una Tesis", Umberto £cco. Edit. Ge€isa, México, 13991.
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II - ANTECEDENTES HISTORICCS DE LA ORIENTACION VOCACIONAL

2.1l.- Antecedentes remotos

"Una fuante principal de la misaric es que los hambras no sstéan en el

lugar adecuado.

<+

Mejor hubiera sido que més da un comercizsnte se desempenara coma arren
datario, granjero, mds de un estadista como ceballerizo y ms de un carde-
nal como sacristéan.

“los aue se han elsgido sus puestos ean el mundo son una minoria: el na
cimiento o cualguier otro hecho casual decide saobre su estado; por eso hay
tantos malos zapateros, sacerdotas y ministros®. (l)

Estas palabras pronunciadas por Federico E1 Grande varios siglos atrés
hablan ya de una preocupacidn gue edquiere plsna vigencia en nuestro siglo.
La necesidad de que cada persona desemperie el rol mas adecuado dentro del
mundo laboral.

Pero podemos alejarnos adn mas en la historie de la humanidad y nos
encontraremos por ejemplo con Platdn que intenta la primara sistematizacidn
ca la Orientacifn Profesional. En su "Reptiblica" y en "lLas Leyess" "concibe
un estado ideal, jerargquizado en funcidn de las aptitudes de los indivi-
duos". (2)

Séneca, en su tratadoc "“De la serenidad del espiritu" dice: "Nadis da-
be encaminarse sino a donde le gufa la fuerza ce su ingenio". (3)

El Cristisnisma propugnd con su doctrina la aliminacidn de las castas
de los libres y esclevas; pero continuaron existienco no obstante las classs
soclales, determinantas ce la sleccidn da la profesidén. Gil de Roma y San
Isidro hacen referencia a la Jrientacidn Profesional,

Qurante la Edad Yedia sigue transmitiéncose 1la profasidn por herencia,

en muchas casos da mado obligetorio.

Con el Renacimiento nace la orientacidn profesional, el fundador fuse

Juan de Dios Huarte.



En 1574 el Or. Juan de Dios Huarte publica su libro "Examen de inge-

nios para las ciencias". Dice:
... "Es obra donds el gue leyera con atencidn hallaré la manera de su inge
nio y sabré& escoger la ciencia en gue @w&s habré de aprovechar; y si por
ventura la hubiera ya praofesado, entenderi si atinb a la gue podia su habi
lidad natural". (4)

En este libro recomienda la aorganizacifn de la orientecidn profesional
meaiante un examen sobre las aptitudes al ingreso en la universidad, sin de
jar librada la elsccifn a la iniciativa cdel sujeto.

Guibelet, médico francés, en su libro "Examen del examen de los espiri
tus", aparscido en 1631 (5) adopta el punto de vista opuesto a Juan ce Ulios
Huarte, interpretando gue las difarencias individuales no son debidas a la
herencia, sino al ejercicio, rice asi: "No hay que atribuir tanto la cife-
rencia de los hombres, por lo gue corresponcda a la ciencia, & la variecac
ce los espiritus, como a la diversidad de las voluntades. Tado hombre es
capaz de sabsr las cisncias con tal que se apligue en ellas con &afeccidn®.

En la época racionalista, hay un paréntesis en la evolucién de la

orientacidn nrofesional.

Contindan interpreténdose las aptitudes segin la clasificacién tipold
gica de Hipdcrates y de Galeno, y se las estudian solamente con el método
racional y deductivo.

La Revolucldn Francesa constituye un pasa liberador. En la "Declara-
cidn da los Oerechos cel Hombre" se proclamd que "no puada impeairse a la
industria ds los ciudadanos ninguna clase de trabejo, ¢e cultivo o ce co-
mercio, y gue todos los ciudadanos son iguales ante la lsy, e igualments

admisibles a todas les dignidades, puestos y ampleos pdblicos, segin sus

capacidades y sin otras distinciones que las ce sus virtudes y talentos"(6).



2.2.~ Antecsdentas en el mundo desdes 1870 hasta 13970

En 1378, (7) Wundt sapara la Psicologia d2 la Filosofia, al rsalizar
sxperimentos da laboratorios para medir las aptitudes psicofisicas.

En 1890, (8) Stern funda la Psicolagia individual estudianda las cifa
rencias intraindividualas, y Gattell crea &l ndtodo psicotécnico c¢a 1los
tests.

£n 1893, (9) Jastron y 3aripturse, y =n acelante.Touloss,Binetl, Simon,
Guicclaydi, Ferrari, atc., estudian las diferencias individualss en las ap-
titudss intslactuales, mnemdnicas y psiccfisicas.

La doctrina ce Juan Huerta se modsrniza por obra de los socidlogos ta-
les como Durkhain, con su obra "La divisidn del trabajo social™(10). Oe es-
te modo la psicotécnica y la seleccidn profesional va abriendo =1 camina pa
ra la arientacidn profssional como una préctica experimental.

En 1902 (11), se crea en Munich la primsra oficina de orientacién pro
fesional en las que Lipmann y Bernary realizaron estucios estadisticos ea
fin de dsterminar los individuos que eran ineptos para una u otra profesidn.

€n 1903, (12) ¥illiam Stern crea en Alemania sl término "psicotecnia",
como aplicacidn de la psicologia que pretende conseguir un fin préctico por
madios psicoldgicos.

En 1908, Frank Pearson (13) funda en Boston una aficina laboratorio de
Orientacidn Profesional y escribe la obra "Choosing a vacation'", sobrs la
eleccldn o8 profesionas.

Simultaneaments, Christiaens funca en 8élgica, an colaboracidén con Da-
croly otra Oficina de QOrientacidn. Estas aoficinas se multiplican descde en-
tonces en diversos palses, coma Inglaterra, Francia, Italia, etc..-

La seleccidn profesional prosigue su desarrollo por los sestudios reali
zados en psicologia y en organizacién del trabajo industrial, con los siste
mas de Taylor, Gilbreth y Fayol. Al mismo tiempo Spearman pane la estadi{sti

ca al servicio ca la orientacidn, y Bourdon y Rossalino establecen pruebas

psicométricas para difersnciar las aptitudss.
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£1 paso més cdecisivo lo dio el Instituto "Juan Jacobo Rousseau” ds Gi-
nebra, fundado por Claparads, an el que han trabajado Ronet, Pirget, etc..-

cn 1916, (14) Claparade eplicd percentiles para las pruebas cde aptitu-
des.

En 1920 (15), se celebrd el 19 Congreso Internacionel de Psicotecnia vy
sa calebrd en 1922 (16) el 2° Congreso Internacional en Barcelona.

Zn 1320 (17), se funda el Gabinete de Psicotacnia de Mdcana (Italia) vy
el ce Moscd.

Desce entances se han multiplicado los Congresos v las Cficinas e Ins~
titutos de Orientacidn Frofesional en diversos paisss.

Conformando la historia de la oriesntacidn vocacional nas encontramos
con el 1o Congreso y II 3eminario Intermacional de Orientacidn Profesional
en Setiembre de 1954 en Faris. (18).

Con el Leboratorio de Ergologia cs la Escuela ca Altos Estudios des E&1
gica donde Pilar Garcia Villegas en 1943 comienze a emplear clinicaments
los tests. E1 método de los tests cobran agui nc solo el valor ce medida
sino también de rsactivo, de reveledor.

Encontramos otros antecedentes sobre el particuler cuando Andrs
Courthiel (Peris) se refiere a la Entravista en Orientacidén Profesional po-
niendo énfasis en la necesidad de una relacidn consejero-orientado-familia,
ecuacidn que da como resultado la orientacidn profesicnal abarcendo el as-
pecto humana y de orden clinico.

En 1959 (19), en El Salvador, tiene luger el Primer Seminario Centro
Americano de Educecibén Sscundaria sobrs Orisntacidn Escolar y Vocacional.

Otro representante da la Orientacién Frofesional como el Or. Julién
Ibafiez Gil dice en su libro "8todo de Urientacidn Profesional pre-universi
taria” (20): "“e espanta pensar gue la vida entera d8 un hombre se sigue d8
dos o tres s{ y c¢s dos o tres no pronunciados de los 16 a los 20 anos.

El s es incompatible con el no. Hay que elegir, escoger ruta en mu-—

chos casos y atenerse a las consecuenclas. Si el problema se afronta de la



manera mas facil, es decir, méas frivola, casi la solucidn se reduce a un
Juego de azar. La voluntad de Dios, sefnala a cada cosa un puesto y una mi-
sién. En el hombre, esa misi6én o tarea que en las cosas es ciega se hacs 1lu
minosa y responsable y se llama vocacién®,

Con este enfoque teoldgico - filosGfico encara el Or. Julidn Ibafez
Gil el problema de la orientacidn profesional.

Aconseja el método gque tiene como caracteristicas:

a) E1 alumno como centro principal de interds: Se debe partir del mé-

todo psicométrico, da un conocimiento lo mas exacto y completo posible,por

que con ello se perte de una base sOlida de cdmo as la personalidad.

b) E1 interés vital como punto de pertida: Se trata de la aspiracidn a

eervir ds una aptitud todavia no revelada.

c) El1 espiritu de sinceridad y realismo: Se refiera a la sinceridad

cansigo mismo y con el orientador a quien dabe acudir.

d) Los criterios cristianos y sobrenaturales, como clave de la decisidn

personal: Se refiere a eviter el pelicro de los criterios desvia-
dos. Para ello se debe sustreer al orientado por unos dies de un ambienta so
cial en que privan las criterios falsos y situarle en un clima espiritual de

calma, reflexidn y sinceridad con Dios.

Desde el 17 al 21 de Agosto de 1969, (21) en Méxlico, cuenta la historia
de la orientacidn vocacional con el IV Cangreso Internacional de Orientacidn
Escolar y Profesional. Dicho Congreso evocaré la ayuda que la Orientacién Es
colar y Profesional pueoe aportar a los estudiantaes pera una mayor integra-—
cién en la ensefanza Superior y en la vida profesional posterior. Por otra
parte en EE.UU., el vicepresidente ¢8 la AIOSP, Or. Super, profesor de la
Universidad de Columbia, New York, organiza bajo los auspicios de la Asocie-

cidén en los dfas 28 al 30 de Agosto de 1968, "Jornadas de Estudio en New

York". (22).
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En Setiembre de 1970, en Balgrado, se realiza el VII Seminario Inter-
nacional de Orientacién Escolar y Profesional "organizado por la Asociacidn

ternacional de Orientacién Escolar y Profesional®.(23).

Con los avances de la psicologia y el nacimiento da nuavas técnicas de
medicidn surgen métodos y nuevas escueles que dan forma a esa nueva area de
trabajo, dentro de la psicologia especialments y que se la cenamina Orisnta
cidén Laboral y Profesional o Vocacional.

Segan Luis 0jer en su libro "Orientacién Prafesional” {24), la "Orien-
tacidn Profesional, es una rama de la psicologia, posee al nismo objeto far
mal: el conocimiento de la concducta humana, y el mismo objeto material: el
hombre.

Utiliza las téenicas da la psicologia con une finalidad practica: la
integracién del hombre en la socisdad en que vive, bajo el punto da wvista
ge su profesidn o campo de actividad".

Ojer divide ademas a la orientacidn profesional en orientacidén escolar
y orientacién laboral o vocacional.

La primera determinerd las ramas del saber mas aprapiadas para el in-
dividuo, segin sus capacidades e intereses, y la segunda analiza las profe-
siones que més se adaptan al sujeto.

Aguella actividad de trabajo manual, artistico o técnica en la cual se
encuentra a si mismo y tenga mayor rendimiento por sus aptitudes y circuns-
tancias con provecho individual y social, sienco la formaciéon laboral 'un
procesa de desarrollo dsl jJoven en aguellas destrezas de carédcter general
gue sirven d2 basg al sjercicio ce gran nidmero de profesiones técnicas”, 1la
orientacidn trataréa de inclinar al joven, durante el mismo, a slegir sl
oficio o los oflcios que ms se adaptaen m sus aptitudes, intereses y cir-
cunstancias.

Rutmann, citado en a1 mismo libro, expresa la importancia da la orien-
tacién laboral o vocacional con sstas palabras: "Jamés podréd abandonarse ca

mo hasta ahora la eleccidn da oficlo a la casualldad, pues dada la importag



cia que tiene para sl bienestar individual y pera la prosperidad comin ese
acto debe erigirse en una funcién de cardctsr social. Sin embargo sera im-
posible instituir tal funcldn sobre s6lidos cimientos como no preceda un
conocimiento cienti{ficn ce la idoneidad para el trabajo, de la capacidad de
rendimientos y de las basass para una clasificacidn econ6mica - social cs
las sptitudes"”.

Hasta aqui ofrecimos antecedentes de la orientacidn vocacional en el
mundo y puntuamos oportunaments su recorrido y sl surgimiento de diferentes

modalidades de trabajo segin fue creciends la ciencia psicoldgica.

2.3.- Antecadentas desde la década cel 60 a la fecha en la

Repdblica Argentina.

Mereciendo ser subtitulade por la importencia y la incidencia que tu—-
vo la orientacidén vocacional en la Argentina y alun mas por los aportss gue

aqui encontramos diremos:

En la RepGblice Argentina: Al frente del Departamento de Orisntacién
Vocacional de la U.B.A. encontramos a Nicolds Tavella. En su libro "La
Orisntacién Vocacional en la Escuela Secundaria® (25), se refiere a les di-
mensionas c¢e la orientacidén vocacional y dice: "E1 proceso de la D0.V., en
cuanto vivida por el individuo, es c@ neturaleza esencialments psicologica.
los estimulos e influencias ambisntales, culturales, educativas, etc., que
influyen en la estructuracién y desarrollo ce las inclinaciones vocaciona-
les son vividas y elaboradas psicnlégicamente por el indivicuo.

Dice ademis, que el periodo mas indicado para iniciar el proceso cs la
orientacién vocacional comienza con el ingreso del joven en el ciclo medio.
En consecuencla, la orientacién vocacional debs cumplirse en un medio esco-
lar y a través cde las actividades educativas.

Puntumliza como recursos d¢e la orientacidn vocacional:

a) La informacién.
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b) E1 examen psicolégico.

£l papel de la informacién consiste en ofrecer al estudiante un cono-—
cimiento amplio de las necesidades y posibilidaces que le ofrece el pais
para canalizar sus inguietucdes ccupacionales o protfesionales; y el examen
psicoldgico por medio da los tests proporciona al orientado y al orientador
una informecién objetiva y comperable de un conjunto de aspectos de la per
sonalidad del examinado. Los tests utilizados son: tests de nivel mental
general, tests de aptitucdes, tests cds intereses vocacionales, tasts sobre
aspectos de la personalidad y de la conducta.

Otros profesicnales se dedicaron también a investigar esta érea de es
tudio como por ejemplo Nuria Cortada ¢8 Cohan,(26), el profesor Ariel 8ien
chi (27), tocdos ellos dentra des una linea similar. Pero entre los afos €0/
70, irrumpiendo con toda la fuerza de su creativicad Rodolfo Bohoslavsky,
sorprende a todos aguellos gue se dedican a la orientacidn profesional o
vocaciaonal, y se abre un nuevo capitulo en la historia de la misma. R. Bo
hoslavsky da un testimonio del trabajo de un equipo de profesionales dal
cue él fue parte en su libro "Orisntacidn Vocecional, estrategia clinica"
(1971), (28).

En su libro "Lo Vocacional, teoria, técnica o ideologia", 1974 (29)
dics: "la psicologia adn en nuestros dias munida ce aparatos, baremos y per
files, ficheros y cuestionarios, cred los instrumentas que avalasen la in-
sercidn de los sujetos que dudan antre opclones de estudio o trabajo en la
estructura educecional y productiva.

Descde el punto de vista técnico, los tests de intereses y aptitudes
fuaron la garanti{a cde efectividad real. A esta época corresponcde el refran
"de quse la carrera cepende ca la largada” (230).

El taylorismo ya habfa sido superado en E. UU. y sus ideas en la Me—
trépoli ya no tenfan la vigencia de antss, pero nosotros importéabamos moda

los teéricos y tecnolégicos de tipo psicoldégicas.
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€l andlisis factorial permitid adaptar algunas tests creados en EE.UU..
Se hicieron pocos trabajos de validacion de las prusbas en las gue tanto se
confiaba. Perc en este momento aparece una primera contradiccidn en el mis-
mo grupo de los orientadores: la "cevolucidn” ds los resultados de los tests.

£1 orédculo de respuestas gque el adolescente objeta, cusstiona, o ante
las cuales duda, vacila y protesta. No acepta la davolucifn, el nimero no lo
satisface, su problema no se resusivs.

El punto que marca el pasaje del enfoque tradiclonsl e otro cuya in-
fluencia y repercusién se mantionsn y dan cuenta cal necimiento ce una nue-
va modalided, 8s el abordaje de esta tarsa desde el psicoanélisis. Esto es-
timula un mayor interés por la persona qua elige, y la manera en que elige,
reemplaza a cuanto mide esa persona (sea cual sea el atributo considerado) o
qué es la gue elige.

£l qué y el cdmo vs. cuénto y qué. Por otra parte se enfatiza la nece-
sidad de ayuder a slegir y no "elegir en lugar cs".

Surges como consecuencia una nueva modalidad denominada "tlodalided Ccli-
nica" y estd& caracterizada por el rescete de la singularidad cs la elec-
cién y del conflicto de la persona gue elige.

En esta modalidad, el adolescente puece llegar a una cdecicsidn si logra
elaborar los conflictos y ansiedades gue experimenta frente a su futuro.

Las carreras y profesicnes requieren potencialicadas que no son espe-
cificas. Por lo tanta, éstas no pueden cdefinirse a priori ni mucho menos,
ser medidas.

Estas potencialicdadas no son estadistices sino que se modifican en el
transcurso c¢e la vica, incluyendo por supuesto, la vida de estudionts y de
profesional. El interés no es desconocido para el sujeto, auncue posible-
menta lo sean los maotivas que cdeterminaron ese interés sspecifica.

El adolsscente debe desemperiar un rol activo. La tarea ael Dsicélpgo
gs esclarecer @ informar. La ansiedad no cdebs ser aplacada sino resuslta y

esto sdlo si el adolescente elabora las conflictos que la originan.
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(Clma se contribuys & una elieccién madura?, puesto que ésto tiens que
ver con su munda interno: con sl esclarecimiento. En tanto tiene qua ver
con el mundo externo: con la informacidn.

La entrevista y el grupo psicoldgico reemplezan a los tests vy esto de
sencacdena una prolcngada polémica.

Y la polémica continua, se sigue trabeajando por un lads con modalida-
des actuarialistas en donde: una vez conocidas las aptitudss e intereses
del consultante (en base a tests). pueds encontrer entre las oportunicades
existentes, aguellas que mAs se ajustan a les posibilidades y gustos cdal
futuro profesional, por otro ledo, con la mocalidad clinica, propuesta por
Bohoslavsky, donda la elsccién de una carrera o trabajo pusde ser asistida
si el joven puece llegar a tomar en sus menos la situacidn que enfrenta y
al compranderla, llegar a una recisitn.

Sa observan da la escusla inglesa 8l concapto de mundo interno,ce Fag

tasia., la_nroblemAtice_de_la_ideptificacidn..,sl_roosepto.re. reopracido... So.
trata de elegir el futuro pero al mismo tiempo se trata de trazar un pro-
yecto,

Pero se habla también de elecciones maduras,ce elecciones conflicti-

vas, y ésta es una convocatoria a la escusla americana. Se haya vinculado

con las tdcnicas no-dirsctivas auspiciadas por Rogers en EE.UU. (31).

Se trabaja con una variedad de elementos tomados de diferentes plan-
teos. Por ausencia d8 una teoria con bases sdlidas,impera el eclecticismo.

En 1967 desde la Direccidn de orientacidn vacacional se presentan tra
bajos que dan cuenta dal eclacticismo antes mancionado como por ejemplo
con el trabajo titulado "Una técnica operativa en crientacién vocacicnal™
(32), en 81 la asutora pressnta una experiencia en donds se trabaja con en—
trevistas semi asbiertas, tests, encuestas y el trabajo con la informacidn,
Desda la misma Direccidn, se presenta en 197576 desde al Servicio Infor-

mativo la fundamentacidn y los alcances del mismo en la tarea de orienta-

cibn vocacional.



En 1981 se llevan a cabo en la Univercsidad Nacinnel de Tucumén las
wJornadas Nacionales de Orientacidn Vocacional". &n ella se trebaja lo gue
se definié como aportes tséricos: desde la filosofia (33), desds el psico-
anélisis klainiano en donde s8 plantea a la orientacién vocaciocnal como un
"oroceso terminal de una sucesifn de dualos elaborados® (34), también se
presentd alli an cuanto a las Técnicas en Orientaciédn Vocacional, la adap
tacién del "Test Desidarativo para Orientacién Vocacional" (35), se presen
taron también las "Técnicas Psicodramdticas aplicedas en Orientacidén Voce-
cional® (235), "Mocelas de Informacién Grupel" (37), etc..-

En 1982 (38), la Direccién ds Orientecién Vocacional de la Universidad
g2 Buenos Aires organiza las "Jornadas de Informacion Vocacional" que tuvie
ron por abjeto posibilitar la caomunicacién con los profesores de Ensenanza
Madia que tienen a su cargo las actividadaes de orientacién vocacional en

las escuelas de Capital. A través de las Jornadas se procurd:

~ Establecer vinculaos,
- Organizar la Informacidn Vocacional.
- Asesorar sobre modos operativas de organizar la Informacién Vocacioneal.

- Brindar documentas informativos a los profesores.

En sgosto de 1983, en Buenos Aires se organizaba el "Congreso ce Psico
logia de la Orientacidén de las Ralacionaes de Ayuca" {23); abarcando a la
orientacidn:

- en y para el &mbito faemiliar

- ce la familia del drogadicto

- en Instituciones de Ensenanza

- dentro o fuera del colegio

- en Instituciones Sociales cerradas
- para la desercidn

- en Establecimientos de Minoridad
- en la rehabilitecidn de internos

- an la Salida Laboral del joven profesional
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- en Madios de Comunicacidn social como instrumentos para 1la

misma

- en experiencias con personas de la tercera edad.

A partir de 1984, la Direccidn des Orisntacidn Estudiantil ce Neuquén
(dO], trabaja con egresados del nivel medio. Lo hace en forma grupal y te

niendo como objetivos:

- Movilizar pragresivamente aspectos de la personalidad, tendiendo a la re-
solucidn de la eleccién y & lograr el autoconncimiento. Con  un esquema
parecido pero ajustado a dos jornadas intensivas de trabajo estos objeti-
vas s8 madifican an:

- Movilizar més intensa y menos profundaments aspectos ds la personalidad,
replantear el problema de la eleccidn y proporcionar pautas para el auto-

conocimiento.

Sa utilizan para ésto, cuestionerios de intereses, ca hébitos y se a-
plican otras técnicas semejantes.

Esta modificaci6n ocurre en 19€8.

En 1986 se publica el libro "QOrientacién Vocacional" (M. Mbiller) (41)
la autora dice alli: "Propongo en estas péginas un aprendizaje operativo,
participativo, tedrico - préctico del rol de orientadores" y dira también
"£1 encuadre tedrico de la orientacidn vocacional clinicaments operativa
proviens, en principio, del psicoanélisis, con algunos aportaes de la psico-
logfa sociel. lLas técnicas principales son: la entrevista psicoldgica cli-
nica - operativa, indivicdual y grupal, los tests proyectivas, los racursos
psicndramlticos, ladicos y expresivos, y las técnicas de informaci6n ocupa-
cional".

La Universidad Nacional de Cuyo (Mencoza),presenta en 1988 en las Jor-
nardasMaglonalascde Oripatacida lirgecianal e dal R1ptaluyn firabaio llama.

do "Orientacidn Informativa para todos"; proponiendo en é1 actividades in-

formativas para actualizar la informacién y perfeccionar la investigacidn de
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la oferta educativo-ocupacional.

La Universidad Nacicnal de Mar del Plata en las Jornacdas mencionadas
presenta: "Hacla un modelo de convergencla disciplinaria en Orientacién Edu
cativa". En este trabajo se plantea que: "llamarla Orientacién Educativa si
tda su campo de accidn {transcurrir de la persona por los niveles de educa-
cidn sistemdtica); dafine mejor sus cbjetivos (por ejemplo: problemética
de eleccién) y tiends a una mayor especificidad ca sus abordajes"(42). Can-
ciben ce esta manera gue le activicdad orientadora es un instrumento técnica
del quehacer educativo refiriéndola a una politica general y proponiendo la
formacidn del orisntador desde los niveles histérico-politico socloantropo-
l6gico. E1 psicosocial y el psicoldgico asistencial.

Continuando con las referencias de las presentaciones en estas Jorna-
das desde el Qepartamento c¢e Orientacién Vocacional dal C.8.0. se da cuen-—
ta del abordaje del sujeto desde una perspectiva psicoanalitica. Trabajén-
dose la problematica de la eleccidén teniendo como principal objetivo abrir
espacios d8 andlisis e interrogacién. Los trabajos mencionados son "lLes
fuentes vivaes de la Informecidén Vocacional Ocupacional”(43), "Deseo del su
Jeto-deseo cel estado" (44) y "eLLO ($) eligen” (45), modalidad con la que
se continda trabajando.

En 1989 se publica el libro "lLa Urientacién Vocacional como proceso"
(A. Lopez Bonelli) (46); en él1 la autora definme su sbordaje diciendo: "mi
punto cde viste es evalutivo, psicodinamico y psicosocial o interactivo",va
le dacir cgue estamos ante un cllsico sjemplo de las corrientes denominadas
“ecléecticas".

En 1990 sa publica el libro "Orientacidn Vocacional —~ Espacio de Re-
flexién, Confrontacidn y Creacién (autores varios) (47). €n é1 se da cusen-
ta de diferentes abordajes de la orientacidn vocacional, el lugar de la in
formacién vocacional-ocupacional y de cesarrollos tacnicos en el tama de
referencia.

Los antecedentas histdricos de la orientacidn vocacional nos fueran
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mostrando distintas modelidades de abordajes: desde lo laboral-ocupacional,
desdes lo pedagdgico, desde lao asistencial, caberé egregarse el denominadg
abordaje desde ls prevencidn.

Sobre este Gltimo se diré que implica tener como objetivo:"influir en
los procesos de asimilacién s integracidn de experiencies para que la per-
sonelidad pueda hacerse fuerte, ..."entendienco que la resolucidén ce con-
flictos vocacionales es un aprendizaje modelo para la resolucibn da otras
situacianes criticas" (Aisenson,- D.) (48).

Estos dos Gltimos tipos de abordajes "asistencial"™ y desce la "preven-
cidn” dieron lugar a una discusidén que se caontinda. £1 acento estéd puesto
en el hecho ce situar o no a lo esistencial como prcplo el psicdlogo, que
instrumentado pera la tarea de rselizar estudios de personalidad o ataencer
situaciones consideradas ajenas a la orientecién vocacional, puedsn llevar
a cabo los llamados "Procesos de Orientacion Completos®.

Incluyendo dentro del marco de la prevencién toda otra actividad rele-
cionada a la orientacidn vocaciocnal.

Si analizamos estos términos “asistencial" v "prevencidn®,encontramos
gue "Asistencia" es definico como: accidén cde asistir, socorrc, ayuda. Es-
tar de parte de alguien. Y gue "Praofllaxis" proviene del griego Propylasso
y quisrs decir prevenir - preservacioin.

Como podemos observar son términos gque podrian articularse incluyenca
de alguna manera uno a otro.

Creemos que lo que habria que pensar en todo caso que lo que sostiens
interminablemente la discusién es un problema de competencias.

(De gquién es la orientacidn vocacional?, es del psicélogo?, es cel pe
dagogo?, es oel socidlogo?, es como en sus comienzos del mddico? (recorde-
mos que Juan de Dios Huarte era médico). Preguntas que llevan a plantearnos
una cuestidon fundamantal. ;Qué se entendid por orientacién vocacional desce

estas discinlinas?.

La Asociacidn Norteamericanma de Orientacidén Vocacional formula en 1937
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la siguiente definicidn: "es el proceso par el gue se ayuda a alguna perso
na a elegir una ocupacién, a prepararse para ella, ingresar y progresar en
ella".(49)

Fa_alosiclg XV el Or._ ). _de Dias_Huerte postulaba su tesis sobre 1la
directa relacidn entrs los temperamentos a los cuales correspcndian ceter-
minados ingenics y la eleccidn profesional.

Entendiendo que el aventajamiento o retraso de un sujeto en la adgui-
sicidén de les ciencias o el ejercicio de las profesiones dependian de algo
nativo del sujeto. Asi las diferenciss debian ser atribuidas a los temoera-
mentos. La orientacidén profesional entonces consicstia en un sstucio practi-

co que abarcaba los siguientes puntos (50):

- Investigacidén ce le tipologia temperamental.

- Su corresponcencia con la tipologia maental.

- La relacidn entre los tipos mentales y las diversas enserianzas 0 prg
fesiones. E1 Dr. Huarte recomendaba esta pré&ctica en el ingreso a

las universidades. La orisntacién vocacional cdefinida por su préctica.

Ya en nusstro siglo, Mira y Lépez (Psicélogo), en su “"Manual de Orien-
tacién Vocacional® (51) dira al respecto: "La orientacién vocacional es la
actuacién cientifica, compleja y persistente, cestinada a conseguir gue ca-
ca sujeta se dadique al tipo cde trabajo profesional en el gue con 21 menor
asfuerzo obtenga el mayor rendimiento”.

£1 profesor Ariel Bianchi (Docente), en su libro "Orientacidn Vacacio-
nal, Metccologie de la decisién correcta" (52) diré:

"La orientecién profesional alude a toda forma de contribucidén dada
a un sujeto, por medios cientificos-técnicos, a efectos de facilitar su s
cisidn en cuanto a elegir una formaci6n y ejercicio profasional ulterior”.
"Cstos medios puedan concretarse en informacién, asstucdios de aptitudes,exa-

men evolutive biogréfico y caractsrial, interpretacién psicodinamica de ce-

réacter clinico".
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R. Bohoslavsky (Psicdlogo)en su libro “"Orientaci6n Vocacional, una
estrategia clinica” (53), la define como tareas que realizan los psicélo-
gos especializados cuyos dastinatarios son las persanas que enfrentan en
determinado momento de su vida, por lo general al pasaje de un cliclo educa-
tivo a otro, la posibilidad y necesidad de sjecutar decisiones. Esto hace
de la elaccidn un momentu critico de cambio en la vica ce los individuos.
De cémo las personas enfrentan y elaboran ese cambio depencera el desarro-
llo ulterior, ubicable en algin punto del continium gue va de la salud a la
enfermedad (como guiera que esllas sean concebidas)".

Deciamos que habfa un problama de competencias. Pues bien, da estas
definiciones se desprende gue los modos de "Orisntar” implica o bien mane-
jer técnicas psicométricas y/o cae estudios dz la personalidad o bien el ma-
nejo del mé&todo clinico (.).- Y en cualouiera de los casos el manejo ce la
informacién. £En el &mbito de los "Orientadores" nos ancontramos entonces
con psicdlogos, psicopedagogos, pecdagogos, socidlogos, Q docentes de diver-—
sas areas lnteresados en al tema. ES posible decir entoncas Qus la orienta-
cidén vocacional podra ser ebordada seqdn la formacién d=l orientador.

Tal como lo snunciamos en la prasentacidén ce este trabajo, abordada Yy
fundamentada desde el psicoanalisis (tema al cual nos dedicaremos en los

siguientss capitulos). Pensamos a la orientacién vocacional como la tarea

que define un espacio cestinado a los adolescsntes gus interrogan a8 un sa-=

ber sobre su vocaci6n, propiciando al analisis y la reflexidn sobre las

S

cuestionaes que se ponen en juego al momento s elegir, teniendo como obje-

tivo fundamental provocar que esta pregunta & un saber, implicita en toda

demanda de orientacidn vocacional, abra la posibilidad a cada sujeto ce una

(.) "La psicologfia clinica se caracteriza por una estrategia de abordaje
al objeto ce estudio que es la conducta de los seres humanoSe..
... Hablar de estrategia clinica implica subreyar el tipo de mirada y
da operacidn sobre las conductas humanas por encima da lo qua se mire
o lo que se opere". ( Bohoslavsky).
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nusva forma ca interrogacisn.

2.4,~ Antecedentes desda la década del 60 a la facha en Tucuman. (s4)

A fines de Octubre de 1954 nace el "Centro ce Urientacién Vocacional y
Profesional", originariamente estuvo al frente del mismo en carécter de Di-
ractor el Profssor 0. Menéndez. Propone en un primer momento los siguientas
seminarios:

lo- QOrientacidén Vacacional.

2o~ Taécnicas de Investigacidn Pedagdégica, con el abjeto ca inte-
resar a los egresados de Psicoclogfa y Pedagogia en la orientacidén vocacio—
nal.

Como ayudante en asta tarea participa activamente y desde su creacion
la Profesora y Licenciada Norma Garcia.

En enaro de 1965 comienza a funcionar lo que daria lugar el C.0.V. y P.
(Centro de Orientacidn Vocacionel y Profesional) que se mentuvo hasta el 7
de mayo da 13J76.

Contaba con psrsonal psicaldgos y pedagogos en su mayoria.

Los sectores que abarcaba eran:

- Saccifén Informativa.

- Seccidn de Asistencia Psicoldgica.

- Pedagogia Universitaria y Televisidn
educativa,

£l C.0.Y. y P. apoya a la T.V. Universitaria y de esta manera la misma
abres su programacién en julio ce 1965.

En sue comienzos el C.,0.V. y P. trabaja con la "Modalicdad Actuarialis-—
ta" y el proceso de orlentacidn vocacional cumple los siguientes momentos:

lo« Entrevista ce edmisiédn.

Do Administracibn de prusbas. (D.A.T.; Kuder; Minsssotta).

. 3°-

Entrevistas Fsicolégicas (dos o tres sdlo en excepciones), conda

se elaboraba el perfil psicoldgico dal orientado.



La duracidén del proceso era aproximadamente de un mas, a razin de tres
entrevistas por semana. Posteriorments se incornora la informacién a traveés
da Mesas Informativas, donds el orientado tenia acceso a la lectura de los
campos profesionales. A éstos se los obtiene da la Diraccién de Orientacifn
Vacacional {D.D.V. Bs.As.).

Con la idea d@ hacer extansiva la orientacidén vocacional, en 13965 s8
crea el "Caonssjo Asaesor de Ensedanza iedia". Estaba constituido por las di-
rectoras de las Escuelas tledias ce la Universidad. Organiza la puesta en mar
cha de la orientacidén vocacional en las escuelas; se concreta en la Escuela
y lLiceo Vocecional Sarmientoc y en el Gymnasium Universitario.

Como labor ce axtensitn se trabajd con informacién an Catamarca y en
al interior de la Provincia.

También se trabajé con seminarios dastinados a praofesores ds enseran-
za media referidos a su rol dentro del proceso cec orientacidn vocacional.

En los aios 1965 y 1966, ss elaboran programas para la televisidon con
gl Instituto Cinematografico de la Universidad sobre:

. Ingreso a la Universicad.

. Y tiras en relacidn a carreras universitarias.

S8 hicieron investigacionas y baremos provisionalzs gqus luego quedaron

sin efectao.

Tambidn se investigd sobre "Factores motivacionales en la eleccidn da
carreras".

En 1969 se realizd un trabajo ce invastigacion sobre el "Prestigio cde
carreras universitarias", a través de encuestas a estudiantes de eascuelas
medias.

En algunos colegios privados caomo el Colegio Guillermina Leston de Guz
man, en los ajos 1967-1968 comienza & trabajarse en orientacidn vocacional.

A partir de 1370, con la puesta en marcha del Proyecto 13, se impleman
ta en todas las sscuelas aue sa incluyen bajo estse Proyecto.

AGn cuando no tenian Gabinete Psicopedagdgico se realizaba la tarsa
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en las llamacas "haras disponibles”.

En 1970, el C.0.V. y P. comienza a trabajar con una modalicad diferen-
te, la "WModalidad Clinica". Se trabaja con grupos operativos durante un mes
O un mes y medio a& través de dos entrevistas semanalss.

Cuenta con un cocordinador y un observador.

Ourante veintes minutos se daba la informacidn y se la retrabajaban du-—
rants un ano y madio.

Se aplicaban técnicas proyectivas y sa trabajeba con dramatizaciones.

En 1571 se constituye la "Junta de Orientacidn Vocacional da Universi-
dadas Nacionales". El proyecto es elevado por personal del C.0.Ve y Poo=
El mismo fue aprobado y tenia como objetivos:

- promover el dgsarrollo a8 la "Orientacidn Vocecional®" sn distintas

provincias,

- promover la lnvestigacidn y formacidn de orientadores.

- Realizar estudios sobre racursos humanos en la Repdblica Argentina.

E1l primer afo la Junta tuvo como secde Tucumén, y su coordinacidn estu-
vo a cargo de sus creadores en Tucuman.

E1l Licenciado R. Bohoslavsky trabajaba con la ":odalidad Clinica" que
presentaria luego en su libro "Orisntacif6n Vocacional, una sstrategia clini
ca". La orientacidn vacacional es trabajada aisledamente pero no habia si-
do aln institucionalizada.

€1 primer organismo que la institucionaliza fus 8l C.0.V. ¥y F..-

Las Primeras Jornedas da Orientacidn Vocacional se realizan en Buenos
Airas sn 1965,

El primer sncuentro de Orientacidn Vocacional de Universidades Naciona
les en Mendoza en 1970,

Las II Jornacdas ds Orientacidn Vocacional en Tucuman en 1974. Y les
nuevas Jornadas Nacionales ce Orientacidn Vocacional, desde la CAtedra de
Orientacidn Profesional de la Universidad Nacional cde Tucuman en setiembre

de 1931.
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Como fusra epuntado antes, el C.0.V. y P. funciond hasta el 7 da mayo
de 1976,

Luego ce un espacio de dos arios, en 1978, la CAtedra de Orientacidn
Profesional de la U.N.T., pone en marcha un proyecto cuyo objetivo es la
extensidn al madio a través dsl servicio Informativo para los egresados o8
Nivel Medio. Abre sus puertas entonces la "Mesa ce Informacidn” dirigida
por le Profesora Olga Doz de Plaza. Fue sufriendo varieciones y crecianco
aio a ano, y cesds aguel primer abjetivo de btrindar informacién pasd tam-
bién a recibir anualmente a cientos de adolescentes que integran los nueve
0 diez procescs da orientacidn vacacional gue se realizan por anfo. Oichos
procesos estén coordinados por el personal de la c&tedra de orientecién va
cacional, cuyo manejo o modalidad oodrias sintatizarse en la pregunta formu
lada por R. Bohoslavsky en su libro "Teoria, t3cnica e ideologia"™: ";Cdmo
contribulr a una eleccién madura?". En tanto tiene gue ver con su mundo in

terno: con el zsclarecimiento.

En tanto tiene que ver con su mundo externao: con la infaormacidn.

La informacién y el esclarecimiento son los dos aspectns basicos sobre

los gue se trabaja en la "Yasa da Informacidn".

Es necesario aclarar que si bien es cierto, prevalece la modalidad an-
tes enuncieda, la formacion personal de cada uno dg los integrantes de esta
"llesa" permite la singularidad oel ebordaje de esta tarea. La "Mesa oce In-—
formacidén", continda hasta el presente con sus actividades internes y ce ex
tensidn. En 1283 sag reabre el C.0.V. y F. con sus departamentos de Informa
cidn y asistencia ofreciends al medic otro espacio destinado a la orienta-

cidén vocacional.
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Esta breve resena histdrica sobre la orientacidn vocacinnal
Nos permite dar cuenta de les difersntes madalidadas de abordajes de es
ta tarea dasde sus antecedentes remotos (2.l.), cesde los gue abarcan el
pericoo que va de 1870 a 1970 {2.2.), continuéndose en los que se refie-
ren a la Repldblica Argentina desde 1J60 a la fecha (2.3.); y llegando

por ultimo al periodo 1960 a la fecha en la ciudad da Tucuman (E.d.).—

Las modalidadas ce abordaje de esta tarea responden a que
se entiends por orimsntador vocacional y qué por sujasto de la oricntacidn

vocacional.

Lo que la historia muestra comao comidn denominador méas alla
dge los diferentes marcos teflricos y ce las técnicas utilizadas,es al he-

cho da presupcner un hambre libre con cerecho a ser feliz y/o més praduc

tivo, gue pocdrd llegar a inssertarse en el mundo del trabajo, la cultura

y la produccidn,

La orientacidn vocacional histdricamente ocupa al lugar del

intermadiario que posibilitaria esta insercién,
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III-UBICACION DE LA ORIENTACION VOCACIONAL DESDE LD S0CIOLOGICO-PEDAGOGICO.

"Ser libre es acceder a saber cuél
as la grilla a la que se esta su-

jetado"... (M. SILVESTRE, (1)).

Retomando nuestra cita del cepitulo anterior sobre la importancia his-—
térica de la declaracidn ce los Derechos del Hombre de la Revalucién France
sa an la historia de la orientacidn vocacional diremos:

«e. "NO pueds impedirse a la industria de los ciudadenas ninguna clase
de trabajo, da cultivo o de comercio... taodos los ciudadanos son igueles an
te la ley, e igualments admisibles a todas las dlgnidades, purstos vy em—
pleos publices, saglin sus capacidades, y sin otres distinciones gue las ce
sus virtudes y talentos®...

Esta Declaracion da cuenta de un derecho: el derecho ds elegir "libro-
manta". Es posible pansar en la efectivizacifin dg este "elegir libremente"
a lo largo de la Historia.

Antes da la Revalucidn Fraencesa era impensable siquiera enunciar este
derscha. Llas praofesiones u ocupacionas provenian en linea directa coma he
rencia familiar y asi a un padre herrera, sucedf{a un hijo herrero y asi su-
cesivamente. Es posible entonces, consicerar a esta daclaracidn coma un pe-
so liberador.

La historia de la orientacidn vocacional formalizada como tal, es situa
da como efecto de otra Revolucidn: la Revolucidn Industrial.

Danda marco a esta formallzacidn se encontraba le Psicotecnia (cap.II,
2.2.). Los estudigs y las técnicas empleadas parmitieron realizar seleccidn
de personal. Da esta manera se aseguraba al mejor hombre en el lugar correc
to. Se daba cumplimiento a esta que enunciazba la Oeclaeracidn de los Oerechos
del Hombrs. ..."tocos los ciudadanas son iguales ante la ley e igualments

admisibles a todas las dignidadss, puestos y empleas pléblicos, segin sus ca

pacidades y sin otras distinciones que las dg sus virtudes y talentos..."
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La historia de le orientacidn vocacional da cuenta de la posterior in-
clusidn de "estudios de la personalidad" en base a distintas técnicas [Cap.
II - 2.2.).

Coma vemos, de recibir hereditariamante la profesién u ocupacidn, =e
llegd a la posibilidad de seleccidn segin las posibilidades de cada indivi
duo {capacidades, aptitucas, intereses),y a la consideracién de le historie
personal y las caracteristicas ds personalidad.

Es posibles pensar entonces que algo de lo enunciado como Derscno a ac-
ceder a cualguier clase da trabajo, estaba poniéndose en juego.

Fero no debemos olvidar gus en cualguiera da estas modalidades gueda im
plicita la "seleccién", es un profesional consideradn iddmeo el que en tase
a un diagndstico, pronostica y/o indica cusl es el puesto de trabajo y/o la
mejor carrsra u ocupeacidn para el individuo an ‘“a2studio’.

Hasta ahora hemos marcado dos hitos importentes a los cuales se anuda vy
de los cuales es efecto esto gue tendsmos en llamar "Oriantacidn Vocacional®™:
la Revolucidn Francesa y la Revolucidn Incustrial.

La orientacidn vocaciaonal nos remite siempre a una tarea puesta en mar
cha en funcidn ce la seleccidn y/o ubicecién cde un individuo en una profe-
sién u ocupacién,o en el mejor ds los casos a colaborar en sl esclarecimisn
to cel “"mundo interno y del mundo externo" de un sujeto para gue éste pueda
elegir, seglin da cusnta la historia cde la orientacidn vocacional. (Cap. I -
2.3. ).

Pu2s bien, cualguiera sea la modalidad utilizada, las situacianss arri
ba enunciadas, se ponen en juego en el marco da la historia. Entendiendo por
esto los aspectos socio econdémicos politicos y culturales de un pueblo, que
atarca tanto al sujeto que es "orientado" caomo al "orientador vocacional®.

Entonces, si un sujeto (sujeto sujetado a su historia personal) estéa
inmerso y sujetado a la Historia que lo contiene y abarca,podriamos pansar
gue el daterminismo gue implica ssr "sujeto" impediré acceder & la literali

dad de los términos "libre eleccidn”.



Si nos situamos frente al recorrido y la evolucidn de la orientacidn
vocacional en el mundo,nos vamos a encontrar con similitudes que hablan de
que el "sujeto" (en tanto sujstado), &s universal. Pero también nos dicen
ca las diferenclas en esto que llamamos "eleccidn vocacional” -profesional u
ocupacional, segin sea la realidad socio-econdmico politica y cultural en el
cus estad inmerso, y segin sea el sistema educativo al qua debe responder.

Al respecto, A.G.atts (Reino Unido, 1988 UNESCD,(2)) consultor cde la
UNESCO entre otras organizaciones europeas,plantea el modo y los objetivos
de la incorporscidn de le orientacién vocacional gue realizaron diferentes
paises.

Plantea la inclusidn dentro del &mbito educativo y sedela:

En primer lucar: la posibilidad de recurrir a espescialistas que trabajan
fuera de le escuela gue puedsr. farmar parte del personal encaergeda de diri-
gir la educacifn, y da el ejemplo dae los Conscillers d'Orientation de Fran-
cia, 0 lo que sucede en la Repdblica Federal Alemana en donute paertenecen a
una Institucidn laboral, la orientacién vocacional nodia ser impartica ofi-
cialmente por el Instituto Feceral de Emplea. Eren activicdades que se las

podia considerar extraescolares.

En sagundo lugar: JVatts plantee la orientacién vocacional a cargo de espe-
clalistas que trabajan dentro del Sistema Escolar, da como ejemplo cs esta a
los EE.UU., Irlanda y Filipinas. Continda diciendo que este sistema se apli
ca ademas en Grecia y los Paises Bajos. En estos Gltimos la tarea esté a car
Ggo de profesorss orientadores, centréndase su tarea en la orientacién voca-

cional.

En tercer lugar: plantea la orientaclén més integrada a la escuela, donde se
alienta a los profesores a colaborar desde cada asignatura. Estos mocalos or
ganizativos, sigue diciendo #atts, no se excluyen mutuaments. En Inglaterra
y Gales ss8 integre la orientacidn vocacional a través de Funcionarios—orieg

tadores, gue trabajan fuera de la escusla, los professores orientadores qus
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trabajan dentro cel sitstema escolar y los tutores de casa o curso.

Conag vemos no es facll soparar la orientacidn vocacional del pais don-
de ésta se realiza. De una u otra mansra estd en intima relacidén con los
sistemas educativos y éstos con los sistemas de procduccidn.

Sobre esto Cecilia Braslavsky (8s.As. 1985) (3) dird que en la Repdbli
ca Argentina y en otros paises de América lLatina las propuestas politico -
educativas surgieron por la llamada "crisis del sistema educativo.

Refiriéndose a ésto, la autora menciocnada nos dice que el término "eri
sis del sistema educativo" se generalizd en los afos 30, pero a lo lergo cel
siglo XX se le fus asignando causas y caracteristices diferentes, como asi
también propuestas diferentes para salir ds ellea.

Ahora bien, la orientacidn vocacional estéd unida siempre a la idea da
elegir carrera, profesifn u ocupacién, y esto implica indefectiblements el
sistema cde educacidn formal y al mundo cdel trabajo en el cual sste sujeta
cue elige podréd incluirss en un futuro productivamente.

En el trabajo da le misma autora antaes mencionada que se tituld "Juven
tud y Sociedad sn le Argentina" (1984) (4), se plantea qua la juventud ar-
gentina constituye el sexto ce la poblacién total cel pais y tiends a aumen
tar. Entendiéndose que comprencs a jlvenes de entre 15 y 24 afos. Lla dis-—
tribucidn de la poblacién joven se manifiesta con diferencias importantes
segun se trata ca la zona Noroests, Cuyo, el Centro o el Sur del pais.

Les migraciones interprovinciales de zonaes cdel pais con pocas posibili
cades laborales y con bajos indices da produccidn convierten a estas juris-
dicciones en " jévenes", "equilibradas" y "viejes', (.)

Estas migraciones assentadas en las pocas positllidades de cada provin-
cia o zona en cuestidn da responder a las necesidadas da los j6venes permi-
ten pensar como uno de los puntos bAsicos & la estructura ocupacional y a

ésta obviemsnte anudada a los aspectos politicos y econf6micos que la consti

(.)- Para mayores datos sobre el tema remitirse a ob. cit.
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Debemos agregar que la educacidn ha tenido una mayor expansién que la
actividad industriel. Actualments para desemperar un mismo pepel se requie-
re un mayor nivel de educacidn que dos dicadas atrés. Agregamos a ésto que
una mayor sducacidn no garantiza ni asegura mayor produccién. Se observa a—
demas un nivel decreciente de conocimientos a iguel titulo educativo.

J. C. Tedesco (1977, UNESCO) (5) analiza la evolucién cel perfil educa
tivo de la mano de obra Industrial Argentina durente sl decenio 60-70, vy
plantea problemas en la interrelecidn entre el Sistema Educativo y el proce
so de incustrializaciédn.

S5e puede obsservar gue este sector ha perdido la capacicdad de generar
empleo. Continda diciendo que en el Gltimo decenio disminuyen las tareas di
ractamente procductivas y crecen las administrativas, de comercializacidén vy
de conduccidn (6).

Pero a pesar de estos plenteos sobrevive en nuestra sociedad la idea
ce un modelo de ensefianza tradicional en donde el bagaje de conocimientas,
la preperacidn en daterminada profesidn, permiten la insercién en forma ss-
table de este joven en el mundo del trabajo.

Dacia sobrevive y seria necesario agregar coexiste con la realidad a
la que se hacia alusidn anteriormentae.

Hasta aqui hemos visto que hay zaonas de “envelecimiento" y gque este fe
ndmeno estaba unido fundamentalmente a las poslbilicdadas de dar respuesta a
las necesidades ce los jdvenas, hemos visto tambidn que estas migraciones
eran interprovinciales, o sea gue hay zonas que "rejuvenacen" con estos mo-
vimientos. Hemds visto gque la industria ha perdido su capacidad cde generar
smpleo, creciendo paralelamenta las Areas administrativas, de comercializa-
cién y ds conduccidn. 51 bien es cierto los jévenes hoy acceden a un siste-
ma educativo en expansidn, éste es con bajo rendimiento, segmentacidn y de-

terioro cua}itativo.

De esta manera el sistema de educacldn formal ofrece peores condicio-
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nes para la distribucidn de habilidadas instrumentales,y conocimientos cien
tificos a los sectores ce la poblacidn més smpobrecidos,cuye vida gira al-
redador de la blisqueda laboral y mejores condiciones en cambio,a s=ctaores

ce la poblacidn cuya vida extraescolar les ofrec2 también otras oportunida-
des de apropiacifn cde habllidades instrumentales o conocimien:os cientifi-

cos. C. Braslavsky (7) plantea gue estas funciones se organizan alrededor
c3 momantos claves, y al estar 8stos desarticulados, cada uno cde estos mo

mentos se convierte en una instancia de orientacidén social. Y =2s en estas

instancias que marcan generalmente el pasaje da un ciclo escolar a otro,

en donda tiens lugar la orientacion vocacional.

Planteada generalmente como orientacidn educacicnal cuando se trata
gel pasaje cel ciclo primario al ciclo secundario y como arientacifn voca—
cional cuando supone una eleccidn de carrsra de profesidn u ocupacidén.

En 1959 (8) (E1l Salvador) sn el Primer Seminario Centro Americano de
Educacién Secundaeria sobre Orientacién Escolar y Vocacional al cual ya nos
referimos se realizan recomendaciones como las que transcribimos a conti-
nuacibn:

"Que una de las funciones bésicas da la Educacidn Secundaria es orien-
tar a los alumnos mediante 8l estudiac d¢e sus capacidades e intereses y oe
sus necesidades educativas y vacacionales” y proponz al Consejo Cultural v
Educativo c¢e 1la 0.D.E.C.A. recomendacionss que se desprenden del siguients
objetivo:

"El objetivo fundamental que se propone la orientacidn escolar y voca-
cional en el &mbito de la Educacién Secundarie es consegulr qua cada alumno
tenga consciencia de sus capacldades mentalas y culturales,de sus aptitudes,
de sus intereses y de las naecesidadas soclalas, para gue conjugadas unas y
otras, pueda ser un miembrs digno y Gtil a s{ mismo y a la comunidad".

En 1967 en Madrid en el Primer Seminario da Orientacidn Escoler y Pro-
fesional se recomienda que: "los organismos internacionales qua se ocupan ds

la educacién en Iberoamérica UNESCO, O0EI, OEA, ODECA,forman aguipos de per-
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sonal especializado para que puedan concurrir a los paises que 1o soliciten
a fin de preparar en ellos, los técnicos que posteriormente tendran a su car
go las labores relativas a la Orientacién Profesional®. (9).

A.G. ¥atts (1988, UNESCO) (10) a quien nos referimos anteriormente expo
ne sus conclusiones sobre un estudio realizado en Inglaterra y Gales en 1977.
Marca cuatro grandes objetivos en lo gque llama “Educacidn Vocacional”, préac-
tica que surge, citando el autor cuandn: "la escuela empieza a aceptar que
la orientacidn vocacional dabe figurar en el plan ce estudios”". Los objeti-

vos son los siguientes:

- Tomar concisncia de si mismo.
- Tener conclencia de las distintas opaortunidadas.

- Aprender a tomar declsiones.

Preparacién para la transicidn.

Y termina diciendo que la orientacidn vocacional "“vincula el sistema
aducativo al econdmico, las nocesidades del alumno a las necesidades a8 un
grupo soclal mas ampliac, el presente dsl alumno & su porvenir'.

Ulla Kann (1538, UNESCO) (11) investigadora del Instituto Nacicnal de

Investigacidén y Documentacidn sobre el Desarrello ce la Universidad ce Sots
wana, Suecia, senala que los aorientadores suslen trabajar en dos medios:
- Instituciones sducativas o en oficinas de emplzo, las cuales pueden ser
pliblicas o privadas. A partir de 1974 en Suecia la responsabilidad ds la
"orientacién vocacional y de los estudios" corresponde totalmente a las es~
cuelas.

La Dra. #arfa Luisa Rodriguez Moreno, (1988,UNESCO) (12) doctora en Pe
dagogia y profesora d= la Universidad de@ Barcelona dedicada a la probleméati
ca de la orientacién vocacionel, plantea la integracidn de la educacién vo-
cacional en el curriculo escsolar. £sta autora senala que entre las razones
pedagbgicas que avalan ests planteo estd el hecho de que el curriculo y los

programas orienéadores tisnen un objetivo bésico similar: “ayudar al alumng
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do a ser més competente, a aprender a adaptarse a las exigencias de la vida
persanal y/o laboral. Agregéndose a ésto que ambas "echan a mano ce canteni
dos, materiales y recursos instructivos similares. Usan metodalogias y pro-
cadimientos didacticos parecicdos; plantean criterias preventivos y “erapéu-
ticos muy paralelas, todos facilitadores del desarrcllo avolutivo normal®™.

Desce una perspectiva internacional y citando alqunos paises se descri
ben a continuacién las directrices generales en materia de orientacién voca
cional.

Poniendo 21 acento en la informacidn acupacional, China comenzd a pres
tar atencidn a2l proceso de adoptar decisiones.

&n Espafa a través de iniciativas a nivel de las ayuntamientos y da o-
tros organismas, se trata de impulsar la orientacidn vaocecional.

en Grecia desde 1976, se integra lentamente la educzcidn vocacional al
curriculo.

En le Indie existen servicios en donde se incluyen temas de informacién
académica y acupacional, evaluacifén del alumnado y consejo individusl aun-
que con muchas limitaciones.

Intentando soluciones campertidas entre los ministerios de educacidn vy
ce trabajo, en Japdn se vincula lz escusla a la empresa por medio de confe-
rencias, exposiciones, charlas, visitas, etc.-

En Kenya axisten intentos para cdesarrollar una educaciédn ocupacional c3
mo &rea curricular integral, diseminéndola entre varias asignaturas.

En Polonia se exponen en clese monaografias profesionzles adacuadas al
nivel de los alumnos, y se supervisan los contratos ce précticas laborales
entre los jovenes y las empleadores.

£n Aumania se ha generalizado an las escuslas, brinda informacién sobre
las caracteristicas econ6micas dal distrito, necesidades de mano de obra,
etc. .- Teniendo camo objetivo lograr ques el alumno tome conciencia de la

responsabilidad de su eleccién, desemperiando en ésto un papel funcdamental el

tutor.



Segun lgs fundamentos que aporta la Psicologia Cognitiva se cresaron en
Canadé programas da sducacidn para la carrera.

En algunas universidades norteamericanas: Illincis, Chicago, Wichigan,
se crean centros de asesoramiento, uno atiende los problemas educacionales
y vocacionales y sl otro se dedica al asesoramiento personal.

Martin Katz, (1988,UNESCO) (13) Director de Investigaciones en el Edu-
cational Testing Service de Princeton (Nueva Yersey) da cuenta de la “infor
matizacién de la orientacién vocacional" y dice al respecto: "E1 sistema in
formatizado de orientacién interactiva puede ser utilizado con bajo costo
por muchas personas, y permite adaptar la secuencia y el tratamiento a las
necasidades individuales..." 8l squipa, la presentacidn en pantalla, guio-
nes, los programas y la presentacién impresa son componentes visibles y ex-
plicitos del sistema",

En América Latina, por ejemplo VYenezuela, cred la asignatura “Sduca-
cidén para el trabajo", en ella sa trabaja en base a objetivos relacionados
a lo vocacional.

En Brasil se recomienda poner el acento en la ensefanza dg problemas
relacionados al trabajo y al empleo.

En la Repiblica Argentina (14), se lleva a cabo el denominado Programa
Experimentgl cde Crientacién Praofesional dirigido a las escuslas secundarias
de todo el peis durante 1977-78. Este programa fue propuesto por el Ministe
rio de Cultura y Educacidn. En 1985, el Ministerio de Educacidn y Justicia
organiza un sistama de informacidn y orientacidn para alumnos aespirentes a
ingresar en el nivel superior univarsitario naecional, y a cargo de ésto ss
puso a las Universicadss Nacionales y a los establscimientos dspendisntes
del Ministerio mencionado. £n 19856 se crea para estos efectos un sector de
orientacidén al estudiante del Ciclo Bé&sico Comin, que en 19838 se convierts
en Cepartamento de Orientacidn Vocecional. Este dspertamento qua comenzi
funcionando en le Seds de Ciudad Universitaria, funciona hoy en tocas las

demas, tanto en Capital Federal como en Provincia de8 Buenos Aires.



Los antecedentes ce la orientacidn vocacional insertada en los Ambitas
educativos y planteada en libros como "la Orientacién Vocacional en la Es-
cuela Secundaria" (N. Tavella) (15), o "El Profesor y la Orientacidn Voca-
cionzl" (N. Cortada de Kohan) (16) entre otros, dan cuenta ce la importen-
cia que se le concede como facilitadora dal pasaje de un nivel educativo a
otro propiciando siempre la idea de una exitosa insercidn en el mundo ce

la cultura y la produccién.
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-RE S UME N:

Ubicar la orientacidn vocacionzal desde las planos socinld-
gica-pedagdgico nos lleva a situar tanto al orientado como al orisntador
vocacional en el marco des la historia gue los contisne y abarca,y que con

forman los aspectos socio~econdmicos, politicos y culturales cde un pusbla,

S1 nos situamos frente al recorrido y la evolucidn de la
orientacién vocacional en el mundo, nos vamos a encontrar con similitudes
gue hablan de que el sujeto (en tanto sujetada),es universal. Pero también
nos dicen de las diferencias en estoc gque llamamos “"elaccidn vocacional -
profesional - ocupacilonal, segdn sea la realidad socio - econdmico politica
y cultural en el que estd inmerso. Y deberemns agregar, segin sea el sis-

tema educativo al gue debe responcer.

Da esta forma la orizsntaclfn vocacional,segln da cuenta de
8llo su historia, en el munda en general y comprobable sin lugar a dudas
en nuestro pais, tiena un lugar privilagiaedo =n las instancias que mercan
el pasaje de un ciclo educativo a otro por ser éstos, verdacaras instancias

de orilentacibdn social.
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IV - LA VOCACTIGM

Nos hemos detenido en el concepto Vocacidn porgqua entendemos que hablar
ds "Contribuciones desds la teoria freudo-lecaniana a la préctica de la o=
risntacifn vocacional® nos remite necesariamante a el,

Recorrimos con la historiz d= la orisntacién vocacional los diferentaes
momentos y las diferentes mooalidadas de trabajo seqin se entendia al Su je-
to de la orientacibn vocacional. Sfacto esto del entorno social-econémico-pg
litico y cultural donds estuviera inmarsa.

Hicimos referencia a la conguista enunciada sn la Declarscién de los
Derechos dal Hombre que alentaba la posibilidad de "elegir librementa”™. Pe-
ro, agregamos comilles a esto Oltimo dando cuenta con ellas de la condicidn
Ce "sujetado” que posibilita a este sujeto insertarse y ser parte de una cul
tura. Y como efecto de esto mismo le genera lg imperiosa necesicad de apro-
pilamiento que se traduce =en las palabres c¢s las adolescentes gue intantan
raalizar una "libre eleccién™ cde le carrera, praresién u ocupaci@n con 1la
que se insertarén en el mundo de la cultura y de la procuccién.

Y escuznamas repetidamente en consulta:

«oe« "YO quierc ser yo mismo".
+ee "Yo quiero ser alguien en la vide".

+s: "YO guiero enccntrar mi vocacién'.

Debaremos preguntarnos entonces: jqué es vocacidn?, o mejor dicho ja gqué
significados ncs ramite este tdrmino?. Cotidianamente estd asociada al campo
de la sleccidn de las ocupacionss o profesiones y definida vagamente como 1
predisposicién a la tasndencia, a el deseo da, la inclinacifn a una tarea o
une activicad.

Ahora bien, su etimologfa nos lleva al término "Vocatio” {1) que signi-
fica llamado y que incluye tanto el "llamar" como el sar "llemado”.

Por influencia dal Cristisnismo esta palabra tcrd connotaciones fuerts-

mante raligiosas, apuntanda a una duradera forma de vida, a un astado de vi-



da a qua uno es llamado. Desde asta perspectiva el gue llama en definitiva
es Dios, gue concduce a 1os nombres a los variadaos géneros de vida vy quiere
que en elilos cada uno alcence su salvacién en Cristo,

"VYocacién se poaoris definir zcmo el llamamiento por a2l cual Dios incli
na a cualauiler estado de vida" (Fadre Acosta,1589) {2j.

Cesda esta perspectiva se pocria decir que en el origen cda la vocacidn
hay una eleccifin da2 Digs, una voluniad divina a realizar, Dios tiene un pro=-
yecto, destina una parsona pare realizaric y la llama esperendo una respuss-—
ta, un compromiso para toda la vida,

Ferrater Mora (p&g.3.450, 1288) {3) diré& da "Vocacién®: "Le vocacifn as
el resultado de una vox, y édsta es la accién y el sfecto de un vocere o lla-
mar*.

En referencia a Haicdesgger en su articulo "Conciencia moral" donde éste
analiza tal conciencia por madio ds la noclén ds vocacién, Ferrater Mora pun
tualiza que le vocacifn es icentificada con el llamado dal Cuidado; y como
éste es el ser da la Existencia, la vocacibn del Cuidado o Existencie puede
ser considerada como la vocaci®n o llamacdo de la Existencie.

Llamado de la Existsnciz qua hace suponer un llamado a la Existencia que
estaria "perdida entre las cosas ccn el fin de que wuelve sobre s{ misma., =1
punta discutible desde este plentso seqin al autor da referencia estaria en
"Gud se ancuentra”, jes la nada, an la cual la Existencia estd suspendida o
es la plenitud del ser de esta misma Existencia?, Dos positilidades cuya res-
puasta pocra variar segln le interpretacién ds Existencia que se haga, tenien
do sn cuanta que ss8 supone gue "el puro ser y le pura nada” son lo misma.

Tensmas entcncss una “Voluntad Divina", un llamado, un proyecto que gs—
pera una respussta incondicional; tenemos también un "llamado de la existan-
cia {Vocacién) a la Existencia (vacacién) perdida entre las cosas“, y un
encuentro posibla.

Es decir que en ambos plenteos encontramos el "llamar” y el “ser llama-

do". Encontramos tambidn "un prayecto de otro" {Dios) y un compromiso para



toda la vida.

En tanto lo que la Existencia encontraria en si misma al seguir la in
vacacidn ce la vocacidn terndria dos posibilidacdes no necesariamente incom-
patibles y que de igual modo implicarie asumir umn caompromiso vital.

Dijimos anteriorments gue Vocacidn inclula tanto el llamar como el ser
llamado, diljimas también que se escucha ilnsistentemente en caonsulta:
+++ “Yo guiern ancontrar mi vocacién®.

Deberemos leerloc entonces como "Yo quiero encontrar mi "llamado". Este
llamado que puntuamos desde un plantec religioso como proviniendo de Dios,
en relacidn a una misi6n gue era un proyacto y gue se traducia desde wun
planteo filosdfico como desde la Existencia a la Existencia deberemos pun-
tuarlo desds nuastra posicidn tedrica.

5i bien es cierto colncidimos en remitirnags al término Vocacién defi-
niéndalo como llamado seré importante seralar gue “encontrarle", "escuchar
lo” implicard y remitird siempre a Otros. Estos otros qua aluden imprasscin
diblemante a los otros del sujetc guae lo prasxistieron y por cuyos ceseos,
y par cuyos proyectos su constitucidn fue posibla. Otros que aludiran nece-
sariamente a una interioricad-exterioridad de limites indiferenciados aque
remitira a la interioridad o exterioricdad del "llamado". £sto sera trabaja
do con la amplitud que el tema requiere en los capitulos siguilentes.

Solo agregaremos gue podemas afirmar siguiendo nuestra teoria de rafe-
rencia que aquello gue aparsce como exterior puede sumergirse convirtiéndo-

s8 en lnterior y viceversa, a lo largo de la vida de un sujeto.



-RESUMEN:

El término "Vocacién®" nos permite en este capitulo ubicar al su-
jeto de la orientacién vocacional en su condicifn da "sujetado®. Sujeto
"vocado", "llamado", que provendrd siemore da "Otros*. Y su consiguiente
necssidad da apropiarsse ds un proyecto gue lo llsva a anunciar repetidamen

ta: "Yo quierao encontrar mi vocacifin®.,
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V - EL SUJET} DE LA CRIENTACION VOCACIONAL

V1 Suijsto y deseo

En el capituloc anterior nos referimos a Utrcs cumo aguesilo que Pregaxis-
tid al sujetc y nor cuyos daseos y por cuyos prnysctos su constitucién  fue
pasible. Titulamos a este capftulo "E1 sujeto de la orientacién vocacicnal®,
ssto nos lleva indafaectiblemente a una pregunta: jQuién es el sujeto ca la
orienlecidén vocacional?, Seré& importante antonces, comenzar por 8scuchsar al-

gunos planteos de laos adolescentss cuande llegan a consulta.

ee."Mi madre me dive que siija una carrera da verdad como abagacfa o

madicina..." (Clara).
ees"Mis padrss quisieran que yo sea profasicnal®... (ésteban].

eee "Ml padre es contador, &€l dice qus elije lo gue quiera, pero que si

soy contadora lo tengo tado resuslto”... (Miryam).

+++ "Quisro estudiar una carrera universitaria para ayudar a la humani-

dad.,." (Juliana).

e« "Quiero ser importante para selucionar todo lo gus anda mal en el

mundo®... (Diego).

ee. "Ml padra dice que sl no sa estudia no se ss nadie sn la vida“...

(Dparto).

“#41 madre ma dice, mis padrss quisieran, mi padrs es, la bumanicad, el
mundo, ser en la vida“..., expresiones todas que dan cuenta de un sujeto en-

tre dessos, sujetados a esgs doseos.,

“g£l daseo es el deseo dsl Otro" {lacan,Escritus I - parte 4,pég 227)(1).
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El lencusje preexiste al sujeto por lo tanto implica un dtro (). Esto supg
N8 un encusentro, doncde hay alcuisn que le habla y qus ademés confirma que
81 habl$.

Entcnces podemos decir qus este lugar gue sl sujeto evoca cuando hakla
hacie donce se dirige y desde doncs espara que su da2cir sea sancicnado caomo
tal, es el Otro, "tasoro de los significantes". Son los significantes ds 1la
culture ajustados a las leyes dal lenguaje y serén estos los gue "atraparén"
al sujeto, incluyéndoclo en un 6rden culturel.

El sujeto as{ esti sujetacdn, amarrado, a los significantes cal Otro,
es decir que es el discurso de este Otro el que insistiréd en €l caonforman-
dolao.

El sujeto sntonces es en tantc as hablado, en tanto que el Dtro habla
a través de él.

Decir qus el sujeto es hablado remita a una sensacifn da ajenidad gue
hace decir a Maruja: "yo quiera ser yo misma"...

Llegar a decir esto supore que sl sujeto que ella es, intentd cdesespe-
radamente escapar a la “ajsnldad" gque ss efecto de su constitucidn misma.
El hescho da dacir simplemente Yo, reconocerse, apropiarse de una imagen es
lo que Freud llamé Narcisismo (..).

Paraddjicamente esta estd jugado en relecidn al Otro, ya gue el sujeto

(.) - Otro:"Intarviene en la teorfa de Lacan en niveles muy diversos, pero
taodos ;;;35 niveles se distinguan por el hecho de qus conciernen una diman-
sion de exteriorided en relecién al sujeto. Lo gue Lacan llama el Otro, es
una dimensidn de extarioridad que tiene una funcién determinantzs para el sy
jeto. En este santido es, si se quiere, el nombre genérico de lo quz Freud
llam§ la "Otra escena", esa otra escena doncde se sitGa toda la maguinaria
del inconsciente". (Miller - “"Reccrridn de Lacan",pég.19) (2).

Para ampliar el tema remitirse a "Introducci6n del Gran Qtro*. Lacan, Sem II,
pég.353 - Paiddis, Bs.As., 1983,

(¢«) - Para ampliar el tema remitirse a "Introduccién al Narcisismo".

Freud, S., "Obras Complatas",Tomo II, p&g 2.017?, B.Nuava - Espana, 1974.
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pide a ese Otroc lugar un reconccimiento que lo ecnfirmas como sujeto autdno-
mo.

Ahora bien, dijimos sujeto y deseo, ;5u@ es lo primera?. Lo primero es
8l desseo c2 la madre por el nifio. Es lo que posibilitera su condicidn da su
jate. €1 infans, pura necesidad, en un registro puramente bilolégico da cuen
ta de su pasaje e un registro diferentz, el de la demanda, en el precisa ins
tante en que tienme que pedir aguello gque n=2cesita, y para hacerlo tizne gue
pasar por los significentss cel Otro. Asi cuando el nific llora y la madre ci
c2 "tisne hambre", y le da la lsche, estd sancionando el mensaje como un di-
cho. Y solemos sscuchar "llora porque le duele algo, llora por hambre, me es
t4 pidiendo gue lo elce en brazos", atc.

Un significante se articula entoncss a otro significante,podriamos de-
cir que esta articulacién pusde definir lo que es une damanda. Perd no todo
pudo ser dicho, no todo pudo ser satisfecho, algo se perdid, algo livado a
la "pura necesidad". La pérdida dej6 un vacie, vecic c¢e significecidén, algn
va a faltar sismore y esto gue falta retormerd como rdeseo. Y es ésto, este
vacfo, esta falta, como un hacho da estructura lo gue causara el dassa. Y
es asto lo que llesvaréd a un sujsto a una blisqueda psriangntas de aquello que
le falta para sentirse "completo”.

Un ejemplo claro de éstc que decimos lo tenemos en las palabras de Me-
risa cuando dice: ..."Pensé en estudiar madicina, parecfa una carrara gue me
sva a "llenar®, pero fuf{ a la facultad, escuché clases, ful al hospital vy
entrevisté profesioneles, y me ¢i cuenta que no seria suficiente; pensé en-
tonces que estudier paralelamants psicologfa "cnmpletaria" medicina,psro no
se, sisnto que no puada encontrar algo gqus ssa “"total" que me haga sentir
“plena"..."

Habr& que diferenciar entonces ese "hueco", ase "vac{o" que causa el
deseo de "el o los objatos dsl caseo" (Madicina, Psicologia, “"objetos" sus
tituibles). Hablar de "objetos del daseo" nos remite en el ejemplo que "no

le faltarfa rada®, algo se guiebra y "Medicina" ya no cumple esa funcién.
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Hablar de causa del deseo en cambio nos situard ante algo qua no pocra
sar del todo llenado, ni todo satisfecha, conservando asf{ la ccndicidn mis-
ma para que un sujeto circule por sl mundo como doaseante. Es dacir que la

condicidn del deseo, de su permanancia, 8s su Insatisfaccién.



V2 - Sujeto, Edipo v Ley

Daciamos anteriormsnte que lo primsro es el daseo ce la madrs por el
rnido; pero existe todo un orden simbflico del gus ls madre despende, hay a&
go mhs. Ossds aqui se abre para el nific y entra coafusamente el deseo da
otra cosa, "hay otra ccsa que mami casea, ademds da mi, algo aue la satis-
faca, ademis da mi{, Es el cotidiano juago qua se instala sntre =1 nifio y la
madre cuando ésta desaparece y vuelve a aparacer, es cdacir "no siempre es
t4", "falta por momentcs®, y ganera un efecto da “hay algo m&s gue mamé bus
ca fuera cde mi", vy con esto se posioilita la entrada de un tercero. E1 pa-
dre, camo portador de la lay, comos prohibidor dsl objeto que es la madre,ya
gue la madrs va buscar “otra cosa” allf{. £1 padre pocrd sntonces aocupar el
iugar desl mediador, de portador da la ley, psro solo y en tanto la madre io
funda como tal. Y de esto da cuenta la ley, el cOdigo civil en su artfculc
313-1 de 1972 ya que desds entonces “el padre del hijoc ya no ns aquel dasig
nado por el matrimonio, sino aqusl designado por la mzdre. Es decir que se-
ra padre, en tanto la madre lo "nombra" como tal. Y al hacerlo loc nombre co
m3 ley que estd mAs alld cda su capricho.

"Nombra dsl Padre", dird Lacan (.) (Sam.v, 1958} (3) gue en tanto nom-
bra la ley pueds ser acsptado como aquél que priva a la madrs dal objsto da
su deseo. Podriamos decir gus sl Nombre dsl Paedre en la madre seréd el funda
mento desde donds sa origina para el hijo 1lo que llamamos eutoridad patarma.

Un viejo adagio jurfdico dics "Pater incartus est, matar certissima®,
puastc que es incierto, pera el hijo as nacesario el tastimonio de la pala-
bra da la madrs sobre el padre.

Froud instala al padrs en cada lugar dal complsjo da Edipo, mito que

ayuda a ccastruir diferentas tiempos 1l8giccs an la constitucifn del sujeto,

(«) - "Nombre dal Padre". Para amplisr sl tama remitirse a "Las formacio-
rnes dal inconsciente®. Clasaes del 15 y 22 de aenero. Lacan, J., Sem. V =
57 - 55, '1nédit°.



situadndolo en una posicifn y en una estructura.

Deciamos anteriormente que solo si algo falta as posible dasear, diji
mos también que "el deseo ss el daoseo del Otro". Tendré que inscribirse en
el sujeto entonces, la dimensi6én de la falta, promoviendo all{ la circula-
cién del deseo y la posibilidad de spropiarse de él.

Y escuchamos decir a Juliana (18 afdos, Colegio Normal 4, 1991):
es«"Ml madre es psicOloga y tengo miedo de que esto me influya en mi slec-
cibn, yo se que a ella la harfa feliz siguiendo su carrera“... podria lees
se en las palabras de Juliana "tango miedo de que sl daseo de mamé determi
ne mi alaccidn”, peroc “sianto qus si lo hago me querréd més", tengo miado de
quedar aprasada en el dsseo da mami pero ;cSmo saber cuél es el mio?, ;cémo
“apropiarms de é17"...

Escuchamos también a Carlos (17 afdos, 5° ado Colegio Normal 6, 1391),
"o e M2 sientec presionado, siempra pensd qus seguiria Abocgacia, como mi pa-
drino, incluso estuve muchas veces en su estudio, yo trabajaria con 41, &1
ma lo prometid con esa condicifn, ds qus sea abogado, pero todos me dicen
qgue la carrera dal futuro es Cienclas Econémicas, no =se que hacsr..."

Podriamos escuchar en las palabras de Carlos por un lado, "si hacses lo
que dasao te promato gus te daré un lugar y por otro lado "todos me dicen®,
es decir que en cualquisra de estos casos aparece el deseo dae otros jugando
su partida y un sujeto que si pusds llegar a intarrogarse lucha por apropiar
se y escuchamos: “Me presicnan, no sa qus hacer”, "quiero ser yo mismo",etc.

Ahora bien, decfamos que el mito del Edipo nos parmite dar cusnta de
los tiempos 1l6gicas por los que pasa un sujeto para constituirss como tal.
Debarsmos entender siempre estos tiempos en asta dimensidn para diferenciar
los de "tiempos cronolfgicas®.

En un primer tiempo del £€dipo situarsmas a la madre siendo interrogada,
:qué quiere ella?, el nifo busca satisfacer el deseo de su madre, ser obje-
to de su desso. La respussta qus eobreviene a ssta pregunta igué quiere

ella?, si es que el padre intervino es: "quieroc “otra cosa®, que me satis-




face ademis de vos”.

En un sagundo tiempo el pacra intervisna como privador de la madra,
Vualve entonces al nifio la ley cal padre. La madre reenvia a una ley que
na es la suya y confirma al nifo da que el objeto ¢= su desgo as paseido
por ese otro al gue ella raenvia. Da esta forma la madre derende de un ob—
Jeto que no tisne. Pero no es la palabra del padra lo qua constituye (ima—
ginariaments para el hijo) la lsy, sino el padra. Es decir qus el cadra
ocupa el lugar da un rival amenazante. En un tercer tiempo del Edipo pode-
mos situar al padre como el gue "tiens" assa "ctra cosa®, e@sa algo oue la
madre va a buscar para satisfacerse. Dijimos, “33223". "no es la otra czsa*.,

Des esta man2ra el padre es portador, reprasentante da la laye.

Se da cuesnta en esta tiampo ds una operaci6n simb6lica, Freud llama
Cestracién.,

€l padre es interiorizado como Idsal dal Yo en sl sujato. "Pera tener
tendrés que parecsrts", pareciera que es posible ascucharse, tiane lugar
aqui la complsja trama de las icdentificacicnes.

Lacan dird (Sem V, 1958, pég.21) (4) "tiene los titulos pare servirse
ds sllo en el futuro ei es var6én, o buscard por lado del padra, st 28 mu-
Jer".

Es dacir, que acceder a este tarcer tiempo le permitiré al sujsto una
salida, dijimos el padrs interiorizado como Icdeal dsl Yo, antonces el padras
donando emblemas, permitisndo al sujeto su insercién en el mundo de» la cul-
tura y de sus lesyes, produciendc un efecto ordemnador. Efecto ce no poce al-
cence 8l pensamos que un sujats pedrd circular como deseants en tanto esto
se haya praducido,

Ahora bien, el Padre, el Nombre cal Padra, como dijimos enteriormsnta,
no es el apsllido del padre lesgal legitimado por el Estado sino una funcifn
ejercida par aqusl al quas la madrs reconcce y nombra como tal,

Y escuchamos insistentemants en consulta plantsos como los siguientas:



«++"Siemore crei que seguiria Cisncias Econfmicas, y ahaora me doy cuenta de
que lo que realmente me importa es "el sar humann" y Cisncias Econémicas ma
paerece que va a:lo material, estoy muy confundida no se qua hacer..." (Clag

dia, 18 afios, Colegio Normal ce Avellaneda, Bs.As., 5° afo, 1930).

cee"Siempre quise estudiar algo ralacionado a 1la Madicina o a la Odon-
tologia, {mi padre es odantdlogo) o eso crefa, también me gustaria hecer al
go por la Justicia, perc no estoy =eguro de seguir Abogacla... 70 z@... pe-
I'0 en cualquiera das estas carreras tratarfa de ser tan "“humano® y tan llanac
ds amor por la gente como mi pacre®,(Javier, 17 afdos, Colegio Normal 1, Bs.
As. 1921).

Y podemos ascuchar, "una carrere que tenga sn cuanta al "ser humana",
"quisiera hacer algo por la Jjusticia®,"lleno de amor gor la gente", etc.
Frases que dan cuente da emblemas conados por un pacdrs qua fus interioriza-
do como Ideal del Yo.

Tenemos hasta aqui al padre en cada recodo del Edipo, mito que en tan-
to irreal permite articuler aquello qus escapa a ser hablado. Dijimos la sa
lida, la declinacién del Edipo por via dal pacre. Ahora bian, hasta aqui ha
blamos dsl padre interiorizado como en diferentes posiciones. Al radre del
inicio lo presentamos como el Padre amsnazante, privedor, y os 8ste el padrs
amada.,

A esta amor al padre Freud lo plantsara como una identificacidén primor-
diel y haré de este amor el principio dal Superyo, Pa;a dar cuenta de ello
nos remitimos a Freud (Malestar en la Cultura, Pég.3.059) (5), all{ aescribe:
"Satisfecho el odio tras la agresién, en el arrepentimiento por el acto sa-
1i6 a la luz el amor por via de icentificacién con el padre”. “Instituy$ el
Supsrya al que confirif el poder del padra”, "gl (podsr) que tsnia de cas-
tigar por la agresifn psrpetrada contra 81 y agrega: "sl amor cred las limi
taciones morales destinadas e prevenir la repeticidn del crimen'.

Podamos dacir entonces que el amor engencra el Superyo, el que seré
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constituido por identificacifn con los trazos del padre y especialments con
su potancia.

E1l Superyc ubicado das esta manera cestruye toda posibilidad da mantener
lo en la imagen tranquilizadora, pacificanta y raguladora del daseo como qui
sleron hacerlo algunos post freudianos con objetivos domesticadores dal in-
conscilente.

Podriamos dscir, siguiendo estrictamente a Freud, gue es justamenta lo
contrario, ya que su figura vociferants socmate siempre al sujeto a =u impera
tivo. "No hablo, soy habledo"”. Tenemos al sujeto a expensas ca la voz.

Y ascuchampos en consulta plantsaos como el siguienta:
maria Julis, (17 efios, S° afo Colegioc Normal de Avellaneda, Bs.As., 1990),
«++ "NO 828 que me pasa, estoy muy angustieda siento como si algo me presiona

ra, no pusdo entender gus me pasa, pisnso gue dsbo elegir y debo ser brillan-

te, y @s como un vacfo, como si ms paralizaras...”
0 escuchemos a Marieno (18 afos, 5° arfio Colegioc Normal 6, B3.As.,1991).

+es "Dosda que comencé el 5° afio empecé a sentirma mal, se acerca mi final,

bueno, tango que elegir carrara, empezar la Universidad, dabo hacerls, es-

toy muy angustiado..."

“Debo ser brillante", "siento un vacio", "sa acerca mi final*, "debo ha
cerla”, Frasss que dan cuenta da un mandato, de un imperativo qus se filtra
quebrando, paralizanco, precipitando en la angustia que cafine un vacfo vy

que se podria traducir como “daberés ser brillanta, sino no serés nada".

Planteamos los tras tiempos del Edipo, dijimos que accedsr al tarcer
tismpo le psrmitird al sujeto una salica, hablamos del padre en tanto fune
ci6n, qus en tanto presenta la ley representéindola pacificar&, posibilitaré
un ardenamiento y pcndra en circulacién al sujsto como daseante. En asta po
8icién el padre depsnds de una ley que estd maAs all8 de su capricho, entra
en jusgo entonces pera &l también, el "no todo", y es justamenta esto lo que

lo conviarts también a él en faltante, y dijimos anteriormente que salo =i
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algo faltaba era posible desear. Pues bien, si este Otro desea, la pragun-
ta que surge inevitablemente desds el sujeto es jqué desea ca m{?, ;qué
ss lo que el Otro desea de mi?,

Surge la pragunta, y acomparidndola el intento da no sscuchar la respuas
ta, como un modo ca evitar lea angustia gue &sta podrias provccarle. E1 su ja-
to se defiende antoncas, tratande ds tspar la “falta" en sl Otro, tratando
de no saber acerca cda le castracifén dsl Gtro, que lo reenviarfa inevitable=
mente a la propia.

€s decir entcnces que buscera la forma ds :no percer consistencia, ca
ne quadar snfrentado a un vacfo, a que algo "falta" tal como lo planteamos
sn el punto anterior, en donde dijimos que cuandn el niAc llora y la madre
dacodifica ese mensaje en "llara pcorgue tiene hambra estamos ante un sig-
nificante que ss articule a otro significente, dafiniendc as{ 1o que es una
damanda. También dijimos que no todo pudo saer dicho, y no todo pudo sar sa-
tisfecho, algo se perdid, y alge ligado a la pura nscesidad. Esta pérdica
d2jé un vacio, es cdecir gua algo ve a faltar siempre.

Pocemos afirmar entoncas, gue esta falta es un hecho ca estructura, an

contramos entonces le via c¢3 los significantes, y el vacio caomo elemantos
que tienen que ver con la estructuracibn misma de un sujeto.

A la frase qus vincula estcs dos slamentos, Lacan la llamb “frase axio-
matica®, una frase organizadora da un sistama a partir del cual s2 crean zen
tidos.

Sentidoss da consistencia, entonces el sujste podré tener una espacie
de “libreto™ con el gue podré caminar por la vida. €3 por esto que sa afe-

rrard a 1 con vehamencia.



V3 - Suieto y Yo

En el punto 5.1 dijimos "El sujeto estd amarrado, sujetado a lgs sig-
nificantes del Otro, es decir que 8s el discurso de este Otro el que insis
iré sn 81 conformindolo. El sujeto entonces, es hablado, en tanto que al
Otro habla a través de él". Hablamos también en 5.2 de un sujato que en-
frentado al deseo, a la falta del Otro se preguntaba ;qué dessa el Otro cds
mi?, y dijimos también se dafiende da la inconsistencia que le produce es-
ta falta con una "frase axiomdtica". Entonces tenemos un sujeto enfrentado
a la ajenidad y al vacic, as dacir tenemos un sujeto desamparado.
LCSmo ss defiende el sujato de su desamparo?, Lacan (Escritos II, pag.
627) (6) dirk: "El sujeto se defiends del dasamparo con su Yao".

Emarge en el plano imaginerio antonces la relacifin "Yo-otro imaginario”.
La identificacién cel sujeto con la imagen del "otro” crearé& la ilusién de
la autoconsciencia. £1 sujeto se aferra a este "otro" espscular ya que as
cesde alli dssde donde se sostisne. A esta instancia Fraud la 1llamb "Yo

Pero el Yo no puseda situarse solamante en un plano imeginario ya que
ase "otro" especular, su imagen no es autdnoma, estd§ determinada por un sig
nificante que la trascience, y es lo qus denominamags Ideal del Yo. La regu-
lecifn simbGlica ss instaura con él. Pero no concluyen aqui los registrns
del Yo, si recordamos a Fraud ("El Yo y el Ello", pAg. 2.701) (?7) cuando di
ca: "Donde Ello era el Yo a de advenir" podamos sntender “donds el vacio,
donde la pura pulsién (.) era adviene un Yo. Entonces en sl origen mismo dsl
Yo situamos un huaco de significacibén. Podemos decir entcnces, que la “con—

sistenclia"” dal Yo esté sostenida en un vacio. En sintesfs: la consistencia

(.) = Pulsi6n: para ampliar el tema remitirses & "Los instintos y sus desti-
nos",Freud, ob. cit. Tomo II, ph&g. 2039.

"£l Yo y el E1llo", Freud, ob.cit. Tomo III, pAg. 2701.

"wss alld del principio del placer*, Freud, ob.cit. Tomo III, pég.2507.
"Tyche y automaton”, lLacan, Cap. V., PAg.63.

"Los cuatro conceptos fundamentales del psicoanflisis”,Edit.Sintesis,Bs.As.
1986.



del Yo es una ilusién.

Para mantanerla el Yo se sostisne en lo qus danominamos Idsal del Yo
que ls propone una salida airosa y lo lleve a incluirse en el campo de la
cultura y la produccién, sostsniencdc desde lo simbdlico una idantificacién
cen una imegen.

Y sscuchamos en consulta planteos como los qua siguen:

Marfa Jos3d (17 adas, 5° efo Colsgio Liceo 1, Bs.As. afo 1990)

«s. "NO s8 que hacsr, pesnsd en estudier Ciencias Biolbgicas y sar investi-
gadora (mi padre es investigador), gquiero hacer algo por la humanidad"...
2 a Gabrisl (17 afos Colegic Nicolés Avellaneda, Bs.As., afo 1991}

+ee "“QGuiero ser escritor, mi idsel es Borgss, es un grands, pero tengo aie
do de equivocarme™...

Podemos pensar entonces aque en "gquiero sar investicadora (mi padre es
investigador)', "quiero hacer algo por la humanidad"”, "mi ideal es Borges",
estén en jusgo la compleja trama de las idsntificacicnas y cda los ideales,
Ideal dsl Yo que sostisne una imagen y se escucha "guiero ser... a la mane
ra de...".

Es decir esntonces, gue tanto "sl libreto® camo el "Yo" cumplen el co-

metido de “dar pafo”, "dar sentido" al sujeto; esn suma darle "continuidad"

asta "apropiacién" gque algunas corrientes psicoanalfiticas denominarcn
*Identidad”,

Ahora bien, }qué suceds si este "paio", esta "vestidura" se raja?. po
driamos dacir cue el “taxto" dal litreto se quiebre, "se pierds sl hilo*,
es dpcir que este andamieje que sostania al sujsto, vacila. Lo que sabre-
viene es la angustie, angustla que harén que se ascuchen plantsos como los
siguientes:

ees “MB siento raro, NC ms reconozco, No Se qua m3 pas8“...

(Antonio, 17 afios, Colegio Nicclés Avellaneda,Bs. As.1990)

"No se que me pasl, da pronto ms empecd a sentir extraio, como si

no fuera yo mizmo"... (Marcelo,l8 afos,Colegio Instituto Indepencencia,1991).
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Serd importants marcar gue si en el Yo y en la "frass axiomética" se

privilegia una ciertas inercis para que puedan cumplir su cometido, sn gl
"sujeto", sujeto dal inconsciente, se privilegia su posibilirzlad de dasple-
zamianto. £s afecto el significante (tal como plentsamos en S.1) y se dsa-
lizard con &1, dando lugar a lo que Frsud llamd “las formaciones dai incons
clente® y que implican a laos suefios, lepsus, sintomss, etc.

En tanto esto es asi{, podemaos afirmar que: “el Sujetc no as el Yg"

(Lacan, Sam XI, phg.222) (8), distinci6n imprescindible de realizar pare po
der dar cuenta desds doncde abaordamos nusstro trabejo. En tanto qus sujetado,
capturado en las redas dal lengusje, el sujsto ss un producto. Sujsto dsl
inconsciente diréd Lacan (Sam. XI, p&g.23) (9).

"Lo inconscienta aluce a un conjunto de pensamientos ajenos cue aperean
sobre el Yo" (Freud, “El Yo y al Ello",péag.2704) (10). F1 sujeto entoncas
es efecto de "pencamisntos ajenos", "sfecto dal discursc dal Otro", tal co-
mo lo dijimos anteriormante en 8l primer punto de sste capftulc. E1 Yo en
camblo ofrece una altsrnetiva ilusoria al sujsto para qua tal como lc plan-
taamos, pueda dafsnderse del dasamparo qus supene ser un productc,

E1l Yo permita recrear constantessnte la ficcién & autcnomia, e ince-
pendanciz, ce "apoderacdo dal propic dastino",

El Yo “piensa”, sl Sujeto “existe" y pocriamos egragar “insiste y repi-
*a*, en tanto sujeto dal inconscienta.

Diremos entonces: "El Sujeto es allf{ donce no piensa“. Hasta aqui plaﬂ
teamos que en el Yo y la "“frase axiomitica” se privilegiaba una cisrta iner
cia, psro hablamos también cde "libreto®™ e “"imagsn", les concadamos entoncas
pertenencia a otros registros, simbdlico e imaginario; por lo tanto pocrén
también deslizarse entrs los significantes.

Esto requiere proponer siguiendo a Lacan, una grafica topoldgica gque en
cusntra su mayor posibilidad ds exprssién en lo que la Geometria TopolSgica
llamd "Banda de Moebius". Ella explica una 1l8gica de los contrarios ya que

dos figuras son eguivalentas siempre que se pueda pesar de una a otra por me
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dio ds una dafcormacién, as{ algunas de las propiedades cambien pare otras
quedan inalteradss. Estas propiedades inmodificadas son llamadas tocpolégi-
cas. Dsbe ser bicontfnua y biunivaca.

Esto nos permite decir que lo interior-extsrior son de 1imitas indifs
renciadoe ya que aquello “"interior" pusds emergsr y viceversa.

Tenemos entonces "el pado®, @2se "plano inerta® gue daba consistencia y
la Banda (de Mosbius) por donde matonimicamente tiene lugar la dialéctica
de los significantas, y las Jjusgos imaginarios. Fluctuando, sumergiéndose y
emergiendo, pero epuntando siemprs al "plano gue grafica el"pario®, podremas
rasconocer a lo largo de le vida ds un sujeto el estado de su Yo.

Y escuchamos insistentemente an consulta:
sees "YO quiero ser yo mismo"...
eees "Yo quiero ser alguien en la vida®"...
+se "YOo quiero encontrar mi vaocacifn"....

Y dacf{amos ja quiénes evoca cuando se quiere "escucher®, "encaontrar"
la vocacién. La respuesta nas rsenvia siempre a Otros.

Deciamos también “un sujeto es posible porque hay Otro", un Otro de-
seants, y desde aqui as desde donda una frase que haca posible una histcria.
Una historie qus es construfda desds un discurso donde se juega el daseo ds
los padres. Se jugarén entonces para el sujeto determinaciones inconscientas
de las cuales nada sabe.

Esta determinacifn, aste discurso, se ordena dasds el Ideal del Ya, al
cual ya nos referimos, y propicia la bisqueda ds una imagen que se sostiene
ellf y que nos permite escuchar:
ess "Y0 quiero ser abogado"” y se lae "a la manara do...".

En el punto 5.2 de aste capfitulo dijimos gua el sujeto se las ingenia
para no saber acerca de la castracién,

Pues bien, hay dos formas de evadir ese saber: una via es el sintoma
qus implicarl la posibilidad del deslizamiento metoni{mico por la cadena ds

los aignificantes; y otra via es esa “frase axiomética” a la que nos referi



mgs anteriorments vy gue reenvieréd al vaci{c, a ese vacio de sicnificacién al
que se articulard la frase fundadora, brindando "parec" al sujeto. Raspecto
esta ultimo via eparsce, filtrandsse en esa frase, la figura vocifsrante vy
scmatadora dgl Superyo.

Y escuchamos:

eee "Ta cobes". "Tu daberis ser.

see "Te 1llamerés Alejandro y magno como 41 daberds ser®...

Qoble vartisnte de una misma nominacién. La vertienta emblamitica, exa&
tant3s, qus lleva a la salida por sl lado de los ideales. Idaal Zel Yo, gua
como dijimcs remite a una instancia donde se jugaréan pera el sulato datsrmi-
naciores inconscientos, ligedas éstas al deseo ds 1los padres y a la estruc=—
tura gus las pracede y contisne y qus 88 de ordsn cultural,

Podr{amces dacir que la instancia que llamamos Idamsl dal Yo s=td escen-
clalmzenta constituida por significantas, que adgquieran el valor ca emblsmas,
de insignias, gue remiten a las "insignias del padre®. Racordamas que la sa-
licda cd2l Edipo, donds en su tercsr tiempo es posiblia la operacién das la cas-
tracifn, posibilita la salida ce un sujeto como caseanta, @ travas dael padre.

Seré importante marcar que el Idsal dal Yo, no estd constitulcdo por una
sola insignia como objeto de icantificacidn; serin un conjunto da icentifi-
caciones las que instituirén gata instancie normatizada qus implica la mata
forizacién dal padre.

El ceseo pasa a la categoria ca identificscién. Ccurrse primero una slec
cifn de cbjetoa, "el padre ccmo cbjeto del desso dal sujeto”, luego sa idsn-
tifica a €1, a un rasgo unico, & un significanta d¢s la persona deseada, des
de esta lugar recupsera su deseo y porta los emblemas & lus cuales podra acu
dir y en les cuales sa podré sostensr.

Ideal del Yo desde los emblamas que dona el padre, emblemas a su vaz
inscriptos en ase ordan que llamamos dol lenguajs y que habla en un sujato
y transmite =230 gus llamamos cultura.

También hablamos de Supervo y cda imperative "Tu cdeberés ser", un "Tu



deberés ser tal o cual“... no es al azar, el Superyo que vocifera imperati

vamente en el sujsto, también remite al Superyo bajo cuya influencia se pro
duce la evolucifn cultural. E1 mandato que deviane en este ..."Te llamarés

Alajandro y magno como 81 deberds ser“"..., tienae presxistencia sn la cultu-
ra,

Dobla vertiente deci{amos, la del Ideal del Yo y la que se escucha en
a8l imperativo mandato. Vociferacifin que pusds arrastrar a un sujeto hacia sl
vacfo, hacia su dastruccién.

Traducido en esta expresién ... "Seréds lo que dabes ser, sino no serés
nada“... y sscuchamos en consulta:

Pilar, 18 afcs, Colegic Nicolés Avellanecda, S8s.As., 1991
«s« "Esperen todo de mi, s muy fuerte la presién, estoy muy angustiada cuan
do pienso en mi futuro veo solo un vacio...™

La "vestimanta" de Pilar, del sujeto que alla es, se rajS. Bordeamian-
to da un vacio, sl "hils" del libreto en este momento “se corté”.

Posiciones subjetivas que darén cuenta de la circulacifn del sujeto en
tre los significantes y también da los momentos an gus bordea el "vacfa".
Por estas dos instancias, las qua graficébamos con la Banda da Mosbius y 8l
plano, sa desplazard un sujets interminablemente a lo largo de su vida.

Y pademos escuchar en las palabras da Julién (17 efios, Colsgio Noermal
Je.Bs Alberdi, Tucumén 1983)... *No se que hacer, no se que.me pasa, me sien
to mal, pienso en mi futuro y veo solaments un vacio”...

0 en las de Fedarico (17 afios, Colegio Técnico de la U.N.T. de Tucumén
afio 1986) ... "Siempre me dijeron que yo podrfa cualquier cose, que podris
todo, y siento que no puasdo nada... estoy mal, no se que hacer"...

0 en las de Patricia (18 afos, Colegio Normal de Avellaneda, Bs.As.1983)
+ee"ENn mi casa no mae dicen neda, sientuv que no les importa, es como si no
espsraran nada de mi{, me siento mal, cuanca pisnso en mi futuro no veo na-
da..."

0 en las de Juan Ignaclio (18 afios,Colegioc Independencia, Bs.As. 1991).



««."Ellos no me dicen nada, pero yo sa gue esperan todo de m{, y no sa
como lograrlo, me siento paralirado, es como zi 3@ ma vaciara mi cabeza, nc
S8 me occurra nNada..."

Y guadan rssopando el "vacio" de Julién, el "%3¢3" o "nhada" de Fedori-
co, el "pienso en mi futuro y no veo nada™ da Patricia, el "ma sianto para-
lizado, es como si se me vaciara la caobaeza“ da Juan Ignacio y nos remiten a
1a posicién subjetiva da estos sujatcs en donda s8 da cuenta ca esto que
llamamos "wvertiente Superyoica", en donde se filtra un imperativo que puB-
de pracipitar al sujetc inexorablzmente en la angustia, en el vacic y hasta
1llavarlo e su destruccifn., Hay culturas dondas la fuerza destructiva da este
mandato sa hizo presents en los altos indices da suicidios adolescantss fren
tea a los fracasos escolares, como ocurrid en cddcadas pasacas en el Japén.

Pero dijimos que 8l sujeto podfa circular y lo graficamos con la Banda
ds Moebius, es decir podra pasar da bordear sl planc, aste "vacic", a smer-
gsr y dasplazarse por entre los significentass, tsnemes un sjamplo da ssto
en las palabras ce Marla Elvira,(1? ados, Colegio Sarmisnto, Tucuman,1983)

ece "“No se qua hacer, mi padre me dice qus busgue una "verdadare carrg
ra"”, como abogacfa, ya qua &l no pudo haczsrlo“...

0 en las de Fernando (18 arios, Colagio Gymnasyum Univarsitario, Tucu—
mén, 1986). ... “de gusteria Lstras, pero no tiens futuro, pensd en lerecho
pero no ss8 qué hacar, no gquiero equivocarme, y no puaco dajsr cde penser Ggue
me tiene que guster pero también convenirma'...

0 en les cda Facundo (18 afos, Colegio Normal G, B83.As., 1989)

+es "Eatoy confundico, me gusta Clencias de la Ccmunicacién, pero pen-
€3 también en Administracién da Empresas, no sa que hacer, adamis se suma
el cbstéculo cel C.8.C., ls tengo miedo,.."

0 en las da Verénica, (17 afios, Colegic Licao N° 1, Ba.As. 1991)
ess "Quiero hacer elgo que ma guste, porque cs todes maneras es dificil en-
contrar trabajo con cualguier carrara, p=ro no se qus elegir, estoy con mu-

chas dudas, peﬁsé en Disafio Gr&fico, también en Ciencias da la Comunicacién,



también en Psicologfia, nc se..."

Y ascuchamos decir a Marfa £lvira "tengo que realizar los ceseos de mi
padre”, y a Fermmando preguntarse por dos carreras en donde sa le jusga el
no equivocarse y al mismo tiempo el "me tiens que guster®, y *convenirme®
que lo remitird a su propia historia. Y sscuchamos a Facundo decir: "No se
que hacer "entre”... y “entre”... tales o cuales carreras es decir gue es-
to lo pocré remitir también a una historia, la suya sn donda se Jugaré al-
go en torno a esto que aperece como Cizncias ds la Comunicacién y Adminise—
tracién de Empresas.

Y ascuchamos a Verfinica duder entre carreras y plantserse qué ess lo
que ella “le gusta". Planteo quse pcdria remitir en todos los ejemplos a un
primer paso en cdonds podr& llegar a plantearse para 2l sujeto en pregunta
donds se Jjugaréd algo en torno a la historia de sus identificaciones y a ac
cedar a algdn punto que de cuenta de sus determinaciones inconscientes< De
cir esto nos remite inevitablementa al dasplazemiento del sujsto entre los
significantes, por tanto, nos remite a la vertiente emblemé&tica cel Ideal
dsl Yo.

Dijimos anteriormente “el Yo piensa, el Sujeto existe" y agregaremos
"sa expresa 0 insiste a trevés de los susfios, el lepsus, sl sintoma, etc..
Freud plante6 que las formaciones del inconsciente sran la via de accaso a
él. Lacan dijo ques el inconsciente asté& estructurado como un lenguaje.

Diremos entonces: un lenguaja cel inconsciente accesible a travas de
sus formaciones.El sintoma, dijimos, 8s una de esas vias, en tanto repite e
insiste en la cadena significente con una verdad que astéd separada dsl su~

Jeto.

Podemos soetaner que el sfntoma tiens estructura de ficcifn, en donds

lo reprimido tienae lugar s6lo qua envuelto en miltiplas disfraces. Esto nos

permitird situer el problema de le "gleccién vocacional® an esta dimensifn.

Podriamos pensarlo como uno ds esos miltiples disfraces con los que lo re—

primido se presenta en escena.
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Vg Sujeto, Sintoma y Creacifn

«es "NO se que hacar, a vecas pienso =n Relacicnas Pablicas, otras en
Abogacia, tambidn en Filosoffa; Filosofia me encaenta pero ma dicsn que no
tiene futuro, que no es una carrera importantz. No se que hacer, no ss que
ma pasa Gue no puedo decidirme..."”

(Cecilia, 17 mica, Colesgio Maria Auxiliadora,Tucumén, 1983).

oes "Guizro que me ayuden a poder contastarme cuando me preguntc que
voy a hacer y la mente ca me pone en blanco”...

(Estaban, 17 efies, Oymasyum Universicad, Tucumén 1988).

+ese "Estoy confundido, quiero elsgir y pienso en Ciancias Sccnémicas,
pero... N0 s8 qua hacer y ademas hay GQue pasar ese mal necesario que as el
C.B.Cl l.."

(Gustavo, 18 eflos,Sc°efic Colsgio Carlos Pellegrini, Bs.As. 1590).

eee M3 gusta Ciencias ds la Comunicacién, pero quisero enalizarla,

quiero ser yo la que elige®...

(uarisa, 18 afos, 5° efio Colegio Normal N° 6, 8a.As. 1991).

Padicos, plantzos, que dan cuanta cda una demanda realizada por le ma-
yoria de los adolescentes que completan sus estudics secundarios. Ahora bian,
dijimos que situamos al problema de la “elaccidn vocacicnal®” an la dimensién
dsl sintoma, cabe preguntarncs entonces ;8s qua todos los adolescentss hacen
aste sintoma?,

Es necssario pensar que es justamente en la adolescencia cuando ss po-
ne en juego para un sujeto “hacer uso" de los emblerss donados por el padre.
Emblsmas, que como dijimos (5.2) instituyen el Ide=al del Yo implicando esto N
elecciones con respacto a au dafinicién sexual, familiar, profesional, etc..
Y ccmo telén de fondo sSe ascucha insistentemante:

ese "Quisro ser alguien en la vida, que carrera puesdo saguir?”...

ees "Quisro ser feliz, qué carrera m8 permitird serlo®...?
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es« "Quiero encontrar mi vocacién, gquisro sabar cual carrara es mi vo-
cacibn®...

Dacfamos sintoma y hablébamos de ficcifn y recibifamos estas damandas de
un saber sotre la Vocacibn, entonces socbra un "llamada®, y dacfamos asto in

volucra siempre a Otros. Mis especificamentas dijimos daseo da Otros.

Retraduciendo diramos entonces, qu@ cuancdo un adolescente damanda un
saber sobre su vccaci6n resaiiza esta preaunta: jqué dasea el Otro de mi?,
;qué quisre sl Otrao?.

Planteamos el problema de la elesccidn vocacional coma uno de laos maiti
ples disfraces con los que 1o reprimido aparece en la sscena. cPorgué sn 1la
agolescencia ese “disfraz"?,

Muchos aios atrés, al hiio de un repatero difficilmente alguisn le hu-
biesra preguntado ;quéd carrsra vas a seguir? o jcuil ccupacién seria la ela-
gicda?. De padre zapatero, probablsmente habrfa hijo zapataroc.

Estas preguntas no hubieren tenido lugar. E1 hijoc “sabfa" que dabifa ha
cer, probablemente lo reprimido usaria "otros disfracas®.

Como ya la plantaamos antericrmente (Capitulo III), surge con la Aevo-
lucién Industrial la necesidad de perscnal especislizada, surgen nusvas pro-
fesiones y da alguna mansra comienza a advartirse que no todos producfan o
tanian pesibilidades ds realizar las mismas tarsas, paralalaments avancaba
la Ciencia Psicolégica y con ella el astudio ds las aptitudes y capacicades
para pgder ubicer "al major hombre en el lugar correcto”™. A partir de alll
dijimos, se abre taoda una historia de la orisntacifn vocacional (formaliza-
da cumo tal),que =a deriva hasta nusstros dfas sn esta rsalidad en la que
la pregunta por el futuro vacacional (o lc que sa entienda por él) en tir-

minos de carrera, profasién u ocupacifn, "crea" "oriaentadores y orientados”.

Ahora bien, daciamos "al Sujeto no es el Yo", decismos también gl pro-

tlema da la elsccién vocacicnal: una pregunta, una demanda por un saber so-

bre el deseo de Otrocs.

Puas bien, osta damenda qua se expresa an el sintoma, es del sujato dal




inconsciante, ro del Yo.

Sujeto dal inconscienta que da cusnta de su verdad par via de una fic-

clién.

Diremos entoncss que es a través da la ficcifin gque supone =21 sfintoma

comg farmacidn dal inconsciente, an donda el sujeto de cuenta da su verdad.

Raspondar a la demanda de rafersncia can el estudio da las aptitucas,
los intereses, las capacidadas y/o sl psicndiagnbstico do la parsonalidad,
dan cuenta de una forma de abordaja de la praoblemAtica vocacicnal donda sa
apunta a trabajar cualitativamerita y/o cuantitativamants con el YO PIENSG.

En los casos en que se utilizen ademés tests proyectivos para el psi-
codiagnfstico da la psrsonalidad, se agrega le idea que a través de estos
tssts sa puede develar lo que estd oculto en el inccnscienta. En ambas po-
siciones el orisntador vocacional diagnostica, devualve rasultados y prenos
tice.

Mariana dics en consulta: "... Vins porgue ma8 tomaron unos tests y me
sale Abogacia o Ciencias Polfticas, psro no se gqua me pasa no ce que sle-
gir..." (“ariana, 17 efios, Escuala Sarmiento, Tucumén,1983).

0 escuchamos a Jos@ Luis (17 arics, Gymnasyum Universidad, Tucuman,1983)
oo "Vengo a que ma haga un test, no sa gue carrsra seguir®”...

0 escuchamos a Claudia (18 afdos, Colegio Normal J.B.Alterdi, Tucumén
1986). ..."Yo vine porgua me dijeron que con unos tests me van a decir cual
es mi vocacibén“...

0 escuchamas a Alejandro (17 afios, Calegio Normal Avellanada,8s.As.1989)
gua dicse: +.."No se que hacsr, no pusdo elegir, pienso gua con los test se-
r4 mds fécil, pero no sstoy seguro a mi hermana ls tomaron hace unos afos y
no siguid lo qus 1s salifh, le costd mucho decidirse"...

Podrfa escucharsa “ma salib” lo que es lo mejor para m{, pero siga tan

confundida como antas", "vengo a que ma da la raspussta sobre mi futuro pro

fasional®; "con los tests ser& mAs fAcil, aungues a mi hermano no le sirvié

siguid confundido®.
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En todos los casos 8std en juego una respuasta que si provisne del o-
rientador y lo tranquiliza lo satisfaceré, paro dssde nuestro lugar debers
mos pensar que "La" o "las" raspuestas cerrarin una pregunta que probable-
mente apareceré nuavamanta con este u otro “"disfraz", en este u otro esce-
nario,

En tanto 8l z{ntoma es una faormacién del inconsciente y en tanto esté
estructurado como un lenguajs, toma la forma de una met&fora es decir da un
significante que sustituye a otrc significanta. Y en tanta esto es asi,pua-=
ds daslirarse matoni{micaments ds significante &sn significante. Podrfamas de
cir que @se espacioc topolSgico al que nos referimos antariorments, la Banda
te Hosbius, da cuanta da estas operaciones.

No dsbamos clvidar que acomparamos ests grafico con un plano donde una
frase axiomatica, inaugural, daba "pafo" al sujeto. Ahora bien, situamos al
problema da la "eleccibn vocacional” en al estatuto del sintoma, es cdacir en
el reglstro simbdlico, significante, se podré deslizar entonces da signifi-
canta en significente. La respuesta qua podré retornar al sujeto cuando un
saber sobre lo gque el Otro dasea de é1, =i praoviene dal si{intoma, llegaré por
la via ce los Idcales.

Pero deciamos anteriorrente qus "la Frase axiomdtice, fundante®™ as un
hecho dae estructura, en dcnte se jugarf para 8l sujate "el libreto con el
que andara por 8l mundo”" erticulado a un hueco, a un vacio cde significacién
(dijimos gque no toco podie ser satisfecho, y no tado poc{a decirse, algo que
daba perdido estructuralmente en el sujeto en relacién a esta, dajendo aests
vacic). Pues bien, entencder esta cierta inmovilidad del punto de partida ds
un sujeto, imprescindible para "dar pano”, nao es ain efectos. No es sin e-
factos pare el sujeto, en tanto lo determina y en tanto es alli{ cdonde ss jus
ga algoc en tornoc a su verdad, paro entender asto no es sin efecto tampoco
en la préctica del orientacor vocacional. Trabajar siguienco esta via impli

card la posibilidad da abordar un andlisis, si este fuera el daseo del sujs

to.
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Anflisia cue en algunos casos comisnza en esta primara demanda referi

da a la eleccién vocacional., Punto ds particda posible en la gque un sujsto

otorga al orisntador vocacional un lugar da "Sujeto supu=sto saber” {.)
(Lacan, Sem. %I, p&g.235) (11}, a pertir da lo cual asta pregunta ;qué quis
ra el Otro ce mi?, estaré dirigida a este lugar.

Dijimos la rsspussta que precviena ¢al sintoma llegard por via da lcs
idgales; la que provenga de la via ds lo funcdante, da la “frase axiomética"
posibilitard una construccién en conda sl sujeto pocré cembilsr da pesicibn,
cambiar "la lstre® dsl libretc gqua le fuera entragado con su nacimiento.£3
to implicaré que sste sujeto puada llegar a plontearse que 8s lo gqus le da
"pafic”, cual as “"sl libreta" cgus lo acompané hasta entonces y qus tapd con
esto hasta sste momanto.

Es dscir dos vias posibles, la primera podra posibllitar la segunda o
no.

Ser&d importanta aclarer que dasde nuestra préctica se pcsibilita un es
pacioc da raflexién doncde el sujeto podrd accaeder 2 algin punto da sus deter
minacicnes incunscientes, o al mancs a la existencia de e@lles. Como asi tam
bién a la informacibn de carreras y osupaclones utilizacda esn todos los ca-
sos, desds nuestra propuesta, como wun disparador mAs, ya que a partir de es
tc también se podrén discutir y analizar los aspectos que se jusgan el mo=
mento ds slegir y cus tienen oue ver ccn los ideaiss, cen los proysctos ds
futuro, stc..-

Es decir qus pocdemas afirmar que en la mayoria de las casos es pesibla
tomer la via dal sintoma {epuntando hacia la sagunda viea que ya nombramos

como la ce "la frase axiomatica")y no necesariamente 58 continuard sn  un

anflisis,

() = Sujeto supussto sater: remite en la tacria psicoznalitica a un sfac
to do estructura de 1la situacién analitica misma. Desds este lupar funcio-
na como el sujato que se supone sabe el santido, 1la significaecién de la
pregurta que sa le dirigs.
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Estamos en condiciones ds afirmar que este "enigma® con el gque llega
un sujeto a la consulta sobrs su eleccibn vocacional pueds llegar a conver
tirse an un planteo en donde este sujeto se percatard de les causas de su
malestar posibiliténdose con asto una salida por via de los ideales, Sali-
da que le permitiré incluirse en el mundo de la cultura y la procuccién.

Serd imprescindible para esto que el orientador vocacional se corra
dal lugar da Sujeto Supuesto Saber para posibilitar este peregrinaje da un
sujeto hacia su verdad. Todo estoc supone el mansjo de le transferencia (.)
por parte de este crientador que desde nuestro planteo supondré siemore man
tener une posicibn y una escucha analitica.

Deciamos demanca de orientacidn vocacional. Situlbamos la problemética
de eleccidn vocacional en el sstatuto del sfintoma.

Deberemos puntuarlo dicienco:

"SINTOMA EN ESTADO NE ENICYA QUE AUN NO ESTARTIA FORMULADO", va que "al sin-

toma solo gusda constituido cuando el sujeto se percata de él. Para gue 8l
sintoma salga del estado ce enigma que adn no estaria formulado, sl paso no
8s que se formuls, sino qua en el sujeto se dibuj=2 algo cuya Indols es que
se le sugiers que hay una causa para eso”. (lLacan, Sem.X, 15563) {12).

Es posible pensar entonces qus desde el lugar ds "orientadores vncacio—
nalas", con formacifn psicoanalitica es posible escuchar algo méas que sl pe-
dido en forma lineal y por lo tanto ramitir al sujeto a su propia pregunta,
as decir dsvolvarls su propio mansaje en forma invertida. Unico camino posi-
ble para gque algo da la verdad del cdaseo de un sujeto emerja.

Recapitulanda diremos "la identificacién a algin rasgo del padre es la

(.) = "Transferencia®: La transferencia as un fenfmeno en al que estén inclui
dos juntaments el sujeto y el psicoanalista. ODesde qus hay Sujeto Supuesto
Saber hay Transferencia,

Suceds entonces la aparicidon da lo gque se llama efecto ds transferencia:
este efecto as el amor. De los Cuatro Concsptos Fundamentales del Psicoané
lisis, Lacan, p&4g.236, ob. cit.=-

Qbservaciones sobre el amor do trensferencia. Frsud, pAg. 1689, ob.cit.




salida". Identificacionas que propician y proponen una historia y respondan
con s8lla a la pregunta de un sujeto sobre el deseo dal Otr. Sobre gque dasea
el Otro de é1l. Y agregamos que la salida es posible por una instancia que
llamamos Ideal del Yo, que la permitirda a un sujeto dasplazarss por el mundo
de objstos dessables y sustituibles.

Hablamos de la historia de un sujetc como comenzado desde el desso da
los padres. "la frase ya ha sido comenzada", y ha sido comenzada €on un nom-
bre, nombre "propio" gque en tanto elsgido desds el deseo familiar conllava
un proyscto y hace posible una historia.

;,CAmo puede apropiarss entonces un sujeto ds su dassg?.

(Como puede no guedar alisnado al deseo de sus "“0Otros"?, Cuando dacia-
mos qua quedar en el ragistro imaginario impliceba no saber acerca de las
dsterminaciones inconscientas, sstf&bamos hablando de esta alienaci6n. Cuan—
do propusimos escuchar y reenviar al sujeto su propia pregunta invertida pa-
ra posibilitar que algo de su deseo emerja, sstédbamos apuntando a esta posi-
bilidad de acceder a algdn punto de las determinaciones inconsclentas, o al
menos al hacho de acceder a su existencia.

Y escuchamos decir a Verdnica (18 arios, Colegio N, Avallaneda.Bs.As.lSQD)
.«e "Cref{ qus seguiria Ciencias EconOmicas, pero ms eguivoqué, ahora pienso
en Fublicidad o quizas Psicnlogfa, no sa... cada vez qus voy a las facultae-
des a buscar informacién vuelvo mas confundida, ms doy cuenta ademas gus ven
go aqui y hablo d@ un montdn de cosas y no hablo de la carrasra”...

«++"Algo ma pasa aunque no se gue, )y si fracaso?"...

Despu@s de algunos encuentros Verdnica dica:

... "Acabo de darme cuenta, me identifico con mi padre... Mi padre ss inteli
gents, muy inteligents, es un cientifico que no logrdé reconocimiento de nin-
gin tipo, 61 no termind su cerrera, pero se dedicéd a hacer inventos, pero no
tiens éxito, es un fracasado... Yo soy inteligente igual que é1 y tengod mie—

do de fracasar, pero buano... si 81 no pudo qulzés es porquse NoO 5upo pelear

por lo qua queria..."
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Y sscuchamos a Laura (17 ados, Colegio Liceso N°1, B8s.As. 1991).

+e¢ "Me doy cuenta que me identifiqué totalmente con todos los persona jas
brillantes d8 mi historia, cuando pienso en pap& o en Rafael (mi hermanoc ma
yor), slempre los vi como "perfectos", todo lo haclan bien, bueno, eso as
lo que yo sentfa... Ahora pienso qus no son tan "ideales", aunque los siga
admirando en algunas cosas. Creo que la idea que tenfa me paralizaba, ahora
gue los puedo ver mas humanos dascubro que yo también voy a poder elegir al
guna carrera que me haga sentir bien y que sea para mi, aunque tengo que s8

guir pensandolg..."

"Me identifico con mi padre, yo soy inteligente igual qus él, paro si
él fracasd y no pudo quizés es porgque no supo pelear por lo que queria”.

“Ma idantifiqué totalmente con los personajes brillantes de mi historia...
crec que la idea que tenfia me tenfa paralizada... creo gue voy a podar ele-
gir aungue tengo que seguir penséncdolo®... En ambos casos podemos escuchar
que tanto Verdnica como Laura acceden a algln punto que las determind y al
cual hasta el momento no hablan tenido acceso, es dacir que hasta este moman
to permanecia inconsciente. £sto les abre un camino de posibilidades que les
permite empezar a diferenciarse y a aproplarse de su dasso.

Asi como situzmos y afirmamos que tomar la vi{a de los ideales permitiré
al adolescents una salicda y la posibilitaré incluirse en el vastoc munco ds
la cultura y la produccidn, seré& importante puntuar que la segunda via (1a
qus llamamos "frasa fundants axiOmética"). permitira, como ya lo dijimos,
"cambiar el libreto“, situéndose en forma diferents frente a §l. Es decir gue
implica una creacisn.

Tenemos entonces la via de los Idsales y de la Creaci6n que sustituire-
mos por el de sublimacién. Este Gltimo concepto aparece formulado en la
obra freudiena en sus distintos momentos y por lo tanto asumiendo diferentss
explicaciones.

Tenemos asi que en la Confarencia N° 32 alude a "los productos sublima-

dos como valorados socialmente®.
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En 1923 en "8resve Informe del Psicoandlisis” (Tomo III, pag.2729) (13)
habla de las "aspiraciones sublimadas que ponen su energifa a disposicién del
dasarrollo cultural®.

En cambio en el "Malestar en la Cultura” (Tomo III, pég.3027?) (14),nos
dica "la sublimacifn no protege contra los dardos del destino" y agraga qus
seria preferible no esperar de ella (de la sublimacién), ningune promesa an
cuanto a los valores sociales.

Freud daré cuenta a lo largo de su obra de las diferencias entre “Idea
lizaci6n" y "Sublimacidn®. Debsremos entender "Idealizacién" en tanto intre
duce la diferencia entre sl Yo Idsal y el Ideal del Yo, dentro del marco del
Nercisismo y las Idsntificaciones. Advirtiendo que el Yo Ideal, an tanto si
tuado en el registro especular, imaginario, implica la asuncién de una img
gen por identificacibén. En tanto el Ideal del Yo rasponds a una idea, es si
tuabls en el registro de lo simbdlico. Idea que marca una distancila con aque
lla imagen ds parfeccidn a la gque aluds el Yo Ideal. Marca una distancia,dg
cifamos, marca la inscripcién de un "nc todo", "no completo®, alude a que al
go falta pero procureré taparla, adornarla.

Freud lige la Sublimacidon a las Pulsiones situéndose la primera como un
proceso que consiste en que la pulsifén busca una meta distante da la satis-
facci6n sexual.

En cuanto a la Idealizacibén dsberé decirse que es un proceso ds "arropa
miento" se "“envuelue" se "adarna" un cbjeto, engrandaciéndolo y realzéndolo,
psiquicamente hablando.

Respectu a su teoria sobre las Pulsiones, Freud fue marcando modifica-
ciones a lo largo de su obra.

Podemos situar en 1910 en "Los problemas psicégenos de la visi6n®(To-
mo II, pég.1631) (15) las pulsiones de autaconsaervacién o del Yo y las sexua
les.

En 1914 en "Introduccidn al Narcisismo® (Tomo II,pAg. 2034)(16) esta di

visién se amplia en lo gue ss su manifestacidn: la libido.



Freud presenta allf: pulsionaes sexuales; libido del Yo-libido de obje-
to y pulsiones de autoconservacién.

Y en 1920 en "M&s alld dal principio del placer” (Tomo III,pag.2507),
(17) las define como pulsién de vida (procura ligazones} ~libido del Yo-1i
bido de objeto. Es decir EROS.

Y pulsién de muerte (procura dasligazones) que se nombra como TANATQOS.
En la Sublimacibn dijimos, la meta de la pulsibn es campiada, es modificada
en su fin, en la Icealizacién en cambio sa satisface "adornando™ o sustitu-
yendo significantes.

Declamgs anteriormente que el Ideal dsl Yo generabe la dimensién ce la
incompletud, de la falta, y 8s esto precisamente lo que permite la circule—~
cién dsl deseo. De ®sta menera normatiza, ordena al otrora protagonista, el
Yo Ideal, que no se rasignaréd jamés a dejar del todo sl escenario, solamen-
te se replegara. El sujeto asi pacificado se podra incluir en el sistema as
valores propuestos por la cultura y en el mundo del trebajo y la produccifn,

La propuesta dsl Ideal del Yo serédn, como dijimos, las vestiduras sig-
nificantes, que en tanto dan sentido, tornan disponible los objstos que la
cultura propone (una carrera puede ocupar este lugar) se torna agradabile,
disponible. Esto es lo que le permitiré a un sujeto deslizerse ds "objato”
en "objeto".

La Sublimacién, no intenta este cemino, se orienta a un "mas alla"™ ce
este objata "envuelto® “disfrazado", "velado" al que hicimos alusidn. Ahora
bisn, hasta aguf situamos a la problemética da la “"sleccién vocaclonal" en
el estatuto del sintoma y a la creacif6n la anudamcs a le sublimacién y la
situamos via la “frase axiomatica, fundante™. Puntuamos al sintoma como fic
cibn, y a la sublimacidén como creacién.

Pera "ficecidén" y "creacidn” son dos modos ds fabricacion, deberemos pen
sar entonces gue los diferencia, a proplsito de esto J.A.Miller ("La envol-

tura formal del sintoma",pég.l?) (18) dice:
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ec. "En 8l nivel del sintoma el sujeto es posma...

«s« Ser posta es otra cosa... 88 praducir poemaS..."

Diciéndolo de otra manera: "Ser creador es producir formas, formas que

no estén ya en el Otro".
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-RESUMEN:

ELl sujato d2 la orientecidn vocacional 5s va dslineando en este capfi-
tulo al analizar paso a peso la compleja trama da su constitucién.

io situamos aqui en calidad ds "sujetado al desec ds un Otro" gue por
su desso lo hace ocsible. Punto vital, punto de partitda que l= permitira a
lo largo cs su vida acceder a apropiarse de un proyecte; prepio, en la me-
dida qus haye sortasado las cificul%ades qus cada ti=mpo edipico le iré pra
panienda,.

Planteamos también aogul sl lugar dal Padre como sl lugar de la salide
por vie cel Ideal del Yo y la ruptura da les primercs lazos que lo aprisio
naraon. £s decir qu2 sa hec2 posible a partir oe asto una posicidn diferents
ante el cdsseo del Otro.

Fuimos ligando y erticulando los efectcs da esta trama de constitucién
con las posibilidades que tione .un sujato ds llegar a interrocgarse sctre su
deseo y @ hacer suyo un prcyscto y gue se traducen en las palabras que ss
transcriben de adolescsntes qus llegaron a ccnsulta.

A partir da un fundaments sobrs 1la constitucién cal sujsto dssda la
tsorie psicocenalitica Freudo-lLacanicna situamaos el prcblema da aleccidn vo-
cacicnal en a8l estatuto cei sintoma.

Al respecto y citando & Lacan (ab. cit.) dijimos "sfintoma an estado da
enigma que aln no estarfa Tormuladc”, ya que “E1l sintoma 3nlo gquada cons-
tituldo cuando el sujeto se percata da él. Para gqus =1 sintoma salga cal as
tado ds snigma que ain nco estaria formuladc, 21 pasga no es gue sa Formula,
sino ogue 2n sl sujeto se dibuje algo cuya indols es que se l2 suglera que
hay una causa para gso".

Y concluimos el capitule ubicando al tema da.le Sublimaclén y de la

Idealizacidn unidos sigmpre al de los ideal2s y de la creacién.
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VI - "EL ADOLESCENTE: UN SUJETO".

ees "Mi Yo estd formadao de un barro antigua,
de un pulso urgente y ca un resplandor lgja-
no. Detrads de mi hay unas huellas sucias;
delante el guifo c¢e un relampago en la sombra
y dentra de mi coreazdn, un deseo rabioso ce

v

saber cémo me llamo..." (Ledn Felipe). (1)

E1 +ftulo de este capitulo nos remite inexorablementz a interrogarnos
sobre sus términos.

Sobre el término "Sujsto" (.) nos hemos extendico ya en capitulos ante
riores, intentaremos hacerlo ahora sobre "Adolescencia®.

Seré necesaria comenzar por los origenes de la palabra "Adolesceate".
La misma esté tomada de la palabra "Adulescens" (2) participio presente cal
verbo "acolescere", que significa "crecer". *iantras el niio parece relati-
vaments estable y acabacda, y el adulta parecs sl resultada ca un proceso ca
crecimiento, la adolescencie se considera coma un "proceso", es decir "como
un camino hacia", como el paso abligados de un estadio a otro.

Son numerosas los autores que definen o intentan definir gué 8s la
adolescencia. Esta pregunta fue realizada a un grupo de adolescentes con mo
tivo de un congreso sobre el tema (3).

Transcribimos a continuacidn algunas respuestas:

.o« "Yo creo gue la adolescencia es un perioco en el cual el chico cam
bia un poco, pero lo que ocurre en la familia es que no lo comprenden.
Ellos tienen que cambiar, porgue si yo lo estoy haciendo, ellos caben entan
derme"...

... "LD que sucsde es que me gustaria que me trataran distinto, poraus

yo estoy sintiéndome diferente, mas grande"...

{.) - "Sujeto" utilizado desde una perspactiva astrictamente psicoanalftica.
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ees "Es un periodo en el que estamos cambizndo, pero no nas tienen pa
ciancia"...

ee. "Mir4, es la época cuando laos padres se ponen impasibles®...

El proceso del crecimiento y cdesarrollo humano han sido a lo largo del
tiempo objeto de discusiones y teorizaciones. Pero es a partir de camienzos
del Siglo XX gue sa ha dedicaedo sspecial atencidén al periodo llamado 'Ado-
lescencia®.

Como precursor podemos sefalar a Stanley Hall (1844-1920), con su
"Teorfa Biogenética de la Adolescencia".(4). Tomd el concepto darwiniano de
la evolucidén biloldgica y lo elabord como una teoria de la recaepitulacidn.

La ley de la recapitulacidn sostiene que el desarrollo astraviesa eta-
pas que corresponden a aguellas que se dieron durante la historia de la hu
nanidad. Es decir gue las caracteristicas de cada stapa cdel desarrollo del
individuo corresponderia a alguna de las fases histdricas primitivaes en la
evoluci6n de la raza humana.

Hall describid la adolescencia como un periodo caracteristico ce "tor
menta e {mpetu". Seglin su tsoria,corresponderia a una época en qua la raza
humana se hallaba en una etapa de turbulencia y transicién. Percibia le vi
da emotiva del adnlescente como una fluctuacibn entre varias tendencias con
tradictorias,

Hall considera esos impulsos antitéticos como por ejemplo el "entusias
ma" y la "melancolia" como determinantes cel concespto da "tormenta e impetu",
caracteristico de este periodo.

En 13039 Hall ayudd a difundir las ideas de Frsud en EE.UU., a pesar cds
que na se consideraba influenciado por ellas. En una primera época Freud
plantea la evolucidn del sujeto desds diferentas fases que tendrian que ver
con el desarrollo de la sexualidad; tenemos asi: fase oral, anal, genital,
entendiéndose que en esta Gltima un sujeto accederia a la madurez sexual.

Pues bien, son muchos los postfreudianos gque siguen planteandolo de es

ta manera. Pero Freud a lo largo de su recorrido, daréa cuenta de que su teo
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ris no es avalucionista ni desarrollista, vy de los elamentos para que muchas
afos después lLacan pudiera ayudarnos a leerla topoldgicamente, (sobre esto
volversmas oportunamente).

Volviendo hacia atrés nos encontramos con Ana Freud (1895) (5), =lla se
interesd por la interpretaecifn de la dindmica del cesarrollo adolescente.
Afirma que los factorss implicadaos en los conflictos de la adolescencia son

los siguientes:

1l)- La fuerza de las impulsos del gllg. determinada por procesos fisio-
l3gicos y endocrinoldgicos durente la pubertad.

2)- lLa capacidad del Yo para superar a las fuerzas instintivas o para
ceder ente ellas cuando no es posible lo primero; algo que depende a su vez
ce la ejercitacidn del carévter y dsl desarrollo cel Superyo del nino duran
te el periocdo de latencia.

3)— La eficisncia y naturaleza da los mecanismos de dafensa a disposi-

cidn del Yo.

Considsra narmal a la conmocidn de este periodo de la vida, sefalando
ademnds que seria anormal le presencia de un equilibrio estakle durante este
perioda.

M. Knobel (1982) (6) dira al respccto gue: "E1 sindrome normal de la
adolescencia que es psrturktado y perturbador para el mundo adulto, peraoc ne-
cesario para el adolescente, que en este proceso ve a establecer su identi-
dad, que es un abjetivo fundamental cde este mamento vital"”.

Secuird dicienco cue el adolescente no sdlo cebe enfrentar el munda
de los adultos, sino que ademd@s dabe dasprencderse da su munco infantil don-
ce mantenfa roles cleramente establecicdos. Remitiéndonos a las ideas ds A.
Aberastury podemos distinguir tres fundamentales tipos da "duelos" que debe
realirar el adolescente:

a) el duelo por el cuerpo infantil perdido. (Base bioclégica des la acdo-

lescencia).
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b) €1 duelo por el rol y la identidad infantiles, desde donde debera
renunciar a la dapendencia y deberad aceptar responsabilidades que
muchas veces desconoce,

c) El duelo por los padres de la infancia.

Etimolégicamente el términa duelo significa "dolor"y también "dasaffa"
¢ "combate entre dos". Ambas acepciones puedan aplicarse tanto al sufrimisg
to provocado por la pérdida cel objeto y de parte del Yo proyectados en el
mismo, como también al anormal esfuerzo psiguico gue implica recuperar =1
ligamen con la recalidad y el "combate" librado por desligarse de laos aspec
tos persecutorios del objeto perdido y asimilar los aspectos positivos vy
bondadosos.Fue lMelanie Klain quien introdujo a partir de su lectura de Freud
la conexién entre el dueloc y los procesos de la temprana infancia. Se basa
fundamentalmente en "el objetu perdido" "el objeto del deseo", aguel que se
ré reparado y qus permitira una evolucidn satisfactoria, en tanto se “reali
cen los duelos” por el objeto perdido como afecto y causa del pasaje de una
etepa a otra. S5i z2sto se cumple de esta manera, se iria confaormando "etapa
por etapa" 1o qu=s sa8 definid como Identidad.

Erikson (7) la definié como une "sntidad yoica". E1 problema clava ce
la identidad para este autar consiste en la capacidad del Yo ce mantener la
mismiedad y la continuidad frente al destino cambianta.

Aparece asi la idea cz2l "si mismo" o del "self", cus sa la cdefine como
el conocimiento ds la individualidad biol8gica y social dal ser psicofisico
en su mundo circundante, con caracteristicas especiules en cada edad evolu-
tiva.

Francoise Dolto fB). opina que la ecolescencia es una fase de mutaciin
y dice: "E1 adolescents pasa por una muda respecto de la cual nada puede ce-
cir, y es, para los adultos, objeto de un cuestionamiento que, =segin' los pa-

cdres, estd cargads de angustia o pleno de indulgencial.

Volviendo a las definiciones dades por lgs adolescentes, encontramos
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que dificilments podrian cantestar sobre algo gue estén viviendo si no es
desde las palabras o desce lo que los otros (adultos) les davuslven y escu-
chamos as{ que "sa slenten distintos" y que si "nasotros estamos cambiendas,
ellos también cdeberfian cambiar" o que es "cuando los adultos se ponen impo-
sibles". Tenemos asi adolescentes enfrentados a adultos, enfrentadons tam—
bién a los "resultados", a los efectos ds ser padres. Podriamos decir gue
es una especie de "examsn" cespués ce 17 o 18 arfos de "preparacidn’.

Se jusga agui una pregunta gue implica siempre una respuesta falllda y
escuchamos:

... ";Estd tan cambiado, se ha vuelto insoportable!"...

... "Pero si tiene todo nuestro apoyo porgué se hace tanto protlema?"...

ees "JQuB hicimos mal?".

... "Ss muy buen estuciante y le facilitamos toco, paorqué esta tan an-
gustiado?".

... SEstamos muy conformes con ls nena, es excelents estudiante y pro-
mete hacer una excelente carrera, solo cue ahora tiene cudas para elagir,pe
ro les pasa a todos los chicos de le edad..."” (Palabras recogicas de una ex
perisncia gue se presentd en un Congreso sobre Adolescencia {9) donde se
daba intervencifn a los padres en el proceso de orientacidn vocacional).

Retomanca 21 concepto da "duelo" encontramos que etimolSgicamente remi-
te a "combate entre das" que nos lleva al momento de enfrentamiento entre
dos, en forma especular, ce un nivel absalutamente imaginario; un ejempla cla
ro lo tenemas en un nifio que pelea par su juguete y en cuanto su par tiene
otro, él empieza a luchar por obtenerlo. Por otro lada, en tanto duelo impli
ca a un objeto perdida, gus tendria caracteristicas diferentes etapa por e-
tapa y llevaria al logro cde la identidad, nos remite a los "objetos de de-
seo", metonimicos, sustituibles, que "completan" heasta que alco se quiebra
y es necesario continuar la bGsqueda, y asi interminablemente por la larga
cadena de propuestas que realiza la cultura.

Ahora bien, en el capitulo anterior dijimos: "E1l ceseo es el daseo cel
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Otro" (Lacan,Escrit. I,péag 227)(12) v a partir de alli desarrcllamos siguien
do a Freuc-Lacan, 10 que implicaka la constitucién ca un sujeta. 3Sujeto
constituido desde =i deseo da los Otros,sujeto en tanta sujeto del incans-
cientas, =1 que hicimos deslizar en tres tiemnos lagicos a través de un ai
o (Edipo). Estructurado como deseante por efecto de una pérdicda, de una
falta, por algo que al no pocder ser satisfecho pone a circular al sujeto
par el mundo en constante bdsqueda y en parmansnte insatisfaccidn.Esta pér
dida, ligada a la "pura necesided" es "“irrecuperable" e "irraparable, por
eso hablemos de insatisfaccidn y es ésta precicamenta la causa del desea:
"si mg falta, dssso”. Pero planteamgs un sujeto indsfenso que necesitaba
"epropierse”, se da lugar =zntonces gl Yo gue sestiene una imigen cdesde la
instancia ilamada Ideal cdel Vo. Agregamos gue ctro hecho de estructurs ve
nia en auxilio dg la indefensi’sn del sujeto;la llamamos "frase axiomatica,
inaugural”, dijimos gus otorgaba un “"libreto” pare caminar por el munda,
y dimos cuenta de aue la "continuidad" y la "apropiacidn' dependen de gue
un sujeto pueca aferrarse a aste "libreto“.

En el tercer *tiempo del Zdipo, dijimos que le salida o declinecidn la
prapiciata sl pacdre, ya que cdana las insignias, los emblemas a los que el

hijo podré recurrir, de los que podré hacer uso: "tiesne los titulos pera

sarvirse ce ellos en el futuro" {Lacan,Sem V- 22 ~1- S8)(1l) pues bien, es

desde comienzos ce la pubertad en adelante cuandao dabaré epelar a2 ésta.-
Se Juega aqui con fuerza "su libreto”.
Si este "libreto", o las "vesticduras,los ropajes emblematicos dsl Yo",

se rejen, el sujeto se queda "desnucdo", "vacio'", "sin letra" v escuchamos:

ees ""NO s8 que me pasa, Nno me reccnozco,hay veces qus mira mi cara en
un espejo y 8s camo si fuera otro"...

0 ..."me siento raro, todo me parsce raro, es como si no fuera yO..."

"Continuidad", "apropiamiento"”, gue sa jugarén a lo largo ce la vida

da un sujeto tal como lo graficamos con la Banda de Moebius. "Desastructu-
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ra de una imagen qus podrd volver a estructurarss si "los titules fueron do-

Y ssguimos escuchando palabras como éstas:

«e« "Say toda una confusidn®...

«es "'"Todo se cruza en mi cabaza, a vecas siento gue tocdo se rompa"...
Paodriamos decir que si el padre no puda "donar los emblemas, las insignias*,
o si hubo algin tropiezo en la operacidn gue la hece posible, nos enfrenta-
mos no a un problema da Identidad, sino a la posicidn cel sujeto en la es-
tructura. Y esta posicidén estari ligada inevitablemente a la pregunta que

surge cuancao el sujeto descubre que el Otro desea y es: ;Qué cesea cde mi?,

La respuasta a esta pregunta situera al suj=to en diferentes posiciones, rs
corcemos ligeramente como grafica esto los tres tiempos del Edipo vy como se
va armendo un "tejido" que posibilitara la sallda del sujeto al munco. De-
pencderé entonces cque el sujeato pusda o no recurrir a esta "tejido", a esta
"tela", para "estructurerse nuevamente".(.)

Los planteos evolucionistas, desarrollistas, gque derivan necesariemen-
te en el conceptn de “duelo por el objeto perdidao” (Aberastury.A. Adolas-
cencia, 1971) (12), luego “"reparade" y en el concepto ds "icentidad","crean":
acdolescentes sujetos a la adolescencia. Categoris sostenica en base a cier
tos convencionalismos que puedan madificarsas segin la cultura desde donce
esto sea analizado.

Esto posibilita hablar de "la psicologla de les edaces” (C. Vaz Ferrsei

ra, 1940) (13) sobre la gue diré: "sa ha hecho sobre ciertos convenciona-

(.) - Es la posicidn en la estructura la que le dard "tela" a la qus recu-
rrir pare "estructurarse" nuevamsnte.

Las tres grances estructuras clinicas que propone el psicoanélisis, neuro-
sis, psicosis y perversién, son respuestas a la pregunta sobre el deseo del
Otro.

Creemos necesario advertir que no es este el momento oportuno para explayar
nos sobre un tama tan vasto y nodular como el de las estructuras clinicas

gue propone el psicoenélisis.



-87-

lismos no verdadsros, sino en parte". O como plantea F. Doltd (ob. cit.,
pég.48) "los modelos da la juventud desds la edad media hesta nuestros dias
han cambiado notablemente", produciends por tanto diferentes tipos ce ado-
lescencia segin le época de que se trata.

Subrayamas esto Gltimo, porque pensamos que: "la adolescencia" es  une

catagoris social gue enmarca, cdelinea y propone lo gue es un adolescents.

Proposicidn cuyas caracteristicas obedecen a un contexto socio-cultural que
las abarca, ca esta manera se "crean" "sujetds, sujetados a la adolescencia®.
Es innegable, insoslayable e inclusive necesario pensar la existencia
de categorilas que "nombran®" y producen una sociedad y su cultura como Gnica
forma da ordsnamiento humano. Pero, pensamos que la constitucién de un su-
jeto y los ciferentes momentcs que marcan hitos en su vida na son posibles
de enmarcar y registrar coma partenecientes a una etapa evalutiva que tie-
ne un comi=nzo y un final.
La fundamentacidn tedrica que nos posibilita terner como marco cde refe-
rencia al psicoanélisis Freuda-lacaniano, nos permita sostener gque: £1 ado-

lescente es un sujeto que discuta su darecho a ser hombre o ser muier, y en

tanto se haya constituido a través de los tiempos edipicos, podrd discutir

también como incluirse an el mundo, en la cultura y en la praduccidn.

Y podemos agregar, que esta discusidn se reactualizari cada vez gue ss
juegue para el sujeto algo en torno a su sexualidad. Teanemos un ejemplo da
€sto en esta mismo capf{tulo cuando nos referimos a los cuestionamientas gue
surgian en los padres cuando se enfrentaban a sus hijos adalescentes, enton
ces dijimos "adultos enfren*ados a los resultadns y a los efectos de ser pa
dres*”,

Pademos afirmar por tanto, gue esta discusidn podré presentarse o re-
plegarse tal como da cuenta gréficamente de esta posibilidad 1la Banda de

Moebius, a lo largo de la vida de un sujeto.
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-RESUYE N:

gn este capitulo dimos cuenta de 7ué se entlende por adolescenie segun
el marco de referencia de cada autor citado.Desde Stanley Hall (1344-1320),

un precursor que pnlantsa su “Tearia Bicgenétice de le aAdolescencia”.

Ana Freud (1895) que afirma que los factures implicados en los conflic
tos ce la edalescencia son antre otros: la fuerza de los impulsos del “ella”

y los mecanismos da defensa a disposicidn cel Yo.

e Knaobel que hkabla sobre "E1 sindrome nornal cde la adolescencia” v re
mitléndose a las idazas de A. Aberastury distingue los tres duelos funcamen—
tales gue cabe realizar el adolescente, sostenido en los aportes tedricas

de M. Klein.

Erikson, que cafine la icentlcad como enticad yoica y aparece anudado
al concapto de "si mismo" o de "self" que juega un papel fundamental en es—
ta periodo. 0 F. Dolto que cefine al adolescente como pasanda por una muda

de le que nada puede decir y es para los adultos abjeto cde cuestinnamienta.

Desce nuestra paosicidn y tomancdo como referencla la constitucidn del
sujeto segin el psicoanélisis Freudo-lacaniana ;lanteamos en ests capitulo
gue: "el adolescenta es un sujeto que discute su derecho a ser hombre a ser
mujer", discusidén que se reactualizaerd a lo largo ds la vida de un sujeto
tantas veces como se juegue para &€l algo en tornn a su sexualidad. Un ejem
1~ Adn Gad~ue~=dtcmSe-desgretiue ce- 145 TOESTIONAmreNtos oe' Ids adultos rrente a 1as
adolescentes cuendo se prequntan jqué he hecha mal?,.soy un buen padre, soy

una buena madre?, etc..-
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VII - EL ORIENTADOR VOCACIONAL: "SUJETO SUPUESTO SABER"

Si hasta esqui situamos a la orientacifn vocacional histéricamante.raspog
dimos desde nuestra posicidén a la pregunta pgquién es el sujeto de le oriente-
cién vocacional?. Nos detuvimos a analizar y definir ;qué o quién es un ado-~
lascente ?; sar necesario situer ahora al orientador vocacional. Hacerlo nos
permitird dar cuenta desde nuestra teoria da referencia de cual es nuestra
propussta como contribucifn a la préctica.

«+s"Quiero que me ayuden a pocer contastarme cuando me pregunto que
voy a hacer y la mente se me pons en blanco"...

Demanda de un adolescente que da cuente de un pedidc dirigido a un Otro
al gue se le supone un saber.

Decfiamos que el orientador vocacional pueds "rasponder" con bateria ce
tasts desde donde en base a los resultados ccn respecto a las aptituces, los
intereses, las capacidacdes y/o tests proyectivos da personalidad, diagnosti-
card, indicaré, pronosticaré ques es lo que le conviene a esta adolascente.
Si esto ocurrs asi, probablemante cajaré a esta adolescente sin posibilida-
das da protagonizar su eleccifén, de "apropiarse" de su elaccifin. Imposibili-
tando el acceso de un sujetoc a algin puntc de aquello que lo determina, de
aquellos cesenos qu= lo determinan. Lo deja entonces “alienado®.

A la pragunta ;qué desea el Otro de mi?, ligado decimmos a la instancia
del Ideal del Yo gue scetiene la imagen del Yo, o sea desde el registro oe
lo simbSlico que sostiene lo imaginario del Yo; este oriaentador vacacional
"contestara" con un "IE_Eé"° Una tarsa abordada desds el plano imaginario de
Yo a Yo. Algunas vaces desde el lugar del semejante, otras situandose (dssde
lo imaginario también), en el lugar del “Saber®", no del supuzsto saber.

Lugar tentador, donde se jugard obviamente la historia de este sujeto
Ggue llamamos orientador vocacional y que eligiad también. Sabre esta tanta-
cidn advierte Oskar Pfistar (l) cuando plantea: "El psicoanalista debe guar
darse, conseientemente, ca la tentacifn de quersr dessemperiar el papel cde

mentor, ques ‘conduce a un Telémaco a lo lergo de un hilo". Y escuchamos da
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cir a algunos orientadores:
ess"Desds lz2 primera zntrevista vo va =€ lo qus le pasa, porque no pue
Ce elegir v que es 1o mejor para &l...*"

.+« "En la devolucibn final entrego los resultados, las describo sus ap-

titudes v pesibilidades y les indico gqud les canviene"...

P

Un orientador vocacicnal que desde el "lugar cai czakar”, dictamina,
aconse ja, ca resultados, diegnostica y pronostica, ¥ Se afrace a vecss como
macelo de idantificacifn, orienta entonces a imagen y cemsjenza suya. 0O en
2l mejor de lcs c=s0s desds una relscidén Yo & Yo convierte al procssg ce
orientacidn vocaciognal en un aspacic da mutuo y reciproco aprendizaje donce
“colaboremss desde nusstro rol en la elaboracién de proyectos creativos®,
MGller (2) poniéndsse en jusgo sus propics deoseos, sus praplas elecciones,
sus propios provectos,

Nuestro planteo sostenido y fundamentado sen capitulos entariores ubica
al problema de la elaccibn vacacicnal an 8l estatuto dal sintoma: "sintoma
en aestaco da enigma que aln no estaria formulado". Esto implica necesarie-
mgnte a un orientador vocaciocn=l que scporte scstener el lugar ca "sujeto
supuestc saber",

Es decir que tenemos al sujeto de la orientacidén vocacionzl, al orien-
tador vocacicnal y un elsrcnto tercoro: sl da "sujstog-supuesto-sacer", Di-
Jimos antarigrmente un orientedor vocaclonal gque soperte sostenzr este  lu-
gar (el del sujeto-supuesto-caber), sin identificarse a 31. Se inicia agui
en esta operacién, el fundamento mismo o3 la transferencia, puerta cds entra
cda donde se jugar& ssta pregunta a la que naos referimos antariormentas: sgué
auiere el Otro de mi?, dirigida al lugar dal orientador vocacional. Si es-
to ocurre estamos ante la operacifn gqua sitGa el "tercer elsmanto”.

Lo que Freud ¥ Lacan nos transmitisron sobre la transferencia (.) esce-

(.} - "Trensferencia“: para ampliar el tems remitirse a: “La dinamica de la_
transferencia”, Freud,S. - Ob.,cit. - Tomo II, p&g. 1648.
"los cuatro conceptos fundamentales dal psicoen&lisisv. - Capitulos XVIII v
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pa a los objetivos de este trabajo psro podemos situarla a los fines de nues

‘“tra exposition-tomo” *Anor- b sEwe? - ,- & viletidcor —es liamduu- e BSte  puhto
de suposicifn (de saber) y es desda ahi que el amor de transferencia recibi-
ra sus coordenadas. Si esta operacién fue posible paodremos afirmar gque al-
gao en 21 sujeto se ha puesto a trabajar. Es decir gue esta que situamos,refi
riéndonos a la problemdtica de orientacién vocacional como "sintoma en esta-
de de enigma que aun no estaria formulado..." empieza a formulares; se con
vierte en una demanda, demanda scbre la verdad de su desea, 8s decir gque co-
mienza un recorrido y una posibilidad de construccién, dada a travées de 1la
posibilidad de significacidn, y el ocyente fundamantal que la decidira es es-
te Sujeto Supussto Saber.

Consultante-orientador vocacional,un encuentrao ocurrido en el "“umbral®
citando a Lacan (Conferencia ce EE.UU. 1975) escuchamos: "Se trata de hacer
entrar por la puerta, gue sea un umbral,(.) gue haya una demanda de verdad".

£l orientador vocacional en posicidn analitica podrd entonces sostener
aste lugar, posibilitando que el problema da eleccidn vocacionel interroguse
al sujeto y pueda desde aqui acceder & algun punto da verdad sobre su desea.

Dijimaos al comenzar este capitulo gue la tarea de arientacidn vocacio-
nal no tiene como aobjetivo un “mutuo aprendizaje' tampocc el de "aprender a
elegir". Oportunamante funcamentamos que "el sujeto no s el Yo" y plantea-
mos nuestra propussta de trabajar con el sujeto (dsl incensciente que "no
aprende*® ni pueds "ejercitar su voluntad". Es agui entoncas en donde se jus
ga la escucha anal{tica del orientador vocacional. E£s desde agui donde sera

posible remitir al sujeto a su propic enunciado, propiciando un efecto de

(}) - Umbral: se desprande de la expresion: “Entravistas preliminares®.

El diccionario define la entrevista como "Momento para vislumbrar", para

"Entrever®, un momento para "empezar a ver algo como una posibilidad o una
solucién*. Y "preliminar” lleva la rai; latina "limen", que significa “um-
bral®., (R. Cevasco (3) - “El umbral del andlisis" - pég.57, 1986).
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interrogaci6n y de clarificacién.

Y paradfjicamanta cuandd privilegiamos la existencia da un sujato del
inconsciente sobre el Yo (consciente), es cuando el adolescentes que dice "Yo
quiero encantrar mi vocaci6n", puede accedar a algin punto de verdad sobre

Su deseo.

Desde nuestro glantso entonces, debarsmos subrayar que: 21 orientador

vocacional no es un educador, (viniera de la profesifn que fuera)l sino un

prafesional con amplia formacién psicosnalfitica.

A continuacidn transcribiremss algunos sjemplcs en donde podremaos obser

var como ss situa el orisntador vocacicnal y que efectos producs.

Estos ejemplos provienen da experiencias realizadas en al marco de ins-
tituciones educativas y en forma grupal. Encuadrado esto Gltimo en los deno
minados "Pequeros grupos de Discusif6n™.

Se prayecta la tira de Guino (Mafalda) y Se propone al grupo gue se au-
to convoguan para lzer la misma en voz alta.

Lluego d2 finalizada la lectura se espera que surja la discusién, a ve-
cas estimulada por parte del orientador con preguntas como: fqué les ha pa-
recico?, ;qué puedsn dacir scbre esto?, etc..-

La proyeccibén de historietas ocupa el lugar de un disparador.

Los "0Otros cel sujeto proyectados all{, o major dicho, los deseos ce esos
“Otros" sobre los gue al sujeto podrd llegar a interrogarse, dando lugar a

que algo de la verdad dal suyc pueda emerger.

A partir de estas tiras sa pudieron tratajar las cuestiones presantes
al maomento de =2leqgir talss como: identificacioness, ideales, temores, proyec—

tos de futuro, etc.-
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Algunas de las exprosiones que permitieron la discusién fusron:

+ee"En mi casa me dicen gue elija M=dicina, quieren que sea alguien".

ees"JA vOs te gusta?l,..”

+ e "NO astoy muy segura, aunque quisisra ayudar a los damés...”

«e."Paro Madicina no es la dnica carrera con la qus se pusde ayucar a

gentea,.."
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ce."En mi casa ma dicen también qua elija una carrera para sear alguizn, pe-

ro yo quiero que me guste a mf, guiero ser yo mismo“...

ees"yC6mo se elija?".

e ¢« "YO tengo elgunas inclinaciones como Biclogia o Quimice, perc no se qua

hacers.."

ve o "I COMO se pueds estar segurc?..."

«s."Cada uno tiene que encontrar la respuesta”...

- LQué

cses"ES
o e e "NO

...”Si

- L Todos?.

ee<"Qua se yo, papd dice siempre "Tends que ser

alguien®...

(silencio bastante prolongado)

se les ocurre sabre ésto?, digo

dificil, tenco miesdoe.."
podemos 8quivocarnos..."

todos estén observéndonos®.

profesional, solo as{ seras
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ees"Y 81 as profesicnal?..."
e+« "NO, siempre fue pobre y tuvo gque trabajar"...
e« "VOs querés estudiar?..."

eee"Si, paro debo eliegir bien"...

Y la discusidn continda enriquecida por los desmAs integrantes del gru-
po. Discusibén que lleva a dejar abiertos estos y muchos otras caminos de
respuestas y abre nuevos y muchos otros interrogantes.

Grupo ds adolescentes - WMeria Auxiliadora y Normal

Juan 8. Alberdi. Tucuman - 1984,
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vee"YO siempre pensé que tengo que hacer lo qua yo queria, sin presiones”...
eeo"5L, sin rendir cuentes a nadie".

«e."Paro eso es imposible..."

++s"Suena bien decir quiera ser libre,pero ;cémo se hace?”...

«.«"Elegir me da miedo, alaunas veces pienso que seria mids facil hacer 1lo
que ellos dicen, quieren que sea Escribana porque da plata y es "de mujeres".
ees"Es diffcil elegir pero al msnos estamos intentendo heacerlo”.

ee+"S1, lo dificil ss elegir y ademlés no "dasilusionarlos"...
- }A quiénes?.

«ee"A nuastros padres"”.

«++"Pero ellos ya hicisron lo suyo, ahora nos toca a nosotros”.
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+"Se dics fécil, a mi me da culpa”.
- "Yo creo que ss importante que estdn contantos (los padres) pera los qus
tenemos que elegir somos nosotros”.
Grupo ds adolescentes: Normal de Avellaneda,

Bs. As.' ]989.

T T Y r e ——— '——_“——‘*— - .
/710 DE GENTE QUE Haaar © /P COMOI INCA
/mc:enbocoswsmme dNC ME DA - [ ROMEDAD | (L:“d ucﬁégm.w) |
\ r i CLRuL 1
| TANTES AMeaTRAS YO . VERG UENI_A S T !
\£5T0Y AQu’ TiRAD O/ / bt ¢ ' e
R W . A “ ey
ot T p T g I e St i
| SR S YN ‘ Loy y s : LAV i
DR = B = T N ST N Il
‘ o ('.;;E::, J ;‘; : y \ _'(7‘: 4'/1_._,'"_'{}_1 . g \-'T - ‘Y;:‘Jrf .
e N I 2 S L. oz LOAE e T LN AT S
T ~e YV -\/ \'n.J‘) ‘ \((."‘n., L ) L.
s R N
S~ - ;/f-(’ - .| "‘ .. ;’,-\‘\_ (:u:' ~
s (‘/ ~d Q:g'} i
— 1 [
Risas,..

«"Y si nos pasa como a Felipe?.
«"Pero nosotras vinimos al proceso dg 0.V., ya dimos un pasgo®,..
."Creso que elegir es empszar a canocernos..."
«"A m{ me da miedo“.
Elegir o conocerte?.
."las dos cosas"...
«+"Y0o no tengo miedo pero tengo muchas dudas sobre mi futuro, pensé en Cien
tias Politicas, pero no se".
Por qué pensaste en esa?
- "Me gusta todo lo que es organizar, administrar, hacer trabajos comunita-
rios...”
«"Y crees que esa carrera te va a servir, para eso?".
«"Yo no tengo pensada ninguna carrera, me informé, me lef{ la guia entera
pero nada me gusta demasiado®,

Nunca pénsaste en nada?
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«+."S1, hasta el afio pesado crel que seguiria Derecro y cespués Diplomacia
y bueno..." (risas) hasta pensé que podria llegar a Presidente!!™,

.-+"1Qué exagerado!, te elsgiste toda le vida no la carrera y ademés a toda
trapo!t!..."

..."A mif me parece damasiadoc exigente".

++«"Creo gue hay gue pensar qua es una elaccifén mis, aungue sea importanta”.

Grupo ds adolescentas. Normal 1 - Bs.As. - 1591,

51 dssda nuestro lugar como orientacdores vccacionalss se hace neceasarioc
sostener @l lugar de sujeto supussto saber sin identificarse a 8l, seréd ne-
cesario también pocer soportar que un procaso de orisntacidn vocacionel no
ss terminal, que no cierra con rsspusstas finales y qua sa abren intarrogag
tes Jjustaments all{ donde algo se quiebra, y es desde agui gus sl sujeto a-

dolescente podré realizar su "propia" construccién.

Y escuchamos estas pelabras cd° adolesscentss al cerrar un preceso ds

orientacifn vocacional:

+++ "Yo vine para confirmas ingenieria, cusnto era chico jugaba e hacer
casitas, dsspués me imaginaba haciendo una casa Unica, busno esto se fue am
pliando y puda pensarme construyendo otras casas y puentes. A pesar ca que
8 vecss no cduaria decir cosas en el grupo, pensaba, ma sirvid mucho. Un dia
Que salid el tema del futura, un tema “fusrte", alguien me dijo a la salida
hoy casi me duerma y yo pensé que era para no sscuchar porque a todas nos
toceba muy de cerca. Crao qus como decia al principio pusdo pensarme y “ver
ma" construysndo casas y pusntes, voy a estudiar ingenisria..."

(Juan, 18 afios, Colegio Técnico, 1984, Tucumén).

++. "Todavia tengo que seguir penséndolo, estoy entre Ciencias Biolégi
cas y Madicina, plenso qus al menos puce delimitar un &rea. Tengo bastante

que “armar", pero me di cuenta que esa lo iré rasolviendo en el camino. Me



siento diferente, ahora me plantso cosas que ni hubisra imaginado"...
(Florancia, 17 afios. Colegio Normal J.B8.Alberdi,
Tucumin - 1986).

ees "Me di cuenta que lo fundamental en este momentc no es que sepa
exactaments en qua me voy a inscribir, sino que ahora puado seguir inFormég
dome, ya se como hacerlo, y adamids ampecé a pensar tado lo que implica mi
eleccidn, es para seguir habl4ndolo,quizés vualva por aqui sn otro momanto".
(Alejandro, 18 sfios. Colegio Instituto Jim.
Tucumén - 1987),

«ee "Voy & seguir Arquitectura, pude dacidirme pero me di cuenta que
todo esto me "abrid" puertas, ahora pienso en cosas que ni ma imaginaba, es
como si mg hublera vuelto "mas serio”...

( Ignacio, 18 afios. Colegio E.N.E.T. - Avellaneda,
Bs.As. - 1989.).

+es "Estoy entre Ciencias de la Comunicacid6n y Sociologfa, yo vine pen
sando en Ciancias Econdmicas, me doy cusnta que @so era para dejarlos a to-
dos contentos. No es fécil para mi pensar que no estdn muy de acuerdo pero
me siento como si eligiera algo por primera vez, es como si me "estrenara",
me asusta un poco pero vay a seguir con mi idea...®

(Juen Pablo, 17 afos. Colegio Normal 1 - Bs.As.1991).

"Pude pensarme y verme ccnstruyendo casas y pusntes". "Todavia tsngo
gue seguir penslndolo, estay entre Cianclas Blol8gicas y Medicina... ahora
ma8 planteo cosas qus ni hubiera imaginado"; “puedo seguir informandome, ya
se como hacerlo y empecd a pensar todo lo qua implica mi eleccién”; “puds
gdecidirme, todo estc me “abrid” pusrtas, ass como si me hubiera vuslto "mas
serio”...; "m@ siento como si eligisra por primera vez, es como si me "es-

trenara”, me asusta un poco pero voy a seguir con mi idea..."
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Expresiones de adolescentes al término de un procseso de aorientacifn vo
cacional -dijimos- diferentes formas de concluir este espacio de traba jo,
pero en todos los casos y como una constante la idea de apertura, de conti-

nuidad, de bisqueda, an suma de alguna interrogacién en juego.
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-RESUME N:

Osear Pfister (“El Psicoandlisis y la Educaci6n" - 1947 - gag. 7)
dice: "El psicoanalista debe guardarse conscientemente da la tentacién de
querer desempenar sl papel de mentor,qua conduce a su Talémaco a lo largo

da un hilo".

El orientador vacacional, en tanto su posicifn sea enalitica podré o=
cupar el lugar de "sujeto supussto sabsr". Término que en la teoria laca-
niana remite a un efecto da la estructura de la situacién analitica por lo
cual el orientador sostiene ese lugar sin identificarss a 8l. Desde allfl
podra funcionar como el sujeto que se supone sebe el santido del desplie-
gue de la palabra de equél qus busca la verdad sobre su deseo, e8s dacir

se pregunta jquién soy?, lcull es mi deseo?, pqué aquisro verdaderamente?.
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VIII - LAS TECNICAS EN ORTENTACION VOCACIONAL

.ee«"Ma Bspanta poncsar gue la vida entera de
un hombre se siguz de dos o tres si y de
dos o0 tras no pronunciadas entre los
16 y los 20 afios"...(1)

Or. Julidn Ibarez Gil

Plantear “"Las técnicas en Orientacién Vocacional® nos permitird remitir
nos al "desda cdonde®, cesde qué marco tadrico, con aqud objetives fusron pan-
sadas, creadas y/ao implementadas.

Por tanto naos permitirad dar cuenta de esto misma desde nusstra posicién
tabdrica.

ta historia de la Orientacién Vocacional, a la cual nos referimas en
los primeros capitulos ca cusnta do los cambios y de las diferentas maoman-
tos por los qus ella fue trenscurriendo, 1llesganda hasta nuestros dias cu-
ricsamente con la coexistencia de las difsrentes modelidacdes da trabajo qus
fueron efectc de escs cambios y movimisntos a los Gue aludimos anterior-
mente.

Podemos distinguir en esta Historia dos modalidadas citando a Bohos-

lavsky (2}. E1l plantaa las modalidadas “actuarial y clinica". La primara

llavariz a las concepciones de la Psicclogfe qus entendian que el estudio vy
medicidn de les aptitudas, interesss y capacidadas llevarian a situsr a
“al mejor hombrs en al luygar correcto”.la ssgunda mocalicdad a la que EBohos—-
laveky danomind "modalicad clinica" supone privilegiar, (quién elige? vy
ipara qué?; apuntando cocn esta el esclerecimiento ¢l "mundo interno®, vy a
la informaci6n, como asclarecimiento dal "mundo extarno". Y cdecfamos en
los primeros capitulos fue Bohoslavsky y, en nuastro pails, el que dic tes-
timonio de esta nuova mocalidad de trabajo sn orientacisn vocacional, revo-
lucionando el orden propussto por los tests, baremos y porcantajes.

Pero estas dos modalidades pressntades como cpusstas y antaglnicas per

mitieron a algunos crientadores vocacionales una suarte de "ensambla" en
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donde se toman elementos de ambos, incorporandoc al uso de la entrevista
(técnica privilegiada en la modalidad clinica planteada por Bohoslavsky),
los tests proysctivos de personalidad (3). A estas modalidadss da trebajo
puede agregarse aquella donde se enfatizan las connotaciones sociolfgicas
de la eleccidn, privilegiando los aspectos socioecondmicos -~ polfticos vy
culturales como principales condicionantes da la eleccién de carrera-profe
sién u ocupacién. (Jornadas Nac. ds Orientacién Vocacicnal - Mar del Plata,
1988) (4).

Si observamos la modalicdad llamada “actuarial®, as posible darnos cuan
ta que en ella se dasconoce la historia personal del sujeto y las pasiblas
daterminaciones que esto implica. Se convierte as{ sn un examen psicotécni-
co, ramitiéndonos esto a la medicién y evaluacién de las aptitudes, intere-
ses y capacidades. Son un ejemplo da esto los tests como el Uomino's de
Anstey (para medir capacidad intelsctual) el WAIS o ¥ISC (Inteligencia),el
D.A.T. (Test de aptitudss diferenciales de Benatt). Para el sondeso da inte-
rsses sl Kuder (Escala de praferencias vocacionales), etc..-

Al agregarse a aste tipo da estudio el ds las motivaciones conscientas
e inconscientes a través da lo qus tendid en llamarse Tests Proyectivos ds
Personalidad, hay un viraje fundamental. £Es 1ncluifda la historia personal
del sujeto Gue consulta.

S8 incluyen entre los Tasts proysctivos mis wutilizadcs el Test ds
Rorschech.Se dispone en 81 da dstalledas instruccicnes para su administra-
cion, clasificacidn e interpretacién; y uno de sus objetivos es: estimular
la conducta dsl sujeto da tal manera que puedan manifestarse los distintos

estratos de la personalicad., (Bell - 1964) (5).

(3) - "El proceso de orientacién vocacional sistemitico comienza con la
primera entrevista" ... "utiliza técnicas psicomdtricas, proyactivas, G-
dicas y expresivas, con finalidadas especificas"”...
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En el libro "Los Mé&todos Proyectivos®, (D.Anzieu - 1962) (6) se cita
gue en 1939, Frank publicé un articulo en el "Journal of Psichology" de los
EE.UU. titulado "Los Métodos para el estudio de la personalidad”. Habla
creado la expresidn "Métodos Proyectivos® para destacar el parentassco exis-

tente entre tres pruebas psicolégicas:

- el test de Asociaciones ds palabras de Jung (1904); (7)
- el test de Manchas de Rorschach (1920) (8); y
- ol T.A.T. (test de aparcepcibn temitica) de Murray (1935) (9).

Si el término proyeccidn aplicado por Frank a cierto tipo de prusbas
tuvo éxito en Psicologia, se debi6 a que diversos significados de ests tér—
mino son aplicados en los tests y evocan la multidimensionalidad.

El primer significado denota una accibén fisica, en este sentido favo-
recerian le dascarga en el material presentado al sujeto de todo lo que és-
te rechaza ser, de sus puntos vulnerables. (Laplanche 63-67).

El segundo significado es matem&tico, aparece en el siglo XVII al
crearse la geometria proyectiva. La nocién esencial es la ds las propleda-
des proyectivas: son las propisdades geomdtricas de una figura que se en-
cuentran conservadas en toda proysccién plana da esa figura.

Los tests proyectivos conducirifan, desds este punto de vista a que un
sujeto produjera un protocolo ds respuastas tal que la sstructura del mis-
mo corresponda a la estructura de su personalidad.

El tercer significado, establacido a fines del siglo XIX,tuvo su ori-
gan en la 6ptica. A partir de un foco, le proysccidén luminosa envi{a sobre
una superficis rayos o radiaciones.

Una aplicacifin préctica ds esto encontramos sn el "teatro de sombras
de Kerner", que inspiré luego a Rorschach en su tast de manchas de tinta.

Este tercer significado fus rApidamente traspussto a la psicofisiolo-
gia y a la psicologia. Referido a esta Gltima sostiene qus al animismo, al

mito y la supersticidn consiste en percibir en el mundo exterior estados
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afectivos que son interioras y fueron proyectados por él.

Dentro del campo del Psicoandlisis encontramos: en una primera atapa
1894 - 96 en dos articulos sobre Psiconeurosis de Defensa y 8l manuscrito
snviado a Fliess en enera des 1896, Freud (10) dice: "En la parangia el re-
proche contra s{ mismo @s reprimido de una manera que puede dascribirss co-
mo una proyeccifn, es decir, que susclta un sintoma de defensa gue cansiste
en la desconflanza hacia el préjimo”.

En una segunda etapa, Freud efectud una ampliacién. El sentido de ella
eparace en el Gltimo capitulo de Psicopatologfa de la vida cotidiana (11),
titulado "Creencia en el azar y la supersticién®. Freud dice allfl: "Cuando
se pide a un sujeto que diga arbitrariamentes un nombre propio o un nimero,
se comprueba que su eleccifn estd rigurosamente daterminada por una praeocu-
paciln personal. Esto confirra la existencia de un determinismo psiquico®.

Freud diré también: "Creo en el azar exterior (real), pero no en sl
azar interior (psiquico).

“El supersticicso proyecta hacia afuera una motivacién que yQ busco a-
dentrao”... "intsrpreta por un acontecimiento al azar que yo releciono con
una idea. Lo que é1 considera oculto, yo lo considero inconsciente" y diré
mis aGn: "El supersticloso nada sabe ce la motivacién de sus propias accio-
nes accidantales y porque asta motivaciin busca imponarse a su rascongcimien
to, esté abligado a desplazarla, situlndola en el mundo sxterior".

La proyeccifn se anuda entonces al dasplazamiento.

Los Métodos Proyectivos se reasualven an la practica cotidiana en dos
catagorias:

- Los tests proyectivos temiticos: citamos entre ellos el T.A.T. (12). Reve
lan los contenidos significativos de una personalidad: naturaleza de 1los
conflictos, deseos fundamentales, reacciones ante el medio, mecanismos de
dafensa, momentos claves de la historia vivida.

A esta catagoria pertenecen también, los juegos dramiticos, los dibujos,

las narraciones‘libres 0 que se deben completar y las intaerpretaciones de



-106~

cuadros, fotografias o documentos diversos.

Ombradane (1952) plante6: “"el sujeto puede proyscter lo que cres ser,
lo que dasearia ser, lo que rechaza ser, y lo que los otros son o daberén
ser con respacto a él*“.

Y una segunda categoria a la que se definif como "tasts proyectivos es-
tructurales®”, cuyo prototipo ss el test de Rorschach. Estos tests conduci-
rian a un perfil representativo del sistema das personalidad, su equilibrio,
su manera de aprehander el mundo.

La inclusién ds los tests proyectivos en la tarea de orientacidn voca-
cional pone de manifiesto que la historia del sujeto empezaba a ser consides
rada como de importancia fundamantal.

Es necesario reitsrar que entre sus objativos estd el estimular 1la

conducta del sujeto da tal menera que puadan manifestarse los distintos

estratns de la personalidad. Se cuenta para ello con "dastalladas instruc-

cionas para su administracién, clasificacién e interprstacidn®.
"Conductas¥, "diferentes estratos ds la personalidad" a estimular pa-
ra “clasificar e interpretar".

Daeciamos en capitulos antariores el Sujsto no es el Yo. El Sujeto no

ee el Yo de la conducta, d@ la consclencia.Deciamos adamas que dasde nuse-
tra propuesta privilegiébamaos apuntar a trabajar con sl sujeto, daclamos su-
Jjeto del inconsciente. Y en tanto fundamentamos teblricaments gque entandemos
por "“Sujeto de la Orientacién Vocacional", hablar de "estratos das psrsonali
dad" nos da cuenta de lecturas diferentass sobre 8l inconsciente y nos remi-
te a interprstar "que sl inconsciente estd oculto en lo mas profundo", "en
los Gltimos estratos”" y qua hay que llevarlo a la luz y cesde alli entonces,
clasificar, interpretar y dsvolver, diagnosticar la personalidad.

Ahora bien, sl entendemos que es una apsrtura important{sima pasar del
"axamen de aptitudas, intareses y capacidades™ al astudio "de la personali-
dad", pensamos que hay otras posibilidadas de abordaje al sujeto que nos

ocupa y que liamamos sl "sujsto de la orientacifn vocacional"™.
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Ahora bien, ;c6mo trabajar con este sujeto y ante esta demanda?. Y es-
cuchamos en aesta pragunta, con quéd téecnicas?. Si por técnica entendamos "sl
arte o manera de hacer una cosa, un procedimiento®, podramos decir gues las
técnicas que proponemos son las que denominamos "Técnicas de Disparadores”.
"La manera de hacer de los disparadores".

"DBisparador: el diccionario de la Lengua Castellana {Edit. Garmier Her
manos - Paris 1389)'dir6: "Poner en el disparador a alguno. Incitarle, pro-
vocarle a que dige o hega alguna cosa. Irritare-provocars. “Pro~vocars”, a
favor de la *"incitacién® de los "llamados” paraciera que es posible decir.
Y, a jquiénes evoca el sujeto que insiste en su desmanda cuando repite...?
"Yo quiero encontrar mi vocacifin"... La respuesta es silempre a Otros* a sus
"Otros”.

Recordamos que plante&bamos gue un sujeto es posible an tanto hay
Otros. También planteamos que la demanda da orientacibn vocacional encerra
ba una pregunta por "el desso dsl Otro®, “iqué desea el Otro da mi?™.

Un “dispgrador® en tanto "pro-voca® posibilitaréd al sujeto plantearsa,
respondersse, interrogaerse sobre aguello que le hace enigma y gque se anuda a
la pragunta que insists... "“;qué desea el Otro de mi{?7..."

La investigacién y el trabajo ds campo constante durante casi catorce
anos fueron llevados a cabo fundamentalmante en forma grupal encuadrados en
1o que Kurt Lewin (13) denominé “"pequefios grupos de discusidn (.)

Esto nos pesrmite afirmar que la seleccién da "tdcnicas de disparadoras”
dependa ds las caracteristicas de cada grupo y de las posibilicades del qua

la implemante. Entre ellas proponemos juegos, proyeccicnes de historietas

() “Pequeiio grupo da discusién® - Kurt Lewin (13).

La "Dinémica de grupo®™ sa fundamenta aoriginariamente sn la teoria de la
@structura o Gestalt, trasvesada en el concapto bésico da teoria del campo
de la conducta del grupo.

Lewin diré que el grupo no es una suma de mismbros sinoc una estructura que
emarge de una interacci6n de los individuos y que inducs ella misma, cambios
en los individuos.



-1068-

y/o cualquisr elemento con el que se cuente y se entienda que pueds cumplir
8l cometido buscado,
Los juegos, la proyeccién de historietas u otros disparadores podran

provocar una nusva forma de interrogar: Interrogarss.

Interrogacién que no nacesariamente lleva a terminar un perifodo de tra
bajo en orientacidn vocaciaonal con 8l o los nombres de la o las carreras,
profesifn u ocupacidn.

Los disparadores son fundamentalmente "pre-textos que pro-vocan tax-—

tos".(14)

Nuestra préctica nos permite afirmar que en cada reunién de trabajo es
tos “"pretaxtos” disparan "textos®" que giran alrededor de cusstiones coma:
Identificacionss, Ideales, Expectativas, temores, Proyectos de Futuro, etc.,
(remitirse a ejemplos en Capitulo VII).

Cuestiones a las que el coordinador (Urientador Vocacional) podré re-
enviar al sujeto remitiéndolo a su propies pregunta sobre su eleccién.

El titulp de este capitulo anuncia: "Las téecnicas en orientacifin voca-
cional”. Nuestra técnica de trabajo en le tarea de referencia son la utili-
zacidn ds juegos, proyscciones de historiestas y dal material informativo co
mo disparadores, ss decir como pre-texto que promueven los textos sobre

los que los adolescentes podrén llegar a interrogarse.

Esta eleccifn es un efecto de la posicifin que asumimos en la préctica
de la Orientacién Vocecional. Posicién que remits necesariamente a la teo-

ria psicoanalitica freudo~-lacaniana dasde donde pensamos la préctica.
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-RESUME N:

Retomamos en este capitulo las diferentss modalidadas da trabajo en
crientacién vocecicnal, y con ollo la seleccién fa tdcnicas de trabajc se-
gun el marcc teérico de que ce trate. A partir de alili plentzemos cual sg=
ris la seleccién da3 técnices en cada casc y cuales sus abjetivos. Nes catu
vimos en l= presentacidn cez las téecnicas proyectivas y los tasts de perso-
naiidad para puntuar sus otbjetivos y sus alcances en cada caso, por su vie
gencia y per la necesidad de marcer les diferencias comn 1o que nosotros da
nominamos "técnicas de disparadores". Dentro cda ellas proponemos 1a praoyec
cién de historietas y diferantes jusgos cuyo objetivo es, tal como se ces-

prends da la definicidn da dispzrador, "provocar".

Es cecir, los disparadores ubicados en el lugar da "pre-textos” que
prevacan “textos" sobre los cueles el adolescente podré llsgar a : analizar
y & intarrogarse aquellas cuestionzg en dende se pone en Juego alga de su
dessc y tienen lugar al momento da elegir como ocurre ccn les icdentifica-

ciones, icsalas, proyectos de futuro, stc..-
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X - LA INFCRJACION EN ORTENTACION VOCACIGMNAL

"C]l suministro de infarmacidn se releciona
tantc con lo "externa" coma con 1o “interno®;
por esa los objetivos cde la informacidn no
concsisten solamante en brindar informacisn'...

(A. Bohoslavsky) (1) ob. cit.

tZstas palabras dichas por A. Bohcslaveky nos abren la posibilicad ce
una precunta: ;cuéles soun los otros nbjetivos cdel hecho ce brindar informa-
cidn en un proceso cz orientacidn vocacional?. Fues bien, comenzaremas di-
ciencdo que 5352 croceso dz2 orientacidon vocacional, tesde nuestra pzarspecti-
va, incluye & la infaormacién cel espectro profesional-acupacional.

A lo largo de la historia de la orientacifin vocacional (remitimos a los
cap. II y III},nos expiayamos sobre les secuenciss histGricas de ella y en-
contramos siempre presente a la informacidn como uno dz los espectos impres-
cindibles & tzner en cuenta en esta tarea.

Nicolds Tavella (2) ob. cit. por ejemplao, puntualiza coma recursos de
la orientacidn vaocacional los siguisntes: a) la infarmacién y b) el examen
psicoldgico.

R. Bohoslavsky (2) ob. cit., dedica un capitulo al que tituld "La in-
formacidn ocupacional en orientacidén vocacional” y plantea alli que la in-
formacidn ocupacional tiene tanta importancia dentro del proceso de arienta-
cifdn vocacionel gue ningdn proceso puede consicerarss completo si no incluye
en alguna etapa del mismo el suministro da8 informacibn con respecto de las
carreras, ocupaciones, areas de trebajo, damanda profesional, stc..-

Ahora bien, en capltulos anteriores presentamos li constitucidn del su
Jeto y su inclusidn en 8l mundo de la cultura y la procuccidn; dijimos tam-

bién que la salida ds este sujeta y su inclusién alli se vehicullzaba a tra

vés tal Icdeal del Yo, idsales, emblemas, donados por el padre y que tienen
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preexistencia en la cultura. También planteamos al Superyo y sus mandatos y
extendimas su preexistencia a la cultura.

Es decir que ese mundo en el que se incluyen las profesiones y las ocu
paciones y a las que un sujeta que sa plantea saobre su eleccidn vocacional
intenta incorporarse, =s trasmitido por la via instituyente e instituica,
(Ideal a2l Yo) a la que ya nos referimos ampliemente, o exigidao imperativa-—
mente desde la atra vertients. Es decir que el sola hecho de naombrar una pro
fesidn u ocupacidn permite su adjetivacidn teiica de la valoracién familiar
social de las mismas, de los prejuicios en juego y de las distorsiones res—
pecto de ellas. Zjemplos de esto sncontramos en las expresiones ce los ado-
lescentes que consultan y gue dicen por ejemplo:

«+. "Ingenieria es una carrera de inteligentes, cde brillantes, yo no
se si saré capaz, trato ce verme en mi futuro y sientn gque me paeralizo..."
0, "Ciencias Econdmicas es aburrida, pero es una carrera que da dinern"...,
o, "Fisica nuclear nao es una carrera de mujeres"...,

0, "Medicina y Abagacia son carreras iggpr@gqﬁgg“... etc.

Expresiones como éstas se multiplican y se articulan con las sxperien-
cias, los iceales y los mandatos familiares y sociales de los adolescentes
que las traan.

Podriamos continuar escuchendo a Ramiro cuando dice:

++. "Empecé a pensar en Guimica porque tuve un profesor genial... o a
darie Gracia cuando dice:

-+« "Conozco de cerca Fsicologia porgue mi madre es psicdloga y ademas
vi "E1l principe de las mareas"..., me encantd el pepel de la psicdlaoga...

0 a Maximo cuando dice: "Quisiera ser abogado y participar de Jjuicios orales

y pablicos, y hacer algo par la justicia..."™

Comn pocamos escuchar, un profesor genial, una madre y una actriz en un
rol profesional, un juicio oral y pdblico del cual tuvo noticias par una sa-
rie talevisiva y.un 1iceal de justicia en juego, es decir qua las profesiones

en abstracto no existen implican siempre y an todos los casos un " la manas-~
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ra de". Zxpresidn gue incluirén semejanzas con la realidaed profssional u ocu
pacional en mayor o menor grado y en los cuales influird que estos adolesceg
tes puedan ser informados y puedan informarse, pers no sera determinanta, va
gue entrarén siempre en juego la valaracidn familiar sociel, los prejuicios,
los mandatos, etc., todo aguello que tenga gue ver con le historia personal

de este sujeto al que se informa y gque se informa. Zs dacir que este ‘“mate-

rial" informativo, resonsra _de manera Gnica y diferencial en cada sujeto.

5i pensamos que aguello interno pueds aparecer como externo v vicever-
€@ y si los deseos de esos 0tros pueden traducirse en esa instancia que lla-
mamos Iceal del Yo; y sus mandatos en lo que nombramos como Superyo, remi-
tiéncdonos el primero a un orden cultural y social y el segundo teniendo tam
bién preexistencia en la cultura; deberemos pensar a la informacidn (profe-
sional-ocupacional), coms imposible de ubicar en el "“mundo exterior"”, en la
literalidad que esto supone.

Si la informacién remite a conoeer que carreras, profesiones u acupa-—
ciones ofrece el medio y cuales son sus campos cde trabajo especificos, no
estén exentas de traducir las instancies nombradas aqui vy trabajacas en ca-
pitulos anteriores y que tienen gue ver con la exaltacidn ce los ideales 3%
con los mandatas superycicos. Aln una obs2rvacién superficial cde ellas y
el lugar gue cada una tiene en cada cultura y en cada momento histdérico dan
cuenta de su licazdn imeludible a los ideales v a los mandatos a los que ha
clamos raferencia.

Y 2n tanto no existan lcs carreras, profesianes u ncupacicnes en abs—
tracto, la informacidn no puede ser asdptica. Poar 1o tanto est& ceterminada
y determina.

Citando a la Frof. Graciela Canessa (&) ob. cit., padriamos cdecir: "la
informacidn vocacional-ocupacional no puecde y més ain no debe ser objetiva.
Desde esta concepcidn epistemoldgica se rescata la dimensidn subjetiva ce
la verdad de la_inFormacién, ubicanco a los protagonistas-estudiantes e in-

formadores- como sujetos histdricos portadores de verdadss que se encuantran
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en un cdeterminado puntc del acontecer histdérico de una sociedad".

Desde nuestra posicidn proponemas utilizar la informacidén a través cde
entrevicstas grabadas a profesionales, la lectura c¢e wmaterial impreso, la
bisqueda de informacidn a través ce las visitas ¢z las adolescantes a los
distintcs centros infoarmativos, Universidades, n=tc..En todos los casos es—
to implicaréd el protagonismo del consultante, nuestra propuesta sitde al
orientador vocecicnal una vaz mas coma coordinador de un encuentra en don-
de el "material" recocido o escuchado podré cumnlir el objetivo ca ser un
disparador mé&s. La informacidn entonces podrd aportar *extos gue seran siem
pre y en *%podos los casos "pratextos" gue al permitir el andlisis y la dis-

cusibn permitiran al adolescente construir su “"nrgpic textao", remitiéndolo

a algln punto de su verdad.

A moco de ejemplo transcribimos algunos rascortes de una reunidn de tra
bajo grupal con zadolescentes en donds utilizamnos una grabacidén de una mesa
panel informativa en donde se contaba con: un abogada, una psicdloga,un fi-
sico y un ingeniero civil.

Les proponemos escuchar la grabacidn dicidndoles gque respués podremos
pasar y discutir lo que guisieran. Una vez terminado esto, los chicos dije-
ron:

..+"Cs la primera vaz que me doy cusnta lo distinto que se habtla desce
distintas profesiones"...

ees "51i, @ mi1 me pasd lo mismo, porgue tacos hablaron un poco de la vi
da, da la universidad, c8 la forma ce encarar el ecstudio, pero decilan cosas
diferentes..."

evs "A m{ me impresiond lo que dijo =1 abogada, "hay un mandato bibli-
co si guisres ser abogaco","dabes lesr, leer y leer"...

+«s "SI, yo crefa ques iba a dacir que teniamos que ser ce caractser fuer
ta, y saber discutir y todo sso..."

ees "Yo descubri lo amplia que puede ser la psicologia, pensar gue yo

pueda hacer lo gue la psicéloga contd me entusiesmd, pero no se todavia,ten
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dré que buscar mas informacifn...’

vv. "Y gl Fisico, parecia un tipo piola, yo me los imaginaba a todos
hablando suave, lento y aburrido®...

.e. "Bueno, pera es la fisica lo que te tiene que gustar si quieres se
gulr esa carrsra”...

... "Ya lo se, pera de solo imaginarme “convertido" =n lo que cresia
gue eran, me espantaba, era como volverse "“denso® de golpe..."

e "A mi me gustd el ingeniero, construir dijo 61 y esa palabra me que
dé sonando, dijo caminaos, puentes, etc., pero me gustd le icea ce cue yO DO-

dré construir algo"...

Y la discusidn se abre y gira alrededor re la valoracion gue se hace e
las distintas profesiones, ce sus temores, c8 sus ideales y aparecen en es—
cena padres, tios, profesores, amigos, atc., cobranao fuerza ubicéndose o
reubicéndose en este momento en donde hablar ce una carrera y “ser profesio—
nal de..." los remite a un "“ser a la manera de..."™ o "ser... NQ parecerse a
...", €5 decir todo la campleje trama de les identificaciones jugando su par
tida,

A partir ce este encuentro cada miembro del grupo se comprometid a
traer alguna entrevista grabada de algin profesionzl de su interés y a bus-
car datos en las facultades correspondientes; dando lugar de esta manera a
atros encueniros en donda la inforwmacidn fue el punto de partida, el pre-
taxto, cesde el cual cada adolescente puco armar su "propio texto.

Agregéndase a esto la posibilidad de acceder al materiel informativo
con gue contamas y que est& a disposicidn de ellos en lhorarios amplios fue-—
ra cal horario de trabajo grupal. Oe esta maznera cada uno ce hacs responsa-
ble de su busgueda teniendo camn raferencia el grupo de trabajo donde des-
pués podra llevar sus dudas, lo que sintid, en definitiva qué le pasd en

su encuentro con la informacidn.
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-RESUMEN:

Desds nuestra posicifn todo proceso de orientacidn vocacional incluye a

la informacién del espectro profesional-ocupacicnal.

Ahora bien, ceberemos puntuar que ese mundo en sl gues se lncluyen las
profesionss y las ocupaciones y a las Gue un sujeto que s8 plantea sobre su
eleccidn vocacional intenta incorporarsas, es trasmitido por la via institu-
yente e instituicda dal Ideal dsl Yo o aexigido imperativamente desde la ver-
tisnte superyoica. €s decir qua antrarin en Jjuego idsales, prejuicios, valo
raciones familiares y sociales, mandatos, etc., todo aguello que tenga gqus
ver con la historia personal dz aste sujeto al qus sa informa y que se in-
forma. Es decir que este “"material informativo®, resonaré& de manera dnica y

diferencial an cada sujeto.

Proponamos utilizar la informacién a través de entrsvistas grabadas a
profesionales, la lactura de materiel impreso, la bisqueda ce informacién a

través de las visitas a centros informativos, universidades, etc..-

Implicaréd en todns los cesos el protagonismo cel consultants. Nuestra
propuesta sitda al orientador vocacional como coordinador de un encuentro

donde el “"material” recogido o escuchado podr& ser un disparador néas.

La informacibn entoncas podrd aportar taxtos que serén siemnore pre-—
textos que al permitir el andlisis y la discusidn posibilitarédn al adoles-

cente la construcci6n ce su "propio texto”, remitiéndolo a algdn punto de

su verdad.
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-CONCLUSITIONES

Fara concluir diremos gu2 es nuestro objetivo dejar lineas de trabajo
abiertas y con estc la paosibilidad de generar nuevns interraogantes gue lleva

ran necesariamente a continuar investigando.

Este trabajo cue anunciamos en la introduccidn como inscrinto en 1o que
Umberto Ecco definicra como "Tesis panoramica-tedrica” y que puntuamos eS—

trictamente en (1.3) nos permiti6 elaborar el siguiente desarrollo.

En @l capitulo 2 dimos cuenta de los "Antecedentes histdricos de le

crientacidn vacacicnal" y a travas de ellos de las diferentes modalicades

de abordnies de esta tarea sagdn noS situamis ante sus "Arntecedentes remotos”
(2.1), ante los gue abarcan el perfoca gue va "dassce 1.370 al 1.970% (2.2}, o
continuamas con los gue se refieren a "la agrientacidn vocacicnel en la Repl-
blica Argentina desds 1960 a la fecha, (2.3) hasta llegar por Gltimo al perig
do gue abarca desce 1.960 a la fecha en Tucuman {S.C), cedicAndole un aparta
do a esta jrovincia por haber desarrcllado gran parte de nuestra carrera pro
fesional =n la Univi2rsidad !jacional de ese luger, tal como cescriiimos opor-

tunamente en {1.2).

Las modalidaces de acordaje responden siempre a gue se entisnce por o-

rientador vocacional y que por sujato de la orientacidn vocacional.

lo guz la historia cde la orientacidn vocecional muestra como comdn dano
minador, mis alléd ce los diferentes marcos tedricos y de la eleccidn cde las
técnicas utilizadas, es el hecho de presuponer un hombre libre, con cderecho
a ser feliz y/o més productivo, que podré llecar a insertarse en el mundo

de la cultura y le pgraduccidn.

Lta orientacidn vocaciaonal histdricamente ocupa el lugar del intermedia

rio gue posibilitaria esta insercidn.
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Ubicar a la arientacidn vocacional desde las planos socioldgico-pedagd
gico (cap. 3j, nos llevd a situar tantc al orientadn como al arientador voca
cional en ei marco ce la historia que los contiene vy abarca, y gue conforman

ins aspectos socig-econdmicos-politicss y culturalies dz un pueblo.

Situarnos frente al recorrido v la svolucidn ce la arientzcidn vocacio-

nal en el mundo naos permite encontrar similitudes aue hablan de gue el suje-

N

o)

0 (en tanto sujetado), =s universal. Fero tambidn nos dicen de las diferen—
cias en estoc que llamamos orientacidn vocacional-profesianal-acupacional, se-
gun egsza la realidad socio-econdmica-politica y cultural en ia cue esta  in-

merso; y deberesos agregar, segln sez el sistema educativio al gque cdeba res-—

raoncaer.

De esta forma la orientacién vocacilaonal, segin da cuenta ce ello su his
taria, tiene un lugar privilegiado en lazs instancias que marcan el pasaje de
un ciclo educativo a otro por ser estns verdaderas instoncias dz orientacidn

saociel.

£n el capitulo 4 nus detuvimus en el concepto ¢z “vocacidn", esto nos

permitid ubicar al sujeto de la orisntacidn vocacional en su condicidn de "su

L.

gtado”. Sujeto "vocado”, "llamado"k que provendrd siampre ce "Otros". Por
consiguiente y como efecto ce esto la aparicidon ce la necesicdad de apropia-.
micnto. Y es esta necesidad la que lo lleva a enunciar repstidamente "Yo cuie

ro encontrar mi vocaciédn®.

El sujeto de la orientacifn vacacional { Cap. 3), se va delineanca en es

te capitulo a2l analizarce paso a paso la compleja trama de su constitucién.

Lo situamos agui en calidad de "sujetado ai desec ce un (Jtro", gue por
su deseo lo hace posible. Punto de partida que le permitiri, a lo largo de
su vida, acceder a apropiarse de un proyectc; propio en la medida gque haya

sorteado las dificultades que cada tiempo edipico le ira proponiendo.
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Plantzamos acui =21 lugar del Pacre como =1 lugar de la =alida por via
del Ideal del Yo y la ruptura de los primeras lazos que lo aprisionaron. Es
daecir gue se hace posible a partir de esto una posicidn diferente ante el
deseo del Otro. Lligamos y articulemaos los efectos de esta trama de constitu
cidn con las posibilidades gque tiene un sujeto de llegar a interrogarse so-

bre su deseo y a hacer suyo un proyecto.

A partir de un Tundamento sobre la constituci6n del sujeto cesde la
teoria psiccanalftica freudo-lacenisna, situamos al problema ce slieccidn vg
cacional en el estatuto del sintoma.Al respecto y citando a Lacan {ob.aport.
cit.) dijimos: "Sintoma en estado cde enigma Gque adn no estaria formulaco",
ya gue “£1 sintoma solo gqueda constituida cuando el sujeto se percata ce éi.
"Y para que el sintocma salga del estaco de enigma gue adin no estaria formulg

do, el paso dirad Lzcen, "no es que 8 formule, sino gue en el sujetn se dibu-

Je algo cuya indole es gue se sugiere gue hay una causa para esa".

Como conclusidn de este capitulo nlanteamos el tema de la suplimacidn y
ce la icdealizacib6n diferencifindolos, cerivéndose estos en el tema de los

ideales y de la creacidn.

Nos referimos al adolsscente y dimos cuenta de qué se entencid y/o que

s8 entiends por él.

Citemos a Stanley Hall como un precursor y a su “Teoria Biogenética cs
la adolescencia®; también a Ana Freud y su teorfa sobre "los impulsos del
Ello y los mecanismos de defensa del Yo"; a Knobel refiriénccse al “sindrome
normal de la adolescencia", nos remitimos desde allf a les ideas de Aberas-—
tury sotre la distincién de los tres cuelos yue debe realizar el adolescen-
te, sostenido todo esto en los aportes del psicoanalisis Kleiniano. Citamos
también a Erikson y su definicidén de "identidad", concepto anudado al ce "si
mismo" o “self"; y a F.Dolto definiendo al adolescente como "paseando por

una muda de la que nada puede decir y es para los adultos objeto de cuss-
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tiocnamiento, agregédndose a esta definicién el hecno de plantear diferentes
ticos de adolescencia segin la época de qus se trate. Subrayamos esto Gltimo
porgue pensamas gue "la adolescencia' es una catagoria social que enmarca, de
linea v propone lo gue as un adolescente, proposicidn cuyas caracteristicas
cbedecen a un contextoc socio-cultural gque las abarca, cda esta manera se

“crean" sujetos sujetadns a la Adolescencia".

Es innegable, insoslayable e inclusive necesario pensar la existencia de
cateqgorias que "nombran® y producen una sociedad y su cultura cama dnica for-
ma de ordenamiento humano. Fero psnesamos que la constitucidn de un sujeto vy
los diferentes momentos gue marcan hitos en su vida, rno son posibles ce enmar
car y registrar como pertenecientes a una etapa evolutiva que tiene un co-

mienzo y un final.

Desce nuestra posicibn, fundamenzada en el psicoanalisis Freudo - iLeca
niano diremos que entendemuos que 8l adolescents es un sujeto gue discute su
derecho a ser hompre o ser mujer en tanto algo no ha sido llenada goar la
identificdacién metafdrica con la imagen del padre, en tanto ella se haora
constituido a través cde los tres tiempos Z2i £<dipc. Y agregamnos, odiscusidn
gue se reactualizara cada vez que ss8 jueque cara el sujeta algo en tarno a
su sexualicad. Representada graficamente esta posibilicad de “reactualizar
la discusidén®", a lo largo ca la vida de un sujeto con la Banda de “Moebius
(op. cit.) danda cuenta con ella ca los mavimientus ce un sujeta al que ses

imposible limitar y sostener a sus "logras" tal caoma 1o marcan las etapas

evolutivas,

Citando a 0.Pfister (ob. op. cit.)dijimas: "£1 psicaanalista debe guar—
darse concientemente de la fentacidn de gusrer cdessempefar el papsl de mentor,
aue conduce a su Telémaco a la largo de un hilo®". Y continuamos dicisndo gue
en tanto la posicifn del orientador vocacional sea analfitica podra ocupar

2l lugar de "sujeta supuesto saber".
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Remitiéndonos a un efecto de estructura de la situacién anelitica desde
donde podré funcionsr como el sujeto que se supone sabe el sentido, la signi
ficacidn de la pregunta que se le dirige y que se expresa en: Jquién soy ?,

lcudl es mi desen?, yqué quiero verdaderamente?.

Retomando las diferentes modalidades de trabajo en orientacidén vocacio-
nal y a partir de alli planteamos cual seria la seleccidn de téenicas en ca
da caso y cuales sus objetivos. Nos detuvimos en la presentacidn de las téc-
nicas proyectivas y los tests de personalidad para puntuar sus objetivos y
sus alcances en cada caso. Desde aqui presentamos nuestras técnicas de tra-
bajo en aorientacidn vocacional y las llamamos "tecnicas de disparadores".DeQ
tro de ellas proponemos la proyeccidén de historietas y/o diferentes juegos
cuyo objetivo es, tal como se desprende de la definicién del término "dispa-
rador": “provocar". Es decir, los dlsparadores ubicedus en el lugar de “pre-
textos" que provocan "textos" sobre los cuales el adolescente podrad  llegar
a analizar y a interrogarse aquellss cuestiones en donde se pone en juego al

go de su desen, vy lienen lugar al momento de elegir como ocurre con las iden

tificaciones, ideales, proyectos de futuro, ectc..-

Y por Gltimo nos detuvimos en un aspecto fundamental dentro de todo pro
ceso de orientacidn vocacional: la informaci6n. Propusimos utllizarla a tra
vés de entrevistas grabadas a profesionales, la lectura de material impresos,
la bOsqueda a través de visitas a centrns informativns, universidades, etc. y
sostuvimos que en todos los casos implicard el protagonismo del consultante.
Nuestra propuesta sitda al orientador vocacional como coordinador de un en-

cuentro donde el "material" recogido o escuchado podrd ser un disparador més.

La informacidn entunces podra aportar textos que como lo dijimos ante-
riormente sarédn siempre pre-textos que al permitir el andlisis y la discu-

s5idn posibilitardn al adolescente la construccién de su "propio texto", remi

tiéndolo a algin punto de su verdad.
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Finalmente diremos que nuestro “peregrinaje” emprendida en nombre de
"Otros", de aquellos que nos causaron nas permiten hoy realizar la propues-
ta de nuestra tesis que se describs en el titulo de nuestro trabajo como
"Contribuciones desde la teoria Freudo-lacaniana a la préctica de la orien

tacidn vocacional®.
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Buenos Aires, 2 de Noviembre de 1992

Seiior Deceno de la

Facultad de Filosofiﬁ.y Letras

de la Universidad de Buenos Aires
Profesor: Luis Yanes

5./D0.

Tengo el agrado de dirigirme a usted en mi caréacter de Consejera
de Cstudios y Uirectora del Trabajo de Investigacidn y plan de tesis de la
profesora Maria Ester Jozami a fin de elevarls la nueva versidn elaborada
por la profesore Jozami de su tesis doctoral "Nuevo modelo de trabajo en
Orientacidn Vocacional. Contribuciones desde la teoria psicoanalitica freu-

do-lacaniana a la prdactica de la orientacién vocacional".

Con fecha 2 cde abril del cte. afdo los miembros del jurado que en-—
tienden en esta tesis produjeron un dictamen en el cual formulan algunas ob
Jeciones asi como propuestas de modificacién para mejorsr la calidad formal

y eplstemoldglca del trabajo.

En 8l item 2) del dictamen se recomienda: "Dilucidar el sentido
de la propuesta que constituye el meollo de la tesis en el sentido de enfa-
tizar o bien la critica tedrica que la autora propone realizar desde la teo
ria psicoanalitice (linea freudo-lacaniana) o bien la aplicacién de un "nue
vo modelo de trabajo" en orientacién, cuya construccidn implicarfa..." Y en
el punto 3): "Acotar, cun datos de experiencia mis recientes, el "modelo" o
bien ceiiirse a la critica epistemoldgica si el interés apunta en esa direc-

clén..."

De las opciones propuestas la profesora Jozami ha elegido enfati-
zar la critica tedrica, incluyenda ejemplos de la préctica de la orlentacidn

vocacional a fin de dar mayor claridad a su formulacidn.

A mi criterio este objetivo ha sido cumplido en la nueva versidn
del trabajo de tesis por lo que solicito al Sr. Decano quiera enviarlo a

los Sres. miembros del Juraco.

5in otro particular lo saludo muy atte. (JN—"ﬂ§___T::::::j€‘_—~
.
Pr;Z.

Graciela Canessa



