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1. Introduccién

n este trabajo se presenta el andlisis de las narraciones de expe-
riencia personal producidas por nifios pequefios de barrios ur-
bano marginados de Buenos Aires, en conversaciones con sus
padres, hermanos y otros comparieros de juego.

La relevancia del estudio de las narraciones infantiles tempranas se
pone de manifiesto en el marco del modelo de desarrollo lingiiistico y cog-
nitivo de Nelson (1996) que considera que la narracién no es solo una forma
de discurso que organiza los intercambios comunicativos, sino también un
esquema cognitivo, una de las primeras y més importantes formas en que
se configuran el pensamiento y la memoria. En efecto, la narracion es el
modo natural en el que las categorias lingiiisticas se imponen -organizany
representan- a las estructuras conceptuales derivadas de la experiencia. Se
considera que el sistema conceptual est4 preparado para segmentar la ex-
periencia en secuencias de acciones —eventos— que tienen un objetivo, estin
organizadas temporalmente y localizadas en el espacio (Bruner, 1986; Nel-
son, 1991, 1996). El discurso narrativo refleja, precisamente, esas secuen-
cias de acciones (Labov, 1972).

Desde su nacimiento, los nifios participan de situaciones de juego, co-
mida, higiene, compartidas con los miembros de su familia y de su comu-
nidad. Todas estas situaciones responden a una estructura narrativa: cons-
tituyen secuencias de acciones llevadas a cabo por individuos que intentan
alcanzar ciertos objetivos. A partir de la participacion frecuente y reiterada
en estas rutinas cotidianas, los nifios construyen esquemas mentales que
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representan de modo generalizado estas secuencias de acciones. Los guiones
(Schank y Abelson, 1997) o representaciones mentales de eventos (Nelson,
1996; Cole, 1999) conservan lo esencial de las actividades frecuentes en la
vida de un individuo. Son tanto representaciones individuales como re-
presentaciones sociales compartidas y, en este sentido, posibilitan tanto la
internalizacién de la cultura como la vida en el grupo social.

Los guiones van progresivamente constituyendo la memoria genérica
de los nifios, su modelo mental del mundo que experimentan cotidiana-
mente. De esta forma, cada nuevo evento en el que el nifio participa es re-
cordado episédicamente durante un breve periodo de tiempo. Si el episodio
se reitera y se torna recurrente, pasa a formar parte de la memoria genérica
del nifio, de su modelo del mundo, si no, es olvidado.

Los nifios pequefios, entre los dos y los dos afios y medio de edad, rela-
tan estas situaciones genéricas que llevan a cabo cotidianamente. Estas na-
rraciones representan su perspectiva individual de la situacién social. Estos
primeros relatos ponen de manifiesto las habilidades de los niiios para se-
pararse del aqui y el ahora y para comunicarle al oyente la representacién
de un evento que no esta teniendo lugar en ese momento.

Los guiones genéricos son la base para los logros posteriores en el cur-
so del desarrollo narrativo (Fivush, 1994; Nelson, 1996; Fivush, Bohanek,
Robertson y Duke, 2003). Progresivamente los nifios pueden narrar un he-
cho particular situado en el tiempo, que constituye una desviaciéon de un
evento general, desviacién que debe ser resuelta o explicada en el marco
de esa secuencia de acci6n interpretando los objetivos, las motivaciones e
intenciones de los personajes o lo que Bruner (1986) denomina el plano de
la conciencia.

Como sostiene Nelson (1996), el desarrollo de estas narraciones com-
plejas como forma de discurso y de pensamiento involucra una serie de
estructuras y de habilidades interrelacionadas que permiten no sélo cons-
truir un discurso conectado para proyectar verbalmente eventos en el tiem-
po, estableciendo relaciones temporales y causales, sefialando necesidad
y probabilidad, sino que también permiten dar cuenta de la novedad, de
aquello que se distingue en el evento narrado y se desvia de lo canédnico, de
lo esperado; esto es, lo que, precisamente, hace al interés de la narracién.
En este sentido, se ha reconocido que los narradores se valen de diferen-
tes recursos lingiiisticos como procedimientos evaluativos (Labov, 1972)
para transmitir la significacién emocional del evento narrado, para enfati-
zar ciertas secuencias, para concitar la atencién de la audiencia; en sintesis,
para lograr que el interlocutor comparta con el narrador la importancia de
la narrativa.

Los nifios pequefios, a diferencia de los adultos, recurren a un nimero
restringido de procedimientos evaluativos porque el dominio de los mis-
mos requiere de un cierto grado de desarrollo de las habilidades cognitivas,
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comunicativas y lingiiisticas (Berman y Slobin, 1994). Sin embargo, y a pe-
sar de estas restricciones, los nifios pequefios pueden formular narrativas
relativamente complejas.

Cognitivamente, el relato constituye una maniobra complicada: el nifio
debe sostener en la memoria el presente, retrotraerse al evento pasado que
pretende relatar y luego, nuevamente, volver al presente y re-representar ese
evento para otros en términos lingiiisticos. En este proceso representacio-
nal, el nifio debe seleccionar la perspectiva desde la cual relatara el evento:
sse va a ubicar como protagonista?, j;serd el héroe o el afectado?, ;privi-
legiara la representacién de estados estiticos o de actividades dindmicas?
Comunicativamente, el nifio tiene que tomar decisiones de acuerdo con su
audiencia; por ejemplo, qué acciones y eventos ubicard en primer plano y
qué en segundo plano. Lingiiisticamente, los nifios pueden progresivamen-
te usar con mayor precisién los recursos provistos por su lengua, para, por
ejemplo, vincular causal y temporalmente eventos (Tomasello, 2003).

Este conjunto de habilidades que permiten construir una narrativa com-
pleja se desarrolla como producto de la organizacion cognitiva y lingiiistica
propia del ser humano, pero también como resultado de los modelos cul-
turales que se expresan a través de formas lingiiisticas y de la interaccién
social (Nelson, 1996).

La relacién entre la interaccién social y el desarrollo del discurso na-
rrativo ha sido estudiada atendiendo principalmente al papel del adulto en
la interaccién con los nifios. En esta linea se han realizado principalmente
trabajos con nifios de clase media (Herniandez Pina, 1984; Lopez Ornat,
1994) pero también trabajos con nifios de otros grupos sociales (Michaels,
1988; Rosemberg y Stein, 2006). Los resultados han puesto de manifiesto
que los adultos emplean ciertas estrategias de interaccion para andamiar la
construccion de los relatos por parte de los nifios, ayudandolos a organi-
zar las narrativas causal y temporalmente asi como también a desplegar su
evaluacién personal acerca del evento narrado. Asimismo, han mostrado
que las diferentes formas en las que los adultos enmarcan el evento afectan
cémo los nifios lo elaboran. En efecto, las reinterpretaciones y las evalua-
ciones que las otras personas realizan del hecho especifico y de las emocio-
nes de los nifios en torno al evento inciden en cémo recordaran el evento
(Fivush, 1994; Fivush et al., 2003).

Sin embargo, son escasos los trabajos que se han centrado en el nifio
como punto de anclaje para el andlisis de la interaccién. No se ha analizado
c6mo la narracién infantil se inserta en el contexto de interaccién social,
cudl es la funcién que posee la narracién del nifio en el contexto de la inte-
raccion de la que participa. El presente trabajo tiene precisamente por ob-
jeto identificar las diferentes formas en las que las narraciones producidas
por nifios de 4 afos de barrios urbano marginados de Buenos Aires, Ar-
gentina, se insertan funcionalmente en el contexto de la interaccién social.
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Asimismo, intenta explorar las relaciones entre dichas formas de insercién
y el uso de algunas estrategias de textualizacién por parte de los nifios, tales
como el empleo de marcadores causales y temporales.

2. Metodologia’
2.1 Estrategia general

El corpus de datos de este estudio estd conformado por 197 narrativas
de eventos pasados producidas por 15 nifios (edad 4:2 a 4:11) en interaccio-
nes con miembros de su familia o de su comunidad. Todos los nifios vivian
en barrios urbano-marginados de Buenos Aires, Argentina. La unidad de
andlisis estuvo constituida por episodios interactivos en los que el nifio
producia, al menos, 2 enunciados temporalmente relacionados.

En términos generales, la investigacion adopta una estrategia general
generativa o cualitativa que privilegia la elaboracién de categorias concep-
tuales de modo inductivo (Gibaja, 1988; Sirvent, 2007), con el objeto de
comprender cémo se insertan, cudl es la funcién discursiva que cumplen
las narraciones que producen los nifios en el contexto de interaccién social.
La estrategia estrictamente cualitativa se combina posteriormente con un
abordaje cuantitativo de los datos: se analiza la distribucién cuantitativa en
el corpus de datos de cada una de las categorias de narraciones identifica-
das y se analiza la relacién entre estas categorias y algunos mecanismos de
textualizacién empleados por los nifios.

2.2. Técnicas de obtencién y andlisis de informacién empirica

La obtencién de informacién empirica

Cada nifio fue observado durante 12 horas y todas sus interacciones
fueron audio-grabadas y transcriptas. Las observaciones fueron realiza-
das por asistentes de investigacion preparados especialmente para la tarea.
Durante la observacién no debian promover actividades o situaciones de
interaccién especificas, pero si debian responder a las observaciones, a los
comentarios y a las preguntas que se les formulaba, para evitar generar una
atmosfera tensa que perturbara el ambiente natural. El observador tomaba
notas del contexto de la situacién y luego esa informacién se unificaba con
la transcripcion del registro audio-grabado.

1 En este estudio se ha adoptado la concepcién tridimensional de ta metodologia propuesta
por Sirvent (2007). La especificacion de la dimensién epistemolégica de la investigacion,
esto es, del objeto y del problema asi como del encuadre tedrico y de investigaciones pre-
vias con el que se los aborda se ha presentado en la introduccién. Por su parte, la dimensién
de la estrategia general empleada para dar cuenta del problema y de las técnicas de obten-
cién y andlisis de informacién empirica se especifican en este apartado.
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El andlisis de informacién empirica

Los relatos se analizaron empleando un procedimiento cualitativo —el
método comparativo constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin,
1991) - que facilita la elaboracién inductiva de categorias. A partir de un
procedimiento conjunto de codificacién y analisis (Strauss y Corbin, 1991;
Valles, 2003) se identificaron una serie de categorias conceptuales que dan
cuenta de distintos tipos de narrativas infantiles. De este modo, se estable-
ci6 un primer orden en los datos, atendiendo a quién regulaba la narrativa
infantil —el nifio o su interlocutor en la interacccién- y a la funcién especi-
fica que la narrativa cumplia en la interaccién.

En un segundo momento, se cuantificé el porcentaje de cada uno de los
tipos de las narraciones que integraban el corpus de narraciones y se esta-
blecieron diferencias cuantitativas entre los distintos tipos de narraciones
y el grado de textualizacion logrado por el nifio en su produccién de la na-
rracién. Como indicadores del grado de textualizacion se consideraron: 1)
el empleo de conectivos causales, por ejemplo, porque, por eso y 2) el empleo
de marcadores de temporalidad, por ejemplo, entonces, después.

3. Resultados y discusién

El anilisis cualitativo de las situaciones de interaccion registradas en los
hogares de nifios de barrios urbano-marginados mostré que los nifos pe-
quefios participan de formatos recurrentes de interaccion junto a adultos,
hermanos, amigos y otras personas cercanas. En estas situaciones, la sin-
cronizacién de los participantes en el intercambio y el sentido compartido
del tema caracterizan gran parte de los eventos en los que los nifios y sus
interlocutores elaboran colectivamente relatos de eventos pasados.

A los 4 aiios de edad, los nifios pueden responder al pedido de un adulto
que les solicita informacién sobre una experiencia pasada y pueden, asimis-
mo, desplegar numerosos recursos y poner de manifiesto una competencia
discursiva en pleno desarrollo, cuando son ellos los que inician colaborati-
vamente narraciones con distintas funciones comunicativas.

Fl anilisis cualitativo realizado mediante el método comparativo cons-
tante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991) permitié inductiva-
mente derivar un sistema de categorias que da cuenta de los distintos tipos
de narraciones que los nifios producen en los contextos cotidianos de in-
teraccién social. Dicho sistema que se presenta en la figura 1 diferencia a
las narrativas infantiles atendiendo a quién es el que regula la progresiéon
tematica de la narracién: en las narraciones autorreguladas son los nifios
quienes inician y regulan la narracion, insertdndola de diferentes modos en
el contexto de la interaccidn social; en cambio, en las narraciones hétero-
rreguladas son los otros participantes quienes llevan a cabo esta tarea.
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Heterorreguladas ] | Autorreguladas ]
1
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; ; Ancladas en la
[A partir de un objeto ] conversacion J

I

- A partir del tema de la conversaci6n.

- A partir del relato de una experiencia personal
de otra persona.

- A partir del relato de una situacion habitual.

- En una discusion.

En las narraciones de experiencia personal héterorreguladas el interlo-
cutor del nifio inicia la interaccién y controla las condiciones que hacen ala
progresion del texto: la complejidad temdtica, la especificacion de las rela-
ciones y la presentacion de las secuencias. En el intercambio que se presenta
a continuacién se observan los intentos de la madre de Milagros para que
ésta cuente a la observadora que bailé chamamé en el jardin de infantes.

Ejemplo 1
La madre de Milagros intenta que la nifia relate una experiencia pasa-
da.

Madre: ;Le contaste a ella que el otro dia bailaste?

Milagros: No, me ofl]vidé.

Observadora: ;Dénde bailaste?

Milagros: No vino mi profesora.

Madre: En el jardin, decile, bailamos chamamé.

Milagros: Si, bailé chamamé...

Observadora: ;Cémo fue?, a ver contame.

Milagros: Estaba rota parece... [refiriéndose a la silla]

Observadora: Esta.

Milagros: E... [estd inquieta en la silla]

Observadora: ;Querés dibujar de parada?; y, ;como fue que bailaste?

Milagros: A... s5c6mo era ma?

Madre: Chamamé.

Milagros: Con una mano para allf y para acd, y con el brazo acd [sefiala
con los brazos los movimientos]

En el fragmento de intercambio transcripto, es la madre quien plantea
el tépico del relato y determina la audiencia a la que Milagros, como narra-
dora, debe atender -;Le contaste a ella que el otro dia bailaste?-. Pese ala re-
ticencia de la nifia para relatar los eventos, el primer enunciado de la madre
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sitda un estado en el que se espera que la nifia narre un evento significativo;
esto es, distintivo y particular; condicién basica de una narrativa (Labov,
1972; Bruner, 1986). En este sentido, la interrogacion de la observadora so-
bre el marco de la narrativa -dénde bailaste- y la insistencia de la madre
que responde a la pregunta de la observadora y presenta la formulacién que
espera -En el jardin, decile, bailamos chamamé- crean un contexto en el
que la nifia finalmente no sélo formula la narrativa sino que, al carecer de
acervo léxico para codificar la secuencia de movimientos que constituyen
el baile, la dramatiza.

Como se observa en el Grafico 1 que se presenta a continuacion, en esta
poblacién, los nifios producen un nimero mucho menor de narrativas hé-
terorreguladas que de narrativas autorreguladas (90,9% versus 9,1%); esto
es, de narraciones en las que son los mismos nifos los que inician la inte-
raccion y controlan la progresién del discurso: su complejidad tematica, la
especificacién de las relaciones y la presentacién de las secuencias.

Gréfico 1: Porcentaje de narrativas auto y heterorreguladas.

Heterorreguladas 9,1%

Autorregulada
Objeto 22,4%

Autorregulada
Anclada en la
conversacion 68,5%%

Entre las narraciones autorreguladas pueden distinguirse aquellas que
el nifio produce para aportar al desarrollo del intercambio verbal y que
sélo tienen un anclaje en la conversacion entre los participantes (68,5% del
corpus total de narraciones) de aquellas que el nifio produce cuando un
objeto presente en el contexto de situacién da lugar a que el nifio rememore
un evento pasado (22,4% del corpus). En el fragmento que se presenta a
continuacién Milagros desarrolla una narracién “anclada™ en las fotos que
estdn mirando con su madre y la observadora.

2 En este trabajo el concepto de “anclaje”(Barthes, [1944] 1982) se emplea para aludir a la
relacién que las narrativas de experiencia personal entablan con otras entidades —objetos
del contexto de situacién o secuencias del discurso-; entidades que disparan la narrativa y
guian y determinan su interpretacion. La funcién de “anclaje” que realiza el texto narrativo
con estas entidades es del mismo tipo que la descripta en la relacién entre un texto y una
imagen de referencia. Cualquiera sea el referente que proporcione el “anclaje” —una imagen,
un objeto presente en la situacién o una secuencia del discurso—, todos ellos “recortan” el
espacio de connotaciones y proyecciones dei texto.

Celia Rosemberg, Maria Luisa Silva y Alejandra Stein IICE28 141
2010

ISSN0327-7763




Ejemplo 2
Milagros, su hermano, su madre y la observadora miran fotos del cum-
pleatios de la nifia.
Ariel: E[s]ta, e[s]ta e[s] mi foto.
Milagros: Mird, e[s] de mi cumprafio [cumpleafios].
Observadora: ;De tu cumplearios?
Milagros: Me compraron juguete.

Observadora: ;Y este?

Milagros: jPard! Estd rota [refiere a una foto]. ;Cudnto invita[sJte, md?
Madre: Ochenta chico[s], pero no fueron todos.

Milagros: Porque, entonce[s] me apretaban. Me apla[s]taban. No era en
mi casa.

Observadora: ;Dénde era?

Milagros: ;Adénde era? [a la madre].

Madre. En la casa de la Patricia.

En este intercambio la nifia selecciona el objeto que funciona como
anclaje factual de la narrativa. En este caso, la foto no sélo genera la
narracién sino que ademds constituye la evidencia de que la narrativa es
veridica. La nifia no sélo controla la sucesién de turnos sino también la
progresion temdtica. De hecho, en la secuencia posterior al turno en el
que la nifia menciona cudles fueron los regalos -Me compraron juguete-
la observadora, en el rol de audiencia, intenta dirigir la atencién de la
nifia hacia un aspecto puntual de la foto ~;Y este?-, pero la nifia lo impi-
de tomando el turno abruptamente —;Pard! Asi la nifia indica que no es
esa la organizacién temdtica de la narrativa que est4 construyendo.

En el mismo turno, la nifia interroga a su madre acerca de un hecho que
no sé6lo posibilita la consecucién tematica sino que ademaés otorga verosi-
militud a la narrativa —;Cudnto invitate ma? De esta forma, la respuesta de
la madre integra también la narrativa infantil, pues la sucesién temporal
—entonce me apretaban- se justifica con la introduccién de la causa —ochen-
ta chico, pero no fueron todo-. En ese mismo marco, se integra el hecho de
que el cumpleafios no se realizara en la casa de la nifia pues al tener tantos
invitados debian buscar un espacio més amplio, espacio que termind sien-
do reducido ante la cantidad de invitados.

Por su parte, la preeminencia de narraciones intraconversacionales
en el corpus no sélo pone de manifiesto la capacidad de los nifios para
aportar de modo contingente a la conversacién integrando sus experien-
cias con los aportes de los otros participantes sino que también muestra
que los nifos pueden controlar y guiar el intercambio verbal recurriendo
al discurso narrativo con distintos objetivos comunicativos, tal como se
presenta en el Grifico 2.
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Gréafico 2: Tipo de narrativas intraconversacionales.
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Como se muestra en el Grafico 2 mientras que un tercio de las narracio-
nes que componen los datos se relacionan de modo general con el tépico de
la conversacién (36%), los restantes relatos de experiencias personales se in-
sertan funcionalmente en el contexto conversacional de modos especificos.
En efecto, cerca de un tercio de las narrativas intraconversacionales tienen
su anclaje en otras narrativas —o bien en un relato de experiencia personal
que otra persona proporciona (12%) o bien en el relato previo formulado
por el nifio o por un interlocutor del nifio de un evento habitual o guién
que representa una rutina o un evento frecuente en la vida del nifio (16%)-;
tal como se ejemplifica en los siguientes fragmentos de intercambio.

Ejemplo 3
Ezequiel (4 afios) conversa con sus primos, Maxi (5 afios) y Daisy (6 afios).
A partir de las narraciones de sus primos, Ezequiel relata una experien-
cia propia.
Daisy: Yo un dia me subi a mi techo y casi me caigo.
Maxi: Yo también me subi a mi techo y me ca.
Ezequiel: Yo un dfa en el techo de mi, de Loma me subf [se refiere a su
casa en Lomas de Zamora, donde vivia antes] y yo estaba buscando una
madera con mi papd en el techo de Loma nos caimos con, mi papg y....
con yo.
[Maxi se rie mucho]
Ezequiel: Estaba arriba del techo y nos caimos.

En el fragmento de intercambio presentado, Daisy, Maxi y Ezequiel na-
rran hechos arriesgados que los tienen como protagonistas. Cada una delas
narrativas infantiles varia muy sutilmente el tépico -la caida de un techo- y
el tenor de los hechos que son efectivamente narrados y busca destacar el
riesgo sufrido con respecto a lo narrado en los relatos previos. Mientras que
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en la primera narraci6n, la de Daisy, el evento no conlleva la concrecién de
la caida ~casi me caigo-, en la segunda narracién, la de Maxi, las conse-
cuencias del evento se actualizan -Maxi narra que efectivamente se cay6 de
un techo-. Por su parte, Ezequiel recurre a una serie interesante de recursos
para textualizar una narrativa que distingue y destaca su experiencia por
sobre la de sus primos- no sélo se cayé el nifio sino también su padre-.

En efecto, Ezequiel, a pesar de ser el mas pequeiio de los tres nifios,
ofrece en su narrativa un detalle de las circunstancias mucho més porme-
norizado que en las narraciones anteriores ~Yo un dfa en el techo de mi, de
Loma- y de los eventos —yo estaba buscando una madera con mi papd en el
techo~. Asimismo, el uso reiterado de pronombres de 1° persona Yo un dia
en el techo de mi, de Loma me subf y yo estaba buscando una madera con
mi papd en el techo de Loma nos caimos con, mi papd y... con yo—- constituye
un recurso que le permite al nifio indicar e intensificar el cardcter personal
de su experiencia, diferencidndola, implicitamente, de las narraciones que
producen sus primos.

En el siguiente intercambio, la narracién de Brisa de un evento habitual
-su hermana Lara siempre llora cuando le ponen una inyeccién- propor-
ciona el “anclaje” para que la nifia rememore y produzca el relato de un
hecho particular- en la salita de salud la noche anterior le pusieron una
inyeccién a su hermano Gabriel.

Ejemplo 4

Brisa dibuja en silencio, junto a su hermana menor, Lara

B: [a Lara] ;estds esquibiendo (escribiendo) las hojas... ella...[a la observado-
ra, hablando de la birome] pincha, pincha... pincha... [refiriéndose a Lara]
cuando le pinchan fuerte llor ... cuando le pinchan a Lara fue[r]te llora... y
cuando del[s]pué[s] le ponen la [inyeccién] acd y acd... y acd le duele y llora. ..
y... cuando le pincho también... anoche le pinché a mi hermano asf y mi
hermano estaba llorando... y Gaby estaba llorando cuando lo pincharon... y
isabés? Anoche fuimols] en la salita y no no[s] pinché, a mi no, al Gaby si que
le pinché, a Lara también, en la salita, no en el doctor, en la salita.

En la secuencia verbal un objeto -la birome- genera, a partir de una
relacién metaférica con una jeringa hipodérmica, en tanto que ambos ob-
jetos pinchan, una narrativa de tipo guién: Brisa narra un evento habitual
—cuando le pinchan a Lara fuerte llora—. Esta narrativa genera un contexto
cognitivo que proporciona el anclaje para que la nifia recuerde, relacionado
con ese evento habitual, un evento particular: el dia anterior en la salita de
asistencia le pusieron una inyeccién a su hermano mayor, Gabriel.

El relato de experiencia personal se halla anclado y a la vez diferencia-
do del evento habitual por medio de marcadores temporales que lo loca-
lizan en un momento particular en el tiempo -anoche- y posteriormente
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mediante la mencién de un escenario particular -no en el doctor, en la
salita-. Asimismo, es de destacar los procedimientos de los que se vale la
nifia para convocar la atencion de la audiencia al evento especial que quie-
re narrar. Asi por ejemplo, la nifia hace uso de marcadores evidenciales
-ssabés?- de repeticiones enfaticas y de alteraciones del orden sintictico
canénico -no nofs] pinché, a mi no, al Gaby si que le pinchd, a Lara tam-
bién, en la salita, no en el doctor, en la salita—.

Las restantes narraciones de experiencia personal que componen el cor-
pus (36%) se insertan funcionalmente como una prueba factual en conver-
saciones polémicas (ver grafico 2). En efecto, el relato constituye una eviden-
cia argumentativa para defender la posicién o los actos del narrador. En la
siguiente discusi6n entre Milagros y Tomés es posible apreciar cémo ambos
nifios pequerios se valen de los recursos que brinda el lenguaje para convocar
la atencién de la audiencia y lograr adhesién a su postura enunciativa.

Ejemplo 5
Tomds queria jugar con Milagros y Milagros se negaba.
Milagros: Ella es mi amiga, yo no me junto mds con vos. Con la Estelita
sola me junto.
Tomds: Si ella se quiere juntar con vos... Ella estaba mirando las estrellas
asf acostada, vos fuiste y le pisaste toda la cabeza.
Milagros: ;A dénde? ;a ella? Yo nunca le piso a las amigas mias.
Tomds: Si, si, porque ella estaba, con la Soledad mirando las estrellas...
Milagros: Eso es mentira Tomds, yo no junto mds con ellas, con la Sole-
dad, con nadie de ellas... con las piojentas yo no me junto.
Tomds: ...caminando, hiciste que no la veias, hiciste asi y le pisaste toda
la cara.
Milagros: Porque ella me peleaba.
Tomds: No.
Milagros: Ella me pele6 acd, que dejé morado, y después yo no fui mds la
amiga de ella, después empecé a ser la amiga, mi mamd, dijo mi mamd
que le perdone.

Tomds, en su afin por convencer a Milagros para que acepte jugar con
é, afirma que la nifia con la que Milagros quiere jugar -Estelita- no va a
querer jugar con ella y justifica esa afirmacion en la narracién de un evento
pasado -Ella estaba mirando las estrellas asi acostada, vos fuiste y le pisaste
toda la cabeza-. La negativa de Milagros que rechaza esa evidencia, consti-
tuye un estimulo para que Tomds continiie expandiendo su relato —porque
ella estaba, con la Soledad mirando las estrellas y caminando, hiciste que
no la veias, hiciste asi y le pisaste toda la cara. Ante la evidencia presentada
por Tomas en la narracién, Milagros no puede continuar negando los he-
chos y, estratégicamente relata como contrapartida el evento que justifica
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su accionar narrado por Tomdas —Porque ella me peleaba; Ella me peleé acd,
que dejé morado, y después yo no fui mds la amiga de ella, después empecé
a ser la amiga, mi mamd, dijo mi mamd que le perdone.-

En ambas narraciones se observa el uso de recursos que procuran cons-
truir cuidadosamente el verosimil y por ello resultan complejas: ofrecen de-
talles —que dejé morado-, aparecen referencias deicticas en espacios clave,
subsidiarios a la argumentacién —Ella me peleé acd-, respetan la secuencia
temporal y presentan conectores para afirmarla -y después yo no fui mds
la amiga de ella, después empecé a ser la amiga- y propician la aparicién de
marcadores que no permiten albergar dudas con respecto a las relaciones
causales —Porque ella me peleaba-.

También en el relato que se presenta a continuacién, se observa este uso de
la narracién como evidencia factual para un argumento (Carranza, 2000).

Ejemplo 6
(6) Aylén va camino hacia la plaza con su mamd. Al pasar por una casa,
cuenta que allf hay una bruja.

Aylén: ...Y acd habia una bruja, con pelo marr..., con pelo neeeegro

todo y un pelo ast [hace sefias con la mano mostrando que tenfa el pelo

largo]. Cuando era de noche una, un, una...

Madre: Dejd de mentir.

A: Siiii. Yo y el Braian y Martin y Lautaro, se cagé todo. [Se rie]. Cuando
era de noche. Y las.... Era la bruja. Y el Lautaro, se cagé todo cuando la
bruja dijo “{Buaa...Bua! jChucu, chuu!” Mami, ahf lo ‘cieron. Anoche lo
hicieron, ahi o alld. Hacia asf, asi mird [hace el baile].

Ante la recriminacién de la madre -Dejd de mentir-, la niita intenta
convencerla de la veracidad de su afirmacién poniendo en escena lingiiis-
ticamente y de modo no verbal, con una dramatizacién, la orientacién
y la complicacién del evento que relata. Este intercambio muestra en la
interaccién cara a cara cémo se combinan narracién y argumentacion.
Asimismo, pone de manifiesto, al igual que los anteriores fragmentos
presentados, “el ajuste cognitivo” (Danis, Bernard y Leproux, 2000) entre
el nifio y su interlocutor. El pequeiio eleva el nivel de precision y la com-
plejidad de su emisién para “ajustarse” al nivel planteado por la otra per-
sona. La cognicién se sitta y despliega en el contexto de la interaccién.
En términos generales, y tal como se muestra en los ejemplos presen-
tados, puede afirmarse que muchas de las narrativas infantiles, configuran
una representacién lingiiistica completa que el nifio elabora valiéndose de
expresiones léxicas precisas. En efecto, la progresion temdtica de los relatos
incluye expansiones que reconstruyen la orientaci6n, la complicacién y la
resolucion del evento y el uso de numerosos procedimientos evaluativos
que representan la perspectiva del nifio respecto del evento.
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Las estrategias de textualizacién empleadas por los nifios comprenden
secuencias descriptivas y argumentativas y el uso apropiado de marcadores
causales y temporales. Sin embargo, pueden observarse diferencias en el
uso de estrategias de textualizacién dependiendo del modo en el que la na-
rrativa se inserta funcionalmente en la interaccién. En particular, se obser-
van diferencias entre los diferentes tipos de narraciones en relacién al uso
de marcadores causales y temporales, tal como se muestra en los graficos 3
y 4 que se presentan a continuacion.

Grafico 3: Porcentaje de marcadores temporales insertos en los distintos tipos de
narraciones.
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Gréfico 4: Porcentaje de marcadores causales insertos en los distintos tipos de narraciones.
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Como se observa en los Graficos 3 y 4, en las narrativas héterorreguladas
los nifios usan menos marcadores temporales y causales que en las narrativas
autorreguladas (temporales: héterorreguladas, 22%, autorreguladas: entre el
71,4% y el 29,5% segun el tipo de anclaje; causales: héterorreguladas: 11,1%,
autorreguladas: entre el 30,6% y el 15,9%, segiin el tipo de anclaje).
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Si se atiende al empleo de marcadores temporales y causales en los
distintos tipos de narraciones autorreguladas, cabe sefialar algunas di-
ferencias interesantes. Asi por ejemplo, las narraciones de experiencia
personal ancladas en el relato previo de una experiencia personal formu-
lado por un interlocutor del nifio presentan menos lexemas que indican
relaciones temporales y causales que las narraciones que se insertan en la
conversacién a partir del relato de un guién o evento habitual en la vida
del nifio (marcadores temporales: experiencia personal: 37,5%, evento
genérico: 71,4%; marcadores causales: experiencia personal: 16%, evento
genérico: 28,6%).

Es posible pensar que estas diferencias en el empleo por parte de los
nifios de recursos lingiiisticos -marcadores temporales y causales- pueden
estar relacionadas con el contexto particular que genera el tipo de discurso
previo en el que tiene su “anclaje” la experiencia personal que cuenta el
nifio En efecto, cuando la narrativa de experiencia personal est4 anclada en
un evento genérico o guién, los nifios necesitan localizar temporalmente su
relato en tanto experiencia tnica en el contexto cognitivo que configura la
representacién de lo que usualmente sucede. El uso mas frecuente de mar-
cadores causales en este tipo de narraciones puede responder a la intencién
de los nifios de enfatizar el desarrollo de la complicacién en la experiencia
personal, distinguiéndola de la habitual sucesion de acciones representadas
en el guién. En efecto, como lo sefialé Labov (1972), los marcadores causa-
les pueden ser empleados por los hablantes como un procedimiento para
hacer resaltar la relacién entre dos hechos particulares. Ademds, y tal como
ha sido sefialado en diversas investigaciones (Nelson y Gruendel, 1979; Lu-
cariello y Nelson, 1986), el relato de guién o de accién habitual proporciona
un contexto familiar en el que el nifio puede emplear recursos lingiiisticos
mds complejos.

Por su parte, puede pensarse que cuando el nifio formula un relato de
experiencia personal a partir de la experiencia personal producida por otra
persona, el modelo proporcionado por la narrativa previa del interlocutor
funciona como un marco en el cual ya se han establecido las relaciones
temporales y causales propias de una narracién. En efecto, la narracién se
integra en un discurso previo como otro ejemplo del mismo tipo de discur-
so y podria resultar entonces menos necesario para el nifio resaltar —por
medio de marcadores temporales y causales- que se trata de una narrativa
de experiencia pasada.

Con respecto a las narraciones que sirven como evidencia factual en
una argumentacion, en el trabajo de Carranza (1998, 2000) que analiza la
interseccion entre el discurso argumentativo y el narrativo en entrevistas
abiertas realizadas a sujetos adultos, se ha sefialado la calidad que carac-
teriza a las narraciones que los sujetos presentan como evidencia en un
argumento, del mismo modo en que lo muestran los resultados del presente
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trabajo. El presente andlisis ha identificado un nimero considerable de na-
rrativas producidas en el marco de conversaciones polémicas en las que las
relaciones se hallan marcadas por medio de conectivos causales (30,6%). El
empleo de este recurso en el proceso de textualizacién puede atribuirse ala
necesidad de evaluar y hacer resaltar enfaticamente el objetivo de la narra-
ci6n, que esté destinada a justificar la posicién del hablante. En efecto, estas
narraciones constituyen las representaciones textuales que crea el nifio que
discute como evidencia para convencer a su audiencia y ganar adhesion a
su postura en relacién a esa cuestion particular (Carranza, 1998, 2000). La
produccién de narrativa en el marco de un posicionamiento cognitivo y
emocional frente a un hecho determinado podria dar cuenta del empleo
de recursos mas complejos. En este sentido, los datos del presente trabajo
proporcionan evidencias empiricas que apoyan las hipétesis sobre las com-
plejas interrelaciones entre la interaccién social, la cognicién, el lenguaje y
la emocién (Nelson, 1996, Tomasello, 2003).

Cuando se considera la transicién de los nifios de poblaciones urbano
marginadas al medio escolar es necesario atender al hecho de que, a di-
ferencia de lo que sucede en el medio familiar de estos nifios, en el marco
del jardin de infantes y de la escuela primaria las oportunidades que se les
ofrecen a los nifios para producir relatos no sélo son frecuentemente héte-
rorreguladas por el adulto sino que, ademds en ellas se establece, general-
mente, una marcada asimetria en la relacién con el nifio. Asf por ejemplo,
el andlisis de situaciones de “ronda” o intercambio inicial en el jardin de
infantes de Rosemberg y Manrique (2006) mostr6 que, en su mayoria, las
narraciones que los nifios producen en este entorno son reguladas por sus
maestras. En el trabajo mencionado se observé que en algunos casos la
maestra regula el discurso intentando recuperar el propésito de comuni-
cacién del nifio y apoyandolo para que éste pueda realizar su intencién en
una narrativa canénicamente estructurada. Pero en otras situaciones, en
cambio, los movimientos de interaccién de las maestras se centran en as-
pectos periféricos de los relatos infantiles y, apoydndose en la relacion asi-
métrica que mantienen con los nifios y valiéndose de recursos lingiiisticos
para jerarquizar, focalizar y desfocalizar la informacién, generan mayor
fuerza comunicativa e imponen su argumento por sobre el nifio. En estos
casos, las maestras incluyen las palabras de los niiios dentro de su propio
razonamiento y, de ese modo, “se apropian” del relato infantil. Esta marca-
da asimetria entre el adulto y el nifio que se observa en el contexto escolar
ha sido también registrada en las narrativas infantiles que tienen lugar en
las situaciones de ensefianza en escuelas a las que asisten nifios de comuni-
dades afroamericanas (Michaels, 1988) y nifios de comunidades collas del
noroeste argentino (Borzone de Manrique y Rosemberg, 1998).

Cuando en las situaciones héterorreguladas -rituales de interaccion fre-
cuentes en el 4mbito escolar- los nifios de poblaciones urbano marginadas
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responden a las demandas del maestro, incluyendo muy poca informacién y
pocos marcadores temporales y causales, generalmente los docentes del jar-
din de infantes y de la escuela primaria consideran que los nifios presentan
un déficit en su desempefio discursivo. Sin embargo, las situaciones hétero-
rreguladas y muy asimétricas no parecen ser las més apropiadas para la eva-
luacién del desempefio lingiiistico de los nifios. En efecto, Silva (2008) ha
mostrado que en entrevistas abiertas, en las que tanto el entrevistador como
el niflo pueden iniciar secuencias de intercambio, tanto nifios de clase social
media como de clase social baja, muestran un mejor desempefio sintéctico
que en situaciones experimentales.

En la misma linea, pueden situarse los resultados del presente trabajo que
también contradicen las afirmaciones que frecuentemente se realizan, sin
el adecuado sustento empirico, acerca de las habilidades discursivas de los
nifios de sectores urbano-marginados. El anélisis ha puesto de manifiesto
que en las situaciones autorreguladas y cuando el contexto situacional y/ o
discursivo lo demanda —para defender una postura en un discusién, para
aportar con su experiencia personal al desarrollo de un tdpico de su inte-
rés— estos nifios pueden producir narrativas complejas en las que recons-
truyen autobiograficamente su experiencia, recurriendo a su conocimiento
del mundo social y a los modelos que proporcionan las narraciones de otras
personas; narrativas en las que los conectores se emplean para textualizar
adecuadamente relaciones de progresién temporal y causal. Probablemente
esto pueda atribuirse al hecho de que en sus primeras interacciones en situa-
ciones reguladas por otros —adultos y nifios mayores miembros de su familia
y comunidad-, los nifios de estas poblaciones se socializan en estas formas
de discurso menos asimétricas, en las que la narrativa cumple funciones que
difieren de aquellas que se privilegian en el entorno escolar.

El conocimiento del discurso infantil en los contextos de uso y vida
cotidiana resulta necesario en el entorno escolar tanto para una apropiada
evaluacioén del desempeiio infantil como para plantear situaciones de en-
sefianza que recuperen dimensiones de los contextos socioculturales de los
nifios en la construccién de entornos potentes para el desarrollo lingiiisti-
co, cognitivo y también, y de modo consecuente, emocional de los nifios.
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RESUMEN: En este trabajo se presenta el anélisis de las narraciones de experien-
cias personales producidas por nifios pequefios de barrios urbano-marginados de
Buenos Aires, en conversaciones con sus padres, hermanos y otros compaferos
de juego.

El objetivo del trabajo es analizar las diferentes formas en las que las narraciones
producidas por nifios pequefios de barrios urbano-marginados se insertan funcio-
nalmente en el contexto de la interaccién social. Asimismo, intenta explorar las re-
laciones entre dichas formas de insercién y el uso de algunas estrategias de tex-
tualizacién por parte de los nifios, tales como el empleo de marcadores causales y
temporales. Recurriendo a un procedimiento cualitativo de andlisis de los datos, se
elaboré inductivamente una taxonomia de las narraciones infantiles que permitié,
inicialmente, clasificarlas en narrativas auto y héterorreguladas. Asimismo las pri-
meras fueron clasificadas en varios tipos, considerando la relacién de anclaje de las
narrativas con otras entidades contextuales o discursivas: un objeto presente en la
situacion, otras narrativas producidas de experiencias personales o de eventos habi-
tuales o una discusién. Se observé que existe una relacion estrecha entre el tipo de
narrativa y la aparicién de ciertos recursos lingliisticos (por ej. conectores causales
y temporales).

PALABRAS CLAVE: narrativas infantiles - interaccion social - contexto familiar y escolar.

ABSTRACT: The present paper analyzes the narratives of personal experience that
children from marginalized urban communities in Buenos Aires, Argentina produce
in conversations with their parents, siblings and friends.

The main purposes of this article are to identify the ways in which those narratives
fit functionally into their context of social interaction and to explore the relationship
between the ways in which children insert narratives into the interactional situation
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and their use of textualization strategies, such as the inclusion of temporal and
causal markers.

The study uses a qualitative method to derive inductively a system of categories
that identifies different types of narratives in the corpus, taking into account whether
the narrative was auto- or heteroregulated and the way in which it fit functionally
into the context. Furthermore, the former narratives were classified regarding their
relationship with other contextual or discursive entities. Thus, there are described
narratives of personal experiences that spur from an object present in the context,
narratives rooted in a report of a general situation produced either by the child or by
his interlocutor and narratives rooted in a report of a personal experience produced
by another person. The results also show that there is a relationship between the use
of certain linguistic devices (for example, temporal and causal markers) and the type
of narrative.

KEY WORDS: Child narratives - social interaction - family and school context.
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